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  التحليل الفوقي لفاعلية استخدام استرتيجيتي الخرائط المفاهيمية 
  *في تحصيل الطلبة في العلوم والاستقصاء

  
  **ثيودورة دي بــازسهير العتوم و 

  

 16/9/2007 تاريخ قبوله     15/1/2007 تاريخ تسلم البحث

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على فاعلية استخدام استراتيجيتي  :ملخص
ائط المفاهيمية والتعلم بالاستقصاء في التحصيل الأكاديمي للطلبة في المواد الخر

ولتحقيق ذلك، جرى استخدام طريقة . العلمية، وذلك للمرحلتين الأساسية والثانوية
التحليل الفوقي في جمع وتلخيص نتائج مجموعة من الرسائل الجامعية ذات 

   العربيةالجامعاتعدد من في   2004-1984عامي أجريت ما بين العلاقة، التي 
كشفت نتائج التحليل الفوقي للدراسات . باعتماد نموذج ترميزي أعد لهذه الغاية

التي بحثت في أثر استراتيجية استخدام الخرائط المفاهيمية في تحصيل الطلبة في 
المواد العلمية للمرحلتين الأساسية والثانوية، التي بلغ عددها إحدى وعشرين 

كما أظهرت نتائج التحليل الفوقي .  0.67 قيمة معدل حجم الأثر دراسة، أن
للدراسات التي تناولت أثر استراتيجية التعلم بالاستقصاء في تحصيل الطلبة في 
المواد العلمية للمرحلتين الأساسية والثانوية، التي بلغ عددها واحداً وثلاثين 

رت نتائج التحليل فاعلية كما أظه.  0.71دراسة، أن قيمة معدل حجم الأثر بلغت 
عالية لاستخدام استراتيجية الخرائط المفاهيمية واستراتيجية التعلم بالاستقصاء 

وفي ضوء هذه النتائج، توصي الدراسة بإجراء .  لدى طلبة المرحلة الأساسية
المزيد من الأبحاث باستخدام طريقة التحليل الفوقي بهدف التعرف على 

مكن أن يكون لها أثر فعال في تحصيل  الطلبة في استراتيجيات تدريس أخرى ي
الكلمات (.   المواد العلمية، ولتحقيق الأهداف المرجوة من عملية التعليم والتعلم

التحليل الفوقي، استراتيجيات التدريس، الخرائط المفاهيمية، : المفتاحية
  ).الاستقصاء، تحصيل الطلبة، العلوم

  
  

بـوي بالعديـد مـن الدراسـات التـي          يزخـر الأدب التر    :خلفية الدراسة 
بحثت في أثر عدد من اسـتراتيجيات التـدريس المختلفـة فـي تحـصيل               
الطلبة في المواد العلمية، وقد شكلت النتائج التي توصلت إليها هـذه         
الدراســـات تحـــدياً فـــي مجـــال التربيـــة العلميـــة، ممـــا أدى إلـــى إبتكـــار  

عنــد الطلبــة طرائــق جديــدة فــي التــدريس هــدفت علــى تنميــة التفكيــر   
وللتعــرف إلــى اســتراتيجيات  .  والتعــرف علــى صــعوبات الــتعلم لــديهم 

التــــــــدريس ذات الفاعليــــــــة يخطــــــــط المعلمــــــــون بعنايــــــــة لاختيــــــــار  
الاستراتيجيات الأكثر ملاءمـة لتـدريس المـادة العلميـة، والتـي أظهـرت            
أثرهــا الإيجــابي فــي تحــصيل الطلبــة، وذلــك بهــدف تطبيقهــا فــي غرفــة  

ــة الــــــــصف، وبــــــــشكل يــــــــتلا  ــرة للطلبــــــ ــع الحاجــــــــات المتغيــــــ   ءم مــــــ
) Holdzkom & Lutz, 1986 .(  
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Abstract: The purpose of this research was to summarize 
quantitatively the findings of a number of  studies related to the 
effectiveness of using concept mapping and inquiry teaching strategies 
on the achievement of students in science, at both the basic and 
secondary school levels.  In order to achieve the purpose, the meta-
analysis method was applied to summarizing Masters' Theses and 
Doctoral Dissertations comducted in 1984 through 2004 at a number 
of Arab Universities.  As pertaining to the studies that aimed at 
detecting the effectiveness of  applying concept mapping strategy, the 
results revealed a mean effect size of 0.67, for the 21 studies.  With 
reference to the studies that aimed at finding out the effectiveness of 
applying the inquiry strategy, the results exhibited a mean effect size 
of 0.71, for the 31 studies.  Further analyses showed a high 
effectiveness of applying the inquiry strategy at the basic school level.  
In light of the above results, the study recommends that the meta-
analytic method  be applied to analyzing  studies that aim at 
investigating further instructional strategies in order to determine 
their effectiveness on students’ achievement in science, and to attain 
the  proposed goals in teaching and learning. (Keywords: Meta-
Analysis, Instructional Strategies, Concept Maps, Inquiry, Student 
Achievement, Science). 

 
 تقـــوم طريقـــة التحليـــل الفـــوقي علـــى جمـــع وتلخـــيص نتـــائج        
ــتخدامها      ــة، واســـــ ــات ذات العلاقـــــ ــن الدراســـــ ــرة مـــــ ــة كبيـــــ مجموعـــــ
كبيانـــات، ومـــن ثـــم تحليلهـــا لاســـتخراج قـــيم كميـــة تعطـــي مؤشـــراً         

ــن الاس ـــ     ــدلاً مـ ــة، بـ ــة الدراسـ ــدى فاعليـ ــن مـ ــسرد  عـ ــلوب الـ تعانة بأسـ
ويؤكــــد العديــــد مــــن البــــاحثين علــــى أهميــــة اســــتخدام   .   النظــــري

طريقــــــــة التحليــــــــل الفــــــــوقي فــــــــي تحليــــــــل الدراســــــــات التربويــــــــة 
ــاً    دوالنفــــسية، إذ تع ــــ ــساقاً وتنظيمــ ــة واتــ ــاءة ودقــ ــرق كفــ ــر الطــ  أكثــ

ــة  ــة الدراســـات الكميـ  ;Kulik & Kulik, 1989)..فـــي مراجعـ
Rosenthal, 1991; & Cooper & Hedges, 1999)   

وفي حدود اطلاع الباحثتين، لم تجر أية دراسة في الأردن، أو 
في العالم العربي استخدمت فيها طريقة التحليل الفوقي لدراسات 
تناولت أثر استخدام استراتيجيات التدريس المختلفة في تحصيل 

وتحاول الدراسة الحالية التعرف على فاعلية . الطلبة في العلوم
رتيجيتي تدريس في التحصيل الأكاديمي لطلبة استخدام است

 كولتحقيق ذل.  المرحلتين الأساسية والثانوية في المواد العلمية
، أو ما )Meta-Analysis(جرى استخدام طريقة التحليل الفوقي 

في تنفيذ خطوات هذه " تحليل التحليل"يطلق عليها طريقة 
  . الدراسة
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 طريقة التحليل  أول من ابتكر)Glass, 1976( يعد جلاس 
الفوقي في تحليل نتائج عدد من الدراسات ذات العلاقة، وذلك عن 

 حصائية أطلق عليها قيمة حجم الأثرطريق استخدام قيمة إ
)Effect Size(. كما قام كوليك وكوليك)Kulik & Kulik, 1989( 

مراجعة الدراسات : بوضع أربع خطوات لدراسة التحليل الفوقي، هي
علاقة بموضوع البحث، وتحديد مخرجات هذه السابقة ذات ال

الدراسات بطريقة كمية، وترميز كل دراسة تناولت البحث في 
 البيانات لمجموعة من الدراسات، صالمتغيرات نفسها، وتلخي

  . وتحليلها إحصائياً
ــن       ــدد مـ ــة عـ ــي فاعليـ ــات التـــي بحثـــت فـ ــق بالدراسـ ــا يتعلـ وفيمـ

علـوم، أجـرى ولبيـرج    استراتيجيات التدريس في تحصيل الطلبـة فـي ال    
)Walberg, et al., 1980(      دراسة تحليـل فـوقي هـدفت للتعـرف إلـى 

أثر استراتيجيات التدريس ذات الفعاليـة فـي تـدريس العلـوم، إذ حـدد               
عدداً من اسـتراتيجيات التـدريس التـي مـن الممكـن أن تزيـد تحـصيل                 

، الــتعلم بالاستقــصاء، والتفكيــر الناقــد : الطلبــة فــي مــادة العلــوم منهــا 
وأسـفرت نتـائج التحليـل الفـوقي عـن          .   وإتجاهات الطلبة نحو العلوم   

، ممـا يـشير إلـى أن هنالـك زيـادة        0.42 حجم الأثـر بلغـت       لقيمة معد 
في تحصيل الطلبة الذين استخدموا اسـتراتيجيات التـدريس الحديثـة           

كمــا قــام .  علــى تحــصيل الطلبــة الــذين اســتخدموا الطــرق التقليديــة  
 باسـتخدام طريقـة التحليـل الفـوقي فـي      )Boulanger, 1981(بـولنجر 

مراجعــة إحــدى وخمــسين دراســة نــشرت فــي المــدة مــا بــين عــامي          
، وأجريـــت علـــى طلبـــة الـــصفوف مـــن الـــسادس إلـــى   1978 - 1963

الثاني عشر في الولايـات المتحـدة الأمريكيـة بهـدف التعـرف علـى أثـر                  
ــوم       ــة فــي العل  .عــدد مــن اســتراتيجيات التــدريس علــى تحــصيل الطلب

ــي        ــات التـ ــة الدراسـ ــن أن مجموعـ ــوقي عـ ــل الفـ ــائج  التحليـ ــشفت نتـ كـ
استخدمت فيهـا  الطريقـة الاسـتقرائية كـان لهـا أثـر أكبـر فـي تحـصيل                    

 فوجــد 8-6أمــا فـي الـصفوف مـن    . 12-10 الطلبـة فـي الـصفوف مـن    
ــة       ــسهم الطريقــ ــي تدريــ ــتخدمت فــ ــذين اســ ــة الــ ــات الطلبــ أن مجموعــ

.  لتحــصيل فــي مــادة العلــوم الاســتنتاجيه أظهــروا تحــسناً وزيــادة فــي ا 
 0.55وبينــت نتــائج الدراســة ككــل أن قيمــة معــدل حجــم الأثــر بلغــت   

  .وهو مؤشر إيجابي
دراسة  )Bredderman, 1983( كما أجرى برديرمان 

ثلاثة مناهج لتدريس  استخدم فيها طريقة التحليل الفوقي لأثر
  :  ج هيالعلوم في المدارس الابتدائية والمقارنة بينهم، وهذه المناه

 .المدخل العملياتي: العلوم -
Science - A Process Approach (SAPA)  

 دراسة تحسين منهاج العلوم
Science Curriculum Improvement Study (SCIS)  

 دراسة العلوم الأساسية -
Elementary Science Study (ESS)  

وقام برديرمان بتحليل نتائج سبع وخمـسين دراسـة، بحثـت فـي             
أمــا المتغيــر التــابع فكــان تحــصيل     . هج الثلاثــة آنفــة الــذكر  المنــا أثــر

أشارت نتائج التحليل الفوقي على أن قيمـة معـدل         . الطلاب في العلوم  
ــر  ــع الدراســات بلغــت    حجــم الأث ــروا  0.88لجمي ــة اظه ،  أي أن الطلب

كمــا أجــرى شايمنــسكي   .تحــسناً عنــد اســتخدامهم المنــاهج الحديثــة  

 دراسـة  )Shymansky, Kyle & Alport, 1983( وكايـل والبـورت  
 أثــر اســتخدامتحليــل فــوقي لمائــه وإحــدى عــشرة دراســة بحثــت فــي    

مناهج العلـوم الحديثـة للمرحلـة الثانويـة فـي التحـصيل الاكـاديمي فـي          
  : العلوم، وهي

     دراسة علم الأرض-
   )Earth Science Study  (ESS  
     جمعية الرابطة الكيميائية-
  Chemical Bond Association (CBA)  
   دراسة منهاج الفيزياء- 

  Physical Science  Study Curriculum (PSSC) 
وقد أشارت نتائج تحليل مجمل الدراسات إلى أن تحصيل 
الطلبة كان أفضل عند استخدامهم المناهج الحديثة عن استخدام 

، مما 0.65المناهج التقليدية، وأن قيمة معدل حجم الأثر بلغت 
  .  متوسطة لهذه المناهجيظهر فعالية

 دراسة تحليل )Wise & Okey, 1983(وأجرى وايز وأوكي 
عدد من استراتيجيات التدريس، ومدى  فوقي بهدف التعرف إلى أثر

 التحصيل العلمي للطلبة في المواد العلمية، وذلك ةفاعليتها في زياد
 عشرة ياثنت من خلال تحليل مئة وستين دراسة، بحثت في أثر

ية تدريسية تستخدم في الغرف الصفية، وأسفرت نتائج استراتيج
   عن أن استراتيجية وقت الانتظارثالتحليل الفوقي للأبحا

)Wait Time( والتعلم بالاستقصاء، والاستكشاف والتفسير، أدت ،
إلى زيادة تحصيل الطلبة في العلوم، فقد وجد أن قيمة معدل حجم 

 للطلبة قد ازداد، ، وأن التحصيل العلمي0.34قد بلغت  الأثر
  .ءخاصة في مادة الفيزيا

 والتي )Lott, 1983 (وفي دراسة تحليل فوقي قام بها لوت
 كل من طريقة الاستقصاء أثر استخدامهدفت إلى التعرف على 

والمنظم المتقدم في تحصيل الطلبة في العلوم، وقد بلغ عدد 
. وراةالدراسات تسعاً وثلاثين دراسة من رسائل الماجستير والدكت

  أن قيمة معدل حجم الأثرتكشفت نتائج التحليل النهائي للدارسا
، وهي تعد قيمة منخفضة بحسب معايير كوهن، أي أن 0.18بلغت 

هناك أثراً منخفضاً عند استخدام التعلم بالاستقصاء والمنظم 
المتقدم في تحصيل الطلبة في العلوم، وتبين من الدراسة أن قيمة 

، وأن 0.29 ذوي النشاط المتدني بلغت ةبللطل معدل حجم الأثر
قيمة معدل حجم الأثر في حالة الطلبة ذوي النشاط المتوسط 

، وظهر أن التعلم الاستقرائي مناسب للمرحلة المتوسطة، وأن 0.41
  . التعلم ألاستنتاجي مناسب للمرحلة الثانوية

دراسـة تحليـل فـوقي    ) Pankratius, 1990(وأجرى بنكـراتيس  
 الخــــرائط المفاهيميــــه فــــي تحــــصيل طلبــــة المرحلــــة  مثــــر اســــتخدالأ

المتوســـطة فـــي مـــادة الفيزيـــاء، وأن قيمـــة معـــدل حجـــم الأثـــر بلغـــت   
ــاء    0.61 ــة فــي مــادة الفيزي وفــي . ، أي ازداد التحــصيل العلمــي للطلب

ــوقي   ــل فـــــ ــة تحليـــــ ــا دراســـــ ــد أجراهـــــ ــا  جيغـــــ ــولا واكابولكـــــ  واليمـــــ
Jegede & Alaiyemola & Okebukola, 1990)(  هـــدفت 

رَف إلى أثر استخدام الخرائط المفاهيميه فـي تحـصيل الطلبـة فـي              للتع
ــة      ــى طلبـ ــات أجريـــت علـ ــاحثون دراسـ ــاول البـ ــد تنـ ــاء، وقـ ــادة الأحيـ مـ
تراوحــت أعمــارهم أربــع عــشرة ســنة، وتنــاولوا أيــضاً دراســات أجريــت 



  دي بـــــاز والعتوم

 253

ــنة     ــارهم ســـت عـــشرة سـ ــغ متوســـط أعمـ ــة بلـ ــدد  . علـــى طلبـ ــغ عـ و بلـ
لدراسـة عـن قيمـة معـدل        الدراسات واحد وخمسين دراسـة، ونتجـت ا       

ــادة  0.44حجــــم الأثــــر بلغــــت   ، أي ازداد تحــــصيلهم العلمــــي فــــي مــ
  . الأحياء

 دراسة )Esiobu & Soyibo, 1995(أجرى ايسيوبو وسويبو 
تحليل فوقي لأثر استخدام استراتيجية الخرائط المفاهيميه في 
تدريس مادة الأحياء في تحصيل طلاب الصف العاشر، وقاما 

التعلم التعاوني : ماذج للتعلم، وهي كما يأتيبتحليل ثلاثة ن
، وتعلم )مجموعات تنافسيه(، وتعلم تعاوني )مجموعات تشاركيه(

فردي، ونتج عن دراسة التحليل الفوقي قيم حجم أثر تراوحت ما 
، أي أن القيم تراوحت من قيم متوسطة إلى قيم 0.93 - 0.53بين 

دة في تحصيل الطلبة  زيانعالية بحسب معايير كوهن، والتي تعبر ع
باستخدام الخرائط المفاهيميه، كما وجد الباحثان أن أكبر قيمة 

، )المجموعات التشاركيه(عند استخدام التعلم التعاوني  لحجم الأثر
عنه ) مجموعات تنافسيه(عنه عند استخدام التعلم التعاوني 

 )Smith, 1996(  أما دراسة  سميث. باستخدام التعلم الفردي
 التعلم بالاستقصاء، ثر استخداملى إجراء  تحليل فوقي لأفهدفت إ

بالمقارنة مع الطرق التقليدية في تحصيل الطلبة في المدارس 
الأمريكية، التي بلغ عددها خمساً وثلاثين دراسة، التي نشرت منذ 

، وبينت الدراسة أن هنالك زيادة في تحصيل الطلبة )1965(عام 
  . عند استخدام التعلم بالاستقصاء

 & Marzano, Pickering (وقام مارزانو وبيكيرنج وبوليك
Pollock,  2001(  بإجراء دراسة تحليل فوقي بهدف التعرف إلى

.  التدريس في التحصيل العلمي للطلبةتفاعلية عدد من استراتيجيا
ً لألف ومائتي  وإحدى وخمسين نأجرى الباحثون تحليلاً فوقيا

تعلم بالاستقصاء في تحصيل دراسة، تناولت أثر استراتيجية ال
الطلبة في المواد العلمية، فقد وجد أن قيمة معدل حجم الأثر بلغت 

وقد أظهرت نتائج مجمل الدراسات التي جرى تحليلها أن .  0.54
الطلبة ازداد تحصيلهم العلمي،  كما كشفت نتائج الدراسة النهائية 

ر الكبير أن هنالك عوامل أخرى تؤثر في تحصيل الطلبة، وهي الدو
للمعلم في جذب الطلبة لمهمة الدرس، والبيئة الصفيه، وتصميم 

  .المنهاج، والكتاب المدرسي
  )Effect Size(حجم الأثر 

تستخدم قيمة حجم الأثر كمؤشر أو مؤشرات لمجتمع أو 
مجتمعات، أو مقدار تأثير أو تأثيرات لمتغير أو متغيرات مستقلة 

ا يعرف بالدلالة العملية على متغير أو متغيرات تابعة، أو م
)Practical significance ( لأثر المتغير المستقل على المتغير

ومن وجهة نظر ماكسويل ). 2005جرادات وجودة، (التابع 
 يمكن أن تقسم المؤشرات التي )Maxwell & Delaney(وديلاني 

: تدل على مقدار حجم الأثر في الدراسات المتعددة إلى فئتين هما
التي تدل على مقدار ما يفسره المتغير المستقل من المؤشرات 

المتغير التابع، والمؤشرات التي تدل على الفرق بين متوسطي 
المجموعتين الضابطة والتجريبية بوحدة معيارية كما ورد في عودة 

 ). 1988(والخليلي 

وفيما يأتي عرض لبعض هذه المؤشرات التي تستخدم في 
  :الأساليب الإحصائية

يقوم على إيجاد الفرق بين ): Cohen's d(هن مؤشر كو •
متوسطي المجموعتين الضابطة التجريبية، ومن ثم قسمة 

واشترط . الناتج على الانحراف المعياري لأي من المجموعتين
واقترح . أن تكون المجموعتان متجانستان من حيث التباين

تصنيفاً لمستويات حجم الأثر إلى منخفضة ومتوسطة وعالية، 
 0.2إذا كانت قيمة حجم الأثر حول : تخلصة كما يأتيوالمس

فأنها تعد قيمة منخفضة، أما إذا كانت قيمة حجم الأثر حول 
فأنها تعد قيمة متوسطة، وإذا كانت قيمة حجم الأثر  0.5

كما أشار كوهن  لعدد من .  فأنها تعد قيمة عالية0.8حول 
 على قيمة المعايير للحكم على قيمة الدلالة العملية لا تعتمد

 .حجم الأثر فقط، وانما تعتمد على نوع الاختبار الاحصائي
، )1932(الذي قدمه فيشر ) Eta Squared( إيتا عمؤشرمرب •

، ومؤشر )1973(ومؤشر مربع إيتا الجزئي الذي قدمه كوهن 
" ر"، ومؤشر مربع )1935(مربع ابسيلون والذي قدمه كيلي 

)r ( الذي قدمه ستيفنز كما ورد في نصار)كما )2002 ،
 مقياساً للدلالة العملية كما ورد 40إلى )  1996(اشار كيرك 

 ).2005(في جرادات وجودة 
  مشكلة الدراسة 

ــت أثـــر       ــات التـــي  تناولـ ــد مـــن الدراسـ ــك العديـ ــدد مـــن   هنالـ عـ
الاستراتيجيات التدريسية في التحـصيل الأكـاديمي للطلبـة فـي المـواد       

 وللوقــوف علــى فاعليــة هــذه .العلميــة للمــرحلتين الأساســية والثانويــة
الدراسات ومقارنتها ببعضها، جرى اسـتخدام طريقـة التحليـل الفـوقي            
وذلـك عــن طريــق جمــع وتلخــيص نتــائج مجموعــة مــن الدراســات ذات  
العلاقــة، وجــرى احتــساب قيمــة حجــم الأثــر لكــل دراســة علــى انفــراد،  
ــن       ــة مـ ــر لمجموعـ ــم الأثـ ــدل حجـ ــة معـ ــساب قيمـ ــرى احتـ ــم جـ ــن ثـ ومـ

أمـــا الدراســـات التـــي تـــم . ي بحثـــت فـــي الهـــدف نفـــسهالدراســـات التـــ
تحليلهــا فــي هــذه الدراســة، فتتعلــق بفاعليــة اســتخدام اســترتيجيتي        

  . ءالخرائط المفاهيميه، والتعلم بالاستقصا
  أسئلة الدراسة

تناولت الدراسة بالبحث مجموعة من الرسائل الجامعية الني 
لأردنية، ، في الجامعات ا2004 - 1984نوقشت ما بين الأعوام 

  :  عن الأسئلة ألآتيةةوذلك للإجاب
 التي بحثت في أثرالدلالة العملية للدراسات   قيمةما: السؤال الأول

 باستخدام الخرائط المفاهيميه، في تحصيل ماستراتيجية التعلي
الطلبة في المواد العلمية للمرحلتين الأساسية والثانوية؟ وهل 

 نتائجها متجانسة؟
 قيمة الدلالة العملية للدراسات التي بحثت في ما: السؤال الثاني

أثر استراتيجية التعليم بالاستقصاء، في تحصيل الطلبة في المواد 
  العلمية للمرحلتين الأساسية والثانوية؟ وهل نتائجها متجانسة؟
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  أهمية الدراسة
استمد هذا البحث أهميته من محاولته تحديد فاعلية 

، التي ءمفاهيميه، والتعلم بالاستقصااستخدام استرتيجيتي الخرائط ال
أجريت على طلبة المرحلة الأساسية والثانوية، وأكثرها فاعلية في 
زيادة تحصيل الطلبة في المواد العلمية للمرحلتين الأساسية 
والثانوية، وذلك عن طريق جمع وتلخيص نتائج مجموعة من 

ام  كل من استرتيجيتي استخدأثر استخدامالدراسات المتعلقة ب
 على تحصيل ءالخرائط المفاهيميه واستراتيجية التعلم بالاستقصا

الطلبة في العلوم، واعطاء قيم كمية تعطي مؤشراً للعاملين في 
إلى اهمية ) Blosser, 1985( واشارت بلوسر. الحقل التربوي

 في زيادة تحصيل ةالتعرف إلى استراتيجيات التدريس الأكثر فاعلي
ية التي يمكن توظيفها داخل غرفة الصف، الطلبة في المواد العلم

ة بيئة تعليمية إيجابية يمكن من خلالها زيادة التحصيل ئبهدف تهي
كما تسهم هذه الدراسات في تطوير برامج إعداد . الأكاديمي للطلبة

 التدريس، وأكثرها تالمعلمين عن طريق تحديد أفضل استراتيجيا
مية هذه الدراسة أيضاً وتأتي أه. فاعلية بهدف زيادة تحصيل الطلبة

من خلال تقديمها نموذجاً إحصائيا يمكن الاستفادة منه في العديد 
  .من الدراسات

  تعريفات الدراسة
 هي عملية تحليل التحليل، إذ يجري من خلالها :التحليل الفوقي

المختارة  ذات العلاقة، وتحليل نتائجها،  تجميع عدد من الدراسات
  .يم معدل حجم الأثرلاحتساب قيم حجم الأثر، وق

هو الفرق ما بين متوسطي المجموعتين الضابطة : حجم الأثر
والتجريبية، مقسوماً على الانحراف المعياري للمجموعة الضابطة، 

  .أو هو مقدار ما يفسره المتغير المستقل من تباين المتغير التابع
 ناتج علمي اكتسبه الطالب بعد تعريضه لخبرات تربوية :التحصيل

يمية منهجية، ويقاس من خلال علاماته في الاختبار التحصيلي وتعل
  . في المجال المعرفي

هي طريقة تدريس : استراتيجية استخدام الخرائط المفاهيميه
يقوم فيها المدرس بتمثيل مجموعة من المفاهيم، عن طريق الربط 
بين مفهومين، بخط عليه كلمة أو أكثر تصف العلاقة ما بين 

 تكون العلاقات بين المفاهيم فيها إما أفقية أو المفهومين، وقد
  .عمودية، ويتم ترتيب المفاهيم فيها بشكل هرمي

طريقة تدريس تسير بخطوات : استراتيجية التعليم بالاستقصاء
متتابعة بشكل منطقي في حل مشكلة ما، ووضع فرضيات وتجريبها، 
والتوصل إلى الحل الصحيح وتطبيق المعلومات، بحيث يكون 

متعلم محور العملية التعليمية من خلال مروره بمواقف تعليمية ال
، وقراءات خارجية ذات علاقة بالموضوع الذي يدرسه، تتطلب همعين

منه التفكير والمناقشة والاستنتاج والتصميم، وبتوجيه وإرشاد من 
  .قبل المعلم، حتى يتم تحقيق الأهداف المطلوبة

  : حدود الدراسة
  : ل الفوقي في هذا البحث علىاقتصرت عملية التحلي

 :الدراسات التي بحثت في أثر كل من استرتيجيتي التدريس •

طريقة استخدام الخريطة المفاهيميه، والتعلم بالاستقصاء، 
  .2004-1984خلال فترة عامي أجريت والتي 

الدراسات التي طبقت على طلبة المرحلتين الأساسية والثانوية  •
تحصيل الطلبة في المواد في المدارس، والتي بحثت في 

 .العلميه
الدراسات الكمية فقط هي التي جرى تضمينها في هذه  •

 .الدراسة، أما الدراسات الكيفية فقد جرى استثناؤها
الدراسات التي احتوت على بيانات كافية لتحليلها واحتساب  •

قيم حجم الأثر واستثناء الدراسات التي لم تتوفر فيها 
  .البيانات الكافية

  ات الدراسةإجراء
 التــي بحثــت فــي أثــر اســترتيجيتي الخــرائط     تاختيــرت الدراســا 

المفاهيميه والتعلم بالاستقصاء في تحصيل الطلبة فـي العلـوم، وذلـك            
بغرض تضمينها فـي دراسـة التحليـل الفـوقي الحاليـة وتحليـل نتائجهـا         
ــار الدراســات التــي تــوافرت فيهــا المعــايير       الإحــصائية، إذ جــرى اختي

  :آلاتية
 . تكون الدراسات تجريبيةأن  .1
ــر اســتراتيجية اســتخدام       .2 أن تكــون الدراســات قــد بحثــت فــي أث

الخرائط المفاهمية أوالتعلم بالاستقصاء في تحصيل الطلبـة فـي    
 .المواد العلمية

 بأن تتــضمن نتــائج الدراســات بيانــات إحــصائية كافيــة لاحتــسا    .3
 .قيم حجم الأثر

 .أن تتصف الدراسات بالصدق والثبات .4
، لرسائل 2004- 1984 قد توقشت خلال فترة عامي أن تكون .5

 .  العربيةالجامعاتعدد من الماجستير والدكتوراه في 
  أداة الدراسة 

أداة الدراســة عبــارة عــن نمــوذج ترميــزي، تــم إعــداده وتطــويره 
تحققـت   التي   الدراساتلأغراض إجراء عملية التحليل الفوقي لتوثيق       

والنمــــوذج . بالهــــدف نفــــسه المعــــايير آنفــــة الــــذكر، واشــــتركت فيهــــا
ة تهـدف إلـى توثيـق كـل دراسـة بحثـت فـي           نالترميزي هو بمثابة استبا   

أثــر اســترتيجيتي التــدريس باســتخدام الخــرائط المفاهيميــة او الــتعلم    
بالاستقــصاء فــي تحــصيل الطلبــة فــي المــواد العلميــة، وفقــا للأهــداف   

ي تــم والمعــايير المتعــارف عليهــا فــي دراســات التحليــل الفــوقي، والت ــ   
 وضــــــــــــــعها مــــــــــــــن قبــــــــــــــل هــــــــــــــدجز وشايمنــــــــــــــسكي وودورث    

)Hedges, Shymansky, & Woodworth, 1989 ( .  
   Study Codingترميز الدراسة 

استخدم نموذج خاص بهدف ترميـز الدراسـات المـراد تحليلهـا            
للحــصول علــى البيانــات الإحــصائية، لإجــراء دراســة التحليــل الفــوقي،   

ه الدراســة عــن النمــوذج وجــرى تطــوير نمــوذج الترميــز لأغــراض هــذ 
، واعتمـد كـأداة بحـث    )DeBaz, 1994(الذي قامت بإعداده دي باز 

وهـو بمثابـة المقابلـة، أو أداة    . لجمع البيانات من الدراسات المختـارة    
  . الاستبانة لمراجعة كل دراسة على انفراد

 المعايير آنفة الذكر، تحققت فيهاوجرى توثيق الدراسات التي 
م العينة والمتوسط الحسابي والانحراف كما جرى تحديد حج
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المعياري للمجموعتين الضابطة والتجريبية، أو جرى استخلاص 
 ف -، أو من قيمة اختبار)t-value ("ت" البيانات من قيمة اختبار

)F-value( أثناء تحليل التباين الأحادي )ANOVA( أومن ،
، وجرى أيضاً استخدام )ANCOVA(تحليل التباين المشترك 

وذج الترميز المذكور بهدف التعرف إلى تصميم الدراسة، نم
ويتضمن نموذج الترميز سبعة . اختيارهاوصدقها وثباتها، وطريقة 

  :  متغيرات، وهي
 .وهو العدد الكلي لأفراد العينة في الدراسة: المتغير الأول
وهو طريقة اختيار العينة هل هي عينة عشوائية، أو : المتغير الثاني

 .ذات المجموعة كاملةقصديه، أو 
وهو نوع تصميم الدراسة أما تجريبية كاملة، أو                        :   المتغير الثالث      

  .شبه تجريبية، أو تجريبية اولية ، أو ارتباطية
درجـة الـصدق الـداخلي والخـارجي لكـل دراسـة وفـق              : المتغير الرابع 

 )Campbell & Stanley, 1963(ما  أشار كل من كامبل وسـتانلي  
اصر التهديد المحتمله، فيما يتعلق بعمليـة اختيـار      وذلك بناءً على عن   

عينة الدراسة، وأداة الدراسة، والارتـداد، والاختبـار، وعامـل النـضج،            
وتفاعل الاختبار مـع النـضج، والتـاريخ، وفنـاء الحـالات، وللحكـم علـى                
درجــة الــصدق الــداخلي والخــارجي لكــل دراســة هــل هــو مرتفــع، أو         

اســة ســبعة مــن عناصــر التهديــد متوســط، أو مــنخفض، إذ حققــت الدر
ــر     ــة خمـــسة مـــن عناصـ ــة، وإذ حققـــت الدراسـ ــر مرتفعـ ــة تعتبـ المحتملـ
ــن      ــة أقـــل مـ ــطة، وإذ حققـــت الدراسـ ــر متوسـ ــة تعتبـ التهديـــد المحتملـ

  . خمسة من عناصر التهديد المحتملة تعتبر منخفضة
استراتيجيات التدريس المختارة، وهي استخدام : المتغير الخامس

 .ه، والتعلم بالاستقصاءالخريطة المفاهيمي
المواضيع التي جرى التركيز عليهـا فـي الدراسـات          : السادس المتغير

أو  ،الفيزيـــاء ة، أو مـــادالكيميـــاء، أو مـــادة ءالأحيـــا: المختـــارة، وهـــي
  . العلوم العامة، أو مادة  الثقافة العلمية، أو مادةعلم الأرضمادة 

حلة الأساسية، التي المر: المراحل الدراسية للطلبة: المتغير السابع
سنة، والمرحلة الثانوية ) 15-10(تراوحت أعمار الطلبة فيها من 

  )2راجع الملحق (). 18- 16(التي تراوحت أعمار الطلبة فيها من 
 المعالجة الإحصائية 

  )  (Effect Sizeالطرق والإجراءات لاحتساب قيمة حجم الأثر
ت جرى احتساب قيمة حجم الأثر بشكل مباشر إذا توفر

أما الدراسات التي جرى فيها استخدام أساليب .  الكافيةتالبيانا
في تحليل " ف"، أو اختبار "ت"اختبار: إحصائية مختلفة مثل

 تحليل التباين متعدد الاتجاه، فقد جرى رالتباين الأحادي، أو اختبا
احتساب قيم حجم الاثر باستخدام عدد من الاساليب الاحصائية، 

 ).Lipsey & Wilson, 2001(ويلسون كما وردت  في لبسي و
  )3راجع  الملحق (

  تحليل البيانات
جرى استخدام برنامج الحزمة الإحصائية للعلوم الاجتماعية 

)SPSS( وبرنامج مايكروسوفت إكسل ،)MS Excel ( لاحتساب
قيم حجم الأثر وقيمة معدل حجم الأثرمن خلال البيانات الإحصائية، 

) F-value(، أو من قيم ف )t-value ("ت"أو من قيمة اختبار
، أو تحليل )ANOVA(المحسوبة في تحليل التباين الأحادي 

  ). ANCOVA(التباين المشترك 
 للدراسات إنشاء جداول بيانات يتضمنت عملية التحليل الفوق

معلوماتية عن كل دراسة جرى توثيقها، كما ورد في لبسي 
ريق احتساب وذلك عن ط). Lipsey & Wilson, 2001(وويلسون 

، فيرمز له )Inverse variance(قيمة وزن معكوس التباين : أولاً
)wi(قسمة واحد على مربع ، وهو عبارة عن وزن معكوس التباين 

  :الانحراف المعياري لكل دراسة، كما في المعادلة آلاتية

2

1
sewi =

  
ليساعد . قيمة مربع الانحراف المعياري لكل دراسة) 2se: (إذ أن

ثقة حول قيمة معدل حجم الأثر، وليكشف أيضا في احتساب فترة ال
عن التجانس ما بين نتائج الدراسات التي جرى توثيقها، واحتسابها 

احتساب قيمة حجم الأثر لكل : ثانياًفي دراسة التحليل الفوقي، 
  :احتساب القيم الآتية، وهي : ثالثاًدراسة مرمزة كما جرى سابقاً، 

، وهو ناتج ضرب قيمة )×ESwi(المتغير الأول فيرمز له  
 .   معكوس  التبايننفي قيمة وز حجم الأثر

( المتغير الثاني فيرمز له  
2ESwi

، وهو ناتج ضرب مربع )×
قسمة واحد على (في وزن معكوس التباين قيمة حجم الأثر

 ).مربع الانحراف المعياري لكل دراسة

iw(المتغير الثالث فيرمز له   2

ربع ، وهو عبارة عن وزن م)
 يساعد في احتساب قيمة معدل حجم يمعكوس  التباين، الذ

في حالة وجود عدم تجانس ما بين نتائج جميع  الأثر
 .الدراسات التي جرى توثيقها

ومن ثم وضعت قيم المتغيرات المذكورة سابقاً في جـدول كمـا            
 يللدراســات التــ  معــدل حجــم الأثــرةيــأتي لتــساعد فــي احتــساب قيم ــ

ــي د   ــسابها فـ ــرى احتـ ــساب     جـ ــم احتـ ــن ثـ ــوقي، ومـ ــل الفـ ــة التحليـ راسـ
∑(مجموع قيم كل من    ii

ESw(     وهي عبارة عـن مجمـوع نـاتج قيمـة ،
مــضروب فــي قيمــة وزن معكــوس التبــاين، ثــم احتــساب        حجــم الأثــر 

∑(مجمــوع قيمــة وزن معكــوس التبــاين   iw(  وذلــك لاحتــساب قيمــة ،
معدل حجم الأثر، والمقدر من قيم معدل حجـم الأثـر لكـل الدراسـات      

ــأ العينــــي  لــــيس اكبــــ ــع مــــن الخطــ ــانس .ر مــــن المتوقــ  ولفحــــص التجــ
)Homogeneity ( ،يـــتم لكـــل مـــن الدراســـات التـــي جـــرى ترميزهـــا  

وضــح كــل مــن  هــدجز والكــن      كمــا )Q(احتــساب قيمــة التجــانس   
 & Hedges &Olkin, 1985; Rosenthal ( وروزنثــال وروبــن
Rubin, 1982(    ومن ثم مقارنة الناتج المحسوب من قيمـة التجـانس

)Q (        ــة ــد درجــة حري ــع  كــاي عن مــع القيمــة الحرجــة مــن جــدول مرب
ــساوي  ــشير )K-1(تـ ــات  ) K(، إذ تـ ــدد الدراسـ ــى عـ ــت  . إلـ ــإذا كانـ فـ

القيمــــة المحــــسوبة اقــــل مــــن القيمــــة الحرجــــة عنــــد مــــستوى دلالــــة  
)0.05= .(نفشل في رفض الفرضية الصفرية للتجانس بين نتائج 
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ى اختيارهــــا قــــيم معــــدل حجــــم الأثــــر لجميــــع الدراســــات التــــي جــــر  
  .وتوثيقها

لا يوجد تجانس بين نتائج مجموعة من : الفرضية الصفرية
 استراتيجيتي التدريس أثر استخدامبحثت في الدراسات التي 

الخرائط المفاهيميه، والتعلم بالاستقصاء، في تحصيل الطلبة في 
  ). =0.05(المواد العلميه عند مستوى دلالة 

  نتائج الدراسة
 جرى جمع البيانات للدراسات التي اختيرت كما أشير سابقاً

وفقا لمعايير محددة، حيث تضمنت عملية التحليل لدراسات 
التحليل الفوقي إنشاء جداول بيانات معلوماتية عن كل دراسة جرى 
توثيقها، باستخدام النموذج الترميزي بهدف احتساب قيمة حجم 

من خلال   حجم الأثرللكل دراسة على انفراد، وقيمة معد الأثر
  البيانات الإحصائية، 

للإجابة عن السؤال الأول المتعلق بإيجاد قيمة الدلالة العملية 
للدراسات التي بحثت في أثر استراتيجية استخدام الخرائط 
المفاهيمية في تحصيل الطلبة في المواد العلمية، للمرحلتين 

. الأساسية والثانوية، جرى احتساب قيم حجم الأثر لكل دراسة
رقم الدراسة، ورمز الدراسة وهو عبارة عن ) 1(وضح الجدول وي

رقم متسلسل لكل دراسة ولا يحمل أي قيمة إحصائية، واسم 
 المؤلف، والسنة والموضوع، والطريقة الإحصائية، وقيمة حجم الأثر

لكل دراسة موثقة على إنفراد، وقد بلغ عدد الرسائل إحدى 
  ).1  الملحقراجع (.عشرين دراسةو

  

  
 تحصيل الطلبة في المواد العلمية للمرحلتين الأساسية ي الخرائط المفاهيميه فأثر استخدام  بيانات للدراسات التي بحثت في ):1(ول جد

  .والثانوية

رمز   الرقم
  الطريقة الإحصائية  المادة العلمية  السنة   اسم المؤلف  الدراسة

قيمة 
حجم 
  الأثر

  0.86  توالمتوسطا) ت(اختبار  الأحياء  2002  المصري  42  1
  0.89  توالمتوسطا) ت(اختبار  العلوم  1995  ادريس  14  2
  0.90  تحليل تباين أحادي ومتوسطات  العلوم  2004  البواعنة  26  3
  0.40  الفروق مابين المتوسطات  العلوم  1996  عقروق  44  4
  1.00  توالمتوسطا) ت(اختبار  العلوم  1993  ذياب  17  5
  0.32  توالمتوسطا) ز(اختبار  العلوم  2001  عطاالله  27  6
  0.30  توالمتوسطا) ت(اختبار  العلوم  1998  الشاويش  16  7
  0.74  تحليل تباين أحادي ومتوسطات  الكيمياء  2003  المنسي  22  8
  0.51  والمتوسطات وتحليل التباين الثنائي) ت(اختبار الأحياء  2002  الجراح  43  9
 1.00 تحليل تباين أحادي والمتوسطات الكيمياء  2004  بني يونس  09  10
  0.05  تكرارات والفروق ما بين المتوسطات  العلوم  2002  أبو عجمية  50  11
  1.60  والمتوسطات) ت(اختبار  العلوم  2000  العبيدات  04  12

سية
سا

 الا
حلة

مر
 ال

ات
اس

در
  

  0.50   تتحليل تباين أحادي ومتوسطا  العلوم  1993  الرواشدة  07  13
 0.20  تحليل تباين أحادي ومتوسطات الكيمياء  2000  زلوم  18  14
 1.40  تحليل تباين أحادي ومتوسطات الفيزياء  1990  القرعان  33  15
 0.70  والمتوسطات) ت(اختبار  الأحياء  2001  القاروط  40  16
  1.00  تحليل تباين أحادي ومتوسطات  الكيمياء  2001  العبسي  47  17
  1.64  الفروق مابين المتوسطات  الأحياء  2002  العويمي  41  18
 0.80  تحليل تباين أحادي ومتوسطات الكيمياء  2003  ابو دلاخ  21  19
وية  0.58  والمتوسطات) ت(اختبار  الفيز ياء  2002  عليوه  20  20

ثان
 ال

حلة
مر

 ال
ات

اس
در

  0.37  تحليل تباين أحادي ومتوسطات  الكيمياء  1993  النسور  12  21  
 تراوحت ما بين يبين الجدول السابق  قيم حجم الأثر التي

 للرسائل الجامعية التي بحثت في أثر استخدام 1.64 – 0.05
الخرائط المفاهيميه في تحصيل الطلبة في المواد العلمية للمرحلتين 

. 2004 – 1993الأساسية والثانوية، والتي نوقشت ما بين عامي 
أما بالنسبة للدراسات التي أجريت على طلبة المرحلة الأساسية، بلغ 

ما بين   ا اثنتى عشرة دراسة، فقد تباينت قيم حجم الأثرعدده
 ، أما بالنسبة للدراسات التي أجريت على طلبة 1.6 – 0.05

المرحلة الثانوية، التي بلغ عددها ثماني دراسات، فقد تراوحت قيم 
  .1.64 – 0.2ما بين  حجم  الأثر

للدراســـات التـــي  كمـــا جـــرى احتـــساب قـــيم معـــدل حجـــم الأثـــر
 الخــرائط المفاهيميــه فــي تحــصيل الطلبــة فــي      ر اســتخدامأث ــتناولــت 

المواد العلمية  للمرحلتين الأساسية والثانوية، التي نوقـشت مـا بـين             
  . ،  التي بلغ عددها إحدى وعشرين دراسة2004 – 1993عامي 
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تحصيل الطلبة في المواد العلمية للمرحلتين  بيانات لقيم حجم الأثر للدراسات التي بحثت في أثر استخدام الخرائط المفاهيميه في ):2(جدول 
  الأساسية والثانوية

 الرقم
اختيار 

  **العينة
رمز 
  الدراسة

قيمة حجم 
 الأثر

  التباين

vi 

قيمة  معكوس  
  التباين

iw 

    
 
  

1  2 42  0.86  0.25  4.00  3.44 2.960  
2  2 14  0.89  0.020 50.0 44.5 39.60 
3  2  26  0.90  0.05 20.0 18.0 16.20 
4  2 44  0.40  0.009 111.1 44.4 17.7 
5  2 17  1.00  0.03 33.3 33.3 33.30 
6  2 27  0.32  0.98 1.02 1.00 0.980 
7  2 16  0.30  0.36 2.78 0.83  0.250 
8  2 22  0.74  0.98  1.02 0.76 0.560 
9  2 43  0.51  0.18  5.55 2.83 1.450 

10  1 09  1.00 0.09 11.1 11.1 11.10 
11  2 50  0.05  0.70 1.43 0.07 0.004 
12  2 04  1.60  0.39 2.56 4.10 6.560 
13  1 07  0.50  0.30 3.33 1.66 0.830 
14  2 18  0.20 0.03 33.3 6.66 1.333 
15  2 33  1.40 0.11 9.09 12.7 17.81 
16  2 40  0.70 0.06 16.7 11.67 8.166 
17  2  47  1.00 0.22 4.55 4.55 4.555 
18  2 41  1.64  0.19 5.26 8.63 14.16 
19  2 21  0.80 0.03 33.3 26.7 21.36 
20  2 20  0.58  0.03 33.3 19.3 11.20 
21  2 12  0.37  0.44 2.27 0.84 0.311 

 210.38 257.04 384.96  مجموع الكلي لدراسات المرحلتين
 131.44 165.99  247.19  المجموع الكلي لدراسات المرحلة الأساسية

 78.89 91.05 137.77  ثانويةالمجموع الكلي لدراسات المرحلة ال
   بالطريقة غير العشوائية-2   بالطريقة العشوائية، -1:  طريقة  اختيار عينة الدراسة **

 تللدراسا) 2(من الجدول  حسبت قيمة معدل حجم الأثر
 الخرائط المفاهيميه في تحصيل الطلبة في أثر استخدامالتي تناولت 

 0.67الثانوية والتي بلغت المواد العلمية للمرحلتين الأساسية و
وهذه القيمة تعد متوسطة بحسب معايير كوهن، وبلغت قيمة الخطأ 

قيمة فترة الثقة حول معدل ، أما 0.98 المعياري لمعدل حجم الأثر
%  95 عند مستوى ثقة 0.76 – 0.57فقد بلغت  حجم  الأثر
  .التي جرى توثيقهاللدراسات 

 طلبة المرحلة  للدراسات التي أجريت علىةأما بالنسب
، وهذه القيمة 0.67 الأساسية، فقد بلغت قيمة معدل حجم الأثر

تعد متوسطة بحسب معايير كوهن لثلاثة عشرة دراسة، وبلغت قيمة 
قيمة فترة الثقة ، أما 0.124 الخطأ المعياري لمعدل حجم الأثر

 عند 0.79 - 0.54العليا والصغرى بلغت  حول معدل حجم الأثر
  .التي جرى توثيقهاللدراسات % 95مستوى ثقة 

 للدراسات التي أجريت على طلبة المرحلة الثانوية ة بالنسبأما
، وهذه ة للدراسات الموثق0.66 فقد بلغت قيمة معدل حجم الأثر

ي نالقيمة تعد متوسطة وفق معايير كوهن، والتي بلغ عددها ثما
. 0.16وبلغت قيمة الخطأ المعياري لمعدل حجم  الأثر . دراسات

العليا والصغرى فبلغت  قيمة فترة الثقة حول معدل حجم الأثرأما 
التي جرى للدراسات % 95 عند مستوى ثقة 0.82 - 0.49

  .توثيقها

ــق      ــن الـــسؤال الأول المتعلـ ــاني مـ ــالفرع الثـ ــا يخـــتص بـ ــا فيمـ أمـ
ــر     ــات التــــــي تناولــــــت أثــــ ــع الدراســــ ــائج  جميــــ ــين نتــــ ــانس بــــ  بالتجــــ

ــصيل ا    ــي تحــ ــه فــ ــرائط المفاهيميــ ــتخدام الخــ ــواد   اســ ــي المــ ــة فــ لطلبــ
العلميــــة للمــــرحلتين الأساســــية والثانويــــة للدراســــات التــــي جــــرى       

، وعنـــــــد Q( 38.76( توثيقهـــــــا، فقـــــــد بلغـــــــت قيمـــــــة التجـــــــانس
ــة    ــانس المحــــسوب مــــن قيمــ ــة التجــ ــة قيمــ ــة  ) Q(مقارنــ ــع  القيمــ مــ

الحرجـــــة مـــــن خـــــلال اســـــتخدام جـــــدول مربـــــع كـــــاي، فقـــــد بلغـــــت   
 ــــ   31.41 ــة حريـــ ــى درجـــــ ــة علـــــ ــشرين دراســـــ ــدى والعـــــ   20ة   لحـــــ

ــة   ــانس المحــــسوبة  . 0.05وعنــــد مــــستوى ثقــ ــة التجــ ــا أن قيمــ وبمــ
ــن  ــة      ) Q(مـ ــستوى دلالـ ــد مـ ــة عنـ ــة الحرجـ ــن القيمـ ــل مـ  ، 0.05اقـ

ــات      ــائج الدراسـ ــين نتـ ــانس بـ ــية الـــصفرية للتجـ ــم رفـــض الفرضـ فقـــد تـ
ــا بـــــين نتـــــائج جميـــــع الدراســـــات    الموثقـــــه، أي يوجـــــد تجانـــــساً مـــ

تبــــاين قــــيم ، أي يعــــزى )=0.05(الموثقــــة عنــــد مــــستوى دلالــــة 
  ). 3انظر الجدول رقم (معدل حجم الأثر إلى الخطأ العيني  

2ESwi × ESwi ×
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 نتائج دراسة التحليل الفوقي لأثر استراتيجية استخدام ):3(جدول 
الخرائط المفاهيميه في التحصيل العلمي لطلبة المرحلتين الأساسية 

  .والثانوية

  عدد الدراسات
  معدل
  حجم
  الأثر

القيمة الصغرى  
  لمعدل
  ثرحجم الأ

القيمة العليا 
لمعدل حجم 

  الأثر

الخطأ المعياري 
  لمعدل

  حجم الأثر
  0.124  0.79  0.54  0.67  13 للمرحلة الأساسية
  0.16  0.82  0.49  0.66  8  للمرحلة الثانوية

     0.98  0.76  0.57  0.67  21مجمل الدراسات  

وللإجابة عن السؤال الثاني المتعلق بإيجاد قيمة الدلالة 
لية للدراسات التي بحثت في أثر استخدام استراتيجية التعلم العم

بالاستقصاء، في تحصيل الطلبة في المواد العلمية للمرحلتين 
أنظر . الأساسية والثانوية، فقد جرى احتساب قيم حجم الأثر

. إحدى وثلاثين دراسةوقد بلغ عدد هذه الدراسات ) 4(الجدول 
  ).1 راجع الملحق(

  . تحصيل الطلبة في المواد العلمية للمرحلتين الأساسية والثانويةيالتعلم بالاستقصاء ف ات للدراسات التي بحثت في أثر  بيان):4(جدول 

رمز   الرقم
المادة   السنة  اسم المؤلف  الدراسة

  قيمة حجم الأثر  الطريقة الإحصائية  العلمية

  0.60   أحادي ومتوسطاتتحليل تباين  العلوم  1993  الرواشدة  28  1
  0.40  والمتوسطات "ت" اختبار  العلوم  1992  الخطيب  39  2
  0.20  تحليل تباين أحادي ومتوسطات  الفيزياء  1990  العملة  03  3
  0.57  تحليل تباين أحادي ومتوسطات  العلوم  1994  ابو يمن  46  4
 0.54  متوسطاتمشترك وتحليل تباين   العلوم  2001  النمروطي  02  5
  0.55  والمتوسطات "ت" اختبار  الكيمياء  2002  الملكاوي  06  6
  0.28  ارتباط بيرسون والفروق ما بين المتوسطات  العلوم  1990  سعايدة  01  7
  1.20  والمتوسطات "ت" اختبار  العلوم  1996  ابو قمر  30  8
 0.14  متعدد  ومتوسطاتتحليل تباين   العلوم  1994  الخطاب  32  9

دراسات 
المرحلة 
 الأساسية

  0.98  تحليل تباين أحادي ومتوسطات  العلوم  2003  المساعدة  11  10
  0.85  تحليل تباين ثنائي متوسطات  العلوم  2001  بليبلة  23  11
  0.75  تحليل تباين ثنائي متوسطات  العلوم  2001  بلبيلة  35  12
 1.20  الفروق ما بين المتوسطات ألإحياء 2000 الحكمي 24  13
 0.77  تحليل تباين أحادي ومتوسطات الفيزياء  1985  المصري  38  14
  0.33  تحليل تباين أحادي ومتوسطات  الفيزياء 1984 قموه 13  15
  0.20  والمتوسطات" ت" اختبار  الفيزياء  2000  القيسي  48  16
  1.0  تحليل تباين أحادي ومتوسطات  العلوم  1993  ذياب  08  17
  0.36  توسطاتفروق ما بين الم  الكيمياء  1987  خليل  10  18
  0.77  تحليل تباين أحادي ومتوسطات  العلوم  2000  خليف  34  19
  0.70   والمتوسطات" ت"اختبار  الكيمياء  2001  الحسيني  29  20
  0.40  والمتوسطات" ت"اختبار  الكيمياء  1987  الخصاونة  45  21
  1.24 فروق مابين المتوسطات  الفيزياء  2001  الأصهب  52  22
 0.40 فروق مابين المتوسطات  الكيمياء  1993  برهم  15  23
  0.92  متوسطات وتحليل تباين ثلاثي  العلوم  2000  احمد  36  24
  0.78  تحليل تباين أحادي ومتوسطات  الفيزياء 1992 ةالعيا صر 51  25
  0.82  تحليل تباين أحادي ومتوسطات  الكيمياء 2000 الدوابشة 31  26
  0.40   والمتوسطات"ت "اختبار  ألإحياء  2000  الرداد  49  27
  0.80  والمتوسطات" ت"اختبار  الكيمياء 1993 الحميدان 05  28
 0.03   متوسطاتأحاديتحليل تباين   الأحياء  1985  العكور  37  29
 0.96   والمتوسطات" ت"اختبار  الأحياء  2003  الخوالدة  25  30

دراسات 
المرحلة 
  الثانوية

 0.38  تحليل تباين أحادي ومتوسطات  العلوم  1993  ذياب  19  31
 الجدول السابق  قيم حجم  الأثر والتي تراوحت ما بين يبين

التعلم بالاستقصاء في   للدراسات التي تناولت أثر1.24 – 0.03
تحصيل الطلبة في المواد العلمية للمرحلتين الأساسية والثانوية، 

أما بالنسبة .  2003 -  1984 ما بين عامي أجريتللدراسات التي 
 المرحلة الأساسية، والتي بلغ للدراسات التي أجريت على طلبة

 –0.14 عددها عشر دراسات، فقد تراوحت قيم  حجم الأثر ما بين
أما فيما يتعلق بالدراسات التي أجريت على طلبة المرحلة . 1.2

الثانوية، والتي  بلغ عددها احدى وعشرين دراسة، فقد تراوحت 
  ).5انظر الجدول رقم ( 1.24–0.03قيم حجم الأثر ما بين 
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 العلمية  د التعلم بالاستقصاء في تحصيل الطلبة في المواأثر استراتيجياتللدراسات التي بحثت في  بيانات لقيم حجم  الأثر: )5(دول ج
  .للمرحلتين الأساسية والثانوية

رمز   الرقم
  الدراسة

اختيار 
  *العينة

قيمة حجم 
 الأثر

  التباين

vi 

وزن  معكوس  
  التباين

iw 

iw ES×  
 

2
iw ES×  

1  28  1 0.60  0.160  06.25 03.75 02.25 
2  39  2 0.40  0.072  13.71  05.48 2.195  
3  03  1 0.20  0.090  11.11  02.22  0.444  
4  46  1 0.57  0.160  06.25  03.56  02.03  
5  02  1 0.54 0.067 14.79 07.99 04.313 
6  06  2 0.55  0.769  01.30  0.715  0.393  
7  01  1 0.28  0.313  3.194  0.894  0.250  
8  30  1 1.20  0.025  40.00  48.00  57.60  
9  32  2 0.14 0.160 06.25 0.875 0.123 

10  11  1 0.98  0.017  58.82  57.64  56.49  
11  23  2 0.85  0.003  333.3  283.3  240.8  
12  35  2 0.75  0.004  250.0  187.5  140.6  
13  24 1 1.20 0.071 14.06 16.90 20.28 
14  38  1 0.77 0.090 11.11 08.55 06.59 
15  13 1 0.33  0.014  71.42  23.57  07.77  
16  48  1 0.20  0.008  125.0  25.00  05.00  
17  08  2 1.0  0.022  45.45  45.45  45.45  
18  10  1 0.36  2.250  0.444  0.160  0.057  
19  34  1 0.77  0.008  125.0  96.25  74.11  
20  29  2 0.70  0.111  09.00  06.31  4.414  
21  45  2 0.40  0.109  09.18  03.67  01.46  
22  52  1 1.24  0.078  12.82  15.89  19.70  
23  15  1 0.40 0.130 07.69 03.07 01.23 
24  36  1 0.92  1.440  0.694  0.638  0.587  
25  51 2 0.78  0.063  15.87  12.38  9.65  
26  31 1 0.82  0.019  52.63  43.10  35.38  
27  49  2 0.40  0.620  01.61  0.644  0.257  
28  05 2 0.80  0.384  02.60  2.08  01.66  
29  37  1 0.03 06.76 0.148 0.004 0.000 
30  25  1 0.96 0.460 02.17 02.08 02.00 
31  19  2 0.38 0.021 47.00 17.86 6.79 

 749.8 925.5  1298  المجموع الكلي لدراسات المرحلتين
  126.0  131.1  161.6  ة الأساسيةالمجموع الكلي لدراسات المرحل

 623.7 794.4 1137  المجموع الكلي لدراسات المرحلة الثانوية
  بالطريقة غير العشوائية-2 بالطريقة العشوائية،    -1:    طرق  اختيار عينة الدراسة* *

  
 تأن قيمة معدل حجم  الأثـر للدراسـا        ) 6(نلاحظ من الجدول    

بالاستقصاء، في تحصيل الطلبـة فـي      التعلم   أثر استخدام التي تناولت   
ــة بلغـــت    ــية والثانويـ ــرحلتين الأساسـ ــة للمـ ــواد العلميـ ــذه 0.71المـ  وهـ

القيمة تعد متوسطة بحسب معايير كـوهن، والتـي بلـغ عـددها إحـدى                
ــر        ــاري لمعــدل حجــم الأث ــين دراســة، وبلغــت قيمــة الخطــأ المعي وثلاث

  العليـا    للفتـرة  أما قيمة فترة الثقة حول معـدل حجـم  الأثـر           . 0.054
  %. 95 عند مستوى ثقة 0.76 – 0.65 والصغرى فقد بلغت

 التي أجريت على طلبة المرحلة تأما بالنسبة للدراسا
الأساسية وعددها عشرة دراسات، فقد بلغت قيمة معدل حجم  

،  وتعد هذه القيمة عالية وفق معايير كوهن، وبلغت 0.81 الأثر
قيمة فترة الثقة  أما 0.15 قيمة الخطأ المعياري لمعدل حجم  الأثر

 عند 0.96 - 0.66العليا والصغرى فبلغت  حول معدل حجم  الأثر
  %.95مستوى ثقة 

 للدراسات التي أجريت على طلبة المرحلة الثانوية ةأما بالنسب
 وتعد هذه القيمة متوسطة 0.69 فقد بلغت قيمة معدل حجم  الأثر
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سة، وبلغت  درااحدى وعشرونبحسب معايير كوهن، وبلغ عددها 
، أما قيمة فترة 0.058قيمة الخطأ المعياري لمعدل حجم  الأثر 

  - 0.63العليا والصغرى فقد بلغت  الثقة حول معدل حجم  الأثر
  %. 95 عند مستوى ثقة 0.74

وفيما يختص بالفرع الثاني من السؤال االثاني المتعلق 
لم التع بالتجانس بين نتائج  جميع الدراسات التي تناولت أثر

بالاستقصاء، في تحصيل الطلبة في المواد العلمية للمرحلتين 
لجميع الدراسات التي  جرى فحص التجانس الأساسية والثانوية،

جرى توثيقها، وبحثت في المتغيرات نفسها، أشارت الدراسات إلى 
 وعند مقارنة ناتج التجانس 89.9بلغت) Q(أن  قيمة التجانس 
مع القيمة الحرجة من جدول تربيع كاي ) Q(المحسوب من قيمة 

 لإحدى وثلاثين دراسة، وعند درجة حرية 43.77وتساوي 
وبما أن قيمة التجانس ). =0.05( وعند مستوى ثقة 30تساوي

أكبر من القيمة الحرجة عند مستوى دلالة ) Q(المحسوبة من 
 تم رفض الفرضية الصفرية للتجانس ما بين نتائج الدراسات 0.05
ثقه، أي أن هنالك تجانساً بين نتائج جميع الدراسات الموثقة المو

، أي أنه يعزى تباين قيم معدل حجم )0.05(عند مستوى دلالة 
  ).    6انظر الجدول رقم (إلى الخطأ العيني فقط  الأثر

  نتائج دراسة التحليل الفوقي لأثر استراتيجية التعلم ):6(جدول 
  .والثانويةبالاستقصاء للمرحلتين  الأساسية 

  
  

 عدد الدراسات

  معدل
  حجم 
  الأثر

القيمة 
الصغرى 

لمعدل حجم 
  الأثر

القيمة العليا 
لمعدل حجم 

  الأثر

الخطأ 
المعياري 

لمعدل حجم 
  الأثر

المرحلة 
  الأساسية

10 0.81  0.66  0.96  0.15  

المرحلة 
  الثانوية

21 0.69  0.63  0.74  0.058  

مجمل 
الدراسات   

31 0.71  0.65  0.76  0.054  

  مناقشة النتائج
  مناقشة النتائج المتعلقة بالفرع الأول من السؤال ألأول

 التي بحثت في أثر ت كشفت نتائج التحليل الفوقي للدراسا
استراتيجية استخدام الخرائط المفاهيميه في تحصيل الطلبة في 
المواد العلمية للمرحلتين الأساسية والثانوية في الوطن العربي أن 

، وهذه القيمة تعد متوسطة 0.67ل حجم الأثر بلغت قيمة معد
بلغت  للدراسات  أما قيمة معدل حجم الأثر.  بحسب معايير كوهن

كما . 0.67التي أجريت على  طلبة المرحلة الأساسية فقد بلغت 
بلغت قيمة معدل حجم الأثر للدراسات التي أجريت على طلبة 

سة الحالية مع نتائج تنسجم نتيجة الدرا.  0.66المرحلة الثانوية 
 )Pankratius, 1990 (دراسة التحليل الفوقي التي أجراها بنكراتيس

 الخريطة المفاهيميه في أثر استخدامالتي هدفت للتعرف إلى 
تحصيل الطلبة في مادة الفيزياء لطلاب المرحلة المتوسطة، ونتج 

، 0.61عن دراسة التحليل الفوقي أن قيمة معدل حجم الأثر بلغت 
  .أن التحصيل العلمي للطلبة إزداد  في مادة الفيزياءأي 

  كمــــــــــا اتفقــــــــــت نتيجــــــــــة هــــــــــذه الدراســــــــــة مــــــــــع دراســــــــــة 
  التحليــــــــــــل الفــــــــــــوقي التــــــــــــي أجراهــــــــــــا ايــــــــــــسيوبو وســــــــــــويبو 

)Esiobu & Soyibo, 1995(   تطبيــق    هــدفت للتعــرف إلــى أثــر
ــي     ــاذج، وهــ ــة نمــ ــتخدام ثلاثــ ــه باســ ــرائط المفاهيميــ ــتراتيجية الخــ اســ

ــأتي  ــا يــــ  ــــ: كمــــ ــتعلم التعــ ــشاركية (اوني الــــ ــات تــــ ــم )مجموعــــ ، وتعلــــ
ــاوني  ــة    )تنافــــسي (تعــ ــى أن قيمــ ــردي، حيــــث توصــــلا إلــ ــم فــ ، وتعلــ

ــابين     ــت مــ ــر تراوحــ ــم الأثــ ــدل حجــ ــيم  0.93  -0.53معــ ــن قــ  أي مــ
  . متوسطة إلى قيم مرتفعة حسب معايير كوهن

كما اتفقت نتيجة هذه الدراسة مع دراسة أجراها جيغت 
  ,Jegede & Alaiyemola & Okebukola( واكابولكا واليمول

 الخريطة أثر استخدام، هدفت الدراسة للتعرف إلى )1990
المفاهيميه في تحصيل الطلبة في مادة الأحياء في نيجيريا، وكشفت 
نتائج التحليل النهائي للدراسة أن قيمة معدل حجم الأثر بلغت 

  . أي أن الطلبة ازداد تحصيلهم  العلمي0.44
  فرع الثاني من السؤال ألأولمناقشة النتائج المتعلقة بال

كشف التحليل الفوقي عن تجانس بين نتائج جميع الدراسات 
التي جرى ترميزها وفقا لمعايير محددة،  والتي تناولت أثر 
استخدام استرتيجية استخدام الخرائط المفاهمية في تحصيل الطلبة 

م  ويعزى تباين قي.في المواد العلمية للمرحلتين الأساسية والثانوية
معدل حجم الأثر إلى الخطأ العيني فقط، وأن جميع الدراسات التي 
جرى تضمينها كانت تجريبية، ومعظم عينات الدراسة اختيرت 
بطريقة قصدية مما يسهم  في إعطاء تجانس ما بين نتائج جميع 

  . الدراسات المختارة، والتي بحثت في المتغيرات نفسها
فوقي  لأثر استخدام ويمكن تفسير نتائج دراسة التحليل ال

استراتيجية الخريطة المفاهيميه في تحصيل الطلبة في المواد 
العلمية للمرحلتين الأساسية والثانوية، للدراسات التي نوقشت ما 

  : بما يأتي2004 – 1993بين عام 
أن استخدام الخرائط المفاهيميه أدى إلى أكساب الطلبة  

لتحصيل العلمي  إيجابية نحو العلوم، وزيادة في ااتجاهات
  . لطلبة المرحلتين الأساسية والثانوية

أن استخدام  الخرائط المفاهيميه ساعد في الربط العلمي  
للمفاهيم، واكتشاف العلاقات فيما بينها مما ساهم في زيادة 

 .التحصيل العلمي لدى الطلبة
  مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني
ــائج التحليــل الفــوقي للدرا   ــر  تســاكــشفت نت   التــي بحثــت فــي أث

استراتيجية التعلم بالاستقصاء في تحصيل الطلبة في المـواد العلميـة      
للمــرحلتين الأساســـية والثانويـــة أن قيمـــة معــدل حجـــم  الأثـــر بلغـــت   

 للدراسات الموثقة، وهذه القيمة تعد متوسـطة بحـسب معـايير            0.71
ت  للدراسات التـي أجري ـ    0.81كوهن، وبلغت قيمة معدل حجم  الأثر        

 0.69 على طلبة المرحلة الأساسية، وبلغت قيمة معـدل حجـم  الأثـر            
تنـسجم نتيجـة   .  للدراسات التـي أجريـت علـى طلبـة المرحلـة الثانويـة       

 التـي  )Smith, 1996(هذه الدراسة الحالية مـع نتـائج دراسـة سـميث     
 أثـر اسـتخدام  هدفت لإجراء تحليـل فـوقي للدراسـات التـي بحثـت فـي              

المقارنة مع الطرق التقليديـة فـي تحـصيل الطلبـة           التعلم بالاستقصاء ب  
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في المدارس الأمريكيـة، وبلـغ عـددها خمـساً وثلاثـين دراسـة، نـشرت              
بينت الدراسة أن هنالك زيـادة فـي تحـصيل الطلبـة            .  1965منذ عام   

ــارات        ــي مه ــك تحــسن ف ــتعلم بالاستقــصاء، وأن هنال ــد اســتخدام ال عن
  . المختبر ومهارات التفكير الناقد

ــائج        ومــن ج ــع نت ــة م ــق نتيجــة الدراســة الحالي ــم تتف ــة أخــرى ل ه
، التي هـدفت  ))Lott, 1983دراسة التحليل الفوقي التي أجراها لوت 

 كل من طريقة الاستقصاء والمنظم المتقدم       أثر استخدام للتعرف إلى   
في تحصيل الطلبة في تدريس العلوم مـن الـصف الـسابع إلـى التاسـع،                

ثــين دراسـة، مـن رسـائل الماجــستير    وكـان عـدد الدراسـات تـسعاً وثلا    
والــدكتوراه، ونــتج عــن دراســة التحليــل الفــوقي قيمــة لمعــدل حجــم          

  . وهذه القيمة تعد منخفضة وفق معايير كوهن0.18الأثر بلغت 
 مناقشة النتائج المتعلقة بالفرع الثاني من السؤال الثاني

كشف التحليل الفـوقي عـن تجـانس بـين نتـائج جميـع الدراسـات          
ــي ج ــ ــي الدراســة      الت ــضمينها ف ــايير محــددة، لت ــا لمع ــا وفق رى ترميزه

 وأثرهـا فـي   ،الحالية، والتي تناولت أثر استرتيجية التعلم بالاستقـصاء     
. تحــصيل الطلبــة فــي المــواد العلميــة للمــرحلتين الأساســية والثانويــة  

يعزى تباين قيم معدل حجم الأثر إلى الخطأ العينـي فقـط، وأن جميـع         
تـــضمينها كانـــت تجريبيـــة، وأن معظـــم عينـــات الدراســـات التـــي جـــرى 

الدراسة اختيرت بطريقة قصدية ممـا يـسهم ذلـك بإعطـاء تجـانس مـا               
ــرات         ــي المتغي ــي بحثــت ف ــارة، والت ــع الدراســات المخت ــائج جمي ــين نت ب

  .نفسها
استراتيجية  ويمكن تفسير نتائج دراسة التحليل الفوقي لأثر

د العلمية للمرحلتين التعلم بالاستقصاء في تحصيل الطلبة في الموا
الأساسية والثانوية، للرسائل الجامعية التي نوقشت ما بين عامي 

  :  بما يأتي2003 – 1984
فعالية استخدام التعلم بالاستقصاء الذي يعد من أكثر أساليب  

التدريس الحديثة في تنمية التفكير العلمي، ويساعد في 
صاء واختبار ممارسة العمليات العلمية، وإتقان مهارات الاستق
  .الفرضيات، مما يؤدي إلى زيادة التحصيل العلمي

إن استخدام طريقة التعلم بالاستقصاء يساعد في زيادة  
التركيز على إسهامات الطلبة، وعلى معالجتهم الذهنية لما 
يطرح من أنشطة تجذبهم نحو الدرس، وزيادة التحصيل 

 .العلمي لديهم
ء لدى طلبة المرحلة  أن استخدام طريقة التعلم بالاستقصا 

ويمكن أن يعزى ذلك إلى أن . الأساسية كانت ذات فعالية عالية
طلبة هذه المرحلة يتميزون بأنهم نشيطون، ويميلون إلى 

 .الاكتشاف وحب الاستطلاع، واستقصاء البيئة المحيطة بهم
 التوصيات

في ضوء النتائج التي كشفت عنها دراسة التحليل الفوقي 
  : يأتيتوصي الدراسة بما

إجراء دراسات تحليل فوقي مماثلة للدراسة الحالية بهدف  .1
 البحث عن أثر استراتيجيات

     تدريس اخرى تستخدم في الغرف الصفية، قد تؤثر في 
 .تحصيل الطلبة في المواد العلمية

امل أخرى في إجراء دراسات تحليل فوقي للتعرف على أثر عو .2
الطلبة لمهمة دور المعلم في جذب تحصيل الطلبة، وهي 

  . الدرس، والبيئة الصفيه، وتصميم المنهاج، والكتاب المدرسي
نظراً لفعالية هذه الطرق في تدريس المواد العلمية، نلفت  .3

اهتمام المعلمين إلى تطبيق استراتيجية الخرائط المفاهيميه، 
واستراتيجية التعلم بالاستقصاء في تدريس طلبة المرحلتين 

  .الأساسية والثانوية
ــ .4 ــي     تـــــ ــات التـــــ ــي الدراســـــ ــة فـــــ ــصائية كافيـــــ ــات إحـــــ وفير بيانـــــ

ــراء        ــل  إجـــ ــن أجـــ ــستقبل، مـــ ــي المـــ ــاحثون فـــ ــا البـــ ــوم بهـــ يقـــ
فهنالـــــــــك العديـــــــــد مـــــــــن   .  عمليـــــــــات التحليـــــــــل الفـــــــــوقي  

الدراســـــــــات جـــــــــرى اســـــــــتثناؤها لعـــــــــدم تـــــــــوفر بيانـــــــــات      
 .إحصائية كافية لاحتساب قيم حجم الأثر

  المصادر والمراجع 
قوة الاختبار الاحصائي .  )2005(ماجد  ،جودةجرادات، ضرار، و

وحجم الأثر وحجم العينة للدراسات المنشورة في مجلة 
 سلسلة العلوم الإنسانية والاجتماعية،  -أبحاث اليرموك

  . 29 -21، 1، المجلة الاردنية في العلوم التربوية
الإحصاء للباحث في ). 1998(خليل  ،الخليليوعودة، أحمد، 

  . دار الفكر للنشر والتوزيع: ان، عمالتربية والعلوم الإنسانية
 حجم الأثر كأسلوب إحصائي مكمل لفحص .)2002(نصار، يحيى 
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  )1(الملحق 
   تحليل نتائجهاىقائمة الدراسات التي جر

  
 استراتيجية خرائط أثر استخدام، )2003(أبو دلاخ، نائلة، 

الدائرة المفاهيميه على التحصيل العلمي ودافع الإنجاز 
وقلق الاختبار الآني والمؤجل لطلبة الصف التاسع في 

، ة في قباطيةالكيمياء وعلوم الأرض في المدارس الحكومي
  .رسالة ماجستير، جامعة النجاح الوطنية، نابلس، فلسطين

فعالية كل من المقابلة العيادية ، )2002(أبو عجمية، عصمت، 
والشبكات المفاهيميه في الكشف عن المفاهيم البديلة في 

، رسالة ماجستير، العلوم لدى طلبة الصف الثامن الأساسي
  .جامعة الهاشمية، الزرقاء، الأردن

 طريقة الاستقصاء أثر استخدام، )1996(، باسم، رأبو قم
الموجه على تحصيل طلبة الصف الثامن الأساسي لمادة 

، رسالة ماجستير، جامعة العلوم وعلى إتجاهاتهم نحوها
  . الوطنية، نابلس، فلسطينحالنجا

، تشخيص الأخطاء المفاهيميه لدى )1994(أبو يمن، رداد، 
  افظة العاصمة وتأثيرها على طلبة الصف السابع في مح

، رسالة ماجستير،         التحصيل المدرسي لديهم في العلوم
  .الجامعة الأردنية، عمان، الأردن

 فاعلية تعليم العلوم المبني ءاستقصا،  )2000(أحمد، أماني، 
بطريقة المشروعات على فهم طلبة الصف التاسع للمفاهيم 

، م المعرفية حول العلمالعلمية والتفكير العلمي ومعتقداته
 .رسالة ماجستير، الجامعة الأردنية،  عمان، الأردن

استخدام الخريطة المفاهيميه في  أثر، )1995(إدريس، رغدة، 
مادة العلوم العامة على التحصيل العلمي واكتساب 

، رسالة العمليات العلمية لدى طلبة الصف السادس
  .ماجستير،  الجامعة الأردنية، عمان، الأردن

 أسلوب المماثلة في أثر استخدام، )2001(الأصهب، ناصر، 
تعديل المفاهيم الخطأ للتيار الكهربائي الثابت لدى طلاب 

، رسالة ماجستير، جامعة اليرموك، الصف العاشر الأساسي
  . إربد، الأردن
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 الطريقة البنائيه على أثر استخدام، )1993(برهم، أحمد، 
 الأول ثانويب الصف إحداث التغير المفهومي لدى طلا

العلمي في مفاهيم الأحماض والقواعد واحتفاظهم بهذا 
، رسالة ماجستير، الجامعة الأردنية، عمان، التغيير في الفهم

  .الأردن
التخصص وطريقة التدريس  أثر، )2001. (بليبلة، حنين

 والمناقشة في اكتساب طالبات هوالاستقرائية والاستنتاجي
 منطقة نابلس التعليمية الصف التاسع الأساسي في

، رسالة ماجستير، جامعة النجاح الوطنية، لمفاهيم العلوم
  . نابلس، فلسطين
 الكشاف المعرفي في أثر استخدام، )2004(بني يونس، أحمد، 

تحصيل طلبة الصف التاسع الأساسي لمادة الكيمياء 
، رسالة ماجستير، الجامعة الهاشمية، وإتجاهاتهم نحوها

  .دنالزرقاء، الأر
 خرائط المفاهيم الخلافية أثر استخدام). 2004. (البواعنة، علي

كأداة تعليمية في تغيير المفاهيم البديلة في العلوم لطلبة 
الصف الثامن، رسالة ماجستير، الجامعة الهاشمية، الزرقاء، 

  .الأردن
 خرائط المفاهيم في أثر استخدام). 2002. (الجراح، رضوان

ع الأساسي للمفاهيم في مقرر تحصيل طلبة الصف التاس
، رسالة ماجستير، الجامعة الأردنية، عمان، العلوم البيولوجيه

  .الأردن
 ثلاث طرائق تدرسيه أثر استخدام). 2001. (الحسيني، عبدالله

 الأول ثانويفي مستوى التحصيل العلمي لطلبة الصف 
، رسالة ماجستير، جامعة عدن، عدن،  في محافظة جنين

  .اليمن
 ء طريقة الاستقصاأثر استخدام). 2000. (ي، وليدالحكم

الموجه على تحصيل المفاهيم البيولوجيه والاحتفاظ 
بالمعرفة لدى طلبة الصف الثاني الثانوي علمي بمدينة 

  .، رسالة ماجستير، الجامعة الأردنية، عمان، الأردنعدن
تحديد المفاهيم الكيميائية  أثر). 1993. (الحميدان، محمد
 الفكري في تحصيل المفاهيم البيولوجيه والمستوى

، رسالة ماجستير، الجامعة  العلميالأول ثانويلطلاب الصف 
  .الأردنية، عمان، الأردن

اختبار فعالية كل من الطريقة ، )1987(الخصاونة، فاطمة، 
الاستقرائية والطريقة ألاستنتاجيه لتدريس المفاهيم في 
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ترتيجيتين للتغير المفاهيمي اس أثر، )1992(الخطيب، قاسم، 

، الأول ثانويلبعض المفاهيم الفيزيائية لدى طلبة الصف 
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، رسالة دكتوراة، الجامعة وتفسير الظواهر وحل المشكلة
  .الأردنية، عمان، الأردن
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استخدام الخرائط المفاهيميه في  أثر). 2001. (العبسي، جواد

التدريس في تحصيل طلبة الصف العاشر الأساسي في 
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، رسالة ماجستير، جامعة اليرموك، إربد، السليم لمفهوم القوة
  .الأردن
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 ح، رسالة ماجستير، جامعة النجاتربية وتعليم محافظة جنين

  .الوطنية، نابلس، فلسطين
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 .رسالة ماجستير، جامعة اليرموك، إربد، الأردن

 الاكتشاف ةطريق مقارنة بين أثر). 1984. (قموه، ديانا
الاستقصاء والمنظم المتقدم وطريقة التعليم الصفي 

، رسالة ماجستير، الاعتيادي في تدريس المفاهيم الفيزيائية
  .ردنالجامعة الأردنية، عمان، الأ
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انعكاسية  الضوء لدى طلبة الصف العاشر الأساسي في 
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  .ماجستير، الجامعة الأردنية، عمان، الأردن

 الخرائط المخروطية أثر استخدام). 2002. (المصري، حياة
على تحصيل طلبة الصف التاسع في مادة علم الحياة 
، ودافع الإنجاز لديهم في المدارس التابعة لوكالة الغوث
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المفهوم في تحصيل طلبة الصف الثاني الثانوي العلمي 
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  . ، رسالة ماجستير، جامعة اليرموك، إربد، الأردنالفيزياء
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الطالب في المرحلة الثانوية والاستراتيجية التي 
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 : لاحتساب قيمة حجم الأثر

dft

tE Sr

+
=

2

  )10(معادلة         ..............               
  :        إذ إن
)       t ( للعينات المترابطة" ت"قيمة اختبار .  
)      df  (درجات الحرية للمجموعات المستخدمة.  

 احتـساب  أما في بعض الدراسات التي لا يتوفر فيها قيمة المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للمجموعتين بـشكل مباشـر، يـتم         
ــسون            ــسي وويلـ ــي لبـ ــا ورد فـ ــاري، كمـ ــراف المعيـ ــساب الانحـ ــي احتـ ــساعد فـ ــصائية تـ ــاليب الإحـ ــتخدام  الأسـ ــة باسـ ــل دراسـ ــر لكـ ــم الأثـ ــة حجـ   قيمـ

)Lipsy & Wilson, 2001(ويوضح كما يأتي ،:  
لمتوســطي المجمــوعتين  ، وتــوفر قــيم  )t-test( للعينــات المــستقلة  " ت"احتــساب قيمــة الانحــراف المعيــاري فــي حالــة اســتخدام اختبــار         •

21( الضابطة والتجريبية، وعدد أفراد المجموعتين الضابطة والتجريبية، و بمـا أن             nn  لا  ة، ونعنـي أن عـدد أفـراد  المجموعـة التجريبي ـ           )≠
 .ةيساوي عدد أفراد المجموعة الضابط

 :  الانحراف المعياري الممزوج بنستخدم المعادلة آلاتية، وذلك لاحتسا: أولاً

nn
nnS xx

tpooled

21

21

211
+

−
×=

  )11(معادلة        ............           
  :        إذ إن

)          x1  (متوسط المجموعة التجريبية.  
         )x2 ( متوسط المجموعة الضابطة.  
)        t  ( قيمة اختبار) للعينات المستقلة) ت .  

       )1n(ة عدد أفراد عينة المجموعة التجريبي.  

)      2n (لضابطة المجموعة اةعدد أفراد عين .  
  . ، وذلك لاحتساب قيمة حجم الأثر)1(نعوض في المعادلة :     ثانياًُ

نستخدم المعادلة : ، أولاً)ANOVA(تحليل التباين الأحادي ) F- test"  ( ف"احتساب قيمة الانحراف المعياري في حالة استخدام اختبار  •
 :آلاتية، لاحتساب الانحراف المعياري الممزوج

F
SS

oneway

b
pooled

M
=

  )12(معادلة .............                .
     

  :       إذ إن
)          F ( من تحليل التباين الأحادي" ف"قيمة اختبار ). ANOVA(  

 )S b
M ( مجموع متوسط المربعات، ولإيجاد قيمة)Sb

M ( نستخدم المعادلة آلاتية، ومن ثم نعوض في المعادلة)وذلك )12 ،
          :            لاحتساب قيمة الانحراف المعياري

1

)( 2
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n
Xn

X
M j

jj
jj

b

n
S     .........          13(معادلة(  

  :          إذ إن
)x j  (متوسط كل مجموعة.  

)in( والضابطةةتساوي عدد أفراد العينة من كلا المجموعة التجريبي  .  
 )           K ( عدد المجموعات المستخدمة.  
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  .، وذلك لاحتساب قيمة حجم الأثر)1(نعوض في المعادلة : ثانياًُ
 .Two Way ANOVA((  قيمة الانحراف المعياري  في حالة استخدام تحليل التباين ذو الاتجاه الثنائي احتساب •

  :نستخدم المعادلة آلاتية، لاحتساب الانحراف المعياري الممزوج :      أولاً

fff
SSSS

wARR

wARR
pooled ddd

SSS
++

++
=

  )14(معادلة      .......      
  :       إذ إن

)        SR
S (عة الأولىمجموع مربع الانحراف المعياري للمجمو.  

)        S ARS (مجموع مربع الانحراف المعياري للمجموعة الثانية.  
)       SWS (ما بين المجموعتينلمجموع مربع الانحراف المعياري للتفاع .  

)      df  (درجات الحرية لكل  من المجموعات المستخدمة.  
  .، وذلك لاحتساب قيمة حجم الأثر)1(نعوض في المعادلة : ثانياًُ
بين أفراد المجموعتين الضابطة والتجريبية، نستخدم المعادلة الآتية ) Proportion Difference( حالة استخدام اختلاف النسب أما في •

 : لاحتساب الانحراف المعياري

( )
nnSE

GG
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  )15(معادلة      .......   

  :      إذ إن

  ( )P متوسط وزن كل من ( )PG1و ( )PG2لاحتساب متوسط وزن كل من هما المعادلة  الآتية م، يتم احتسابها عن طريق استخدا:  
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21
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GG

GGGG
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  )16(معادلة    ..........              
  :       إذ إن

)       nG1 (ةعدد أفراد المجموعة التجريبي.  

       )nG2 (عدد أفراد المجموعة الضابطة.  
        ( )PG1نسبة المجموعة التجريبية .  

      ( )PG2ين الدراسة الموثقة نسبة المجموعة الضابطة، وذلك لتساعد في احتساب التبا.  
كما وضح سابقاً لنتائج الأبحاث التي قارنت بين متوسطي المجموعتين الضابطة والتجريبية لكل دراسة على  جرى احتساب قيمة حجم الأثر

  طريقة بسيطة، وذلك عن طريق)Hedges & Olikin, 1994(اقترح كل من هدجز واولكين  إنفراد، وللتغلب على تحيز قيمة حجم الأثر
  : استخدام المعادلة آلاتية

ESES smN
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−= 94

  )17(معادلة          ............     31

  :   إذ إن
 )N      (عدد أفراد العينة الكلي     .  
)S sm

E (الموضحة آنفاًتالتي جرى احتسابها من المعادلا قيمة حجم الأثر .  
المستخلصة من معامل الارتباط ما بين المجموعتين الضابطة                        يمة حجم الأثر     طريقة لمعايرة ق       ) Rosenthal, 1984( واقترحت أيضا روزنثال              

  :والتجريبية، وذلك باستخدام المعادلة آلاتية

      r
r

eES −
+

=
1
1log5.0

 )18(معادلة            .............
  

  :إذ إن
)     r (معامل الارتباط ما بين المجموعتين الضابطة والتجريبية.  
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المعالجة، مما يؤدي ذلك   الدراسات التي قارنت بين متوسطي المجموعتين الضابطة والتجريبية لقياس أثرجرى احتساب قيمة حجم الأثر لنتائج
هذا التحيز الناتج عن أجراء الدراسات على عينات  إلى زيادة التباين في القيم المستخرجة من التجربة، وللتغلب على هذا التحيز وللتقليل من أثر

وجد هنالك أجراء بسيط للتغلب على هذا التحيز عند احتساب قيمة حجم الأثر، وذلك لمعايرة الانحراف المعياري ذات أعداد كبيرة أو صغيرة، ي
  :، وذلك باستخدام الطرق آلاتية)Hedges & Cooper, 1999(في دراسات التحليل الفوقي كما أقترحه هدجز وكوبر 

متحيزة  للدراسات الموثقة، نستخدم المعادلة آلاتية لمعايرة قيمة  راحتساب قيمة الانحراف المعياري في حالة وجود قيم حجم الأث •
 :الانحراف المعياري
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  )19(معادلة          ........ 

  :     إذ إن
)nG1 (ةعدد أفراد المجموعة التجريبي.  

)nG2 (عدد أفراد المجموعة الضابطة.  
)S sm

E( التي جرى احتسابها سابقا قيمة حجم الأثر.  
  
، فنـستخدم المعادلـة   )Pearson Correlation Coefficient( ف المعياري في حالة استخدام معامل ارتبـاط بيرسـون   احتساب قيمة الانحرا •

  :آلاتية لمعايرة قيمة الانحراف المعياري
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1
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=
nSEr.........                   20(معادلة(  

  :        إذ إن
 )N  (عدد أفراد العينة الكلي .  

ما بين نسبة المجموعتين        )   Proportion Difference( لانحراف المعياري في حالة استخدام الفروق ما بين النسب                             احتساب قيمة ا       •
 :التجريبية والضابطة، نستخدم المعادلة التالية لمعايرة الانحراف المعياري
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  )21(معادلة       ..........
  :     إذ إن 

)      nG1 (ةنسبة المجموعة التجريبي.  
)      nG2 (نسبة المجموعة الضابطة.  
       ( )P متوسط وزن كل من ( )PG1و ( )PG2 الموضحة سابقا) 15(، يجري احتسابها من المعادلة.  

∑(ولاحتساب مجموع قيم كل من  ii
ESw(مضروب في قيمة وزن معكوس التباين، ثم احتساب  ، وهي عبارة عن مجموع ناتج قيمة حجم الأثر

∑(مجموع قيمة وزن معكوس التباين  iw(بحسب المعادلة آلاتية تساب قيمة معدل حجم الأثر، وذلك لاح:  

∑
∑ ×

=
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w
ESw

ES..........                  22(معادلة(  

  :عن طريق قسمة واحد على مربع الانحراف المعياري لكل دراسة،  كما في المعادلة آلاتية)wi( إذ تم إحتساب قيمة معكوس التباين  

                             2

1
sewi   )23(معادلة    ...............=

              )se (قيمة مربع الانحراف المعياري لكل دراسة.  
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  : آلاتيةوفق المعادلة) Q(لكل من الدراسات التي جرى توثيقها، فقد تم احتساب قيمة التجانس ) Homogeneity(أما فحص التجانس 
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  )24( معادلة  ............

 علمـاً أن ، )k-1(مـع القيمـة  الحرجـة مـن جـدول مربـع  كـاي عنـد درجـة حريـة تـساوي              ) Q(محسوب من قيمة التجانس     ومن ثم مقارنة الناتج ال    
)K = (عدد الدراسات. 


