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Abstract 

Objectives: This study aimed to investigate the effectiveness of language 

immersion activities in enhancing speaking skills among eighth-grade female 

students in Jordan. 

Methodology: To achieve the objectives of the study, the researchers employed an 

experimental approach using a quasi-experimental design involving two groups: 

an experimental group and a control group, which was deemed appropriate for the 

nature of this study. The research tool, a speaking test, was developed and 

administered to a sample of 84 female students from Summa Secondary School for 

Girls, selected using the convenient sampling method. The participants were 

randomly assigned into two equal groups: the control group received instruction 

through conventional methods, while the experimental group was taught using 

language immersion activities. 

Results: The findings revealed statistically significant differences in the post-test 

speaking performance of the participants, attributed to the teaching method, in 

favor of the experimental group. The greatest impact was observed in the prosodic 

aspect, followed by the phonetic aspect, then the linguistic aspect, and finally the 

cognitive aspect. 

Conclusion: In light of these findings, the researchers offered several 

recommendations, most notably the need to provide comprehensive training for 

Arabic language teachers on how to effectively implement linguistic immersion 

activities as a pedagogical technique to enhance various aspects of speaking skills. 

Further studies are also recommended to examine the effectiveness of language 

immersion activities in improving other language skills. 

Keywords: Effectiveness of Activities, Linguistic immersion, Speaking skill, 

Eighth grade. 

 

فاعليّة أنشطة الانغماس اللغويّ في تحسين مهارة التّحدّث لدى طالبات 

 الصّفّ الثّامن الأساسيّ في الأردن

 . الأردن ،وزارة التربية والتعليم ،ميرفت محي الدين علاونه

 .جامعة اليرموك ، كلية العلوم التربوية،قسم المناهج وطرق التدريس ،رائد محمود خضير

 

  ملخصال

الانغماس اللغويّ في تحسين مهارة أنشطة فاعليّة هدفت هذه الدّراسة إلى الكشف عن الأهداف: 

 .الثّامن الأساسيّ في الأردن فّالتّحدّث لدى طالبات الصّ

لتحقيق أهداف الدّراسة استخدم الباحثان المنهج التجريبيّ بتصميمه شبه التّجريبيّ  المنهجية:

أداة الدّراسة المتمثّلة في  إعداد الدّراسة، وتم هذه طبيعة لمجموعتين تجريبيّة وضابطة لملاءمته

ختيرت من مدرسة صمّا الثانويّة للبنات ا طالبة( 84)على  الدّراسة أداة . وطبّقتالتّحدّث اختبار

ضابطة درست بالطّريقة  مجموعتين: عشوائيًّا بالتّساوي إلى بالطّريقة المتيسّرة، وتم تقسيمهن

 الاعتياديّة، وتجريبيّة درست بأنشطة الانغماس اللغويّ.

في  الدّراسة متوسطي أداء أفراد بين ةوجود فروق ذات دلالة إحصائيّأظهرت النّتائج  النّتائج:

الأثر كان  ، حيثالمجموعة التّجريبيّة ولمصلحة ،عزى إلى طريقة التّدريست البعدي التّحدّث اختبار

 .الفكريّ، والجانب فالجانب اللغويّ ، الجانب الصّوتيّ  يهيل، الجانب الملمحيّ الأكبر في 

ضرورة تقديم تدريب  :أبرزها التّوصيات من مجموعة الباحثان قدّم هذه النّتائج ضوء في الخلاصة:

 ة فعّالةة تعليميّكتقنيّ الانغماس اللغويّأنشطة ة توظيف مي اللغة العربيّة حول كيفيّلمعلّشامل 

، وإجراء دراسات للكشف عن فاعليّة أنشطة الانغماس التّحدّث ةالجوانب المختلفة لمهارلتحسين 

 اللغويّ في تحسين المهارات اللغويّة الأخرى.
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 مقدمةال

ز ة الّتي تميّالتّحدّث واحدة من أهم المهارات الإنسانيّ ةمهارتُعدّ 

بقدرة  ةق هذه المهارتتعلّ، إذ ةالبشر عن غيرهم من الكائنات الحيّ

عبير عن الأفكار والمشاعر والمعلومات بشكل واضح على التّ الفرد

 .واصل الفعّال بين الأفراد والمجتمعاتتعزيز التّ ا يسهم فيم، ممّ ومنظّ

مهارة ( أن Armasita, 2017وفي هذا الخصوص يرى أرمستا )

على  بةلالّتي تعزز قدرة الطّ اللغويّة إحدى أبرز المهارات تُعد التّحدّث 

عيد وعلى الصّ ،عبير عن أفكارهم ومشاعرهم بكل وضوح وثقةالتّ

واصل ا على قدرتهم على التّتُعدّ مهارة التّحدّث مؤشرًا قويًّ عليميّالتّ

من  ا، وعلى امتلاكهم جانبًا إنتاجيًّا مهمّبطلاقة وسلاسة فهيّالشّ

اتي، عبير الذّة للتّأداةً أساسيّهذه المهارة تُشكّل و جوانب تعلّم اللغة،

 لدى اللغويّ والمعرفيّ  موّ فضلًا عن كونها مرآةً تعكس مستوى النّ 

 .لبةالطّ

ف مهارة التّحدّث بأنها فن نقل المعتقدات والمشاعر تعرّو

والأحاسيس والمعلومات والمعارف والخبرات والأفكار والآراء 

جاهات والمعاني والأحداث من شخص إلى آخر نقلا والعواطف والاتّ

فاعل يقع من المستمع أو المستقبل أو المخاطب موقع الفهم والتّ 

ث من إنتاج . وهي مهارة تُمكّن المتحدّ(Yousef, 2023) والاستجابة

عبير عن آرائه ومشاعره حول موقف سائل والتّبهدف نقل الرّشفويّة لغة 

معين، وقد يرافق ذلك بعض الإيماءات أو الإشارات أو المثيرات 

 مستمعالصّوتيّة الّتي تزيد من فاعليّة اللغة، وتجعلها أقرب إلى ذهن ال

فها بأنها . وهناك من عرّ(Afrilia & Damayanti, 2021) وفهمه

د به ا في نفسه، وما يريد أن يزوّث عمّ ر بها المتحدّ ة يعبّقدرة لغويّ

 لامة في الأداءعبير والسّحة في التّغيره بطلاقة وانسياب فضلاً عن الصّ 

(Armasita, 2017). 

ات دة تشمل تفعيل مجموعة من العمليّة معقّمهارة التّحدّث عمليّو

راكيب ة العليا، مثل استرجاع المعاني والأفكار، واختيار التّالعقليّ

ومتناسق، بالإضافة  والمفردات المناسبة، وربط الجمل بشكل منطقيّ

ولا  ،لضمان وضوح الكلام وسلامته حكم في الأداء الشفويّإلى التّ

ث ن المتحدّ ة من هذه المهارة إلا عندما يتمكّ ق الأهداف المرجوّتتحقّ 

يصال المعنى إلى المستمع بشكل واضح ودقيق، مع ضمان فهم من إ

 (.Intang et al., 2023) للموضوع المطروح تامّ

بين  فاعل الإيجابيّعلى التّ بشكل أساسيّمهارة التّحدّث تعتمد و

أو في  ، سواء في إطار الفصل الدراسيّ والمحيط الاجتماعيّ متعلّمال

فس، قة بالنّ فكير والثّ لوثيق باللغة والتّ ونظرًا لارتباطها ا ،ةالحياة اليوميّ 

ة ا واعتماد أساليب تعليميّب تخطيطًا استراتيجيًّ تطويرها يتطلّ  فإنَّ

 رة وخلّاقة، تهدف إلى تعزيز هذه العناصر بشكل متكامل وفعّالمتطوّ

(Afrilia & Damayanti, 2021). 

إلى ( Al-Khawaldeh et al., 2024الخوالدة آخرون ) ويشير

تشمل نوعين رئيسين من العمليات ومهارة التّحدّث عملية معقدة أنَّ 

لفصل بين هذين أنَّ اوالعمليات الأدائية، و ،هما: العمليات العقلية

ة عبارة عن عمليّ في الواقع هماات أمر صعب؛ لأنّ وعين من العمليّالنّ

ث من ا، ولا بد للمتحدّواحدة متفاعلة ومتداخلة مادام التّحدّث واقعً

على المخاطب، أو يجيب عن سؤال، أو يشترك  كأن يردّ خارجيّ مثير

عبير عنها كأن يخطر في باله فكرة يريد التّ في نقاش، أو داخليّ

فكير حدث، ويبدأ بالتّوبعد أن يستثار يصبح لديه دافع للتّ ،للآخرين

فيما سيقوله، ويجمع أفكاره ويرتّبها، ثم ينتقي ألفاظًا وعبارات 

وبعد  ،مع معاني الأفكار الّتي يريد أن ينقلها للآخرينوتراكيب تتناسب 

طق الذي هو ة، وهي النّ ات الأدائيّة تأتي العمليّات العقليّ هذه العمليّ

عبارة عن إصدار الأصوات المفهومة الّتي تمثّل المعاني المخطط لها 

أس واليدين؛ ممـا يسـهم مسبقًا، وقد ترافق هذه المعاني حركات الرّ

 .أثير والإقناعفي التّ

مهارة  أنَّ  (Al-Ashwah, 2024) الأشوح وفي السّياق ذاته ترى

وتتمثّل ة، خارجيّالأخرى و ،ةداخليّ إحداهما ،تينبعمليّ  التّحدّث تمرّ

ث نتيجة في عقل المتحدّ  حدثات الّتي تفي العمليّ العمليّة الداخليّة

بقة لتوليد اوجود المثيرات، ومن خلالها يتم البحث عن الخبرات السّ

العمليات الداخلية  وتعد، المناسبةوالتّراكيب الأفكار مع انتقاء الكلمات 

السابقة ترجمةً للأفكار إلى صورة ذهنية مجردة، ثم تأتي العمليات 

يرافقها ما يسمى الخارجية ترجمةً للصورة الذهنية إلى أصوات مفهومة 

قّدة لعمليات (. وبالرغم من التفاصيل المعUdin, 2022)بلغة الجسد 

وبفاصل زمني  ها تحدث بسرعةإلا أنّ الداخليّة والخارجيّة التحدت

ث بما ر المتحدّ ا ما يفكّغالبًف، قليل قد لا يتعدى أجزاء من الثّانية

ة للتأكّد ى بالمراقبة الذاتيّالـية، وهو ما يسـمّسيقولـه في الجمـلة التّ 

 ,Yogi & Sofyan) ازمةعديلات اللّة ألفاظه وإجراء التّمن صحّ 

2017.) 

م اللغة، تعلّ مجال التّحدّث فيالّتي تمثّل مهارة  وتتعدّد الجوانب

عبير عن الأفكار الفكريّ الذي يعتمد على التّ جانبال من أبرزها:و

اللغويّ الذي جانب كما يبرز ال ي،حليلقدي والتّ فكير النّ وتطوير التّ

قيقة واستخدام المفردات الدّليمة حوية السّ راكيب النّ ز على بناء التّيركّ

الصّوتيّ أمرًا جانب إضافة إلى ذلك، يُعدّ ال ال.واصل الفعّ لتحقيق التّ

نغيم والإيقاع لضمان طق والتّ محوريًا، حيث يسهم في تحسين النّ

ويشمل الملمحيّ  الجانبي. وأخيرًا، سالة وفهم المتلقّوضوح الرّ

الجسد الّتي تسهم في  ة مثل تعابير الوجه ولغةالعناصر غير اللفظيّ 

ز عزّلتتكامل هذه المجالات وت ،واصل بشكل أفضلتعزيز المعنى والتّ

 (.Swain, 2000ياقات )ة التّحدّث في مختلف السّمن فعاليّ

 .الأساسيّ  الثّامن ، الصّفّمهارة التّحدّث الانغماس اللغويّ،فاعليّة أنشطة،  :المفتاحيّةالكلمات 
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ة الّتي تُسهم وتندرج تحت مهارة التّحدّث عدد من المهارات الفرعيّ

ث، وتختلف في درجة إتقانها من في الحكم على مستوى المتحدّ 

الحربي  كما ورد في (Hughes)ف هوجز شخص إلى آخر. وقد صنّ

إلى هذه المهارات  (Al-Harbi & Al-Rabiei, 2024)والربيعي 

رات على إتقان ، وهي من أهم المؤشّالطلاقة، هي: رئيسة مهارات

حكم في سرعة الكلام، عبير، والتّلاسة في التّ التّحدّث، إذ تشمل السّ

وتصحيح الأخطاء تلقائيًا، مع التّحدّث  والقدرة على الرد بعفوية،

، ويقصد به القدرة على لواصالتّ :وثانيهاالمستمر دون جهد ظاهر. 

فات طويلة، إذ ة دون توقّإدارة الحديث بفاعليّة، وتحقيق الاستمراريّ

 :ثالثهاولعثم الّتي تعيق الفهم. تُعد التوقفات المفرطة من مظاهر التّ 

، حيث يُعد اختيار الكلمات المناسبة بدقة عاملًا استخدام المفردات

أساسيًا في نقل المعنى بوضوح، ويعتمد على امتلاك المتحدث لرصيد 

لغوي ثري يساعده في التعبير عن أفكاره في مختلف المواقف. 

، إذ لا يكفي استخدام مفردات مناسبة، بل لا بد بناء الجملة :رابعهاو

حيحة نحويًا وصرفيًا، مما يبرز أهمية من توظيفها في تراكيب لغوية ص

 .تعليم التراكيب اللغويّة ضمن تعليم التّحدّث

العامة لتدريس مهارة التّحدّث للطلبة الأهداف  ويمكن تلخيص

-Asiri, 2023; Al) كما أشار إليها بعض المختصين بالآتي

Khawaldeh & Al-Eisa, 2024; AlṢughayir & Alsaif, 

ا، ويميز بين ا سليمًالطالب من نطق الأصوات نطقًأن يتمكّن  (:2024

الأصوات المتشابهة، وبين الحركات القصيرة والطويلة، وأن يستطيع 

ا ويرتّب الأفكار ترتيبً مناسبة،ةٍ ا بصيغ نحويّأن يعبر عن الأفكار شفويًّ

عبيرات المناسبة وعبارات المجاملة والتحية ا، وأن يستخدم التّمنطقيً 

العربيّة، والإشارات والإيماءات والحركات غير  تهثقاففي ضوء فهمه ل

ا عما يريد إيصاله من أفكار، ويقدر على رًا معبّاللفظية استخدامً 

التوقّف عندما يريد إعادة ترتيب أفكاره وتوضيحها أو مراجعة صياغة 

راكيب، ويهتم بالمعاني على حساب الألفاظ، ويرتجل الحديث بعض التّ

كن من التواصل الفعّال مع الآخرين، ويتمثل ويتمعن قضية مهمة، 

يكتسب مزايا وإرشاداتهما الإجرائية، و والمناقشة الحوار آداب

، ثه أمام الآخرينفي تحدّ اللفظيّة(  ة وغيراللفظيّ)المتحدث الجيد 

ويوظف  متنوعة، لسياقات حيوية مناسبة عبارات تحدثه في ويوظف

تعلمها في بناء الكلمات  ة الّتيوالإقناعيّمعارفه والأساليب اللغويّة أيضًا 

 والجمل الجديدة.

إلى  (Maqableh & Ismail, 2016)مقابلة وإسماعيل  يشيرو

واصل لبة تهدف إلى تعزيز مهارات التّكفايات التّحدّث لدى الطّ أنَّ

عبير الواضح عن الأفكار الشفهي الفعّال، من خلال تنمية القدرة على التّ 

ة. وتشمل هذه تطوير المهارات اللغويّة والاجتماعيّوالآراء بثقة، و

مراعاة وياق، الكفايات: التّحدّث بلغة سليمة وواضحة تتناسب مع السّ

توظيف مفردات وتراكيب مناسبة، وآداب الحوار واحترام الآخرين، 

فاعل من خلال الإصغاء لتّ وافاع عن الآراء، ة للدّتقديم الحجج المنطقيّ

وسائل عمال باست وتقديمها ةفويّالعروض الشّتنظيم ووالمشاركة، 

معالجة المشكلات بالحوار البنّاء، والقدرة على الارتجال وداعمة، 

 .والتفاعل مع المواقف المختلفة

( 2024)وأورد الإطار الخاص لمناهج اللغة العربيّة في الأردن 

بة : يتدرّب طلكفايات التّحدّث للصّف الثّامن الأساسيّ على النحو الآتي

من خلال تمثل  امن على مهارات الحوار والعرض الشفهيّالصف الثّ

عبير الصّوتيّ المدعّم بالحركات المناسبة، والمشاركة آداب الحوار، والتّ

ة بطريقة ة وعالميّعرض موضوعات محليّو ،ة بسيطةفي مشاهد تمثيليّ

 ر،تفاعل الجمهو اةعة ومراعمصادر متنوّ باستخداممة، واضحة ومنظّ 

وت، وضبط القدرة على التّحدّث بطلاقة، وتلوين الصّ يةوتنم

المباشر  :الانفعالات، إلى جانب توظيف الأساليب اللغويّة المتنوعة، مثل

واستخدام الجمل القصيرة  ،وغير المباشر، والخبري والإنشائي

 اكيب المجازية لإضفاء طابع فنيّ الواضحة، والعبارات الانتقالية، والترّ

ة وربطها الشخصيّالخبرات ، مع الاستفادة من الحديثلى اب عوجذّ

 بالموضوع.

وفي الدّراسة الحالية اعتمد الباحثان في تقييم مهارة التّحدّث على 

، الجانب الفكريّبطاقة ملاحظة اشتملت على أربعة جوانب رئيسة هي: 

على تغطية جميع  طالبةقدرة ال ويشمل مجموعة مؤشّرات هي:

، الواردة، مع الالتزام بالتسلسل الزمني بدقة الأحداث والمشاهد

على تقديم وصف تقييمي دقيق لحدث أو موقف  هاتعكس قدرتو

معين، مع التركيز على الفكرة الرئيسة دون التشتت أو الخروج عنها، 

ن التزيين ا عة، بعيدًإلى جانب عرض المعلومات والبيانات بموضوعيّ

طّالبة مناقشة ال، ويشمل: للغويّوالجانب ا ة.أو الإطالة غير الضروريّ 

 ،ةة، مع تجنّب استخدام المفردات العاميّللأفكار بلغة فصيحة وموضوعيّ

باستخدام جمل قصيرة وواضحة، وكلمات مألوفة  ايتميّز حديثهو

حسن استخدام أدوات الربط لربط الجمل بسلاسة، ، وتُطقوسهلة النّ 

وظف المجاز تبالإضافة إلى ذلك، لغويًّا ونحويًّا،  ضبط المفرداتتو

ا تعلّمته حديثًا. مم مستفيدة والتصوير الفني بأسلوب إبداعي،

طق الحروف من مخارجها الصحيحة، ، ويشمل: نوالجانب الصّوتيّ

ز حديثها بتغيير نبرة الصوت يتميو ،واستخدام صوت واضح ومسموع

ضافة إلى بما يتناسب مع الموقف، والتّحدّث بسرعة مناسبة للسياق، إ

 والجانب الملمحيّ، تسكين الكلمة الأخيرة في الجملة عند الوقف.

ة تعبّر عن المقصود نغيم الصّوتيّ بحركات جسديّدعم التّ ويشمل:

 ر ذلك فييظهّو ة،ودون مبالغ والمشاعر والمضامين بشكل طبيعيّ 

ظر ملامح الوجه بما يتناسب مع موضوع الحديث، وتركيز النّتغيّر 

وملاحظة ردود أفعالهم، وضبط الانفعالات ور المخاطَب، على الجمه

 أثناء الحديث.

 اللغة تعليم بطرائق متزايدًا اهتمامًا الأخيرة السّنوات وشهدت

 من المتعلّمين تمكين إلى تهدف تفاعليّة، تعليميّة بيئات في العربيّة

 برز المنطلق، هذا ومن التّحدّث، مهارة في سيما لا بطلاقة، التّواصل

 كأسلوب  Linguistic Immersion"اللغويّ الانغماس" مفهوم

 ويعتمد اللغويّ، التحصيل تعزيز في أثبت كفاءته وفعّال، مبتكر تعليميّ

 مما واحدة؛ لغة على الحصريّ التّركيز على رئيسيّ بشكل النّهج هذا

 .المعاصر التّعليم سياق في وملحًّا ضروريًّا تعليميًّا أسلوبًا جعله



 المجلة الأردنية في العلوم التربوية

 82 

ويعد الانغماس اللغويّ من المداخل الحديثة الّتي تؤكّد على 

التّعلّم الّنشط وفاعليّة المتعلّم، وتعّد أنشطة الانغماس اللغويّ واحدة 

من أهم المداخل التّدريسيّة في هذا المجال، والّتي يمكّن تطبيقها مع 

ى جميع المستويات التّعليميّة، ابتداءً من مرحلة ما قبل المدرسة وحت

أنَّ الانغماس  (Ba’ash, 2020)المرحلة الجامعيّة. حيث يرى بعاش 

اللغويّ يعد في أساسه استراتيجيّة أو برنامجًا مكثّفًا في تعليم اللغة 

الثانية أو الأجنبيّة بمهاراتها الأربع: الاستماع والتّحدّث والقراءة 

في  (ACIE) والكتابة. وأشارت الجمعيّة الأمريكيّة للتّعليم الانغماسيّ

أحد تقاريرها إلى ضرورة الاهتمام بالتعليم الانغماسيّ الذي أصبح 

منتشرًا؛ لفعاليته في تعلّم اللغة الثّانية أو الأجنبيّة لدى الطّلبة في 

 (.Teeb, 2020)جميع المستويات التّعليميّة 

اللغة  عليم من المنهج الثنائيّ نشأ مفهوم الانغماس اللغويّ في التّ و

في هذا الإطار، و ،نفيذه في مدرسة سانت لامبرت في كنداالذي تم ت

علم اللغويّ تم استخدام نهج التّوة، هي اللغة الإنجليزيّ كانت اللغة الأمّ

ة حققت هذه المنهجيّو ،ة كلغة مستهدفةالغامر لتدريس اللغة الفرنسيّ

ة، ة، نظرًا لطبيعتها غير التقليديّنجاحًا كبيرًا في المدارس الكنديّ 

ة عليميّجربة التّمين، والتزامهم بضمان نجاح هذه التّوتفاني المعلّ

طاق مون بنشاط على تيسير فرص واسعة النّ عمل المعلّوزة. المميّ

 قافيّ ض للغة، والممارسة، واكتساب المهارات، والاستيعاب الثّللتعرّ

 (.Ismail et al., 2024) بةلبين الطّ

للغة العربيّة عن طريق ا عليمسياق تفي اللغويّ الانغماس  تحقّقيو

ة البلاغة الّتي كَفي ترسيخ ملَو ،ةاتها الشعريّ حفظ مأثور كلامها ومرويّ

ركيب الموافق لتراكيب العرب في ظم، وحسن التّتهدي إلى وجوه النّ 

لغتهم، ونظم كلامهم، وهي تحصل بحفظ كلام العرب وأشعارهم 

بالحفظ وتكرار الكلام اكرة د الذّد على تعوّ فهو بذلك يؤكّ ، وخطبهم

 هن وتستمرّ وهكذا تستقر في الذّ ،والألفاظ من أجل نقشها في الحافظة

 ؛الي يضمن ديمومة الاستعمال في الخطاب اليوميّوبالتّ ،في اللسان

في ة وهذا ما أقره ابن خلدون ي إلى رسوخ الملكة اللسانيّ مما يؤدّ

البلاغة كلها  ي معرفةالأذواق ف واعلم أنَّ"حيث قال: مقدّمته الشّهيرة 

تحصل لمن خالط تلك اللغة وكثر استعماله لها ومخاطبته بين أجيالها 

 (.Amarah, 2022)" تهال ملكَ ى يحصّحتّ

م لغة أنه لتعلّافتراض مفاده  تنبع منفكرة الانغماس اللغويّ  إنَّ

مستهدفة على أفضل وجه، يجب انغماس هذه اللغة في السياق الذي 

ة الإدخال فرضيّ، وانطلاقًا من مًا لأغراض ذات مغزىتُستخدم فيه عمو

المدخلات ذات المغزى فقط تؤدي إلى اكتساب لغة  الّتي تفيد بأنَّ 

 ة الإخراج الّتي تفيد بأنَّ وفرضيّ ،(Nasirudeen, 2024) ذات مغزى

ر مدخلات لاكتساب لغة ذات مغزى المغزى يوفّ اتفاعل ذالّ

(Jakharab, 2022.) 

ة الأنشطة الصفيّ هدمَج فيتا الانغماس اللغويّ بوصفه منهجًيُعرَّف و

واصل يكتسب المتعلمون المهارات اللازمة للفهم والتّ  إذة، الاعتياديّ 

من خلال استخدام اللغة  دة في المنهج الدراسيّحول موضوعات محدّ

ا يقوم ا تعليميًّكما يُنظر إليه منهجً . المستهدفة بشكل مباشر ومستمرّ

لتعزيز ؛ مُحدَّدة تعليميّة اتع الأنشطة وتوظيف استراتيجيّ على تنوي

 (.Abdel Aziz, 2022)ف غة الهداكتساب المهارات اللغويّة للّ

وتشير الدّراسات الحديثة إلى أنَّ الانغماس اللغويّ لا يقتصر فقط 

على تعزيز الطّلاقة اللغويّة، بل يسهم أيضًا في تنمية الحسّ الثقافيّ 

وتكمن أهميّته في كونه من أكثر الطّرائق فاعليّة لاكتساب  لدى المتعلّم،

اللغة الثّانية، حيث يعتمد على استخدام اللغة في جميع مواقف الحياة 

اليوميّة والتّعليميّة؛ مما يجعلها وسيلة للتّواصل وليس مجرد مادة 

دراسيّة. وفي هذا السياق، يتم تدريس المواد الأكاديميّة المختلفة 

لهدف، مما يعزز اندماج المتعلّم في بيئة غنيّة بالتّفاعل اللفظيّ باللغة ا

والثّقافيّ، ويسهم في تنمية كفاءته اللغويّة والتّواصليّة. وقد أكدّت 

الدّراسات الحديثة أهميّة الانغماس في تسريع تعلّم اللغة وتحسين 

تمر مهارات المتعلّمين، خاصة عند دمج الأنشطة الثقافيّة والتّقييم المس

 ,Abu Amshah & Abu Al-wafa)ضمن البرنامج التعليميّ 

2021). 

ربية بشأن مفهوم ات والتّتنوّعت آراء الباحثين في مجالي اللسانيّو

ة؛ إذ يراه بعضهم أسلوباً أو الانغماس اللغويّ ومكوّناته الأساسيّ

ة ة لغويّة، بينما يعتبره آخرون نظريّمدخلًا أو طريقةً أو استراتيجيّ

ولا يهدف هذا العرض إلى مقارنة هذه  تُعنى بتعليم اللغة واكتسابها.

الرؤى أو تحليل أسسها، بل إلى صياغة إطارٍ جامع يجمع أبرز 

خصائصها ويعكس طبيعة اللغة في سياق تعليم العربيّة. وتنطلق فلسفة 

ة للغة ة ضمن بيئة تحاكي البيئة الأصليّ الانغماس من الممارسة الفعليّ

فة، حيث يتحقق الامتياز اللغويّ عبر التواصل والاحتكاك المستهد

 ,Abdel Aziz) حقيقيّ اطقين بها في إطار ثقافيّالمباشر مع النّ

: الاستماع والممارسة هما كما تقوم على مبدأيْن رئيسيّن. (2022

المكثفة للغة الهدف، بما يشمل الإقامة لوقتٍ كافٍ في بيئتها اللغويّة 

(Zhou, 2008.) 

ة وتدريس مواد محددة ضمن البرنامج عَدّ إدماج أنشطة تعليميّيُو

لتحقيق التمكّن من المهارات اللغويّة  ؛ةخطوة أساسيّ الدراسيّ

وتشكل ممارسة اللغة  ،المستهدفة، مما يتيح اكتسابًا تدريجيًا للغة

ة، سواء التعليميّ في المواقف  فاعل اليوميّ العربيّة الفصحى في التّ 

ة فعّالة تساعد المتعلمين على ة، وسيلة تربويّأم تلقائيّأكانت منظمة 

ويرتبط الانغماس  اللغة واكتساب الفصاحة والتميّز اللغويّ. متلاكا

ة، ات اللغويّة، مثل: الزيارات الميدانيّاللغويّ أيضًا بجملة من الفعاليّ

ومشاهدة الأفلام، وقراءة الصحف والمجلات، وإجراء اللقاءات مع 

ة، إلى جانب دروس لغويّين، والمقابلات، والألعاب التعليميّ الخبراء ال

لبة من ممارسة ة تُمكّن الطّة حقيقيّمة ضمن بيئة عربيّقوية المصمّالتّ

 (.Abdel Aziz, 2022)واقعيّة اللغة مع الناطقين بها في سياقات 

في البيئة العربيّة  الانغماس اللغويّتطبيق  يرى الباحثان أنَّو

يمكن أن يكون ذا  وفي سياق تعليم اللغة العربيّة كلغة أم ةالأصليّ 

فاعليّة كبيرة في تعزيز مهارة التّحدّث باللغة العربيّة الفصحى لدى 

نظرًا لأنهم يمارسون اللغة بشكل مستمر في معظم أوقاتهم.  الطلبة؛

ولم تقتصر الممارسة اللغويّة على التفاعل مع المعلمين فحسب، بل 

في أثناء تنفيذ أنشطة أنفسهم  الطّلبةواصل بين تّشملت أيضًا ال
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من وفي هذا الصّدد يرى الباحثان أنه  .الانغماس اللغويّ المختلفة

، يُنصح بتخصيص برامج تعلم الطّلبةلدى  التّحدّثأجل تنمية مهارات 

، لذا ة، بدلًا من العاميّالفصحىاللغة  استعمالاللغة لتزويدهم بفرص 

حيث  ،م الغامرأحد أنواع التعلّ يس اللغويّ هالانغمافإنَّ أنشطة 

م اللغة ولا يُسمح لهم إلا باستخدام في سيناريوهات تعلّ الطّلبةينغمس 

ريقة ن هذه الطّتتضمّ و ،م بأكملهاة التعلّأثناء عمليّالفصيحة في اللغة 

 م.أثناء التعلّ  )العاميّ(تمامًا من الكلام غير الرسميّ الطّلبةاستبعاد 

مما سبق، يتّضح أن الانغماس اللغويّ يُمثل أحد  نطلاقًاا

مين جاهات الحديثة والفاعلة في تعليم اللغات، إذ يوفّر للمتعلّ الاتّ

للغة الهدف ضمن بيئات  ض المقصود والعفويّرة للتعرّفرصًا متكرّ

ف، ض المكثّوع من التعرّزة. ويسهم هذا النّة مشوّقة ومحفّتعليميّ

مين اللغويّة ه، في تنمية مهارات المتعلّ ف أو خارجسواء داخل الصّ

ة، من خلال دمج اللغة الهدف في مختلف ة وطبيعيّبصورة تدريجيّ

ة. ويُسهم هذا المدخل في تعزيز ة والأنشطة اليوميّالمواد الدراسيّ 

قليل من رهبة الأداء، كما يعمل على تحسين م، والتّة للتعلّالدافعيّ

 والكتابيّ  عبير الشفهيّ فكير والتّ لتّلاقة اللغويّة وتنمية قدرات االطّ

بمرونة وكفاءة. وتعتمد فاعليّة الانغماس اللغويّ على عناصره 

ا مصوغًا ة داعمة، ومحتوى أكاديميًّالمتكاملة، الّتي تشمل بيئة صفيّ

ة باللغة المستهدفة، وتفاعلًا متواصلًا، بالإضافة إلى أنشطة ثقافيّ

 .وتقييمات بناءة

الانغماس اللغويّ في  الكشف عن فاعليّةوقد حظي موضوع 

فقد أجرى إسماعيل باهتمام بعض الباحثين،  اللغويّة اتمهارالتحسين 

هدفت إلى تحسين الكفاءة دراسة  (Ismail et al., 2024)وآخرون 

فولة ة في اللغة العربيّة الفصحى بين أطفال مرحلة الطّ اللغويّة الأساسيّ

م القائم على الانغماس اللغويّ تعلّرة من خلال تنفيذ نهج الالمبكّ

من خلال  نهج التجريبيّماستخدام ال ة. تمّبالأنشطة الفنيّ ىالمثر

ة يعتمد على مجموعة واحدة، مع قياسات قبليّ  تصميم شبه تجريبيّ 

ل ف الأوّطفلًا في الصّ( 30) ة. تكونت عينة الدّراسة منوبعديّ

 فاعليّةتائج وأظهرت النّ  سنوات. (7-6) تتراوح أعمارهم بين الابتدائيّ

ة، وكانت م القائم على الانغماس اللغويّ المعزز بالأنشطة الفنيّالتعلّ

 القياسات في الدّراسة عينة في الأطفال درجاتالفروق بين متوسط 

 لمصلحة الأساسية اللغة لمهارات الشفويّ الاختبار في والبعديّة القبليّة

 الانغماس على القائم التّعلّم ذلك أنَّك النّتائج وأظهرت البعديّ، القياس

ة، ، والاستماع، وقدرات التّحدّث القياسيّالصّوتيّ الوعي عزز اللغويّ

 طفال.الأ لدى والمفردات اللغويّة

دراسة هدفت التّعرف إلى دور  (Omar, 2023)عمر  أجرتو

الانغماس اللغويّ في تحسين مهارة التّحدّث لدى طالبات المرحلة 

بولولاوانج. وتكوّنت عينة الدّراسة من  -بمعهد النّور الثّاني -الثّانويّة

( طالبة في السّنة الأولى من المرحلة الثانويّة، واستخدمت الباحثة 33)

أدوات للدّراسة هي: مقابلة شبه منظّمة  التّجريبيّ، وطبّقت ثلاث المنهج

تم إجراؤها لمعلّمي اللغة العربيّة كلغة أجنبيّة والطّالبات في المرحلة 

الثاّنويّة، واختبار مهارة التّحدّث )القبليّ، والبعديّ(، والملاحظة. 

وأظهرت نتائج الدّراسة أنَّ الانغماس اللغويّ كان له دور ملحوظ في 

 ث لدى الطّالبات.تحسين مهارة التّحدّ

الكشف عن فاعليّة  (Al-Meliji, 2023)وهدفت دراسة المليجي 

استراتيجيّة مقترحة قائمة على الدّمج بين التّدفّق الذّهنيّ والانغماس 

اللغويّ في تنمية مهارات الاسترسال في التّحدّث وغزارة الكتابة لدى 

عينة الدّراسة من الطّلبة المعلّمين في شعبة اللغة العربيّة. وتكوّنت 

( طالبًا وطالبة، من الطّلبة المعلّمين بشعبة اللغة العربيّة، وصمّم 16)

الباحث بطاقة ملاحظة لمهارات الاسترسال في التّحدّث تكوّنت من 

( مهارة، واختبار غزارة الكتابة، واستخدم المنهج التّجريبيّ القائم 22)

ج الدّراسة إلى وجود على مجموعتين تجريبيّة وضابطة. وتوصّلت نتائ

فروق ذات دلالة إحصائيّة بين متوسطيّ درجات طلبة المجموعتين 

الضّابطة والتّجريبيّة على بطاقة ملاحظة مهارات الاسترسال في 

 التّحدّث وغزارة الكتابة لمصلحة طلبة المجموعة التّجريبيّة.

دراسة في العراق هدفت  (,Farrouh 2022)فرّوح  وأجرت

 الأداءة الانغماس في تنمية مهارات فاعليّة استراتيجيّ إلى فعرّالتّ

واستخدم  .اطقين بالعربيّةبة غير النّ عر لدى الطلّق الشّوتذوّ الشفويّ 

ا وطالبة من ( طالب20ًمن ) الدّراسةنت عينة تكوّالمنهج التجريبيّ، 

ت بمعهد أربيل في العراق. وتضمنّ الأزهريّ انويّاني الثّف الثّ طلبة الصّ

 واتأدوطبقت ة الانغماس. استراتيجيّب درستة واحدة وعة تجريبيّمجم

 واختبار مهارات الأداء ،عر الأدبيّق الشّمقياس تذوّ  ، وهيالبحث

إلى وجود ت نتائج الدّراسة لتوصّووبطاقة ملاحظة الأداء. الشفويّ، 

 في المشاركين الطّلبة درجات ية بين متوسطفروق ذات دلالة إحصائيّ

 القبليّ  التّطبيقين في الشّعر وتذوق الأداء الشفوي مهارات في الدّراسة

 البعديّ. التّطبيق لمصلحة والبعديّ

إلى  (Astifo & Wali, 2020)أستيفو ووالي ة دراس وهدفت

فاعليّة استخدام التّدريس بالانغماس في تنمية مهارة  الكشف عن

التّحدّث لدى طلبة المرحلة الثانية بقسم اللغة الإنجليزية في جامعة 

. واتّبعت الدّراسة المنهج الوصفيّ التّحليلي، وتكوّنت عينة صلاح الدين

الدّراسة من الطّلبة المختارين من المرحة الثانية في قسم اللغة 

؛ تم استبيانبكلية التربية جامعة صلاح الدين، وتم تصميم الإنجليزية 

ق نتائج الانغماس اللغويّ يحقّ النتائج أنَّ تطبيقه على العينة، وكشفت

 .ا من الكفاءة في التّحدّثم مستوى مبدئيًّة شريطة امتلاك المتعلّإيجابيّ

 دراسة في ماليزيا (Kahar et al., 2018)كاهار وآخرون  أجرىو

ة عبر برنامج باللغة الإنجليزيّ واصل الشفهيّتعزيز مهارات التّ هدفت إلى

ة ا لتطبيق الانغماس في بيئة تعليميّمستخدمًا منهجًا عمليًّ  انغماسيّ 

بة الدوليين )من لطّ مجموعة من النت عينة الدراسة من ة. تكوّفعليّ

بمركز  في برنامج صيفيّ جنسيات مختلفة، أبرزها اليابان( المشاركين

عتمد الباحثون المنهج (، اUTM) ةاللغة بجامعة التكنولوجيا الماليزيّ

ة ة شملت أنشطة صفيّ، واستخدموا أدوات نوعيّحليليّالتّ  الوصفيّ

ة، ، وملاحظات ميدانيّانات، واستبمة بأسلوب انغماسيّ ة مصمّ وخارجيّ

. جُمعت البيانات خلال رات تعكس التعلم الانعكاسيّ وتحليل مذكّ

للتفاعل  باستخدام تحليل المحتوى والتحليل الوصفيّ برنامج الصيفيّال

المشاركين عرّفوا بوضوح التباينات بين  تائج أنّأظهرت النّ . الصفّي
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أدّت إلى  ةماليزية، وأن التجربة الانغماسيّ الة اليابانية وعليميّالبيئات التّ

فكير التّ  يّن أنّ تبإذ ة، واصل الفعّال بالإنجليزيّبناء الثقة وتحفيز التّ

على استخدام  بةلمن قدرة الطّ زة عزّوالمشاركة الجماعيّ الانعكاسيّ

 .ا بثقة أكبراللغة شفهيًّ

ندرة الدّراسات العربيّة تبين يابقة، من خلال مراجعة الدّراسات السّ

والمحليّة في هذا المجال، إذ لم يعثر الباحثان على أي دراسة محليّة 

لانغماس اللغويّ في تحسين مهارة أنشطة افاعليّة تناولت الكشف عن 

، لذا جاءت هذه الدّراسة لسد الفجوة في الأردن الطّلبةالتّحدّث لدى 

ة مع هذه الدّراسات الدّراسة الحاليّالبحثيّة في هذا الجانب. واتفقت 

ة من الدّراسة الحاليّأفادت في الهدف والمنهج المستخدم، وقد 

أنشطة ة توظيف ، وكيفيّإعداد الإطار النظريّ ابقة فيالدّراسات السّ

مهارة التّحدّث لدى الطّلبة، وفي بناء الانغماس اللغويّ في تعليم 

ة عن راسة الحاليّتتميّز الدّو أداتها وإجراءاتها وتفسير نتائجها.

الانغماس أنشطة ابقة بكونها سعت إلى قياس فاعليّة راسات السّالدّ

لتّحدّث لدى الطّالبات، وذلك ضمن بيئة اللغويّ في تحسين مهارات ا

راسة ة للغة. فقد قدّمت هذه الدّياقات الواقعيّة تفاعليّة تحاكي السّصفيّ

ة ا مدروسًا مدعومًا بأدوات قياس محكّمة وأنشطة لغويّتدخلًا منهجيًّ 

يمنح نتائجها قيمة تطبيقية ويجعلها قد مما  ؛قائمة على الممارسة

ة ، خاصّفي البيئة الأردنيّة ليم اللغة العربيّةإضافة نوعية في ميدان تع

أنها تفتح آفاقًا جديدة نحو توظيف بيئات تعلّم نابضة بالحياة تسهم 

 مين بشكل فعّال ومستدام.ة للمتعلّ واصليّفي بناء الكفايات التّ

 مشكلة الدّراسة

نات الكفاية اللغويّة الّتي ا من مكوّالتّحدّث مكونًا جوهريًّ ةمهار تُعدّ 

لبة، لما لها من دور يسعى تعليم اللغة العربيّة إلى تنميتها لدى الطّ

واصل والمشاركة الفاعلة في عبير والتّحاسم في تعزيز قدرتهم على التّ

 لبةة. إلا أن الملاحَظ أن العديد من طعليميّة والتّالحياة الاجتماعيّ

مهارات ن صعوبات في إتقان والثّامن الأساسيّ في الأردن يواجه فّالصّ

، في عرض الافكارنظيم لاقة، والافتقار إلى التّ التّحدّث، مثل ضعف الطّ

مما يعكس قصورًا في  ؛وقصور التفاعل الشفهي في المواقف الصفية

، والّتي غالبًا ما مهارة التّحدّثالمعتمدة في تعليم  طرائق التّدريس

 .ةيعيّة والمحفزة لاستخدام اللغة بصورة طبتفتقر إلى المواقف الحيّ

وبرزت مشكلة الدّراسة الحاليّة في ملاحظة الباحثة من خلال تجربتها 

الميدانية؛ لكونها معلمة لغة عربية من وجود ضعف في مهارات التحدّث 

لدى طالبات المرحلة الأساسية؛ ممّا يؤثّر سلبًا على جوانب التعلّم 

 المختلفة وثقة الطّالبات بأنفسهن.

ضعف مهارة التّحدّث  ربوية الحديثة على أنَّراسات التّتُجمع الدِّو

يمثل إحدى القضايا الجوهرية الّتي تعيق تنمية الكفاءة اللغويّة لدى 

كثيرًا من  أنَّ (Al-Hawari, 2020)الهواري  فقد بيّنت دراسة لبة.الطّ

المتعلمين يواجهون صعوبة في تنظيم أفكارهم والتعبير الشفهي بثقة 

 نشطة الصفية التفاعليّة الداعمة لهذه المهارة.وطلاقة، نتيجة غياب الأ

 & Al-Harbi) الحربيّ والرّبيعيّ  ياق ذاته، كشفت دراسةوفي السّ

Al-Rabiei, 2024ّللطلبة،  ( عن ضعف ملحوظ في الأداء الشفهي

ت الأفكار، وضعف الطلاقة، وأرجعت ذلك إلى د، وتشتّظهر في التردّ

واستمرار اعتماد المعلمين على ة، ة التواصليّندرة المواقف الصفيّ

ة لاستخدام اللغة في مواقف ة لا تتيح فرصًا حقيقيّأساليب تقليديّ

 ة.ة واقعيّحياتيّ

أساليب مداخل وة استكشاف يات، تبرز أهميّحدّ إزاء هذه التّ 

في مواقف  فاعل والانخراط الحقيقيّ ة حديثة تستند إلى التّتعليميّ

الانغماس اللغويّ، الّتي تضع المتعلم  عة، ومن بينها أنشطةة متنوّ لغويّ

في بيئة لغوية نشطة تحفز مهاراته التواصلية. ومن هنا تنطلق مشكلة 

هذه الدّراسة، الّتي تتمثل في السعي إلى الكشف عن مدى فاعليّة 

أنشطة الانغماس اللغويّ في تحسين مهارات التّحدّث لدى طالبات 

تقديم بدائل تربوية تسهم  الصف الثّامن الأساسيّ في الأردن، بهدف

وتحقيق الأهداف التعليمية  الشفوي في رفع مستوى الأداء اللغويّ

وبالتحديد فقد سعت الدِّراسة الحالية للإجابة عن السؤال  .المنشودة

 الآتي:

ف ة في أداء طالبات الصّهل توجد فروق ذات دلالة إحصائيّ -

تمعة ومنفردة الثّامن الأساسيّ في اختبار مهارات التّحدّث مج

الطّريقة الانغماس اللغويّ، أنشطة ) تعزى إلى طريقة التّدريس

 ؟(ةالاعتياديّ

 هدف الدّراسة

أنشطة الانغماس اللغويّ في  بيان فاعليّةراسة إلى هذه الدّ هدفت

الثّامن الأساسيّ في  فّالتّحدّث لدى طالبات الصّ اتتحسين مهار

 .للغة تفاعليّة تُحفّز الاستخدام الحقيقيّة الأردن، من خلال بيئة تعليميّ

 أهميّة الدّراسة

 ة الدّراسة في جانبين، هما:تمثلت أهميّ

راتها، ة موضوع الدّراسة ومتغيّل بأهميّ : ويتمثّظريّالجانب النّ

وجوانبها  ا عن مهارة التّحدّثا مناسبًا نظريًّ حيث تقدم الدِّراسة أدبً

خصائصه أسسه ومبادئه والانغماس اللغويّ و مفهوم، وعن المختلفة

توظيفه في تعليم مهارة التّحدّث، وتعميق الفهم حول جوانب أهميّة و

الموضوع المختلفة، وقد يستفيد الباحثون من أداة الدّراسة 

ة والأساليب المستخدمة في تطبيقها ونتائجها وتوصياتها، وإمكانيّ

ة أنشطة الانغماس اللغويّ ة للكشف عن فاعليّ إجراء دراسات مستقبليّ

 .الطّالباتلدى  ات اللغويّة الأخرىمهارالفي تحسين 

مين : قد تسهم هذه الدّراسة في لفت انتباه المعلّ طبيقيّ الجانب التّ

الانغماس اللغويّ في تعليم المهارات اللغويّة أنشطة  توظيفنحو 

ي ممهارة التّحدّث بشكل خاص، وقد تلفت انتباه مصمّ وبشكل عام، 

ة توظيف أنشطة الانغماس اللغويّ في ريها إلى أهميّالمناهج ومطوّ

ربويين إلى عقد هذه المناهج، وتوجيه المشرفين التّوتصميم إعداد 

مهارات اللغة العربيّة مين لتوعيتهم بطرائق تدريس ة للمعلّورش تدريبيّ

باستخدام أنشطة بشكل عام، ومهارة التّحدّث على وجه الخصوص 

 اللغويّ.الانغماس 
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 محددات الدراسة

تحدد نتائج هذه الدّراسة بطبيعة أنشطة الانغماس اللغويّ التي 

جرى توظيفها، وبالأداة المستخدمة وما توافر لها من مؤشرات 

الصدق والثبات، إضافة إلى إجراءات التطبيق التي تم اتباعها أثناء 

 .تنفيذ الدراسة

 ةة والإجرائيّعريفات الاصطلاحيّالتّ

تعريفها  ة عددًا من المصطلحات الّتي تمّنت الدّراسة الحاليّتضمّ

 على النحو الآتي:

هي طريقة تعليميّة تعتمد على غمر  الانغماس اللغويّ اصطلاحًا:

المُتعلّم في بيئة تستخدم اللغة المُستهدفة بشكل كامل، بحيث 

من يكون التعلّم تلقائيًّا وطبيعيًّا من خلال التّفاعل اليوميّ بدلًا 

 .(,Farrouh 2022) الدّراسة التّقليديّة للقواعد والمُفردات

 فّ دمج طالبات الصّ :إجرائيا الانغماس اللغويّ أنشطةوتعرّف 

العربيّة غنية باللغة غامرة وة الثّامن الأساسيّ في بيئة تعليميّ

مما يوفر لهن فرصًا مستمرة لاستخدامها بشكل فعّال  الفصيحة؛

يتم ذلك من خلال أنشطة يومية تفاعليّة، و ،في مواقف متعددة

، بالإضافة إلى المشاركة في مشاريع متنوعةومواقف تواصلية 

، وتضمنت أنشطة الانغماس اللغويّ الّتي لغوية تعزز ممارسة اللغة

انخرطت فيها الطّالبات في هذه الدّراسة: الأداء المسرحي، واللقاء 

المقابلات، والدراما، الصحفي، والمقامة، والحكواتي، و

 ات، ومقاطع الفيديو.الحوارو

واستثارة  اوهو عملية عقلية إدراكية تتضمن دافعً التّحدّث اصطلاحًا:

ا ر عنها، ثم نظامًا أو فكرة يعبّنفسية لدى المتحدث، ثم مضمونً

-Alا لهذه الفكرة يترجمها على هيئة كلام منطوق )ا ناقلًلغويًّ

Khawaldeh, Al-Saadi & Yaseen, 2024.) ف عرّيُو

على الصّفّ الثّامن الأساسيّ بأنه قدرة طالبات  ا:التّحدّث إجرائيًّ

ال، وتم عن الأفكار والمعلومات بشكل واضح وفعّ فويّعبير الشّالتّ

دة مثل: محدّ واقفقياسها من خلال تقييم الأداء في أنشطة وم

سئلة للأستجابة الاإجراء مناقشات، ووة، تقديم عروض شفويّ

وقيس بالدّرجة الّتي تحقّقت للطّالبات على اختبار  وية،الشف

 .التّحدّث المُعد لهذه الغاية

ة في الأردن، أحد صفوف المرحلة الأساسيّ  :الثّامن الأساسيّ ف الصّ

 .( سنة14 - 13) وتتراوح أعمار الطلبة فيه من

 الطريقة والإجراءات

وأداتها  ،أفرادهاو ة الدّراسةوصفًا لمنهجيّيتضمّن هذا الجزء 

متغيّرات الدّراسة وإجراءاتها  إلى بالإضافةودلالات صدقها وثباتها، 

 عن للإجابة البيانات في تحليل المستخدمةوالمعالجات الإحصائيّة 

 الدّراسة.سؤال 

 

 ة الدّراسةمنهجيّ

صميم شبه جريبيّ والتّخدم في هذه الدّراسة المنهج التّاستُ

ابطة والتّجريبيّة؛ للكشف عن فاعليّة لنظام المجموعتين الضّ جريبيّالتّ

 فّأنشطة الانغماس اللغويّ في تحسين مهارة التّحدّث لدى طالبات الصّ

 والبعديّ  القبليّ التّحدّثق اختبار الثّامن الأساسيّ في الأردن، حيث طبّ 

 على أفراد مجموعتي الدّراسة.

 راسةدّأفراد ال

الثّامن ف طالبات الصّ( طالبة من 84تطبيق الدّراسة على ) تمّ

ربية ة التّبعة لمديريّللبنات التاّالثّانويّة  صمّافي مدرسة  الأساسيّ

رة؛ كون ريقة المتيسّة، اختيرت بالطّيبة والوسطيّ عليم للواءي الطّ والتّ

، وتم تقسيم أفراد الدّراسة إلى مجموعتين: ة تعمل في المدرسةالباحث

الانغماس اللغويّ، بأنشطة ست رّ( طالبة، د42ُتجريبيَّة تكوَّنت من )

 فية، ريقة الاعتياديّست بالطّ( طالبة، دُر42ّمن ) مكونةوضابطة 

 .2024/2025 من العام الدراسيّ الأوّلالفصل 

 أداة الدّراسة

 اختبار التّحدّث

التّحدّث الفرعيّة  مهارات ؛ حُدّدت أولًالتحقيق أهداف الدّراسة

ومؤشّراتها الّتي تسعى الدّراسة لتحسينها؛ وذلك بالرّجوع إلى كتاب 

اللُّغة العربيّة للصّفّ الثّامن الأساسيّ، والإطار الخاص لمنهاج اللّغة 

( إضافة إلى بعض الدّراسات السّابقة 2024العربيّة في الأردن )

وء ذلك، وفي ض(. Al-Khawaldeh & Al-Eisa, 2024)كدراسة 

( مؤشرًا 24تم تحديد هذه المهارات وتمثّلت في صورتها الأولية من )

( 6سلوكيًّا موزعة على أربع مهارات فرعية هي: الجانب الفكريّ )

( مؤشرات، والجانب الصّوتيّ )التنغيم( 8مؤشرات، والجانب اللغويّ )

 ( مؤشرات.5( مؤشرات، والجانب الملمحيّ )5)

قبل التّجربة  أفراد الدّراسة أداءلقياس  التّحدّث ختبارا صمّمثم 

 المواقف،مجموعة من  من ةهائيّ، وتكوّن الاختبار في صورته النّوبعدها

، ربعة ومؤشّراتهاالأ التّحدّثمهارة من مهارات  موقفقيس كل يبحيث 

 ة وتأمّلها،المرفققراءة الموضوعات طلب فيه إلى أفراد الدّراسة 

وفق منهم التّحدّث فيما طُلب ثم  لة الّتي تليها، ومنوالإجابة عن الأسئ

 دات المطلوبة.المحدّ

 ختبار التّحدّثصدق ا

ة على ق من صدق الاختبار بعرضه بصورته الأوليّ تمَّ التحقّ

ص مناهج مين من أعضاء الهيئة التّدريسيّة في تخصّمجموعة من المحكّ 

الأردنيّة، ومشرفي اللّغة اللغة العربيّة وأساليب تدريسها في الجامعات 

( محكمًا، وطلب إليهم إبداء 11ميها، وبلغ عددهم )العربيّة ومعلّ

آرائهم في قائمة مهارات التّحدّث ومؤشراتها، والمواقف أو 

مون م المحكّ الموضوعات الّتي جرى اختيارها للاختبار، حيث قدّ

تم تحديد و بآرائهم، انمجموعة من المقترحات، وقد أخذ الباحث

رات لكل مجال من المجالات الأربعة، وفي ضوء ذلك تم خمسة مؤشّ
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( مؤشرًا 20ة من )وتمثلت في صورتها النهائيّ ؤشّرات،تحديد هذه الم

سلوكيًّا موزعة بالتساوي على أربعة مجالات وهي: الجانب الفكريّ، 

والجانب اللغويّ، والجانب الصّوتيّ، والجانب الملمحيّ، وتحسب 

( علامة لكل 25عة بواقع )( موز100ّللاختبار من ) العلامة الكلية

 .باستخدام بطاقة ملاحظة وفق تدريج خماسيّ مجال

على عينة  التّحدّث طُبِّقَ ق من صدق البناء لاختبار للتحقّو

من مجتمع الدّراسة، ومن خارج  ( طالبة25ًة مكونة من )استطلاعيَّ

 المؤشّرن بين درجة معامل ارتباط بيرسو تمَّ حسابأفراد الدِّراسة، و

رجة الكليَّة للاختبار، والدّ المؤشّربين درجة و، للمهارةوالدرجة الكليَّة 

 ( يبيّن ذلك.1والجدول )

 التّحدّث مهارات ختبارارات صدق بناء مؤشّ: (1الجدول )

معامل ارتباط بيرسون بين درجة 

 المؤشر والدرجة الكليَّة

معامل ارتباط بيرسون بين درجة 

 مهارات التّحدّث المؤشر للمهارة المؤشر والدرجة الكليَّة

 للمهارة للاختبار
**669. **815. 1 

 الجانب الفكريّ 
**660. **853. 2 
*473. **555. 3 
**766. **862. 4 
**766. **834. 5  
**602. **783. 6 

 اللغويّالجانب 
**573. **743. 7 
**713. **776. 8 
**715. **672. 9 
**686. **820. 10  
*410. **655. 11 

 الجانب الصّوتيّ 
**573. *435. 12 
**547. **775. 13 
**514. **746. 14 
*381. **572. 15  
**776. **669. 16 

 الجانب الملمحيّ 
**665. **812. 17 
**685. **834. 18 
**676. **810. 19 
**587. **752. 20  

 

معاملات الارتباط )بيرسون( بين درجة  ( أن1َّجدول )اليلاحظ من 

 المؤشّرمعاملات الارتباط بين درجة للمهارة و ر والدرجة الكليَّةالمؤشّ

 وهذا(، 0.30القطع )رجة الكليَّة للاختبار جميعها أعلى من علامة والدّ

 ,Al-Kilani & Al-Shraifinاختبار التّحدّث )يشير إلى صدق بناء 

2016). 

 لاختبار التّحدّث ثبات المُقدّرين

طبق على عينة استطلاعيّة من  اختبار التّحدّثللتحقق من ثبات 

وافق بين تم حساب درجة التّو، مجتمع الدّراسة ومن خارج عينتها

حيث صحّح الاختبار من (، المصحّحين/المُقدّرين)ثبات  المُقدِّرين

الباحث الأول)باحثة( ومعلمة لغة عربية أخرى، وفق معايير التّصحيح 

المتفق عليها في الدّراسة باستخدام بطاقة الملاحظة المعزّزة بتسجيل 

 ( يبين ذلك:2جدول )الوالفيديو، 

 التّحدّثختبار لاالمُقدِّرين  ثباتمؤشرات (: 2)جدول ال

 ثبات المُقدِّرين المجال

 0.76 الجانب الفكريّ 

 0.85 الجانب اللغويّ 

 0.80 الجانب الصّوتيّ 

 0.75 الجانب الملمحيّ 

 0.88 الكلي
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 للجانب الفكريّمعامل ثبات المُقدّرين  الجدول أنَّ من تبيّن ي

(، 0.80) وللجانب الصّوتيّ (، 0.85) وللجانب اللغويّ(، 0.76)

( للمقياس الكلي، وجميعها أعلى 0.88)(، و0.75وللجانب الملمحيّ )

 .اختبار التّحدّثر إلى ثبات وهذا يؤشّ ،(0.70من علامة القطع )

 تكافؤ مجموعتي الدّراسة

هارة اختُبِر تكافؤ مجموعتي الدّراسة في الأداء القبليّ على م

للعينات  (t-test)التّحدّث منفردة ومجتمعة، باستخدام اختبار 

حيث يُعد ضمان تكافؤ المجموعات قبل تطبيق المعالجة ، المستقلّة

( يبين 3والجدول ) .راسةللدّ دق الداخليّفي تعزيز الصّ  مهمًاعاملًا 

 ذلك.

 منفردة ومجتمعةالتّحدّث  اتمهارلاختبار ( للكشف عن تكافؤ مجموعتي الدّراسة في الأداء القبليّ t-testنتائج اختبار ): (3جدول )ال

 المجموعة مهارات التّحدّث
وسط ال

 الحسابيّ 

الانحراف 

 المعياريّ 
t-test 

درجة 

 الحرية

الدلالة 

 الإحصائيَّة

 الجانب الفكريّ 
 207. 82 -1.272- 1.98 6.61 الضّابطة

    2.60 7.26 التّجريبيّة

 الجانب اللغويّ
 544. 82 -610.- 1.40 6.19 الضّابطة

    2.10 6.42 التّجريبيّة

 الجانب الصّوتيّ 
 475. 82 -718.- 1.44 6.21 الضّابطة

    1.59 6.45 التّجريبيّة

 الجانب الملمحيّ 
 213. 82 1.254 1.33 6.14 الضّابطة

    1.08 5.80 التّجريبيّة

 الكلي )درجة التّحدّث(
 536. 82 -621.- 5.38 25.16 الضّابطة

    6.18 25.95 التّجريبيّة

.100الدرجة الكلية للاختبار  *      

( عدم وجود فرق دال إحصائيًا بين 3يُلحظ من الجدول )

التّحدّث منفردة مُتَوسّطي أداء مجموعتي الدّراسة في اختبار مهارات 

ومجتمعة؛ وهذا يشير إلى تكافؤ مجموعتي الدِّراسة إحصائيًا قبل 

 إجراء المعالجة.

 إجراءات التعلم والتعليم وفق أنشطة الانغماس اللغويّ 

ة الّتي تعكس مبادئ تم إعداد مجموعة من الأنشطة التعليميّ

الفعّال للغة العربيّة  ز على الاستخدام التواصليّالانغماس اللغويّ، وتركّ

 الآتي:ة وتفاعليّة. وشملت هذه الأنشطة الفصحى في سياقات واقعيّ 

: حيث تم توظيف مشاهد ة والمسرح التربويّالدراما التعليميّ .1

ة أو نصوص أدبية، بهدف ة تحاكي مواقف من الحياة اليوميّتمثيليّ 

 .ةفي مواقف حقيقيّ الشفويّة تعزيز استخدام اللغة 

ة والمقابلات: جرى تدريب الطّالبات على إجراء الصحفيّ اللقاءات  .2

ة )كإعلاميين وضيوف(، لتنمية ة ضمن أدوار تمثيليّمقابلات حواريّ

 .ة، والإقناع، واستخدام اللغة الرسميّطرح وجهات النظرمهارات 

فنون المقامة والحكواتي: تم توظيف أساليب السرد والحوار  .3

ة، وتنمية مهارات صوص السرديّة كوسيلة للتفاعل مع النالتراثيّ

 .الإلقاء، والقدرة على التعبير بلغة فصيحة سليمة

الأناشيد باللغة العربيّة الفصحى: استخدمت أناشيد هادفة  .4

للغة، وترسيخ  ميّينغتبالفصحى لتنمية الجانب الصّوتيّ وال

 .مشوّق راكيب بأسلوب ترفيهيّالمفردات والتّ

: شُجعت الطّالبات على تقديم عبير الشفهيّأنشطة الإلقاء والتّ .5

ة بهدف تقوية ة، ونصوص نثريّخطب قصيرة، وقصائد شعريّ

ن من مخارج مهارات الأداء الصّوتيّ والثقة بالنفس، والتمكّ 

 .الحروف والضبط اللغويّ

جها من البسيط إلى وقد رُوعي في تصميم هذه الأنشطة تدرّ

عاون والعمل التّب، وارتباطها بواقع المتعلمات، وتشجيع المركّ

زة على استخدام اللغة ة محفّبيئة تعليميّ توفير، بما يسهم في الجماعيّ

 الفصحى بطلاقة وسلاسة.

 إجراءات تنفيذ الدّراسة

 الإجراءات الآتية: اتّبعتالدّراسة  أهدافلتحقيق 

 ّلة بموضوع ، ذات الصّ والدّراسات السّابقةمراجعة الأدب التربوي

 الدّراسة.

  النهائيّة ابصورته التّحدّث( الدّراسة )اختباربناء أداة. 

 .اختيار مجموعتي الدّراسة بالطريقة المتيسّرة 

  الحصول على كتابي تسهيل المهمّة من كليّة العلوم التّربويّة

وعمادة البحث العلمي والدراسات العليا في جامعة اليرموك، 

سطيّة، موجهين إلى مديرية التربية والتعليم للواءي الطيبة والو

 لتسهيل مهمة الباحثين في تنفيذ الدّراسة.

  الحصول على كتاب تسهيل المهمّة من مديرية التربية والتعليم

للواءي الطيبة والوسطيّة إلى مدرسة صمّا الثّانوية الشّاملة 

 للبنات، لتسهيل مهمّة الباحثين وتقديم المساعدة الممكنة.
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  من  دللتأكّالدّراسة  ا على مجموعتيقبليًّ أداة الدّراسةتطبيق

 .تكافئهما

  الانغماس اللغويّ أنشطةلمجموعة التّجريبيّة وفق اتدريس ،

ستة  ارهاة مقدة لمدة زمنيّريقة الاعتياديّوالمجموعة الضّابطة بالطّ

بيق ( حصّة للتحدّث، وكانت آخر حصّة في التّط18أسابيع بواقع )

 م(.2024 /11 /22بتاريخ )

  مجموعتي الدّراسة.، على بعديًّاأداة الدّراسة تطبيق 

 التّحدّث وفق معايير التّصحيح المعتمدة في  تصحيح اختبار

ات باستخدام المعالج هاالبيانات، ومن ثم تحليل جمعو الدّراسة

جتماعية للعلوم الا الإحصائيّةالرزم  في برنامجة المناسبة الإحصائيّ 

(SPSS ) الدّراسة. سؤالللإجابة على 

  مقترحاتوصيات والتقديم التّالنّتائج وتفسيرها واستخلاص 

 المناسبة.

 رات الدّراسةمتغيّ

 ين:الآتيين راشتملت الدّراسة على المتغيّ

اس :)أنشطة الانغموله فئتان ،التّدريس طريقة: ر المستقلّالمتغيّ

 .الاعتيادية(الطريقة  اللغويّ،

الأساسيّ في اختبار متوسّط أداء طالبات الصّف الثّامن : ابعر التّالمتغيّ

 .مهارات التّحدّث مجتمعة ومنفردة المُعدّ لهذا الغرض

 الإحصائيَّة المعالجة

للإجابة عن سؤال الدِّراسة استخرجت الأوساط الحسابيّة 

باين استُخدِمَ تحليل التّ، وtوالانحرافات المعياريّة، وطبق اختبار

وتحليل الّتباين  ،(One-Way ANCOVA)الأحادِيّ المصاحب 

، ومربع (One Way MANCOVA) راتد المتغيّمتعدّالمصاحب 

 .إيتا لقياس حجم الأثر

 ومناقشتها راسةنتائج الدّ

الانغماس اللغويّ  أنشطةفاعليّة إلى الكشف عن  الدّراسة هدفت

ف الثّامن الأساسيّ في لدى طالبات الصّ التّحدّث ةفي تحسين مهار

 .ل إليه من نتائجوصّالتّ لما تمّ الأردن، وفيما يلي عرض

هل توجد فروق ذات " :سؤال الدّراسة الذي نص علىنتائج 

ف الثّامن الأساسيّ في ة في أداء طالبات الصّدلالة إحصائيّ

اختبار مهارات التّحدّث مجتمعة ومنفردة تعزى إلى طريقة 

 "؟(ةالاعتياديّالطّريقة الانغماس اللغويّ، أنشطة ) التّدريس

حُسبت الأوساط الحسابيّة والانحرافات ؤال، للإجابة عن هذا السّ

مهارات اختبار على  والبعديّ المعياريّة لأداء أفراد الدّراسة القبليّ

وفقًا لمتغير طريقة التّدريس )الانغماس اللغويّ،  مجتمعةالتّحدّث 

 ذلك.نتائج ( يبين 4جدول )ال، والاعتيادية(

 وفقًا لمتغير طريقة التّدريسمهارات التّحدّث مجتمعة اختبار  فيالأوساط الحسابيّة والانحرافات المعياريّة لأداء أفراد الدّراسة : (4جدول )ال

 المجموعة
 الاختبار البعدي الاختبار القبلي

 الانحراف المعياريّ  *الحسابيّالوسط  الانحراف المعياريّ  *الوسط الحسابيّ

 3.92 52.23 5.38 25.16 الضّابطة

 12.05 70.52 6.18 25.95 التّجريبيّة

 12.80 61.38 5.77 25.55 الكلي

 .(100) لاختبار التّحدّثالعلامة القصوى  *

وجود فرق ظاهري بين متوسطي أداء ( 4)جدول اليُلاحظ من 

مهارات التّحدّث اختبار  في البعديّ والتّجريبيّةالمجموعتين الضّابطة 

لالة الإحصائيّة المجموعة التّجريبيّة، ولاختبار الدّ  مصلحةمجتمعة، ل

مهارات اختبار  في اهري في أداء أفراد الدّراسة البعديّ للفرق الظّ 

وفقًا لطريقة التّدريس،  لأداء القبليّبعد ضبط أثر ا التّحدّث مجتمعة

 ONE WAY)المصاحب  باين الأحاديّ أجري تحليل التّ

ANCOVA)ن ذلك:( يبيّ 5جدول )ال، و 

مهارات اختبار  في في أداء أفراد الدّراسة البعديّ اهريّالمصاحب لاختبار الدلالة الإحصائيّة للفرق الظّ  تحليل التباين الأحاديّ(: 5جدول )ال

 وفقًا لطريقة التّدريس التّحدّث مجتمعة بعد ضبط أثر الأداء القبليّ

 مربع إيتا )حجم الأثر( الدلالة الإحصائيّة Fقيمة  وسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات باينمصدر التّ

 039. 073. 3.309 258.538 1 258.538 الأداء القبلي

 518. 000. 87.099 6806.172 1 6806.172 طريقة التّدريس

    78.143 81 6329.558 الخطأ

     83 13609.810 الكلي المعدل
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( وجود فرق دال إحصائيًا بين متوسطي 5جدول )اليُلاحظ من 

مهارات التّحدّث اختبار  فيالضّابطة والتّجريبيّة  تينأداء المجموع

، لمصلحة المجموعة التّجريبيّة، وتشير قيمة مربع إيتا مجتمعة

%( من 51.8ر ما نسبته )طريقة التّدريس تفسّ ( إلى أنَّ 0.518)

. وللمقارنة بين مهارات التّحدّث مجتمعةاختبار تباين الأداء في 

هارات ماختبار الضّابطة والتّجريبيّة في  تينمتوسطي أداء المجموع

لان، والانحرافان ، حسب الوسطان الحسابيّان المعدّ التّحدّث مجتمعة

المعياريّان، والخطآن المعياريّان وفقًا لطريقة التّدريس قبل ضبط 

 ( يبين ذلك.6جدول )الة وبعده، والفروق القبليّ

التّحدّث اختبار مهارات الضّابطة والتّجريبيّة في تين المعياريّان والخطآن المعياريّان للمجموعالوسطان الحسابيّان والانحرافان (: 6جدول )ال

 هة وبعدقبل ضبط الفروق القبليّ  مجتمعة

 المجموعة ابعالمتغيّر التّ 
 عديلبعد التّ عديلقبل التّ

 الخطأ المعياريّ الوسط الحسابيّ  الانحراف المعياريّ  الوسط الحسابيّ 

 التّحدّثمهارات 

 مجتمعة

 1.36 52.35 3.92 52.23 الضّابطة

 1.36 70.40 12.05 70.52 التّجريبيّة

 

 تين( وجود فرق بين أداء المجموع6جدول )اليُلاحظ من 

لحة ، لمصالتّحدّث مجتمعةاختبار مهارات الضّابطة والتّجريبيّة في 

ا دالً اأثرً الانغماس اللغويّ  لأنشطة فإنَّ  وعليه، ؛المجموعة التّجريبيّة

ف الثّامن إحصائيًا في تحسين مهارات التّحدّث لدى طالبات الصّ

 .الأساسيّ

 تثناء.دون اس ابقةمع نتائج الدّراسات السّ هذه النتيجةوقد اتفقت 

ر بيئة فّالانغماس اللغويّ توويمكن تفسير هذه النتيجة إلى أنَّ أنشطة 

عن ات الطّالبابتعاد  ة بالصور والمشاهد الّتي تسهم فية غنيّتعليميّ

ا في وتوظيفه واكتسابهن مفردات جديدة،ة اللُّكنة العاميّ والمفردات 

 الطّالباتيساعد  ، وهذا التحفيز البصريّموضوعات جديدة ومبتكرة

، لأفكارا، وتطوير الجمل والفقراتتركيب قواعد اللغة العربيّة وفي فهم 

كس ، مما ينعاإبداعً إتقانًا وبطرق أكثر  الجمل والموضوعاتوصياغة 

 .لموضوع التّحدّثا على جودة العناصر المختلفة إيجابً

 ارصًف في مواقف مختلفة أتاحت الطّالبات المشاركات كما أنَّ وضع

دة دّلمواقف متعن ض، فقد تعرّالعربيّة الفصيحة دة لممارسة اللغةجيّ

عت نوّت، فكلّما اختلفت هذه المواقف المختارةتنوّع الموضوعات نتيجة 

بشكل مباشر دون الاستعانة  نهامفردات الّتي يمكن أن يتعلّمال

 بالآخرين.

اللغة العربيّة  ، منها: أنَّ عدةأسباب بتيجة ر هذه النّتفسّ ويمكن أن

وبين الطّالبات  والمعلمات الطّالباتواصل بين كانت لغة التّالفصيحة 

بصرف  نلقاءاتهإلى  وتعدّى ذلك، رة تطبيق الأنشطةفتطيلة  أنفسهن

وغيرها. ونتيجة لهذه الممارسة  والمدرسةكالبيت  نالنظر عن أماكنه

في التّحدّث  نأكثر ثقة بأنفسه الطّالبات المشاركات تالمستمرة أصبح

وقد لوحظ أنَّ الطّالبات  .الأوقات جميعفي الفصيحة باللغة العربيّة 

المشاركات اندمجن في الأنشطة المستخدمة، ولوحظ أيضًا عليهن 

علامات المرح والسّرور والتّشويق لما تضمّنته أنشطة الانغماس 

اللغويّ من أساليب ممتعة للطالبات مثل تمثيل الدّور واللقاءات 

أو  تاغير خائفالصّحفيّة، والمناظرة، وغيرها؛ الأمر الذي جعلهن 

كما نّ. أكثر مما يتوقّعتعلمنّ بل  ،من الوقوع في الأخطاء اتدمتردّ

 نة اضطرتهة طبيعيّفي مواقف لغويّ  الطّالبات المشاركاتوضع تمّ 

خوف من الوقوع في  تردد أو ث باللغة المـستهدفة دونحدّللتّ

 .الأخطاء

ول حالدّراسات الحديثة  ويتّفق هذا التّفسير مع ما أشارت إليه

حمراني  أكّد ليّة الانغماس اللغويّ في تعزيز مهارات التّحدّث، حيثفاع

(Hamrani, 2019)  َّسهم ية غامرة ر في بيئة لغويّالانخراط المتكرّ أن

بعّاش  ضحفس أثناء التّحدّث، بينما أوقة بالنّلاقة والثّفي تحسين الطّ

(Ba’ash, 2020)  َّمين للغة الهدف في مواقف تعريض المتعلّ أن

 اق ذاته،يواصل بطلاقة. وفي السّز قدرتهم على التّة يعزّة واقعيّ حياتيّ

ة الانغماس في بيئات تعليميّ  أنَّإلى  (Omar, 2023) أشارت عمر

قة ثز من ، إذ يعزّالشفويّة عة يسرّع اكتساب اللغةتفاعليّة ومتنوّ

 المستمر والمشاركة في الأنشطة وطلاقتهم بالتّفاعلمين المتعلّ 

 ة.العمليّ 

حُسبت الأوساط الحسابيّة والانحرافات المعياريّة لأداء أفراد و

مهارات التّحدّث منفردة وفقًا لمتغير الدّراسة القبلي والبعدي على 

( 7جدول )ال، و(، أنشطة الانغماس اللغويّةطريقة التّدريس )الاعتياديّ

 ذلك.نتائج يبين 
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وفقًا لطريقة  التّحدّث منفردةمهارات في اختبار  والبعديّ  الأوساط الحسابيّة والانحرافات المعياريّة لأداء أفراد الدّراسة القبليّ(: 7جدول )ال

 التّدريس

مهارات 

 التّحدّث

الدرجة 

 القصوى
 المجموعة

 الاختبار البعدي الاختبار القبلي

 الانحراف المعياريّ  الحسابيّ الوسط  الانحراف المعياريّ  الوسط الحسابيّ 

 25 الجانب الفكريّ 

 1.65 13.52 1.98 6.61 الضّابطة

 3.85 17.78 2.60 7.26 التّجريبيّة

 3.64 15.65 2.329 6.94 الكلي

 25 الجانب اللغويّ

 1.87 13.35 1.40 6.19 الضّابطة

 3.18 17.54 2.10 6.42 التّجريبيّة

 3.34 15.45 1.78 6.30 الكلي

الجانب 

 الصّوتيّ
25 

 1.45 12.78 1.44 6.21 الضّابطة

 3.46 17.54 1.59 6.45 التّجريبيّة

 3.56 15.16 1.51 6.33 الكلي

الجانب 

 الملمحيّ 
25 

 991. 12.57 1.33 6.14 الضّابطة

 3.37 17.64 1.08 5.80 التّجريبيّة

 3.55 15.10 1.22 5.97 الكلي

 

( وجود فروق ظاهرية بين الأوساط 7جدول )اليُلاحظ من 

اختبار  فيالحسابيّة لأداء المجموعتين الضّابطة والتّجريبيّة البعدي 

 مصلحة)منفردة(، وفقًا لمتغير طريقة التّدريس، ل التّحدّثمهارات 

ة في اهريّالإحصائيّة للفروق الظّلالة ولاختبار الدّ . المجموعة التّجريبيّة

، )منفردة( الأربعة التّحدّثعلى مهارات  أداء أفراد الدّراسة البعديّ

، أجري ر طريقة التّدريس، بعد ضبط أثر الأداء القبليّوفقًا لمتغيّ

 One Way)متعدد المتغيرات  المصاحب باين الأحاديّتحليل التّ

MANCOVA) ،( يبين ذلك:8جدول )الو 

 التّحدّثمهارات اختبار على  لالة الإحصائيّة للفروق في أداء أفراد الدّراسة البعديّالمصاحب لاختبار الدّ باين الأحاديّتحليل التّ(: 8جدول )ال

  )منفردة( بعد ضبط أثر الأداء القبليّ 

 مصدر التباين
قيمة اختبار هوتلينج 

 تريس ودلالته

مهارات 

 التّحدّث

مجموع 

 المربعات

درجة 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

قيمة 

 F الإحصائيّ

الدلالة 

 الإحصائيّة
 مربع إيتا

 013. 319. 1.006 8.661 1 8.661 الجانب الفكريّ   الجانب الفكريّ -قبلي

 000. 982. 001. 004. 1 004. الجانب اللغويّ  الجانب اللغويّ -قبلي

 022. 188. 1.766 12.479 1 12.479 الجانب الصّوتيّ   الجانب الصّوتيّ -قبلي

 000. 884. 021. 135. 1 135. الجانب الملمحيّ   الجانب الملمحيّ  -قبلي

 F=19.961 طريقة التّدريس
Sig=0.000 

 319. 000. 36.514 314.263 1 314.263 الجانب الفكريّ 

 380. 000. 47.774 325.888 1 325.888 الجانب اللغويّ

 435. 000. 60.135 424.906 1 424.906 الجانب الصّوتيّ 

 484. 000. 73.031 459.263 1 459.263 الجانب الملمحيّ 

 الخطأ

    8.607 78 671.319 الجانب الفكريّ  

    6.821 78 532.072 الجانب اللغويّ 

    7.066 78 551.140 الجانب الصّوتيّ  

    6.289 78 490.513 الجانب الملمحيّ  

 الكلي المعدل

     83 1102.988 الجانب الفكريّ  

     83 928.810 الجانب اللغويّ 

     83 1055.667 الجانب الصّوتيّ  

     83 1046.036 الجانب الملمحيّ  
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ا بين الأوساط ( وجود فروق دالة إحصائيًّ 8جدول )اليُلاحظ من 

مهارات في اختبار الضّابطة والتّجريبيّة تين الحسابيّة لأداء المجموع

التّحدّث الأربع )منفردة( لمصلحة المجموعة التّجريبيّة، وتشير قيم 

طريقة  ( إلى أن0.484َّ، 0.435، 0.380 ،0.319مربع إيتا )

، (%48.4%، 43.5%، 38%، 31.9) التّدريس تفسر ما نسبته

الجانب الفكريّ، والجانب اللغويّ، والجانب من تباين الأداء في 

لطريقة  . وعليه، فإنَّوالجانب الملمحيّ، على الترتيب ،الصّوتيّ

، ا الجانب الصّوتيّيهيل، الجانب الملمحيّالتّدريس الأثر الأكبر في 

حجم الأثر لأنشطة  وبالتالي فإنَّ الفكريّ، ، والجانب فالجانب اللغويّ

وذلك وفقًا لما أشار  ؛مرتفعالتّحدّث مهارات  ةفي كاف الانغماس اللغويّ

حجم الأثر يكون  بأنَّ (Al-Kilani & Al-Shraifin, 2016إليه )

 %.16مرتفعًا إذا كان أعلى من 

الضّابطة والتّجريبيّة على  تينوللمقارنة بين وسطي أداء المجموع

كل مهارة من مهارات التّحدّث الأربع )منفردة(، حسبت الأوساط 

لة، والانحرافات المعياريّة، والأخطاء المعياريّة وفقًا الحسابيّة المعدّ

( يبين 9جدول )الة وبعده، ولطريقة التّدريس قبل ضبط الفروق القبليّ

 ذلك:

الضّابطة والتّجريبيّة على كل مهارة من مهارات  تينالأوساط الحسابيّة المعدلة، والانحرافات المعياريّة، والأخطاء المعياريّة للمجموع(: 9جدول )ال

 ة وبعدهالتّحدّث الأربع )منفردة( قبل ضبط الفروق القبليّ

 المجموعة التّحدّثمهارات 
 عديلبعد التّ عديلقبل التّ

 الخطأ المعياريّ الوسط الحسابيّ  الانحراف المعياريّ  الحسابيّ الوسط 

 الجانب الفكريّ 
 47. 13.62 1.65 13.52 الضّابطة

 47. 17.69 3.85 17.78 التّجريبيّة

 الجانب اللغويّ
 41. 13.38 1.87 13.35 الضّابطة

 41. 17.53 3.18 17.54 التّجريبيّة

 الجانب الصّوتيّ 
 42. 12.80 1.45 12.78 الضّابطة

 42. 17.54 3.46 17.54 التّجريبيّة

 الجانب الملمحيّ 
 40. 12.64 991. 12.57 الضّابطة

 40. 17.57 3.37 17.64 التّجريبيّة

 

 تين( وجود فروق بين أداء المجموع9يُلاحظ من الجدول )

الضّابطة والتّجريبيّة على كل مهارة من مهارات التّحدّث الأربع 

الّتي درّست باستعمال أنشطة  )منفردة(، لمصلحة المجموعة التّجريبيّة

 الانغماس اللغويّ.

، لمهارة التحدث الأبعاد الأربعةوبخصوص نتائج الدراسة على 

 :و الآتيشامل للنتيجة على النح وتعليميّ  يمكن تقديم تفسير تربويّف

لانغماس اللغويّ في تحسين مهارات التّحدّث لدى أنشطة يشير تأثير 

الفعّال في تنمية مجموعة متكاملة من القدرات  االطّالبات إلى دوره

المعرفية واللغويّة والصّوتيّة وغير اللفظية، الّتي تُعد جميعها مكونات 

 تالفكريّة، أتاحفمن الناحية  ة.ة الشفويّة للكفاءة التواصليّأساسيّ 

الانغماس اللغويّ للطالبات فرصًا لاستخدام اللغة في مواقف أنشطة 

فكير باللغة المستهدفة، على التّ  ز قدراتهنّ ة، مما حفّة حقيقيّتواصليّ

ومترابط أثناء التّحدّث،  وتنظيم الأفكار وصياغتها بأسلوب منطقيّ

شط م النّز على التعلّتركّة الّتي ة البنائيّ ظريّوهو ما يتماشى مع مبادئ النّ 

 .والمعنى المُكتسب من الخبرة

ا ضًا طبيعيًّالانغماس تعرّ ت أنشطةرأما من الجانب اللغويّ، فقد وفّ

حيحة، راكيب الصّتعزيز التّ فيا ساعد ة، ممّ غة النموذجيّرًا للّومتكرّ

بط قيق للمفردات، وتوظيف أدوات الرّوتحسين الاستخدام الدّ 

ات اكتساب اللغة الّتي سبة، وهو ما ينسجم مع نظريّعابير المناوالتّ

 ة.ة والطبيعيّة المدخلات اللغويّة الثريّدد على أهميّتشّ

ة ة المستمرّالجانب الصّوتيّ، ساهم التكرار والممارسة الشفهيّ فيو

نغيم م في التّ حكّطق لدى الطّالبات، وتحسين التّفي صقل مهارات النّ 

 .ا على وضوح الحديث وطلاقتِهانعكس إيجابيًّ والإيقاع الصّوتيّ، مما 

كذلك، لا يمكن إغفال الجانب الملمحيّ غير اللفظي، إذ أتاح 

ضمن بيئة الانغماس فرصًا لتوظيف لغة الجسد  فاعل الواقعيّ التّ

واصل وساعد ز من فاعليّة التّا عزّوت، ممّ وتعبيرات الوجه ونبرة الصّ

الانغماس أنشطة  تأثيرًا. وعليه، فإنّعبير بصورة أكثر الطّالبات على التّ

من حيث اللغة  سهم فقط في تحسين الأداء الشفهيّ تاللغويّ لا 

واصل اللغويّ لمهارات التّ دعم أيضًا النمو التكامليّ تالمجردة، بل 

 بجوانبه المختلفة. الشفويّ

الفرق بين أداء المجموعتين الضّابطة  نَّيتبين أخلاصة القول 

الانغماس  فاعليّة أنشطةبل إلى  ،دفةيعود إلى الصّ والتّجريبيّة لا

ا ت دورًقد أدّ هذه الأنشطة أنَّ  تؤكد ةالبارزالفاعليّة  هاللغويّ، وهذ

، حيث التّحدّث لدى الطّالبات المشاركاتا في تحسين مهارات كبيرً

 ن.ة أعلى من مستواهمفردات وتراكيب لغويّ نالفرصة ليتعلّم نّ رت لهوفّ

في مواقف تعليم مهارة الانغماس اللغويّ توظيف أنشطة  من هنا، فإنَّ 

لدى  مهاراتهذه اليمكن أن يكون له دور فاعل في تطوير  التّحدّث

لتحسين جودة  الأنشطةة توظيف مثل هذه ا يبرز أهميّ ممّ ؛لبةالطّ

 اشئة.لدى النّكمًّا ونوعًا م اللغويّ علّالتّ
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 وصيات والمقترحاتالتّ 

 ثانيقدّم الباحلت إليها الدّراسة، الّتي توصّتائج في ضوء النّ

 وصيات والمقترحات الآتية:التّ

الانغماس اللغويّ أنشطة ة تعنى بدمج تدريسيّأنشطة تطوير  .1

التّحدّث لدى الطّلبة في المراحل الدراسيّة لتحسين مهارات 

 المختلفة.

ة حول كيفيّ  لمعلمي اللغة العربيّةضرورة تقديم تدريب شامل  .2

يشمل والة، ة فعّتعليميّتقنيّة الانغماس اللغويّ ك نشطةأتوظيف 

ز على الجوانب الذي يركّ استخدامهاة ذلك التدريب على كيفيّ

 .لمهارات التّحدّثالمختلفة 

الانغماس فاعليّة أنشطة  للكشف عنة إجراء دراسات مستقبليّ. 3

.الأخرىة اللغويّمهارات الاللغويّ في تحسين 
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