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  فاعلية نموذج بارمان في اكتساب المفاهيم الفقهية وتنمية التفكير عالي الرتبة في التربية الإسلامية 
  

  

  *احمد نجادات

 

Doi: //10.47015/17.1.2 
  
  

 26/1/2020 :تاريخ قبوله                                                                                                    19/11/2019 :تاريخ تسلم البحث

كتســاب اهــدفت الدراســة الحاليــة إلــى قيــاس فاعليــة نمــوذج بارمــان فــي     :ملخــص
ولتحقيـق هـدف   . المفاهيم الفقهية وتنمية التفكير عالي الرتبة فـي التربيـة الإسـلامية   

ــي ذا المجمــــوعتين التجريبي ــــ  ،الدراســــة ــميم شــــبه التجريبــ ــد الباحــــث التصــ  ةاعتمــ
طــلاب الصــف العاشــر فــي مديريــة التربيــة  فــي وتمثــل مجتمــع الدراســة . والضــابطة

والتعليم للواء قصبة اربد، واختيرت المدرسة النموذجية في جامعة اليرموك بصورة 
ــ) 62(قصــدية، وكــان عــدد أفــراد العينــة    تجريبيــة (إلــى مجمــوعتين   وا، وزعــاطالب

ــابطة ــاوي) وضـ ــي    . بالتسـ ــام الدراسـ ــلال العـ ــه خـ ــوعتين بنفسـ ــث المجمـ درس الباحـ
حسـب توزيـع إدارة المدرسـة لــدروس الفقـه فـي الخطـة الدراســية       ) 2018/2019(

 ااختبارالباحث السنوية للمعلم، واستغرق تطبيق الدراسة عاماً دراسياً كاملاً، وأعد 
فقـرة مـن نـوع الاختيـار مـن متعـدد،       ) 50(فقهية، تـالف مـن   كتساب المفاهيم الافي 

) 40( ، المتضـمن )2019( وتم تبني اختبار التفكير عالي الرتبـة لمحمـود وحسـين   
 ،أظهرت النتائج وجود فاعلية لنموذج بارمان في اكتسـاب المفـاهيم الفقهيـة   و. فقرة

التفكيـر عـالي    الضابطة في تنمية مهـارة  المجموعة وتفوق المجموعة التجريبية على
  .الرتبة في التربية الإسلامية

سـلامية، المفـاهيم الفقهيـة، التفكيـر     الإنموذج بارمان، التربيـة  : الكلمات المفتاحية(
  )عالي الرتبة

  

شهد العصر الذي نعيش تطورات علمية كبيرة شملت جميع  :مقدمة
جوانب الحياة، مما أوجب على دول العالم مواكبة تلك التطورات 

وكان مجال التربية من بين المجالات التي فرض ذلك . والاستفادة منها
لى إيجاد إوقد سعى التربويون . هالتطور على العاملين فيها مسايرت

ونماذج تدريسية جديدة، وتهيئة بيئة تعلمية مناسبة لجعل  تستراتيجياا
ناء في الموقف التعليمي، ولتعليمه التفكير وب اإيجابي المتعلم متفاعلاً

معارفه واتجاهاته ومهاراته لفهم العالم المحيط به، وإدراك التنافس الحاد 
بين الأمم، وحل المشكلات المعاصرة التي تواجهه في مختلف جوانب 

  .الحياة

ساس الذي يتمكن الإنسان وتعد العملية التربوية التعليمة المحور الأ
مم فالأ. الحديثةالعلمية والمستجدات أن يتتبع التطورات  من خلاله

كملها تشكل أالمتقدمة والمتطورة هي التي ترى أن العملية التعليمية ب
ري تطويرها من الضروأن القاعدة الأساسية في تطوير المجتمع وتقدمه، و

  .يجابية والفعالة في تنمية المجتمعبما يكفل المشاركة الإ
  

_________________________  
    .جامعة اليرموك، الأردن* 
  .ربد، الأردنإحقوق الطبع محفوظة لجامعة اليرموك، © 

 

 
 

 

 

 
The Effectiveness of Barman Model in Acquiring 
Jurisprudential Concepts and Developing High-level 
Thinking in Islamic Education 

 
Ahmed Najadat, Yarmouk Universitu, Jordan. 
 
Abstract: The study aimed at measuring the effectiveness of 
Barman model in acquiring jurisprudence concepts and 
developing high-level thinking in Islamic education. To 
achieve the aim of the study, the researcher adopted a semi - 
experimental design with partial control of the experimental 
and control groups. The study population was represented by 
the tenth-grade students in the Directorate of Education of the 
Irbid Kasbah Brigade. The model school of Yarmouk 
University was chosen intentionally. The sample size was (62) 
students, distributed into two groups (experimental and 
control) equally. The researcher taught the two groups himself 
during the academic year (2018/2019) according to the 
distribution of the school administration to the lessons of 
jurisprudence in the teacher’s annual study plan and the study 
took an entire academic year to be implemented. The 
recearcher also prepared a test in the acquisition of 
jurisprudence concepts, which consisted of (50) questions of 
multiple choice type, The high-ranking thinking test was 
adopted from Mahmoud and Hussein (2019), which includes 
(40) questions. The results showed the effectiveness of the 
Barman model in the acquisition of jurisprudential concepts 
and the superiority of the experimental group to the control 
group in developing of high-level thinking skill in Islamic 
education. 

(Keywords: Barman Model, Islamic Education, 
Jurisprudential Concepts, High -level Thinking) 

  

 اا قويـــحيـــاة المتعلمــين ارتباط ـًــبســـلامية مهمــة ومرتبطـــة  والتربيــة الإ 
التربويــة بمنــاهج وطــرق  وقــد زاد اهتمــام القــائمين علــى العمليــة   . اومباشــر

اهج لإكســـاب هـــذه المنـــفـــي وجـــد توجـــه عنـــد المتخصصـــين  إذ  ؛تدريســها 
سلامية بطريقة وظيفية تمكنهم من تطبيـق أهـدافها فـي    المتعلمين التربية الإ

    .الحياة في مختلف المواقف
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ويعد تعلم المفاهيم من المرتكزات الأساسية للتربية في 
اهيم هي المحور الأساسي ن المفإإذ  ؛مختلف المراحل التعليمية

 اساسيأ اعليه التربية والتعليم، مما يجعل تدريسها مطلب الذي تبنى
وأبنيتها لدى  المعرفةنها تقوم على تشكيل للعملية التعليمية، لأ

المتعلم، وتعبر عن خبراته، وتكسبه التفكير بانواعه المختلفة، 
  ).Al-Khawaldeh, 2003(والمرونة فيه 

لى أن نمو إ) Al-Nashwati, 2003(نشواتي الويشير 
المفاهيم عند المتعلم هو أساس المعرفة، والأداة التي تكسبه 

السلوكية المعرفية المعارف والخبرات، وتعمل على تشكيل القاعدة 
لدى المتعلم، ولذلك حظيت باهتمام واسع لدى  اكثر تعقيدالأ

ل ا للمتعلمين في كالمتخصصين، وبعناية خاصة من أجل تحديده
  .كسابها لهم بشكل فاعلإنجح في مرحلة تعليمية وتحديد الطرق الأ

سلامية وتدريسها عناية واضحة وقد لقيت المفاهيم الفقهية الإ
وهذا . رض تحقيق أهداف مناهج التربية الإسلامية المنشودةبغ
سلامية استقصاء مر حتّم على المتخصصين في أساليب التربية الإالأ

ساليب التي تعمل على إكساب المتعلم تلك الطرائق والأ أفضل
  ). ,2018Naamneh & Kalian(المفاهيم 

ويعد التفكير عالي الرتبة أحد الأبعاد التربوية التي بدأ 
التربويون الاهتمام بها في السنوات الأخيرة، على أنه أحد المفاتيح 

تعلم والتعليم، المهمة لتحقيق الأهداف التربوية المنشودة لعمليتي ال
ولضمان التطور المعرفي الفعال الذي يسمح للفرد باستخدام أقصى 
طاقاته لتحقيق النجاح والتكيف السليم في مجال التعليم أو الحياة 

  . ,Atoum & Jarrah) 1620(العامة 

ركزت الاتجاهات التربوية الحديثة على  ،ومن هذا المنطلق
إعادة النظر في البرامج التعليمية والمناهج الدراسية في جميع 
المراحل التعليمية، وإعدادها بحيث تهيء للفرد فرصاَ عديدة 

كتساب مكونات أو عناصر المعرفة، وممارسة مهارات التفكير لا
اكبة المختلفة على مختلف المستويات، التي تساعده على مو

التطورات العلمية الحديثة، والاختيار الجيد من البدائل المطروحة، 
. تخاذ القرار المناسب لكل موقف يواجه المتعلم في حياته اليوميةاو

 التدريسي الذي أعده بارمان وفي هذا الإطار، يمثل النموذج

هو المستند إلى النظرية البنائية صورة جديدة لدورة التعليم، وو
تباعها في أثناء اربع مراحل منتظمة ومتدرجة يتم يتكون من أ

  ).,Allulu & Ihsan 2007(التدريس لتحقيق أهداف التعلم 

ينبثق نموذج بارمان من الفلسفة البنائية التي تهتم بالمتعلم و
ستيعابها في ضوء اوالقائمة على تفسير المتعلم للظواهر ومدى 

أفكار بنائية في التدريس، ستعمال اإذ نادت بضرورة  ؛خبراته السابقة
نقطة البداية لقياس  إلى وذلك بإعادة المتعلم إلى المفهوم الأول أو

قدرته الفردية على تفسير المفاهيم، وكيفية تنمية هذه القدرة أو 
كيفية نفيها ومحاولة ربطها بمفهوم سبق أن تعرف عليه المتعلم في 

ر المفاهيم عبر مرحلة دراسية سابقة، لذلك يتم تجاوز مشكلات تغي
  ). Momani, 2002(الخبرات السابقة للمتعلم 

 حولوالنظرية البنائية عبارة عن مجموعة من أفكار العلماء 
يرون أن الفرد هم كيفية تنظيم المعلومات وبنائها في ذهن المتعلم، و

لديه بنى معرفية، وأن المعلومات التي يكتسبها يتم بناؤها عن طريق 
لتكيف، وأن المعلومات التي يتلقاها الفرد عمليات المواءمة وا

تتعرض لعمليات عقلية داخلية من أجل مواءمتها مع بنيته السابقة 
)2019Mahmoud & Hussein, .(  

المعلومات : هي ويتضمن مفهوم النظرية البنائية ثلاثة عناصر
السابقة لدى المتعلم، والمعرفة التي يتعرض لها المتعلم في الموقف 

لراهن، وبيئة التعلم بما تتضمنه من متغيرات متعددة التعليمي ا
)2006(Abu-Mallouh & Afaneh, .  

نظرية بياجيه : هي لنظرية البنائية إلى أربع نظرياتوتستند ا
 لوماتفي النمو المعرفي، والنظرية المعرفية في معالجة المتعلم للمع

وتركيزه في العوامل الداخلية المؤثرة في التعلم، والنظرية 
الاجتماعية في التفاعل الاجتماعي في غرفة الصف، والنظرية 
الإنسانية في إبراز أهمية المتعلم ودورها الفاعل في اكتشاف 

  ).  ,2007Zeitoun(المعرفة وبنائها 

لى مجموعة من الأسس إكما تستند النظرية البنائية 
)2009ِAttia, ( أن عملية التعلم تتضمن إعادة : التي تتضمن

الطالب بناء معرفته عن طريق تفاعله مع مادة التعلم ومعرفته 
ويعتمد  .السابقة لإيجاد روابط قوية بين الخبرات الجديدة والسابقة

التدريس الفعال بشكل كبير على مدى تحقيق الفرص الملائمة التي 
يجابي في عمليات بناء المعرفة، تمكن الطالب من أداء دوره الإ

والتأكيد على الطرائق والأساليب والاستراتيجيات والنماذج 
والوسائل التي تزيد من فرص المشاركة الإيجابية للطلبة، 

لخ، إ...كالمناقشة، والاستجواب، وحل المشكلات، والعصف الذهني
بين الطلاب من جهة، وأنفسهم والتفاعل المشترك بين الطلاب 

هذا  .لما له من دور فاعل في عملية التعلم ،لم من جانب آخروالمع
فضلاً عن أن الطالب الذي يتفاعل مع محتوى التعلم يمكنه إعادة 

  . بنائه المعرفي ودمج التعلم الجديد بالتعلم السابق

نشاط  إلىوالنظرية البنائية في ضوء هذه الأسس تستند 
لى أن التعلم عملية إالمتعلم ودوره الإيجابي في التعلم، وتشير 

  .عن طريقها بناء المعارف لدى الأفراديجري اجتماعية تفاعلية 

 من المبادئ ةلقد نادت النظرية البنائية بمجموع
)2007Zeitoun, (المعرفة بشكل  ىأن المتعلم لا يتلق: ، منها

من خلال نشاطه ومشاركته الفاعلة في  لديه سلبي، وإنما يتم بناؤها
ن لمعلومات المتعلم ولخبراته السابقة أعمليتي التعلم والتعليم، و

ادورتؤثر هذه الخبرة في تعلمه إذ في بناء العلم اللاحق،  ا أساسي
ويبني  .ا إذا كانت غير صحيحةللمعرفة الجديدة، وقد تؤثر سلب

داخل  ىيتشكل المعنإذ  ا؛يالمتعلم معنى ما تعلمه بنفسه بناءً ذات
خاصة به، فالأفكار ليست ذات معنى  ةعلى رؤي بنيته المعرفية بناءً

ست موجودة بشكل مستقل عن ثابت لدى الأفراد، والمعرفة لي
فهي من ابتكاره، وتكمن في عقله، ثم إنها تصبح أساس  المتعلم؛



  نجادات

 25

ل يحدث التعلم على نحو أفض اخيرأنظرته إلى العالم من حوله، و
له علاقة بواقعة تمثل  بمشكلة أو موقف حقيقيعند مواجهة المتعلم 

  .معنى له

يتضح مما سبق أن النظرية البنائية تركز على المتعلم المبدع 
والمتفاعل والاجتماعي، مما يمكّن المتعلم من بناء معارفه بنفسه 

  . ث تكون ذات معنى لديهيبح

 -ةماذج التدريسيوقد قامت النظرية البنائية على عدد من الن

  ).Barman Model(شارلز بارمان تالحديثة، ومنها نموذج 

) Learning Cycle Model(تبلور نموذج دورة التعلم و
كأحد تطبيقات التدريس في ضوء أفكار منظري النظرية البنائية، 

في النمو المعرفي، ) Piaget(واستمد إطاره من نظرية بياجيه 
التي تجمع  ،للمعرفة في مجال التدريسلاسيما في التوظيف العقلي 

وتعتبر المتعلم . بين العمل اليدوي والاستقصاء في عملية التعلم
مركز العملية التعليمية في البحث عن المعرفة واكتشاف المفهوم 
والتعامل معه وتطبيقه والتوسع في اكتشاف تطبيقات جديدة لما 

  ).(Attia, 2008تعلمه 

إلى ما قام به علماء التربية  اتناداس ،لقد مرت دورة التعلم
المعاصرين من تصورات جديدة تتعلق بالمفاهيم والعمليات العقلية 

كسابها للطلبة في مختلف المراحل الدراسية ولمختلف إالواجب 
لبرامج التنموية التربوية التي صممت من الى الكم الكبير إالأعمار، و

يه، بمجموعة من وطُبقت اعتماداً على المنظور الخاص لبياج
  : هي التطورات،

أو استراتيجية تدريس  ةوهي طريق :دورة التعلم العادية -أولاً
تستخدم لتعليم المفاهيم والمضامين العلمية، ويمارس فيها المتعلم 

ادور ه اثناء الموقف الصفي، من خلال التفاعل النشط بينفي  اايجابي
ويتم ذلك من . نشطة العلمية الكشفيةوبين المعلم، بالاعتماد على الأ

، والمراحل اوثيقً اارتباطً ىخررتبط كل منها بالأتخلال ثلاث مراحل 
مرحلة استكشاف المفهوم، ومرحلة تطبيق المفهوم، ومرحلة : هي

  .يوضح ذلك) 1(والشكل  .تقويم المفهوم

  1الشكل 

  )Barman,1992(دورة التعلم العادية 

  

نماذج البين استعمالات وتجمع  :دورة التعلم فوق المعرفي :اثاني
فوق المعرفية وبين مبادئ وأساسيات نظرية بياجيه في النمو 

  : طوار الآتيةوتتمركز حول المتعلم، وتمر في الأالمعرفي، 

 لدى يثير المعلم عدم التوازن المعرفي : فطور الاستكشا
ومع بعضهم من جهة  ن جهة،متعلم، ويتفاعل الطلبة مع المواد مال

  .كتشاف أفكار وعلاقات لم تكن لديهم من قبلأخرى، لا

 يتفاعل الطلبة مع المعلم لتوضيح وشرح المفهوم : التفسير طور
المراد تعلمه، من خلال المعلومات والملاحظات التي حصلوا 

  .عليها في طور الاستكشاف

 يوجه المعلم تفاعل الطلبة لتوضيح ): التوسع( طور التطبيق
كتشاف تطبيقات جديدة لما تعلموه االمفهوم وتوسيع الأفكار و

  .حول المفهوم

 طور التقويم :خلال الدورة،  ايجب أن يكون التقويم مستمر
ويجب أن يستمر في جميع أطوارها وليس فقط في نهاية الموقف؛ 
لتشكيل التقويم الكلي لتعلم الطلبة، وتشجيع بناء المفاهيم 

 .يوضح ذلك) 2(والشكل  .ومهارات عمليات العلم

  2الشكل 

  ) ,1992Barman(دورة التعلم المطورة فوق المعرفية 

 
قدم بارمان دورة التعلم المطورة على هيئة نموذج خاص به : اثالثً

على  يسمي بنموذج بارمان، وبين أن دورة التعلم العادية لا تحتو
أو التنبؤ ( أسلوب محدد لإظهار المعرفة السابقة، وأضاف عنصر

كسب المعلم المتعلمين على دورة التعلم العادية، لي) مينالتخ
تصورات تتضح فيها أفكارهم عن المفاهيم قبل بداية الدرس 

ستعمال أوراق التنبؤ للمتعلمين وإظهار التفكير بجدية اب
)2015Tamimi & Jamil,.( ن نموذج بارمان لدورة إلذا ف

  .)3(يوضحها الشكل التعلم المعدلة يمر بالمراحل الآتية التي 

يقوم المدرس بتحديد : )التحديد أو التخمين(التمهيدية . 1
المفهوم المراد تقديمه، وكتابة قائمة بكل ما يتوافر من الخبرات 
المحسوسة ذات العلاقة الوثيقة به، ويتوقع من المتعلم التفاعل 
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معها بطريقة معقولة، إلى جانب تلك الأنشطة ذات الصلة المباشرة 
 ). ,1992Zeitoun & Zeitoun(فهوم المراد تقديمه بالم

ويستخدم المتعلم خبراته ومعارفه السابقة في تحقيق التنبؤ 
بتجهيز التفكير التنبؤي لدى المتعلمين  علموتحديده، فيقوم الم

وتقوم دقة تنبؤ  .ض الخبرات المحسوسةابتحديد واستعر
من أنماط المعلومات المجمعة من الملاحظات، لأن التنبؤ نمط 

التفكير يتطلب إعطاء أفضل تقدير مبني على المعلومات 
المتوافرة لدى المتعلم، ويهدف إلى التعرف على النتيجة المتوقعة 

  ). ,2005Huwaidi( أو المفهوم المتوقع الحصول عليه

يقوم المعلم بتجهيز المتعلمين : الاستقصاء أو الاستكشاف. 2
الاستقصاء، ويطلب اليهم القيام بالمواد والأدوات اللازمة لعملية 
ويمكن أن يقوم بعرض عملي . بعملية الاستقصاء وطرح الأسئلة

 في لموضوع الدرس، ويكون دوره الموجه والمرشد للمتعلمين
أثناء ممارستهم الأنشطة، وتشجيعهم على مواصلة التفكير لإيجاد 

 & Afwan( الحلول المناسبة للمشكلات المطرحة
Makawon, 2012.(  

يتم فيه توضيح : الحوار أو تفسير المفهوم واستخدامه. 3
المفاهيم الأساسية من خلال الحوار والمناقشة في داخل غرفة 

ويفترض من المعلم أن يوجه المتعلم . الصف بين المعلم والمتعلم

إلى بعض المصادر للحصول على إجابات للأسئلة التي تشكل 
، لأنه يناقش اجوهري ، ويكون دوره في هذه المرحلةعليه

 . إليه من معلومات لاستخلاص المفهوم االمتعلمين فيما توصلو

المتعلمين على تطبيق هذه المرحلة  يساعد المعلم في: التطبيق. 4
المفهوم والمعلومات التي حصلوا عليها في المراحل السابقة، 

تفاعلهم معها تفاعلاً مباشر ويتعرف . وم التعلمهفمع م اويعد
هذه المرحلة على أنشطة جديدة تعمل على توسيع  المتعلم في

على اكتشاف المتعلمين  المفاهيم في مواقف جديدة، وتشجيع
وتتميز هذه المرحلة بإعطاء . علاقات جديدة بين المتغيرات

ليطبقوا ما تعلموه في مواقف أخرى،  اكافي االمتعلمين وقتً علمالم
بأفكار وخبرات  ومساعدتهم على تنظيم أفكارهم وربط ما تعلموه

 ,Saeed & Balooshi( ذات علاقة بالمفهوم الذي تم بناؤه
2009.(  

يحدث التقويم في جميع مراحل الدورة التعليمية، : التقويم. 5
فيلاحظ المعلم المتعلمين في مرحلة التحديد والاستقصاء 

وعليه أن يهيئ أسئلة جديدة تثير تفكيرهم . والحوار والتطبيق
  .ستويات عقلية علياوترتقي بهم إلى م

  )3(الشكل 

   ندورة التعلم المعدلة لبارما 

 
    )Barman, 2004(  

ن أن نموذج بارمان نموذج تدريسي عملي يمما سبق، يتب 
يحتوي على مجموعة من الإجراءات المنظمة والمنطقية والمتدرجة 

تباعها عند تنفيذ العملية التعليمية في غرفة الصف، وهو االتي يتم 
  ).Barman, 2004(بمثابة دليل ومرشد للتطبيق 

وتّعنى المناهج التربوية بالتفكير، وترى أن من أولويات 
مستويات التفكير العليا من خلال  رسة المعاصرة تعليم الطلابالمد

الطرائق  ىحدإويعد التفكير عالي الرتبة  .البرامج التعليمية التدريبية
المهمة لتحقيق الأهداف التربوية لعمليتي التعليم والتعلم، وضمان 

التطور المعرفي الفعال، وتحقيق التعلم المستقل، والقدرة على حل 
 ،Hirose, 2000)( المتعلمينجانب بنشاط وفاعلية من المشكلات 

باستخدام أقصى طاقاتهم العقلية لتحقيق النجاح في مجال التعليم 
).  ,2016Atoum & Jarrah( والتكيف السليم مع الحياة

والتفكير عالي الرتبة نمط من أنماط التفكير العليا، يعمل على تحليل 
بتفسير عناصرها ونتائجها، المشكلات المعقدة والوصول إلى حلها 

ومعالجتها عن طريق التنظيم الذاتي لعملية التفكير والاستخدام 
  ). ,2007Anker(الواسع للعمليات العقلية 
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والتفكير عالي الرتبة هو احد أنماط التفكير المستقل، 
ويتضمن مهارات التفكير الناقد، والإبداعي، والتأملي، والاستدلالي، 

يحدث عند تفسير وتحليل الفرد للمعلومات ووالتباعدي وغيرها، 
ومعالجته للعمليات العقلية والإجابة عن سؤال أو حل مشكلة يصعب 

ويندرج ). Newmenn, 1991(حلها في سياق الخبرة المتاحة 
التفكير عالي الرتبة ضمن مستويات التفكير العليا حسب تصنيف 

   :؛ إذ صنف مهارات التفكير إلى) ,2008Rimawi(ريماوي 

 وهي مهارات أساسية على الفرد أن : مهارات التفكير الأساسية
. يتعلمها قبل الانتقال إلى المستوى الاعلى من مهارات التفكير

الملاحظة، والاستدعاء، والترميز، ووضع الأهداف،  :وتتضمن
  .والتساؤل، والتصنيف، والمقارنة، والتطبيق

 مستوىوتتطلب من الفرد : التفكير العليا تمهارا من  امتقدم
المعالجات العقلية والعمليات الذهنية ليمارسه بفاعلية ونجاح، 

، والتفكير عالي )التحليلي والتركيبي(التفكير المنظم : وتتضمن
، والتفكير الناقد، والتفكير ما وراء الإبداعي التفكيرالرتبة، و
  .المعرفي

فتراضات وتركز غالبية مهارات التفكير عالي الرتبة على ثلاثة ا
أنه لا يمكن فصل : ، هي)(Qarni, 2015عن التفكير والتعليم 

فكلاهما متداخلان ولكل  ؛مستويات التفكير عن مستويات التعلم
كما يمكن تقييم مستويات . منهما العديد من مستويات التفكير

مهارات التفكير عالي الرتبة من خلال تقديم أسئلة الاختيار من 
متعدد وملاحظات المعلم وتقييم أداء المتعلمين في غرفة الصف 
وملفات الإنجاز، كما أن تعلم مهارات التفكير عالي الرتبة يتضمن 
العديد من عمليات التفكير التي يمكن تطبيقها في المواقف المعقدة 

ومن الصعب تعلم مهارات  .التي تتضمن العديد من المتغيرات
إذ يتعلم الطلاب من  ؛التفكير عالي الرتبة دون وجود مادة للمحتوى

  .الحياة اليومية ومن خبرات غرفة الدراسة والمدرسة

 التفكير عالي الرتبة وقد تعددت تصنيفات نماذج مهارات
)2019Mahmoud, & Hussein, (ومنها ،:  

 تصنيف أرتر و سالمون )Arter and Salmon(ها اصنفإذ  ؛
التمثيل، والمقارنة، : (تنظيم المعلومات، وتشمل: إلى مهارات

تحديد ( :، وتحليل المعلومات، وتتضمن)والتصنيف، والترتيب
، )علاقات بالمشكلةالكفايات الحجج ودقتها، وتعرف النماذج، و

الإحساس بالمشكلة، وتحديد المشكلة، ( :والتركيز، وتشمل
الملاحظة، ( :، وجمع المعلومات، وتشمل)وتحديد الهدف

الاستنتاج، ( :، وتوليد الأفكار، وتشمل)والتذكر، والتساؤل
التلخيص، ( :، والتركيب، وتتضمن)والتنبؤ، وإعادة البناء

تحديد ( :التقويم، وتشمل، و)والتكامل، وتطوير المخرجات
  ).المعايير الهامة لإصدار الحكم، والمراجعة

 يضم سبعة مجالات لمهارات  :تصنيف كارولينا الشمالية
استعمل في بناء اختبارات للتفكير في مدارس ولاية والتفكير، 

المعرفة، ( :هي ، والمجالات) ,2012Jani( كارولينا الشمالية

، )والتوليد، والتكامل، والتقويم والتنظيم، والتطبيق، والتحليل،
وضع الأهداف، والملاحظة، وتعريف المشكلات، : (ومهاراتها

وصياغة الأسئلة، والترميز، والاستدعاء، والمقارنة، والتصنيف، 
والمكونات، وتحديد  والترتيب، والتمثيل، وتحديد الخصائص

نماط، والاستنتاج، والتنبؤ، والتوسع، والتلخيص، العلاقات والأ
  ).وإعادة البناء، ووضع المعايير والتحقق

تحقيق في التفكير عالي الرتبة  تتنمية مهارا وتتمثل أهمية
فوائد لكل من المتعلم والمعلم؛ فهي تساعد المتعلم في النظر في 
القضايا المختلفة من وجهة نظر الآخرين، والقدرة على تقييم آراء 

وفك القيود عن عقل  الآخرين في المواقف المختلفة والحكم عليها،
المتعلم وتفكيره عند الإجابة عن الأسئلة المعقدة والصعبة، والإلمام 
. بجميع الطرائق والوسائل التي تدعم عملية التعلم وكيفيتها

وتساعد المعلم في الإلمام والإحاطة بمختلف أنماط التعلم 
اط ومراعاتها في العملية التعليمية، وتعمل على زيادة الدافعية والنش

يتسم بالإثارة  المعليم عه، وتجعل عملية التديوالحيوية ل
والمشاركة، ورفع معنويات المعلم وزيادة الثقة بالنفس لديه 

)Hailat & Rizag, 2015.(  

إلى أن التفكير عالي ) (Resnick, 1987سينك نوأشار ري
يتضمن تحليلاً للأوضاع ؛ فهو االرتبة يميل إلى أن يكون معقد

ويتضمن تنظيماً ذاتياً لعملية التعلم والتفكير . لمعقدةوالمواقف ا
من الاستقلال الذاتي، ويعطي حلولاً متعددة  اوالتقويم، ويتطلب نوع

ويعتبر مهمة المفكر إنشاء . فريدة بدلاً من الحلول البسيطة
لى الاعتراف بالعلاقة إواكتساب معنى الموقف أو الخبرة، ويميل 

  .السببية أو المنطقية

وتُظهر مراجعة الأدب التربوي مجموعة من الدراسات السابقة 
فقد أجرت . ذات العلاقة بالدراسة الحالية، تناولت نموذج بارمان

هدفت  دراسة) and Jamil, Tamimi 2015( تميمي وجميل
إلى معرفة أثر نموذج بارمان في تنمية الفهم القرائي لدى طالبات 

واتبعت الباحثتان المنهج . لعةالصف الرابع الأدبي في مادة المطا
تم طالبة، في قضاء الخالص، ) 50(بلغت عينة الدراسة . التجريبي
تجريبية تدرس وفق نموذج . على مجموعتين اعشوائي توزيعهن

طالبة، وضابطة تدرس وفق الطريقة ) 25( بارمان، وعدد طالباتها
باراً في وأعدت الباحثتان اخت. طالبة) 25(الاعتيادية وعدد طالباتها 
فقرة من نوع الاختيار من متعدد، ) 35(الفهم القرائي تكون من 

. وسؤالاً من نوع ترتيب الكلمات، وسؤالاً من نوع إكمال الفراغات
وتوصلت الدراسة إلى تفوق طلبة المجموعة التجريبية التي درست 
وفق نموذج بارمان على طلبة المجموعة الضابطة التي درست وفق 

  .يادية في الفهم القرائيالطريقة الاعت

دراسة هدفت إلى معرفة أثر  ) ,2015Jafar( روأجرى جعف
نموذج بارمان في اكتساب المفاهيم البلاغية والأداء التعبيري عند 

بلغت . اتبع الباحث المنهج التجريبي. طلبة الصف الخامس الأدبي
وطالبة، تم اختيارهم بالطريقة  اطالب) 192( عينة الدراسة
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 اطالب) 96(عدد طلابها  ائية، ووزعوا على مجموعة تجريبيةالعشو
وأعد . وطالبة اطالب) 96(وطالبة، ومجموعة ضابطة عدد طلابها 

) 51(الأول في اكتساب المفاهيم بلغ عدد فقراته : الباحث اختبارين
فقرة، والثاني في الأداء التعبيري عن طريق تحديد موضوع يكتب 

اسة إلى تفوق طلبة المجموعة التجريبية وتوصلت الدر. فيه الطالب
  .الذين درسوا وفق نموذج بارمان على طلبة المجموعة الضابطة

إلى  )Janabi et al., 2017(آخرون دراسة جنابي وهدفت و
والاحتفاظ  ةمعرفة أثر نموذج بارمان في اكتساب المفاهيم التاريخي

اتبع الباحثون المنهج . بها لدى طلاب الصف الأول المتوسط
على  اووزعوا عشوائي اطالب) 51( التجريبي، وبلغت عينة الدراسة

تموز للبنين التابعة للمديرية العامة ) 14(شعبتين في مدرسة 
وعدد طلابها  ت وفق نموذج بارمانللتربية ببابل؛ تجريبية درس

)26 (وعدد طلابها بطة درست وفق الطريقة الاعتيادية، وضااطالب 
)25 (تم إجراء التكافؤ بينهماو، اطالب .اوأعد الباحثون اختبار 

لبيان مدى اكتساب الطلاب للمفاهيم التاريخية تكون من  ايمفاهيم
)60 (في التفكير عالي  افقرة من نوع الاختيار من متعدد، واختبار

وأظهرت . ن نوع الاختيار من متعددفقرة م) 20(المرتبة تكون من 
تفوق المجموعة التجريبية على الضابطة في اكتساب  النتائج

المفاهيم التاريخية والاحتفاظ بها لدى طلاب الصف الأول 
  . المتوسط

ظهرت بعض الدراسات التربوية التي تناولت  ،وفي هذا الاطار
 سةدرا) Qarni, 2015( التفكير عالي الرتبة؛ فقد أجرى قرني

ستراتيجية التعلم المستند إلى اثر استخدام أهدفت إلى تعرف 
الدماغ في تدريس العلوم على تنمية التفكير عالي الرتبة وبعض 
عادات العقل لدى طلاب الصف الثاني المتوسط ذوي أنماط 

. وقد استخدم الباحث المنهج التجريبي. السيطرة الدماغية المختلفة
تم اختيارهم بطريقة عشوائية  اطالب )70( تكونت عينة الدراسة من
) 36(في المجموعة التجريبية و اطالب) 34(بمدينة الطائف؛ منهم 

تم تطبيق أدوات الدراسة عليهم. في المجموعة الضابطة اطالب، 
على الضابطة في اختبار  ةوأثبتت النتائج تفوق المجموعة التجريبي

  .مهارات التفكير عالي الرتبة

دراسة هدفت إلى قياس  ,Anker) 2017( نكرأوأجرت 
فاعلية برنامج مقترح قائم على استخدام شبكات التفكير البصري في 
تنمية مهارات التفكير عالي الرتبة في العلوم لدى طالبات الصف 

 بلغت عينة الدراسةو. المنهج التجريبيالدراسة اتبعت . التاسع بغزة
 ة؛ تجريبينتيإلى مجموعتين متساويتم توزيعهن طالبة، ) 64(

درست بالبرنامج القائم على التفكير البصري، وضابطة درست 
  .بالطريقة الاعتيادية

أظهرت النتائج تفوق المجموعة التجريبية التي درست و
بالبرنامج القائم على التفكير البصري في مهارات التفكير عالي الرتبة 

  .ككل

 ) ,2017Salman and Kazem( كما أجرى سلمان وكاظم
ستراتيجية ثنائية التحليل والتركيب في ادراسة هدفت إلى معرفة أثر 

تحصيل طالبات الصف الرابع العلمي والتفكير عالي الرتبة في مادة 
) 69( بلغت عينة الدراسةو. اتبع الباحثان المنهج التجريبي. الأحياء

على  اعشوائييعهن وزتم تجنادين للبنات، أطالبة، من إعدادية 
طالبة، و ضابطة عدد ) 34( ؛ تجريبية عدد طالباتهامجموعتين
تكون من  اتحصيلي اوأعد الباحثان اختبار. طالبة) 35(طالباتها 

في  ااختبارالدراسة فقرة من نوع الاختيار من متعدد، وتبنت ) 35(
: فقرة، في نوعين من الأسئلة) 30(من  االتفكير عالي الرتبة مكونً

ت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة وتوصل. موضوعية، و مقالية
  .إحصائية لصالح المجموعة التجريبية في اختبار التفكير عالي الرتبة

بإجراء دراسة بهدف التعرف ) ,Abbasi 2018( يوقام عباس
ستراتيجية مخطط البيت الدائري في اكتساب المفاهيم اإلى فاعلية 

. الثاني المتوسطائية والتفكير عالي الرتبة عند طلاب الصف يالكيم
واتبع الباحث المنهج التجريبي، واختيرت متوسطة الشام للبنين 

لى طالبة جرى توزيعهن إ) 62( قصدية، وبلغت عينة الدراسة ةبصور
في اكتساب  اوأعد الباحث اختبار. تجريبية وضابطة بالتساوي

وأظهرت النتائج تفوق . فقرة) 60( لف منأائية، تيالمفاهيم الكيم
مجموعة التجريبية على طلاب المجموعة الضابطة في طلاب ال

  .في اختبار التفكير عالي الرتبةوائية ياكتساب المفاهيم الكيم

 ,Naamneh and Kalian) 2018( وكيلاني كما قام نعامنة
ثر نموذج مارزانو في اكتساب أبإجراء دراسة هدفت إلى تقصي  

لدى طلبة الصف  المفاهيم الفقهية وتنمية مهارات التفكير العليا
الثامن الأساسي في مبحث التربية الإسلامية واتجاهاتهم نحوه في 

وتكونت عينة الدراسة . استخدم الباحثان المنهج التجريبي. الأردن
من مدرسة بلال بن  تم اختيارهم بصورة قصدية اطالب) 76(من 

تجريبية وضابطة  :إلى مجموعتينوا زعورباح في عمان، و
دم اختبار اكتساب المفاهيم ومهارات التفكير عالي استخ. بالتساوي

التي  ةوجاءت النتائج لصالح طلاب المجموعة التجريبي. الرتبة
المجموعة استخدمت أبعاد التعلم لمارزانو، مقارنة مع طلاب 

  .الضابطة الذين درسوا بالطريقة الاعتيادية

 Mahmoud and( وسعت دراسة محمود وحسين
Hussein, 2019(  إلى معرفة أثر نموذج بارمان في تنمية التفكير

عالي الرتبة لدى طلاب الصف الخامس الإعدادي في مادة التربية 
اتبع الباحثان المنهج التجريبي، وبلغ عدد . الإسلامية في العراق
تجريبية  :، ووزعوا على مجموعتيناطالب) 63( طلاب عينة الدراسة

. اطالب) 30( دد طلابها، وضابطة عاطالب) 33( عدد طلابها
الضابطة  المجموعة أظهرت النتائج تفوق المجموعة التجريبية علىو

  . في الاختبار البعدي للتفكير عالي الرتبة
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 )Karim et al., 2019(آخرون هدفت دراسة كريم و كما
فاعلية مهارات التفكير عالي الرتبة في تحصيل طلاب  إلىإلى التعرف 

وقد استخدم . الصف الخامس الأدبي في مادة الجغرافيا واستبقائها
 اطالب) 61( وتكونت عينة الدراسة من. الباحثون المنهج التجريبي

في  اطالب) 31(تم اختيارهم بطريقة عشوائية بمحافظة بابل؛ منهم 
واستغرق . في المجموعة الضابطة اطالب) 30(المجموعة التجريبية و

كاملاً اتطبيق الدراسة فصلاً دراسي .اوأعد الباحثون اختبار 
وتوصلت الدراسة إلى تفوق طلاب . فقرة) 50( من امكونً اتحصيلي

التفكير عالي  تالذين درسوا باستعمال مهارا ةالمجموعة التجريبي
 ةالضابطة الذين درسوا بالطريق المجموعة الرتبة على طلاب

  .الاعتيادية في التحصيل في مادة الجغرافيا

يتضح من عرض الدراسات السابقة التي تناولت نموذج بارمان 
أنها جاءت قليلة، وأنها تناولت فاعلية النموذج في اكتساب المفاهيم 

 Tamimi ( مع متغيرات أخرى، كالفهم القرائي في مبحث المطالعة
and Jamil, 2015( والمفاهيم البلاغية والأداء التعبيري في ،

 ، والمفاهيم التاريخية والاحتفاظ بها)Jafar, 2015( جعفر دراسة
في حين ، ) ,.2017Janabi et al( جناب وآخرون في دراسة

اهيم الفقهية في مبحث التربية تناولت الدراسة الحالية اكتساب المف
  .ةيسلامالإ

لسابقة والمتغيرات التي تناولتها، وبتحليل مجمل الدراسات ا
نها تناولت العديد من المتغيرات التي ترتبط بنموذج بارمان، أيلحظ 

لى أهمية هذا النموذج في اكتساب المفاهيم إالأمر الذي يشير 
مع أهمية متوافقةً تي هذه الدراسة أوت. وتنمية التفكير عالي الرتبة

الرتبة لدى المتعلمين،  عالي اهيم الفقهية وتنمية التفكيراكتساب المف
 & Mahmoud(لا دراسة واحدة إكن هناك تنه لم أخاصة 

Hussein, 2019( –هتمت بمعرفة أثر ا -في حدود اطلاع الباحث
عالى الرتبة في مبحث التربية  نموذج بارمان في تنمية التفكير

ومكان  ،سلامية، ولكنها مختلفة عن الدراسة الحالية في المجتمعالإ
  .والصف ،والعينة ،الدراسة إجراء

إجراء الدراسة الحالية ويميزها عن الحاجة إلى وهذا يعزز 
أنها جمعت بين متغيرات على لا سيما غيرها من الدراسات السابقة، 

درجة من الأهمية في عمليتي التعليم والتعلم، ولم يسبق التطرق لها 
السابقة  بين الدراساتمتميز بالبحث، لذا يؤمل أن يكون لها موقع 

  .المستقبليةو

  مشكلة الدراسة

إن المتتبع لواقع تدريس مبحث التربية الإسلامية بشكل عام 
والمفاهيم الفقهية بشكل خاص في مدارسنا، يجد أن هناك صعوبة 

من تدريس لدى غالبية الطلبة في تحقيق الأهداف المرجوة  واضحة
سلامية، مما يشكل صعوبة في استيعاب المفاهيم الفقهية، التربية الإ
 انخفاض المستوى التحصيلي للطلبة، وقد لاحظيؤدي إلى وبالتالي 
ذلك من خلال عمله عضو هيئة تدريس في قسم المناهج  الباحث

وطرق التدريس، ومن خلال متابعته لمعلمي التربية الإسلامية في 

. شراف التربوي عليهموك بالإالمدرسة النموذجية في جامعة اليرم
 ,.Al-Naamneh et al(ليه عدد من الدراسات؛ إشار أوهذا ما 

من عدم إلمام مدرسي التربية عند عرضها لمشكلة الدراسة ) 2018
فتقارهم لاستعمالها، اسلامية بالطرائق الحديثة في التدريس، والإ

لى واعتمادهم على الطريقة الاعتيادية التي لا تساعد الطلاب ع
فضلاً هذا . تنمية قدراتهم المعرفية والمهارية وتنمية تعلمهم الذاتي

عن ضعف إدراكهم لأساليب استثارة دافعية الطلاب وطرائقها، وقلة 
عزز تو. سسهاأسلامية واهتمامهم بتطبيق قواعد تدريس التربية الإ

ذلك نتائج اختبار ضبط نوعية التعلم في وزارة التربية والتعليم في 
  .)Ministry of Education, 2015(             نالآرد

حدودية سباب هذه الصعوبة، سنجد مأوعند البحث عن 
سلامية للاستراتيجيات والطرائق استخدام معلمي التربية الإ

تدريس في الغرف الوالأساليب والنماذج الحديثة والفاعلة عند 
التي  الصفية، والتركيز على استخدام طرائق التدريس الاعتيادية

تركز على الحفظ والاستظهار عند السعي لتحقيق الأهداف المرجوة، 
ا وكل ذلك انعكس سلب. غفال جوانب الاستيعاب وتنمية التفكيرإو

داء الطلاب، وأدى إلى تركيز اهتمامهم على حفظ المعلومات أعلى 
ربطها ببنيتهم المعرفية، بهدف الحصول على دون دون فهمها و

سرعان ما تختفي هذه المعلومات وي الاختبارات، الدرجات العالية ف
  . بانتهاء الاختبار

الباحث مع بعض المشرفين التي أجراها  اتلقاءالثناء أوفي 
يين على التربية الإسلامية، أكد معظمهم استعمال أغلب والترب

مدرسي التربية الإسلامية الطريقة الاعتيادية في التدريس وإصرارهم 
ضعف توجههم أو خوفهم من استعمال  على ذلك، وعزوفهم أو

الاستراتيجيات أو الطرائق أو الأساليب أو النماذج الحديثة، وعدم 
تضمين المحتوى الدراسي للمبحث مهارات تعمل على تنمية التفكير 

تلك الأسباب نتائج العديد من الدراسات  توأكد .لدى الطلاب
)2003Jailed & Khawaldeh,  2007; Khater,( التي ،
لى أن المتعلمين يشعرون بحالة من الملل والرتابة وقلة إشارت أ

  .الدافعية نحو تعلم المفاهيم الفقهية

على ما سبق، حاول الباحث التقصي عما يسهم في  اسيسوتأ
حل بعض المشكلات المتعلقة بتدريس مبحث التربية الإسلامية، 

ا الأمر، بهذ، وذلك انطلاقاً من اهتمامه والإسهام في تحديث تدريسه
ن طرائق التدريس هي أحد الأساليب الفعالة في التعامل أواعتقاده 

مع المواقف التعليمية التي تتطلب من المتعلم التفكير الناقد 
باعتماد الباحث لذلك قام  .والإبداعي في مواجهة مشكلة ما

تيجية جديدة هي نموذج بارمان من أجل بيان فاعليتها في ااستر
لفقهية وتنمية التفكير عالي الرتبة في التربية اكتساب المفاهيم ا

موذج لم يجرب في تدريس التربية الإسلامية، وبخاصة أن هذا الن
  . وفي تعلم المفاهيم الفقهية بشكل خاص ،سلامية بشكل عامالإ
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  فرضيات الدراسة

  :لى فحص الفرضيتين الآتيتينإسعت الدراسة الحالية 

بين متوسطات ) α=0.05(إحصائية لا توجد فروق ذات دلالة . 1
درجات طلاب المجموعة التجريبية الذين يدرسون بنموذج بارمان 
ومتوسطات درجات طلاب المجموعة الضابطة الذين يدرسون 

  .بالطريقة الاعتيادية في اكتساب المفاهيم الفقهية

بين متوسطات ) α=0.05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية . 2
عة التجريبية الذين يدرسون بنموذج بارمان درجات طلاب المجمو

ومتوسطات درجات طلاب المجموعة الضابطة الذين يدرسون 
بالطريقة الاعتيادية في تنمية التفكير عالي الرتبة في مادة التربية 

  .الإسلامية

  أهمية الدراسة

إن لنموذج بارمان أهمية كبيرة في تحفيز تعلم المتعلمين، لأنه 
علم الجديد بالتعلم الاعتيادي، ويحث المتعلم يساعد على ربط الت

على توسيع معلوماته عن طريق تقديم الأمثلة وإعطاء التطبيقات 
المتنوعة، مما يسهم في إثراء عملية تعلم المتعلمين، وتكوين 

  .وتخزين وتثبيت المعلومات في ذاكرتهم

وستقدم الدراسة الحالية المعرفة النظرية لكيفية استخدام 
تعلم لنموذج بارمان كونه من النماذج التدريسية الحديثة، أبعاد ال

كساب إوكيفية توظيف هذه الأبعاد في العملية التعليمية، بقصد 
. المتعلمين المفاهيم الفقية وتنمية مهارات التفكير عالي الرتبة لديهم

ستخدمت ا يلى ندرة الدراسات التإكما أن أهمية هذه الدراسة تعود 
سلامية بشكل عام وذج بارمان في مجال التربية الإبعاد التعلم لنمأ

  . وفي المفاهيم الفقهية بشكل خاص

في إبراز طريقة  تكمن الأهمية التطبيقية للدراسة الحاليةو
جديدة لتدريس التربية الاسلامية، وتسليط الضوء لدى 
المتخصصين في هذا المجال على هذه الطريقة وكيفية الاستفادة 

جراءات في الغرفة الصفية خلال تحديد الإ منها بطريقة عملية
كما . ، مما يتيح أمامهم المجال في استخدامهاةالعملية لهذه الطريق

إلى للمفاهيم الفقهية يستند  امقننً استقدم هذه الدراسة اختبار
الرتبة يمكن أن يفيد المعلمين في قياس  مهارات التفكير عالي

  .ات التفكير عالي الرتبة فيهاالمفاهيم الفقهية وكيفية استخدام مهار

  محددات الدراسة وحدودها 

في استخدام نموذج بارمان في اكتساب  تتحدد الدراسة
المفاهيم الفقهية وتنمية مهارات التفكير عالي الرتبة في مادة التربية 
الإسلامية، وفي دروس الفقه المتضمنة في الكتاب المنهجي المقرر 

لمادة التربية الإسلامية المعدة من ) 2018/2019(للعام الدراسي 
دروس وزعت ) 10(الذي يتضمن وزارة التربية والتعليم في الأردن، 

على الوحدة الموضوعية لتسلسل  بناءً على الفصلين الدراسيين
تم ربط الموضوع ؛ إذ الدروس في الكتاب، والتكامل بين موضوعاته

سلامية الأخرى الواحد مع ما يناسبه من موضوعات التربية الإ
)2017(Ministry of Education, .  هذا وقد اقتصر تطبيق

الدراسة على مدرسة واحدة من المدارس التابعة لمديرية التربية 
على وهي مدرسة اليرموك النموذجية، و ،ربدإقصبة في والتعليم 

   .عينة من طلاب الصف

  التعريفات الإجرائية

 يسير وفق  ،الحديثةأحد نماذج التدريس : نموذج بارمان
ويؤكد على التفاعل الايجابي بين المعلم  ،خطوات محددة

المجموعة (عتمده الباحث لتدريس طلاب الصف العاشرا ؛والمتعلم
  . المفاهيم الفقهية في التربية الاسلامية) التجريبية

 الصف  بسلامية المقرر لطلامبحث التربية الإ :سلاميةالتربية الإ
 )2018/2019(ردن في العام الدراسي لأالعاشر الأساسي في ا

  .والمتضمن عشرة دروس في المفاهيم الفقهية

 ن على الفهم يقدرة المتعلمهو : اكتساب المفاهيم الفقهية
سلامية هية المتضمنة في مبحث التربية الإالحقيقي للمفاهيم الفق

وإدراك حقائقها  ،ردنلطلاب الصف العاشر الأساسي في الأالمقرر 
ويتم  .لها معنى لديهم المرتبطة بها، بحيث يصبحوالجوانب 

عليها في الاختبار الذي أعده  نقياسه بالدرجة الكلية التي يحصلو
  .الباحث لهذا الغرض

 نوع من أنواع التفكير القائم على التحليل  :التفكير عالي الرتبة
الدقيق، يعبر عنه بالدرجة الكلية التي يحصل عليها طلاب الصف 

ختبار المعد بمجالاته الأربعة لأغراض الدراسة العاشر في الا
  .الحالية

  الطريقة 

  أفراد الدارسة

لأن هذا الصف ااختار الباحث الصف العاشر الأساسي قصدي ،
في نهاية السلم التعليمي في المرحلة الأساسية، ويكون الطالب فيه 
قد أكمل المرحلة الأساسية، وتحققت عنده أهدافها التي تؤهله إلى 

لديه القدرة على إكمال دراسته تكون الانخراط في سلك العمل أو 
 ولما كانت الدراسة تتطلب اختيار مدرسة واحدة. ومتابعة التعليم

من بين المدارس الأساسية أو الثانوية، على أن لا يقل عدد شعب 
الصف العاشر فيها عن شعبتين، اختار الباحث بصورة قصدية 
مدرسة اليرموك النموذجية من بين مدارس البنين في مديرية التربية 

وذلك والتعليم للواء قصبة إربد لتكون مجالاً لتطبيق التجربة، 
وكان عدد أفراد عينة الدراسة  .عبتين فيهالتعاون الإدارة ووجود ش

)62 (تجريبية  :بالتساوي إلى مجموعتينتم توزيعهم ، اطالب
  .مجموعةفي كل  اطالب) 31( بواقع ،وضابطة

  ضبط المتغيرات

على ضبط  -قبل الشروع بالتدريس الفعلي-حرص الباحث 
ا، ت التجربة ودقة نتائجهالمتغيرات التي قد تؤثر في سلامة إجراءا

  :القيام بالآتيوقد تم 
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اختبار للتحقق  قام الباحث بإجراء: تكافؤ مجموعتي الدراسة .1
  :تكافؤ طلاب مجموعتي الدراسة إحصائياً في المتغيرات الآتية من

  .على المجموعتين) رافن( تم تطبيق اختبار: الذكاء .2

للصف التاسع الأساسي في مادة التربية  التحصيل الدراسي .3

تم الحصول على درجات الطلاب من السجلات  :الإسلامية
حصائياً في التحصيل إالمدرسية، وتبين عدم وجود فروق دالة 

  .الدراسي للمجموعتين

تم وتم حساب العمر الزمني للطلاب بالأشهر، : العمر الزمني .4
الحصول على تاريخ ولادة كل طالب لمجموعتي الدراسة من 

م وجود فروق دالة إحصائياً بين سجلات المدرسة، وتبين عد
  .أعمار الطلاب

  تكافؤ مجموعتي الدراسة

تم استخدام الاختبار التائي على المتغيرات السابقة وعلى 
الاختبار القبلي للتفكير عالى الرتبة، وتبين عدم وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية، لذا فإن المجوعتين متكافئتان في كل هذه 

  .يوضح ذلك) 1( المتغيرات، والجدول

  )1( الجدول

  نتائج الاختبار التائي لدرجات تكافؤ متغيرات مجموعتي الدراسة

  العدد  المجموعة  المتغيرات
 المتوسط
  الحسابي

  التباين
 درجة
  الحرية

  القيمة التائية
  الدلالة

  الجدولية  المحسوبة

  الذكاء
  80.85  37.57  31  التجريبية

  غير دالة  2  0.143  60
  58.57  36.81  31  الضابطة

  التحصيل
  الدراسي

  295.84  61.9  31  التجريبية
  غير دالة  2  0.151  60

  433.41  62.65  31  الضابطة
  العمر
  الزمني

  26.39  165.81  31  التجريبية
  غير دالة  2  0.356  60

  37.67  165.29  31  الضابطة
  اختبار
  )القبلي( التفكير

  106.79  27.6  31  التجريبية
  غير دالة  2  0.312  60

  106.54  27.05  31  الضابطة

حرص الباحث على جعل المادة : ضبط المتغيرات الداخلية. ب
الدراسية موحدة لمجموعتي الدراسة، وقام بتدريس المجموعتين 

  .المبحث وصفاته الشخصيةلمنع تأثير خبرة مدرس 

لا يتغير  على أنحرص الباحث : ضبط المتغيرات الخارجية. ج
 أي نشاط أو تعامل مع التجربة، مما يؤثر في سلامة نتائجها،

  :النحو الآتي علىوذلك 

  سرية تجربة الدراسة، وتم ذلك بالاتفاق مع إدارة المدرسة على
أن لا يخبر الطلاب بطبيعة الدراسة وأهدافها، وعلى أن يسير ذلك 

  .لى نتائج دقيقةإبشكل طبيعي للوصول 

  استخدام الوسائل التعليمية والتكنولوجية المتشابهة لمجموعتي
  .الدراسة

 سة التجريبية والضابطة؛ توحيد مدة التجربة بين مجموعتي الدرا
، وتم توزيع )2018/2019( ها خلال العام الدراسيؤذ تم إجراإ

على الوحدة  دروس الفقه على الفصلين الدراسيين بناءً
الموضوعية لتسلسل الدروس في الكتاب، والتكامل بين 

، وبعدد )Ministry of Education, 2017( موضوعاته
  .لطلاب المجموعتين موحد ومتساوِ

  

  متغيرات الدراسة

  :تكونت متغيرات الدراسة من

 نموذج بارمان :طريقة التدريس: المتغير المستقل.  

 مهارات التفكير عالي وكتساب المفاهيم، ا: المتغيران التابعان
  .الرتبة

  تصميم الدراسة 

الدراسة التصميم شبه  استخدم الباحث للتحقق من فرضيتي
الضبط الجزئي، الذي يعتمد على المجموعة التجريبية  التجريبي ذا

التي تدرس باستعمال نموذج بارمان مقابل المجموعة الضابطة التي 
  .يوضح ذلك) 2( تدرس بالطريقة العادية، والجدول

  )2( الجدول

  التصميم شبه التجريبي للدراسة
  المتغير التابع  المتغير المستقل  المجموعة

  بارماننموذج   التجريبية
  اكتساب المفاهيم الفقهية* 

  والتفكير عالي الرتبة

  الطريقة الاعتيادية  الضابطة
 اكتساب المفاهيم الفقهية* 

  التفكير عالي الرتبةو
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  الدراسة ادة م

ددت المادة الدراسية التي تشملها التجربة، وهي دروس ح
الفقه الإسلامي في كتاب التربية الإسلامية للصف العاشر الأساسي، 

  ).2019 /2018( المقرر تدريسه للعام الدراسي

بصيغتها الأولية  اسلوكي اهدفً) 50(قام الباحث بصياغة كما 
على الأهداف العامة ومحتوى الموضوعات التي ستدرس في  بناءً

التذكر، والفهم، والتطبيق، : شملت مستويات وقدالتجربة، 
ولأجل التثبت من صلاحيتها . والتحليل، والتركيب، والتقويم

من الخبراء  واستيفائها المحتوى، عرضت على مجموعة
والمتخصصين في مادة التربية الإسلامية وطرائق تدريسها وعلم 
النفس والقياس، وتم تعديل صياغة بعض الاهداف في ضوء 

  . اهدفً) 50( عددها الملاحظات، وبقي

تم إعداد خطط لتدريس المفاهيم الفقهية لطلاب هذا وقد 
موعة مجموعتي الدراسة، على وفق نموذج بارمان فيما يخص المج

التجريبية، وعلى وفق الطريقة العادية فيما يخص المجموعة 
وقد عرضت نماذج منها على مجموعة من الخبراء في . الضابطة

مجال طرائق تدريس التربية الإسلامية وتقويمها، من أجل التأكد من 
ملاءمتها لمحتوى المادة وللأهداف السلوكية التي تمت صياغتها، 

لفقرات في ضوء ملاحظات الخبراء وتمت إعادة صياغة بعض ا
وقد بلغ مجموع الخطط التدريسية  .لتأخذ صيغتها النهائية

خطط باستعمال نموذج ) 10( خطة، منها) 20( للمجموعتين
  .خطط بالطريقة الاعتيادية) 10(بارمان، و

   أداتا الدراسة

  :استخدمت الدراسة للتحقق من فرضيتيها الأداتين الآتيتين

  اختبار اكتساب المفاهيم الفقهية  .1

  :تم إعداد هذا الاختبار وفق الإجراءات الآتية

وتحليل ، تحديد الأهداف العامة لموضوعات الفقه الإسلامي . أ
وتحديد  فيها،لتحديد الموضوعات المتضمنة  المحتوى التعليمي

، وصياغة الأهداف السلوكية امفهوم) 50( المفاهيم الفقهية البالغة
على تصنيف بلوم للمستويات المعرفية  ابالدروس اعتمادالخاصة 

 ).التركيب، والتقويموالتحليل، والتطبيق، والفهم، والتذكر، (

تصميم جدول مواصفات الاختبار مع مراعاة الأهمية النسبية  . ب
للأهداف، وعدد الحصص المقررة لكل درس، وصياغة فقرات 

رتها الأولية من على ذلك، التي تكونت في صو االاختبار اعتماد
وقد  .من نوع الاختيار من متعدد بأربعة بدائلفقرة ) 50(

لكل إجابة خطأ ) صفر(أعطيت درجة واحدة لكل إجابة صحيحة، و
 .أو متروكة

في وقد اتبعت الدراسة  ،التحقق من صلاحية فقرات الاختبار. ج
  :الخطوات الآتيةذلك 

  

   الصدق الظاهري للاختبار -

الاختبار مع الأهداف السلوكية والمفاهيم الفقهية عرضت فقرات 
على عدد من الخبراء والمحكمين المتخصصين في مناهج 
وطرائق تدريس التربية الإسلامية، وفي الفقه الإسلامي، وفي 

 وتم تعديل فقرات الاختبار بناءً على ملاحظات. القياس والتقويم
  .من المحكمينفأكثر %) 80( هم وفقًا لاتفاقومقترحاتالمحكمين 

   التطبيق الاستطلاعي للاختبار -

بعد إعداد التعليمات الخاصة بالإجابة عن فقرات الاختبار، طبق 
من طلاب مدرسة  اطالب) 20(على عينة استطلاعية بلغ عددها 

في مديرية التربية والتعليم التابعة لالثانوية  علي خلقي الشرايري
الفقرات وتحديد الزمن قصبة إربد من أجل التأكد من وضوح 

التحليل كما أجري  .دقيقة) 60(المخصص للاختبار، فكان 
 اطالب) 40( هاقوامطبق على عينة والإحصائي لفقرات الاختبار، 

مديرية بعة لالتاالثانوية  من طلاب مدرسة علي خلقي الشرايري
  .قصبة إربدفي التربية والتعليم 

  التحليل الإحصائي لفقرات الاختبار  -

  :يشمل التحليل الإحصائي التحقق من

طبقت معادلة معامل الصعوبة لكل فقرة من : معامل الصعوبة. أ
وتعد ). 0.76-0.38( فقرات الاختبار، وقد تراوحت قيمته بين

- 0.20( بين نتيجة الاختبار جيدة؛ إذ تباينت مستويات صعوبته
0.88.(  

الفقرات، وقد طبقت معادلة قوة تمييز : قوة تمييز الفقرات. ب
 اوتعد الفقرة صالحة إذ). 0.62-0.28( تراوحت قيمتها بين

  ).0.20( يزها أكثر منيكانت قوة تم

على أ طبقت معادلة فاعلية البدائل الخط: أفاعلية البدائل الخط. ج
درجات المجموعتين العليا والدنيا لكل فقرة، وقد تراوحت 

بولة ما دامت وهذه القيم مق). 0.33-و  0.03-( قيمتها بين
  .سالبة

   ثبات الاختبار -

لإيجاد ثبات الاختبار، تم تطبيق طريقة التجزئة النصفية مرة 
  . واحدة، لأنها تحدد الاتساق الداخلي لفقرات الاختبار

  الصيغة النهائية للاختبار -

فقرة ) 50(من  اأصبح الاختبار في صورته النهائية مكونً
  .ولكل فقرة أربعة بدائلاختبارية من نوع الاختيار من متعدد، 
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  اختبار التفكير عالي الرتبة . 2

اطلع الباحث على عدد من الاختبارات العربية والمحلية التي 
أعدت لقياس التفكير عالي الرتبة، وقابل مجموعة من الخبراء 

 سلامية وطرق تدريسها،والمحكمين المختصين في مناهج التربية الإ
يخص التربية الإسلامية، وهو الذي  اواحد الا اختبارإفلم يجد 

)  ,2019Mahmoud and Hussein(أعده محمود وحسين 
دها من خلال اعتماتم بالاعتماد على الأساليب والمهارات التي 

على التصنيف الذي أعده قسم بناءً  ات التفكير عالي الرتبةتعريف
لنموذج وهو نسخة معدلة . التعليم العام لولاية كارولينا الشمالية

الجمعية الأمريكية لتطوير المناهج والتعليم الذي أعده مارزانو 
ختبار على عينة الدراسة وتبنى الباحث تطبيق هذا الا. وزملاؤه
لقياس التفكير عالي الرتبة فيما ) 2019(لأنه تم تطبيقه عام  الحالية

يخص التربية الإسلامية، مع الأخذ بوجهات نظر وارء الخبراء 
ومناهج التربية  سوالاختبارات والمقايي في علم النفسالمتخصصين 

اعتماده، وتميزه بمستوى مقبول حول سلامية وطرق تدريسها الإ
  .من الصدق والثبات

فقرة اختيار من ) 20(فقرة، بواقع ) 40(يتكون الاختبار من 
فقرة مقالية قصيرة، تقيس أربعة مجالات رئيسة، ) 20(متعدد، و

تشمل ، ) Mahmoud, &Hussein 2019(وتسع مهارات فرعية 
  :ما يأتي

عملية فحص الإجراءات المتضمنة للمعلومات  وهو: التحليل. أ
 توالعلاقات فيما بينها، وتحديد المكونات والسمات والادعاءا

 :هما يزها، وتتكون من مهارتين فرعيتين،يوالافتراضات وتم
 .كونات، وتحديد العلاقات والأنماطتحديد الخصائص والم

عملية الاستعانة بالمعرفة السابقة في توليد  ووه: التوليد. ب
معلومات جديدة بطريقة بنائية، وربط الأفكار الجديدة مع الافكار 

الاستنتاج،  :يه السابقة، وتتكون من ثلاث مهارات فرعية،
  .، والتوسعوالتنبؤ

عملية ترتيب الأجزاء يعني هذا المجال و: الدمج والتكامل. ج
علاقات مشتركة مع بعضها البعض، بحيث تؤدي إلى لالمتضمنة 

 :هما فهم أعمق لتلك العلاقات، وتتكون من مهارتين فرعيتين،
  . التلخيص، وإعادة البناء

عملية تقدير صحة النتائج والأفكار التي تم  وهو: التقويم. د
وضع المعايير،  :هما التوصل إليها، وتتكون من مهارتين فرعيتين،

  .والتحقق

  :اتبعت الخطوات الآتية قق من صلاحية فقرات الاختبار،للتحو

  الصدق الظاهري للاختبار

قام الباحث بتعديل الاختبار بما يتناسب مع البيئة الأردنية، 
 نوعرض فقراته على مجموعة من الخبراء والمحكمين المتخصصي

موافقة  في مناهج التربية الاسلامية وطرق تدريسها، وتم اعتماد

وتم . قبول الفقرة أو عدمهمعيارا لمن المحكمين  فأكثر%) 80(
على ملاحظات ومقترحات الخبراء  تعديل فقرات الاختبار بناءً

  .والمحكمين

  ثبات الاختبار -

) ألفاكرونباخ (في التحقق من ثبات الاختبار معادلة  تاعتمد
مقالية أخرى ولآن الاختبار يحتوي على فقرات موضوعية و. للثبات

، وهذه القيمة مناسبة )0.78( بلغ معامل الثباتفقد في آن واحد، 
ن اقتراب معامل الثبات من الواحد علما بألأغراض الدراسة، 

الصحيح يقلل الخطأ المعياري للمقياس ويزيد من الاتساق 
  .الداخلي

  تعليمات الإجابة -

من التعليمات الخاصة بالاختبار، تضمنت  احدد الباحث عدد
الإجابة، وعدم ترك أي فقرة دون في والتأني  ،قراءة الاختبار بدقة

  .إجابة، مع تحديد الوقت المخصص للإجابة

  الصيغة النهائية للاختبار -

 فقره؛ منها) 40( أصبح الاختبار في صيغته النهائية يتكون من
فقرة مقالية، موزعة على تسع ) 20(فقرة اختيار من متعدد، و) 20(

  .ي الرتبةمهارات رئيسة من مهارات التفكير عال

  التطبيق الاستطلاعي للاختبار -

لغرض تحديد الزمن الذي يحتاجه الطالب للإجابة عن فقرات 
الاختبار، وللتاكد من وضوح التعليمات، طبق على عينة استطلاعية 

ساسي في ثانوية علي في الصف العاشر الأ اطالب) 40( مؤلفة من
 عن الاختباروتم حساب الزمن المستغرق للإجابة . خلقي الشرايري

. على عددهم امقسوم من خلال مجموع أزمنة الإجابة لجميع الطلاب
وتم حساب متوسط الزمن، فتبين أن متوسط الزمن المستغرق 

  . دقيقة) 50( للإجابة عن فقرات الاختبار

  إجراءات الدراسة

  :تمت إجراءات الدراسة وفق الخطوات الآتية

ول من الفصل الدراسي الأسبوع تطبيق الاختبار القبلي في الأ. 1
فراد أ، على )2018/2019(الدراسي الاول من العام 

  .المجموعتين الضابطة والتجريبية

 افراد المجموعة التجريبية، اعتبارأتطبيق نموذج بارمان على . 2
 من بداية الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي

)2018/2019 (لثاني من لغاية نهاية الفصل الدراسي ا اوامتداد
، فيما تم تطبيق الطريقة ا، بواقع حصتين أسبوعيهنفس العام

المجموعة الضابطة بنفس عدد الحصص أفراد على  الاعتيادية
  .والوقت والتاريخ
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على أفراد  )14/5/2019(ي بتاريخ تطبيق الاختبار البعد. 3
  .المجموعتين الضابطة والتجريبية

على  )16/5/2019(عالي الرتبة بتاريخ  تطبيق اختبار التفكير. 4
  .أفراد المجموعتين الضابطة والتجريبية

  التصحيح

 ؛تصحيح إجابات الطلبة، وحساب الدرجات إجراء عمليةتم 
أعد الباحث ورقة تتضمن مفتاح التصحيح لإجابات الطلاب على فقد 

حول سؤالاً ) 40(كل فقرة من فقرات الاختبار الذي احتوى على 
وزعت الدرجات لكل و .مهارات من مهارات التفكير عالي الرتبةتسع 
والأسئلة . درجة لأسئلة الاختيار من متعدد) ، صفر1( :مهارة

، فتكون أعلى درجة يمكن أن )، صفر2،1( المقالية أعطيت لها درجة
  ).اصفر( درجة، وأقل درجة) 60( يحصل عليه المفحوص

  نتائج الدراسة ومناقشتها 

لا توجد فروق ذات ": ىالنتائج المتعلقة بالفرضية الأول: أولاً
دلالة إحصائية بين متوسطات درجات طلاب المجموعة التجريبية 
الذين يدرسون باستعمال نموذج بارمان ومتوسطات درجات طلاب 
المجموعة الضابطة الذين يدرسون باستعمال الطريقة الاعتيادية في 

  ومناقشتها "الفقهية اكتساب المفاهيم

للتحقق من صحة هذه الفرضية، حسب المتوسط الحسابي 
والانحراف المعياري لدرجات المجموعتين التجريبية والضابطة، 

   .)3( في الجدولهو مبين وأجرى الاختبار التائي، كما 

  )3(جدول ال

  راسة في اكتساب المفاهيم الفقهيةالجدولية لأفراد مجموعتي الدوالمتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة التائية المحسوبة 

  درجة الحرية  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  العدد  المجموعة
  الدلالة  القيمة التائية

  الجدولية  المحسوبة  0.05
  ادالة إحصائي  2  2.356  60  95.03  40.6  31  التجريبية
        68.4  32.29  31  الضابطة

  

دلالة إحصائية في  اذ اأن هناك فرقً) 3(ن من الجدول ييتب
اكتساب المفاهيم الفقهية لصالح المجموعة التجريبية، وهذا يدل 

  . نموذج بارمان في اختبار اكتساب المفاهيم الفقهية على نجاح

ويرى الباحث أن هذه النتيجة تعود إلى فاعلية نموذج بارمان 
في اكتساب المفاهيم الفقهية لميزاته الإيجابية، وللأساليب المتنوعة 

نية آالتي تستعمل عند تهيئة الدرس للموضوع الجديد، كالآيات القر
المعبرة عن الموضوع، وللجو التعليمي والأحاديث النبوية والصور 

أثناء في الذي يضيفه، وللتعزيزات المعنوية التي يتلقاها الطلاب 
البرنامج، وللخلاصة التي يعطيها لموضوع الدرس المتعلق بالمفاهيم 

كل هذا أسهم في تحفيز الطلاب، وإثارة دافعيتهم . الفقهية
ناقشة وتبادل للاستطلاع، وعمل على تشجيعهم على التفاعل والم

الأفكار، وعلى زيادة مستوى المشاركة بينهم، وربط المعرفة 
الجديدة بالمعرفة السابقة، وكسر حاجز الخوف والخجل والتردد 
ا لديهم، مع مراعاة الفروق الفردية بينهم، كما أعطى هذا أيض

ن يطوروا قدراتهم على اكتساب المفاهيم المتعلمين الفرصة لأ
لى الدقة والوضوح في اكتسابها، وأصبحوا نفسهم، وشجعهم عأب

كما أن التقويم . قادرين على استخدامها بشكل سهل ويسير
زود الطلاب بتغذية راجعة  التعليمي المستمر الذي رافق البرنامج

تقدمهم، واكتشاف نقاط القوة  ىمكنّهم من متابعة مستوومستمرة، 

ا جعلهم لديهم وتعزيزها، وتشخيص نقاط الضعف ومعالجتها، مم
أفضل اقادرين على تقويم أدائهم بشكل واضح، وحقق لهم تعلم .  

بعض الدراسات السابقة ائج وتتفق هذه النتيجة مع نت
)Janabi et al., 2017; Jafar, 2015, Jamil & Tamimi, 

حول تفوق طلبة المجموعة التجريبية التي درست وفق  )2015
أنموذج بارمان على طلبة المجموعة الضابطة التي درست وفق 

وهذا يؤكد  .الطريقة الاعتيادية في اكتساب المفاهيم وتنميتها
  .مة استخدام نموذج بارمان في اكتساب المفاهيم الفقهيةءملا

لا توجد فروق ذات ": نيةالنتائج المتعلقة بالفرضية الثا :اثاني
دلالة إحصائية بين متوسطات درجات طلاب المجموعة التجريبية 
الذين يدرسون باستعمال نموذج بارمان ومتوسطات درجات طلاب 
المجموعة الضابطة الذين يدرسون باستعمال الطريقة الاعتيادية في 

  ومناقشتها "تنمية التفكير عالي الرتبة في مادة التربية الإسلامية

للتحقق من صحة هذه الفرضية، حسب المتوسط الحسابي 
والانحراف المعياري لدرجات المجموعتين التجريبية والضابطة، 

   ).4( في الجدولهو مبين وحسب الاختبار التائي، كما 
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  )4(جدول ال

  ة في اختبار التفكير عالي الرتبةالجدولية لأفراد مجموعتي الدراسوالانحراف المعياري والقيمة التائية المحسوبة والمتوسط الحسابي 

  درجة الحرية  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  العدد  المجموعة
  الدلالة  القيمة التائية

  الجدولية  ةالمحسوب  0.05
  2.152  29.967  31  التجريبية

  دالة إحصائيا  2  10.870  60
  2.555  25.741  31  الضابطة

  

دلالة إحصائية في  ذا اأن هناك فرقً) 4(يتبين من الجدول 
يؤكد تفوق أفراد المجموعة  هذااختبار التفكير عالي الرتبة، و

التجريبية التي درست باستخدام نموذج بارمان على أفراد المجموعة 
الضابطة التي درست بالطريقة العادية في تنمية مهارات التفكير عالي 

  . الرتبة

ويرى الباحث أن هذه النتيجة تعود إلى فاعلية نموذج بارمان 
عرض المعلومات في  نة مهارات التفكير عالي الرتبة، لأفي تنمي

ضوء هذا النموذج وتجميعها بشكل ينسجم مع المفاهيم المراد 
زاد من انتباه وتشويق  ا من حيث ارتباطها بحياة المتعلمتغييره

الطلاب وجعلهم ينشغلون في قضايا وحوارات علمية أو يصغي 
، مما ابعض باحترام أو يبنون أفكار بعضهم بعض ىلإبعضهم 

حفظ  منتجات علمية جديدة تفوق في أهميتهاساعدهم على تطوير 
كما أن لخطوة الاستكشاف الدور . المعلومات التي أنتجها الآخرون

واستنتاج  ما يقوم به الطلاب من متابعة وتنبؤإلى جانب المهم، 
وتصميم، واختيار المفهوم البديل والتجميع والتعليل، واستخدام 

لإضافة إلى خطوة التوضيح با. ، والتقويم التكوينييلتفكير التكاملا
التي تعمل على الإثارة وتؤدي إلى تحفيز التفكير لدى الطلبة إلى 

وبالتالي تتطلب حلولاً منطقية تساعد على جعل تفكير . مرتبة أعلى
  .الطالب عالي الرتبة

عدد من الدراسات السابقة  ائجوتتفق هذه النتيجة مع نت
)Kazem & Salman, 2017; Anker, 2017; Qarni, 

2015; Al-Naamneh & Kalian, 2018; Abbasi, 2018; 
Mahmoud & Hussein, 2019; Karim et al., 2019 (

رحة ونماذج التدريس الحديثة في تالمتعلقة بفاعلية البرامج المق
يؤكد فاعلية نماذج  اوهذ. تنمية مهارات التفكير عالي الرتبة

  .التدريس الحديثة في تنمية مهارات التفكير

  

  

  

  

  

  

  التوصيات

في ضوء النتائج التي توصلت إليها الدراسة، يوصي الباحث بما 
  :يأتي

إعادة النظر في تخطيط مناهج التربية الإسلامية في المرحلة  -1
  .الأساسية بحيث تركز على تنمية مهارات التفكير عالي الرتبة

تضمين مفردات مساقات طرائق التدريس في مؤسسات إعداد  -2
ستراتيجيات ونماذج تدريس حديثة، منها نموذج المعلمين با

  .بارمان

إيجاد بيئة صفية تعليمية مناسبة لتنمية مهارات التفكير عالي  -3
  .الرتبة

دراسة فاعلية نموذج بارمان في مواد دراسية أخرى ومراحل  -4
 .دراسية أخرى
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