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   ستراتيجية الرسوم التوضيحية في تحسين مهارات الفهم القرائي لدى طلبة صعوبات التعلم اأثر استخدام 
  

  **محمد مهيداتو  *البلوي ماجد

Doi: //10.47015/17.1.6 
  
  

 27/1/2020 :تاريخ قبوله                                                                                                    5/12/2019 :تاريخ تسلم البحث

ــى  هــدفت هــذه الدراســة   :ملخــص ــى الرســوم     إل ــائم عل ــامج ق ــة برن استقصــاء فعالي
والاسـتنتاجي   ،التوضيحية في تحسين مهـارات الفهـم القرائـي فـي المسـتوى الحرفـي      

ولتحقيـق   .لدى عينة من الطلبة ذوي صعوبات التعلم في المملكة العربية السعودية
ــداف الدراســـة  ــتوياته      ، أهـ ــم القرائـــي بمسـ ــار لقيـــاس الفهـ ــم بنـــاء اختبـ الحرفـــي  : تـ

ــار الخصــائص الســيكومترية       ــع، وتــوفرت للاختب والاســتنتاجي لمســتوى الصــف الراب
. الرسـوم التوضـيحية   إلـى كما تم بناء برنامج تدريبي للفهم القرائي يستند . اللازمة
وتـم   ،المتيسـرة  تم اختيارهم بالطريقة اطالب) 40(أربعين  عينة الدراسة من تكونت

تـم تطبيـق الاختبـار القبلـي     و .ضابطة وتجريبية : مجموعتين في اتوزيعهم عشوائي
بينمــا  التـدريبي،  تعرضـت المجموعــة التجريبيـة للبرنــامج   بعــدها. علـى المجمـوعتين  

لـى  طريقة التقليديـة، وتـم تطبيـق الاختبـار البعـدي ع     للتعرضت المجموعة الضابطة 
ــى أن هنــــاك فروقً ــــ . المجمــــوعتين ــارت النتــــائج إلــ ــين أشــ ــائية بــ  ا ذات دلالــــة إحصــ

المجمــوعتين فــي الدرجــة الكليـــة علــى مهــارات الفهـــم القرائــي، لصــالح المجموعـــة        
ــة ــاك فروق ـًــ    .التجريبيـ ــى أن هنـ ــائج إلـ ــارت النتـ ــا أشـ ــين  كمـ ــائية بـ ــة إحصـ  ا ذات دلالـ

ــتوى     ــي مسـ ــة فـ ــة التجريبيـ ــالح المجموعـ ــوعتين لصـ ــي المجمـ ــي الحرفـ ــم القرائـ  ،الفهـ
  .والاستنتاجي

ــة ( ــة ذو   : الكلمــات المفتاحي ــي، الطلب صــعوبات  والرســوم التوضــيحية، الفهــم القرائ
  )التعلم

  
  

وهي عملية معرفية  ،اللغةمهارات  من االقراءة جزءً تعد :مقدمة
الحروف،  على التعرف: أي ؛الترميز :تقان عمليتين رئيسيتين هماإتتطلب 

الذاتية  الخبرات مع وتفاعلاً معرفية طرقًا يتطلب الفهم الذيوالاستيعاب أو 
وفيما يتعلق  .للقارئ واستخلاص النتائج من خلال النص وإيجاد العلاقات

فإنهم يواجهون مشكلات في  ،القراءةتعلم  بالطلبة ذوي صعوبات
من أجل إتمام المعنى والوصول إلى مرحلة  والاستيعابز الترمي :العمليتين
 ;Torleiv and Ingvar, 2000( والاستيعاب النهائي للنصالفهم 

Hallahan & Kauffman, 2003; Ruivo, 2006(. هالهان  يرىو
 )%90(أن حوالي  )Hallhan and Kauffman, 2003( وكوفمان

من الطلبة ذوي صعوبات التعلم يعانون من صعوبات في القراءة،  اتقريب
 الدلالة(ة في ربط المعنى بالكلمة وان هؤلاء الطلبة عادة ما يجدون صعوب

، وفي التعرف على تفاصيل معينة وقراءتها، والخروج باستنتاجات )اللفظية
وهو الأمر الذي يرجع  ،معينة من النص، وتخمين ما يمكن أن يترتب عليها
ويعرف الفهم القرائي  .في الغالب إلى قصور في مهارات ما وراء المعرفة

الربط إيجاد  ارئ بالرمز المكتوب، ويشمل هذاعملية ربط خبرة الق" بأنه
 المناسب، وتنظيم الأفكار المعنى من خلال السياق، واختيار المعنى

واستخدامها فيما بعد في الأنشطة الحاضرة  هذه الأفكار، المقروءة، وتذكر

  .)Mercer, 2005 ( "والمستقبلة
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The Effectiveness of Graphic Organizers in the 
Development of Reading Comprehension among Students 
with Learning Difficulties  
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Abstract: This study aims at investigating the effectiveness of 
a program based on graphic organizers in improving reading 
comprehension skills at the literal and inferential levels for a 
sample of students with learning difficulties in the Kingdom of 
Saudi Arabia. To achieve the aims of the study, a test was 
developed to measure reading comprehension at the literal and 
inferential levels for the fourth grade level. The study sample 
consisted of (40) students that have been selected due to their 
availability and they were randomly distributed into two 
groups; experimental and control. The pre-test was conducted 
for the two groups. The experimental group was exposed to 
the training program, whereas the control group was exposed 
to the traditional method. The post–test was implemented on 
both groups. Results indicated that there are statistically 
significant differences between the two groups in the total 
score on the skills of reading comprehension, in favor of the 
experimental group. Also, there are statistically significant 
differences between the two groups, in favor of the 
experimental group, in literal and inferential levels of reading 
comprehension. 

(Keywords: Graphic Organizers, Reading Comprehension, 
Students with Learning Difficulties) 

  

  

إلى  (Amr and Al-Natour, 2006) عمرو والناطورويشير 
  :هي للاستيعاب القرائي أربعة مستويات

  .ويتضمن المعرفة الحرفية للجمل والكلمات :المستوى الحرفي .1

 ويتضمن القراءة المسحية للنص للخروج بفهم عام :المستوى المسحي .2
 .له

ويتضمن فهم المعاني الضمنية للنص وفهم  :المستوى الاستنتاجي .3
 .الخفي من النص، حيث التعرف على الغرض من النص وقيمه وجمالياته

ويتضمن القيام بتقدير ونقد النص  :)المقارن(المستوى النقدي  .4
  .ومقارنته بنصوص مماثلة له
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الرسوم التوضيحية عبارة عن نموذج مرئي يتم استخدامه و
للتنظيم والتصنيف وإعادة ترتيب المعلومات النصية بطريقة بسيطة 

 (Muniz, 2015).للغاية تجعل من السهل تذكرها وفهمها
ويستخدم الباحثون أسماءً ومصطلحات مختلفة لوصف الرسوم 

عقلية، والمنظمات الخرائط البصرية، والقراءات ال :مثل ،التوضيحية
بترتيب العلاقات بين الكل  وتهتم الرسوم التوضيحية. الصورية

وأجزائه، وتسهم بقدر كبير في توضيح الحقائق والمفاهيم 
اوالعمليات وبنية الأشياء توضيح ؛ لأنها تعرض العلاقات امرئي

القائمة بين عناصرها أو مكوناتها بشكل أوضح للإدراك العقلي أكثر 
 ,Lee & Nilson, 2004; Marjewaz( الكلمات مما تفعل

2004(.  

 الرسوم التوضيحية تجعل المحتوى أسهل للفهم والتعلمو
ويمكن للطلبة الذين  .وتعمل على تنظيم محتوى المعلومات

 ،ستراتيجيينايستخدمون الرسوم التوضيحية أن يصبحوا متعلمين 
في  يسهم مما. ستراتيجيات في تعلمهم بشكل أكبريعتمدون على الا

 لديهم الاتصال، ومهارات التفكيروتطوير مهارات القراءة والكتابة، 
)Ellis, 2004; Miranda, 2011(.  

إمكانية استخدام  إلى (Fathallah, 2007)فتح الله  شارأو
 ؛لصغار والطلبة ذوي صعوبات التعلما الرسوم التوضيحية مع الطلبة

الأفكار التي يصعب عليه تساعد المعلم على تفسير العديد من فهي 
التعبير عنها بشكل كتابي، أو يصعب على الطلبة فهمها بشكل 

كما تساعد الطالب على تصور المحتوى التعليمي بشكل  .مجرد
لى تزويد إبالإضافة  .يتوافق مع الهدف التعليمي المنوي تحقيقه

المتعلم بالخبرات والأنشطة المتتابعة التي تجعله أكثر قدرة على 
  .ن المفاهيم، والصور الذهنية الواضحةتكوي

إلى مهارات معالجة  صعوبات التعلم والطلبة ذو يفتقرو
 المعلومات المكتوبة والشفوية وتنظيمها، ويواجهون صعوبات في
عمل الاستدلالات، وفهم العلاقات والاتصالات، والتمييز بين الأفكار 

 Roberts et( الرئيسية والتفاصيل، وفهم جوهر الفقرة أو الدرس
al., 2008(. ثر الرسوم ألى إشار العديد من الدراسات أقد و
ستراتيجية تعليمية تساعد هؤلاء الطلبة على الفهم االتوضيحية ك
 .(Fisher & Ogel, 2006; Woolley, 2010) والاستيعاب

ستراتيجية الرسوم التوضيحية في أي مرحلة اومن الممكن استخدام 
من  وتعتبر الرسوم التوضيحية. القراءةمن مراحل عملية تعليم 

من الطلبة العاديين  القراءة التي تفيد وتساعد كلاً اتستراتيجيا
فهي تساعدهم في ربط المعلومات  ؛والطلبة ذوي صعوبات التعلم

كما تزود  ،الحالية بالمعلومات السابقة من اجل تسهيل عملية الفهم
وتوفر  ،والمفاهيمالأفكار  الطبة بعرض مرئي يوضح العلاقة بين

للطلبة الإطار الذي ينظم تفكيرهم من أجل تجنب أخطاء الإدراك 
       من خلال عملية القراءة واستدعاء المعلومات التي قد تظهر

)(Sam & Rajan, 2013.   

 

الطلبة على فهم المعلومات  الرسوم التوضيحية تساعد ذلكك
والاستدلال،  حول النص، النصية بشكل أفضل من خلال عمل التنبؤ

 المعلومات الرئيسية أثناء القراءة، وتذكرفي والتحقق من فهمهم 
(Pang, 2013).  ويمكن أن يتم ذلك من خلال استخدام الخطوط

والبنية،  سهم والترتيب المكاني الذي يصف محتوى النص،والأ
ن تمثيل المعلومات من خلال أكما  .والعلاقة المفاهيمية الأساسية

الخرائط الدلالية،  :مختلفة، مثل مكن أن يأخذ أشكالاًمنظم الرسوم ي
 ،وشبكة الإنترنت ،نسيابيةلامخططات االوخرائط المفاهيم، و

على الرغم و. ورسم الخرائط للقصص ،والخطوط العريضة للإطار
 شائعةفهي مختلفة،  لمخططات الرسومية قد تتخذ أشكالاًمن أن ا

من خلال للنصوص طلاب هو تسهيل فهم ال منها والهدف الاستخدام
). (Dexter & Hughes, 2011 تصور المعلومات النصية

التوضيحية في تحديد محتوى  وتتمثل خطوات تصميم الرسوم
له،  التوضيحية المادة، أو النص، أو الموضوع المراد رسم الرسوم

التوضيحية  وتحديد الأهداف السلوكية للمحتوى، واختيار الرسوم
توى، و قراءة المحتوى، أو النص، وتحديد المناسبة لتمثيل المح

 ،الأفكار الرئيسية، والأفكار الفرعية، والأمثلة والعلاقات المناسبة
ووضع العنوان، أو الفكرة الرئيسية في أعلى الصفحة أو في وسطها 
داخل إطار هندسي، ثم توصيلها بالأفكار الفرعية باستخدام الأسهم 

الكلمات الرابطة بين الأشكال أو الخطوط، ثم كتابة العلاقات أو 
 ،الهندسية، ثم ذكر الأمثلة وربطها بالأفكار الفرعية أو الرئيسة

وتأملها للتأكد من مناسبتها للمحتوى  ا مراجعة الخريطةخيرأو
والأهداف من حيث صحة الأفكار، ومناسبة التفريعات، والعلاقات 

وقد أجري العديد من الدراسات  ).(Miranda, 2011 والأمثلة
  .هذا الموضوع لالسابقة حو

 (Gardill and Asha, 1999)جارديل وأشا  قامفقد 
الرسوم التوضيحية  ستراتيجيةا فاعلية من التحقق إلى بدراسة هدفت

 صعوبات ذوي الطلبة من عينة لدى في تحسين الاستيعاب القرائي
الصفوف  طلبة من طلاب ستة من الدراسة تكونت عينة .التعلم

تشخيصهم  تم مصادر بغرف ملتحقين )والثامن السادس، والسابع،(
 .الاستيعاب القرائي مهارة في وضعفًا تعلم صعوبات لديهم أن على

 تحسين الأسلوب في هذا فاعلية إلى الدراسة نتائج وأشارت
  .التعلم صعوبات ذوي الطلبة استيعاب

لى التحقق إالتي هدفت  (Carole, 1999)كارول  وفي دراسة
ستراتيجية الرسوم التوضيحية في تحسين الفهم امن فعالية استخدام 

 ،القرائي لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم في الدراسات الاجتماعية
المحاضرة، ( التقليدية :تم استخدام المقارنة بين طريقتين

تم اختيار  .وطريقة الرسوم التوضيحية ،)خذ الملاحظاتأالنصوص، 
من الطلبة ذوي صعوبات  )8(أربعة فصول من كتاب التاريخ لتعليم 

 )41( شهر بمعدلأ )4(استغرق تنفيذ البرنامج التدريبي  .التعلم
تم تدريس فصلين بالطريقة التقليدية وفصلين بالرسوم  .دقيقة

 .جراء الاختبارات البعدية لكل فصلإتم  بعدهاو ،التوضيحية
  .ستراتيجية في تحسين الفهم القرائيالالى فعالية إشارت النتائج أو
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دراسة ) (Leey and Nelson, 2004 لي ونيلسون وأجرت
هدفت إلى الكشف عن فاعلية استخدام التكنولوجيا المساندة في 
تحسين فهم المقروء لدى طلبة المرحلة الثانوية من فئة صعوبات 

ي تكون مجتمع الدراسة من جميع طلبة الصف الثاني عشر ف .التعلم
من فئة صعوبات التعلم، بينما تكونت العينة  مدارس ولاية نيوجيرسي

). طلاب وطالبتين 4(ست حالات من طلبة صعوبات التعلم  من
لاستخدام التكنولوجيا  اوأشارت النتائج إلى وجود أثر دال إحصائي

 ،المساندة في تحسين أداء طلبة صعوبات التعلم في فهم المقروء
ثر استخدام التكنولوجيا المساندة في وعدم وجود فروق في أ

  .لجنسالى اتحسين مهارة فهم المقروء تعزى 

 )Amr and Al-Natour, 2006( عمرو والناطورجرى أو
 الاستيعاب على السابقة المعرفة تنشيط أثر معرفة إلى دراسة هدفت

 مستوى التعلم من صعوبات ذوي الطلبة من عينة لدى القرائي
) 30( ؛اطالب ستين من الدراسة عينة تكونت .الأساسي الرابع الصف

 أربع في المصادر بغرف الملتحقين ،الإناث من) 30(الذكور و من
 عشرة من مدارس وزارة التربية والتعليم الحكومية والخاصة في

 من مكونة تجريبية: مجموعتين إلى فرادالأ توزيع تم وقد. عمان
 ستراتيجيةا باستخدام قرائية نصوصا تم تدريسهم طالبا) 30(

 تم طالبا) 30( من مكونة وضابطة السابقة، المعرفة تنشيط
 القرائي الاستيعاب قياس وتم .العادية باستخدام الطريقة تدريسهم

 النتائج أشارتو). والاستنتاجي ،الحرفي(مستوييه  الطلبة في لدى
 تحسين في السابقة المعرفة تنشيط أسلوب استخدام فاعلية إلى

 الطلبة لدى )والاستنتاجي ،الحرفي( في مستوييه القرائي الاستيعاب
 أثر وجود عدم النتائج إلى أشارتفيما  التعلم، صعوبات ذوي

  الطلبة لدى القرائي الاستيعاب للجنس على

 ,Antoniou and Souvignier( نتونيو وسوفجينرأ وقام
ستراتيجيات ابدراسة هدفت إلى التعرف على أثر تدريس ) 2007

القراءة على تحسين مهارة الفهم القرائي لدى عينة من الطلبة ذوي 
وطالبة من  اطالب )73( تكونت عينة الدراسة من .صعوبات التعلم

الصفوف من الخامس إلى الثامن ممن يعانون من صعوبات  ةطلب
تجريبية تم : تم تقسيم أفراد عينة الدراسة إلى مجموعتين. تعلمية

وضابطة  ،والقراءة المكثفة استخدام التعلم المنظم ذاتيتدريسها با
استخدمت الدراسة . تم تدريسها باستخدام طريقة التدريس العادية

ابرنامج اتدريسي اعلى  اقائماستراتيجيات التعلم المنظم ذاتي 
 على نمجموعتيالوالقراءة المكثفة، وأجاب أفراد عينة الدراسة من 

 .القرائي قبل وبعد المشاركة في الدراسةياس مستوى الفهم مق
 ةوأشارت نتائج الدراسة إلى وجود فروق في مستوى تحصيل الطلب

عزى إلى طريقة التدريس المستخدمة تعلى اختبار الفهم القرائي 
على  الصالح طلاب المجموعة التجريبية، ووجود أثر دال إحصائي

ية القرائية لبرنامج مهارة الفهم القرائي والمعرفة القرائية والفاعل
 استراتيجيات التعلم المنظم ذاتياالتدريس القائم على استخدام 

  .والقراءة المكثفة

إلى  (Al- Husany, 2010)الحوسني وهدفت دراسة 
التعرف على أثر برنامج تدريبي لمهارات الذاكرة العاملة في تطوير 
 .مستوى الاستيعاب القرائي لدى الطلبة ذوي صعوبات القراءة

: ا، تم تقسيمهم لمجموعتينطالب) 60(تكونت عينة الدراسة من 
تجريبية وضابطة من الصفين الثالث والسادس الابتدائي، من الطلبة 
الملتحقين في غرف المصادر في المدارس الحكومية في محافظة 

فروق ذات دلالة إحصائية في الدرجة  وأظهرت النتائج وجود. جدة
ي على مقياس الاستيعاب القرائي لطلبة الكلية للاستيعاب القرائ

لصالح  ،التجريبية والضابطةتين الصف الثالث بين المجموع
المجموعة التجريبية، كما أشارت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة 

الثالث  ينبين طلبة الصف ى مقياس الاستيعاب القرائيإحصائية عل
   .لصالح طلبة الصف الثالث ،والسادس

بدراسة هدفت إلى ) (Miranda, 2011ندا مير كما قامت
التعرف على أثر استخدام الرسوم التوضيحية على تحسين مهارة 

 .المشخصة بصعوبات القراءة الطالبات الفهم القرائي لدى إحدى
ومن ثم تدريس  ،دراسة الحالة الواحدة أسلوبواستخدمت الدراسة 

تم بعدها  .بعض النصوص القرائية باستخدام الرسوم التوضيحية
قياس مهارة الفهم القرائي لدى الطالبة المشاركة في الدراسة قبل 

وتم  .وبعد تدريسها للنصوص القرائية باستخدام الرسوم التوضيحية
اختيار طالبين من الطلاب العاديين وتدريسهم بعض النصوص  اأيض

وأشارت النتائج إلى أن . القرائية باستخدام الرسوم التوضيحية
فعالاً في تحسين مهارة  اتدريسي التوضيحية كانت برنامجالرسوم ا

  .الفهم القرائي لدى طالبة صعوبات التعلم ولدى الطلاب العاديين

لى إدراسة هدفت  (Al-Turki, 2017) التركي جرتأكما 
ستراتيجية خرائط القصة المصورة في اق من فعالية استخدام قالتح

. بة ذوي صعوبات التعلمتحسين مهارات الفهم القرائي لدى الطل
 .ستراتيجيات الرسوم التوضيحيةاستراتيجية من وتعد هذه الا

تم  .طلاب من الصف السادس الابتدائي) 4(اشتملت العينة على 
الاختبار البعدي في هذه الدراسة على المجموعتين التجريبية  تطبيق

وتم استخدام ثلاث طرق لجمع البيانات لتحديد فعالية  ،والضابطة
لى فعالية هذه الاستراتيجية في إوأشارت النتائج  .ه الاستراتيجيةهذ

مساعدة الطلبة ذوي صعوبات التعلم في فهم النص القرائي 
  ..بسهولة

من خلال الرجوع إلى الدراسات السابقة، يتضح اتفاق هذه 
الدراسات على وجود قصور في مهارات الفهم القرائي لدى الطلبة 

 ،الحرفي :في المستويين اوتحديد ،ذوي صعوبات التعلم
ر فكاصعوبات في ربط وتنظيم الأم لى مواجهتهإوالاستنتاجي، إضافة 

هذه الدراسات تباينت  أنويتضح  .والمعلومات في النصوص القرائية
فقد تناولت عدة دراسات الكشف عن فاعلية استخدام  ؛في أهدافها

الطلبة ذوي  التكنولوجيا المساندة في تحسين فهم المقروء لدى
 Leey and ( لي ونيلسوندراسة  :مثل ،صعوبات التعلم

Nelson, 2004(، ودراسة التركي (Al-Turki, 2017)،  ودراسة
 ,Al-Husany) ، ودراسة الحوسني(Carol, 1999) كارول



 المجلة الأردنية في العلوم التربوية

 96

لى التعرف على إ دراسات اخرىفي حين هدفت  ،(2010
القرائي للطلبة ستراتيجيات التدريس الفاعلة لتدريس مهارة الفهم ا

 Robers et(آخرون و روبرتز دراسة: مثل ،ذوي صعوبات التعلم
al., 2008( ،سوفيجنرو نتونيوأ ودراسة ) (Antoniou and 

Souvignier, 2007(ميرندا ، ودراسة Miranda, 2011)( ،
  .(Gardill and Asha, 1999) جارديل وأشاودراسة 

الباحثان من نتائج تلك استفاد  فقد ،الحالية ما في الدراسةأ
وفي حدود ما تم  .الدراسات في بناء البرنامج التدريبي ومكوناته

لى دراسات محلية إنه لم يتم الوصول إف ،ليه من دراساتإالتوصل 
و عربية تناولت استخدام المنظمات البصرية في تعليم الطلبة ذوي أ

لية الحاالقيمة المضافة في الدراسة  نإلذلك ف .صعوبات التعلم
ستراتيجيات حدى الاإلى التحقق من فاعلية إأنها تسعى في تتمثل 

دلة في تعليم الطلبة ذوي صعوبات التعلم التعليمية المستندة على الأ
من خلال اختيار رسوم توضيحية تتناسب مع المنهاج التدريسي في 
اللغة العربية للصف الرابع، ويمكن من خلالها تحقيق أهداف 

يم رسوم توضيحية مبسطة من السهل تطبيقها مع وتم تصم .المنهاج
  .الطلبة ذوي صعوبات التعلم

   مشكلة الدراسة

القراءة من المهارات الأساسية التي يحتاجها الطالب من  دتع
وعدم قدرة  .أجل النجاح في جميع المباحث الدراسية في المدرسة

مهما عني إخفاقه في جميع المواد الدراسية ي الطالب على القراءة
وبدونها فإن  ،لأن القراءة هي أساس عملية التعلم، كانت طبيعتها

التعليمي والمهني والوظيفي تبقى  ياتإمكانية النجاح على المستو
وتع. امحدودة جدصعوبة القراءة أحد الاضطرابات اللغوية التي  د

تتصف بعدم القدرة على اكتساب مهارات تحديد الكلمات وعدم 
 همن خلال عمل أحد الباحثينوقد لاحظ  .عانيهاالقدرة على فهم م

للتربية الخاصة في وزارة التربية والتعليم بعض القصور  امدرس
والضعف في مهارات الفهم القرائي لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم 

تدني  ويؤدي إلى من فرص نجاحهم في المدرسة دمما يح
 Fletcher( وقد أشار العديد من الدراسات .كاديميتحصيلهم الأ

et al., 2007; Wade et al., 2010; Setter and Hughes, 
في  يواجهون تحدياتالطلبة ذوي صعوبات التعلم أن لى إ )2011

مجالات القراءة وضعف القدرة على اكتساب مهارات تحديد الكلمات 
تعليمية تساعد ، مما يستدعي استخدام استراتيجيات وفهم معانيها

هؤلاء الطلبة ومعلميهم على مواجهة تلك التحديات لتنمية مهارات 
تلك  أهم ىحدإالرسوم التوضيحية  دوتع. الفهم القرائي لديهم

ثبتت فعاليتها في تحسين أدلة التي لى الأإات المستندة يالاستراتيج
تسليط الحالية مهارات الفهم القرائي، وهذا ما حاولت الدراسة 

  :السؤال الرئيس الآتيجابة عن وذلك من خلال الإ ،ء عليهالضو

  ستراتيجية الرسوم اما أثر برنامج تدريبي قائم على استخدام
القرائي لدى عينة من الطلبة  التوضيحية في تنمية مهارات الفهم

   ؟تعلّمالذوي صعوبات 

  :تيةالأسئلة الآ عنهتفرع تو

في الدرجة ) α=0.05(هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية  .1
  لى البرنامج التدريبي؟ إتعزى  على اختبار الفهم القرائيالكلية 

درجة  في) α=0.05( هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية .2
  لى البرنامج التدريبي؟إالفهم القرائي الحرفي تعزى 

درجة  في) α=0.05(هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية  .3
  ؟البرنامج التدريبيلى إالفهم القرائي الاستنتاجي تعزى 

  أهمية الدراسة

نظرا لقلة البحوث والدراسات العربية التي تناولت فاعلية 
ستراتيجية الرسوم التوضيحية في تنمية الفهم القرائي ااستخدام 

تعتبر على الحالية ن الدراسة إف ،لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم
سس النظرية المتعلقة بالتدخلات للأ المستوى النظري استكمالاً

نه من المتوقع أن تسهم أكما . والبرامج التعليمية لهؤلاء الطلبة
في تحسين الممارسات والتدخلات التعليمية  الحالية الدراسة نتائج

وتزيد من كفايات معلمي الطلبة ذوي صعوبات التعلم بالشكل الذي 
لب على مشكلاتهم التغفي تلبية احتياجاتهم ومساعدتهم  هم مننّيمك

 .التعلمية وتجاوزها

  وحدودها محددات الدراسة

  تقتصر عينة الدراسة على الطلبة ذوي صعوبات التعلم في منطقة
في الفصل الدراسي الثاني  القريات في المملكة العربية السعودية

 .2013/2014للعام الدراسي 

 البرنامج التدريبي المبني على الرسوم في  الدراسة تتحدد
  .منهاج الصف الرابعالمطبق على  التوضيحية

   التعريفات الإجرائية

 تمثيلات صورية أو مكانية للمفاهيم هي  :الرسوم التوضيحية
بأنها الرسوم  اوتعرف إجرائي ."المقدمة في النصوص القرائية

ن في تدريس مهارة الفهم القرائي للطلبة يالمستخدمة من الباحث
  .ذوي صعوبات التعلم

  إحدى المهارات اللغوية التي تتطلب استخدام هو  :القرائيالفهم
عمليات معرفية مختلفة من أجل الوصول إلى المعنى في النص 

القدرة على فهم الطلبة ذوي صعوبات التعلم  وهو ،القرائي
ويقاس بالدرجة التي يحصل  .للنصوص القرائية المقدمة لهم

 . أعده الباحثانعليها الطلبة على اختبار الفهم القرائي الذي 

   مجتمع الدراسة وعينتها

الدراسة من جميع طلبة الصف الرابع ذوي  مجتمع فرادأتألف 
السعودية العربية صعوبات التعلم في محافظة القريات في المملكة 

نهم يعانون من صعوبات لأ ، تم اختيارهملابط )108( البالغ عددهم
، وهم المتخصصةتم تشخيصهم بشكل رسمي من الجهات و قرائية
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 )6( يتوزع الطلبة على .الملتحقين بغرف المصادر في المدارس من
، تم اختيارهم اطالب )40(الدراسة من ت عينة نووتك .مدارس

 تجريبية و :إلى مجموعتين اتوزيعهم عشوائيوبطريقة متيسرة، 
   .ضابطة

الدراسة بناءً على توافر الشروط  العينة فرادأوقد تم اختيار 
  :تيةالآ

1. بأنه من ذوي صعوبات  اأن يكون الطالب قد تم تشخيصه رسمي
على التشخيص المعتمد  التعلم ويعاني من صعوبات قرائية، بناءً

  .في المملكة العربية السعودية

غرف المصادر في المملكة  ىحدإب اأن يكون الطالب ملتحقً .2
لبرنامج  االعربية السعودية في محافظة القريات ولم يتعرض سابقً

  .رنامج المقدم في الدراسة الحاليةالبتدريبي شبيه ب

   الدراسة اةأد

  القبلي للفهم القرائي ختبارالا

بتحليل منهاج اللغة  قام الباحثان ،لتحقيق أهداف الدراسة
ومن ثم اختيار نص دراسي من  ،العربية لمستوى الصف الرابع

سئلة تتناسب مع أعليه  تاختيار وتنقيح النص ووضعم وت. جاالمنه
تدربوا على يسبق لهم أن ن الطلبة لم أمن التأكد كما تم  ،النص

 .إعداد الاختبار للطلبة ذوي صعوبات التعلمتم  بعدها .هذا النص
 ،حرفيالتقيس الفهم التي  سئلةالأ مجموعة من وتكون الاختبار من

تبع هذا النص مجموعة من التدريبات على الفهم وستنتاجي، لاوا
 :القرائي

تسعة  وتضمالإجابة عن الأسئلة الاستيعابية المرتبطة بالنص،  .1
  .أسئلة

  .جمل ترتيب الكلمات لتكوين جمل مفيدة، وعددها خمس .2

  .وضع الكلمة في الفراغ المناسب، وعددها خمسة فراغات .3

  .وعالوصل بين الكلمة ومعناها، وعددها خمسة فر .4

 .فراغاتالوصل بين الكلمة وضدها، وعددها خمسة  .5

بذلك و ،توزيع الدرجات على فقرات الاختباروقد تم  ،هذا
  . فقرة) 29(تكون الاختبار النهائي من 

   صدق الاختبار

ر من خلال عرضه على مجموعة تم التحقق من صدق الاختبا
 ،والمناهج، والقياس ،ساتذة المتخصصين في التربية الخاصةمن الأ

بهدف مراجعة ، والسعوديةردنية وعلم النفس في الجامعات الأ
بداء آرائهم حول الصياغة اللغوية إالنصوص القرائية المختارة و

والأهداف المراد  ،سئلة المرافقة ومدى تمثيلها للمحتوى، والأللنص
وملاءمة البدائل في الاجابة عن تلك الاسئلة، وإضافة أو  ،قياسها

خرىأ او تقديم اية اقتراحات احذف أو تعديل ما يرونه مناسب .

على آراء المحكمين، تم تعديل بعض الصياغات اللغوية في  وبناءً
جد معنى (: مثل حذف بعض الكلمات في السؤال ،سئلة المرافقةالأ

) 29(وبذلك تكون الاختبار في صورته النهائية من . )الكلمات التالية
  .والاستنتاجي ،فقرة تقيس الفهم الحرفي

  الاختبارثبات 

) 20(بتطبيقه على  قام الباحثان ،الاختبارللتحقق من ثبات 
مجتمع الدراسة مرتين بفاصل  من ذوي صعوبات التعلم من اطالب

تباط رامعامل  حسابتم وزمني مقداره أسبوعان بنفس الظروف، 
كما قام الباحثان  .0.76)(وقد بلغت قيمة معامل الثبات  .بيرسون

لقياس ثبات ) فاكروبناخ أل(استخدام بالتحقق من ثبات المقياس ب
المتعلقة كافة  الاختبارلفقرات  )0.68( بلغت قيمة ألفا، وأداة القياس

بلغت وقد  .والاستيعاب الاستنتاجي ،بمهارتي الاستيعاب الحرفي
وتعد هذه . للمهارتين في الاختبار البعدي (0.67)قيمة ألفا 

  .المعاملات مقبولة لأغراض هذه الدراسة

  البرنامج التدريبي

الهدف العام من البرنامج في تنمية مهارات الفهم القرائي يتمثل 
 ،عند الطلبة ذوي صعوبات التعلم في المستوى الحرفي

تتضمن توظيف  من خلال جلسات تدريبيةوذلك  ،والاستنتاجي
هداف الخاصة فتتمثل في ما الأأ .استراتيجية الرسوم التوضيحية

فكار التي يصعب وتفسير الأ ،كساب الطلبة مهارات تنظيم النصوصإ
 او تنمية القدرة على تصور المحتوى تصور ،التعبير عنها بالكتابة

ويتكون البرنامج . و استيعاب الأفكار المركبة والحقائق ،اصحيح
 زمن كل جلسة ،تطبيبقية فردية جلسة تدريبية) 21(التدريبي من 

حصص  )3(تدريب كل مجموعة بواقع  تتضمنو ،دقيقة )40( منها
مع إعطاء تغذية راجعة تصحيحية، ومن ثم التدريب  اسبوعيأ

  . المستقل من أجل التقييم

  خطوات بناء جلسات البرنامج

طلاع على برنامج التدريبي من خلال الاال قام الباحثان ببناء
الدراسات التي استخدمت استراتيجية الرسوم التوضيحية للطلبة 

، )Fathallah, 2007( دراسة فتح الله مثل ،ذوي صعوبات التعلم
 )Amr and Al-Natour, 2006( الناطورعمرو وودراسة 

 ,Antoniou and Souvignier(سوفجينر و ودراسة أنتوني
كما قام الباحثان ). (Miranda, 2011، ودراسة ميراندا )2007

طلاع على الأدب التربوي الذي تناول استخدام استراتيجية بالا
 2004Lee(         ونيلسونلي دراسة : مثل ،الرسوم التوضيحية
and Nilson, (، نينش وآخرايهدراسة و ) Heinich et al., 

  .)Mayer et al., 1995(ن يماير وآخردراسة و ،)(1993

  صدق البرنامج

قام الباحثان بعرض البرنامج على عشرة من الأساتذة 
التربويين في الجامعات الأردنية من أساتذة التربية الخاصة والقياس 
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البرنامج  ملاءمة ليهم تحكيم البرنامج من حيثإيم، وطلب ووالتق

و ملاءمة طريقة ، للفئة التي وضع من أجلها، وكفاية مدة البرنامج
الأهداف المنتقاة، ومدى تناغمها مع  إعداد الجلسات، وملاءمة

واتفق المحكمون على ملاءمة هذا البرنامج للفئة التي وضع  .الطلبة
ف من البرنامج تنمية مهارات الفهم القرائي ن الهدأمن أجلها و

 ،على أن مدة البرنامج كافية واتفقوا .لطلبة ذوي صعوبات التعلمل
كما جلسة، ) 21( وللبرنامج ه ةلأن مجموع الجلسات المخصص

والأدوات  والأساليب، ستراتيجية المنتقاة،ى ملاءمة الاعلاتفقوا 
 لى ضرورةإأشاروا م إلا أنه .وطريقة إعداد الجلسات المستخدمة،

هداف لتتضمن مجال الفهم تعديل الأ، وإعادة صياغة الأهداف
توزيع ، وأسئلة الاستيعاب عنإضافة بدائل للإجابة ، والاستنتاجي

وقد أخذت ملاحظاتهم .سئلة النصأعلى عدد  عدد الدرجات بناءً
  .واقتراحاتهم بعين الاعتبار

   إجراءات الدراسة

تم اختيارهم بطريقة  اطالب) 40(بـ الدراسة  عينة فرادأتحديد  .1
 :مجموعتين الدراسة في عينة أفراد ومن ثم توزيع ،متيسرة

ممن ، من مستوى الصف الرابع ،ضابطة وتجريبية بشكل عشوائي
يدرسون في غرف المصادر في مدارس محافظة القريات في 
المملكة العربية السعودية والمشخصين على أنهم يعانون من 

في المملكة عتمدة لماا للمعايير وفقً صعوبات تعلم في القراءة
 .العربية السعودية

إجراء الاختبار القبلي على المجموعتين الضابطة والتجريبية  .2
 .لتحديد مستوى الفهم القرائي لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم

) 3(التجريبية بواقع  أفراد المجموعةتطبيق البرنامج على  .3
واستمر دقيقة، ) 40(منها جلسات أسبوعية، مدة كل جلسة 
تم اختيار نصوص وقد  .تطبيق الدراسة لمدة ثمانية أسابيع

وتم وضع  ،تناسب مع العينةتقرائية من كتاب الصف الرابع 
سئلة تتناسب مع النص القرائي وتقيس الفهم مجموعة من الأ
تم اختيار مجموعة من  وقد ،هذا .جيوالاستنتا ،القرائي الحرفي

الرسوم باستخدام لصف الرابع لالدروس من كتاب القراءة 
ات س وتتناسب مع إمكانوالدره ي تتناسب مع هذتالتوضيحية ال

 ،أما بالنسبة للمجموعة الضابطة .الطلبة ذوي صعوبات التعلم
 .فقد استمرت في تلقي التعليم بالطريقة التقليدية

  .البعدي على المجموعتين الضابطة والتجريبيةتطبيق المقياس  .4

  

  

  

   متغيرات الدراسة

البرنامج التدريبي المبني على الرسوم : المتغير المستقل
   .التوضيحية

 .والاستنتاجي ،الحرفي :بمستوييهالفهم القرائي : المتغير التابع

 المنهج

تم تطبيق القياس القبلي على إذ  ؛التجريبي هاعتمد المنهج شب
جميع أفراد العينة، وطبق البرنامج التدريبي على المجموعة 

   .التجريبية فقط

  تكافؤ عينة الدراسة 

تجريبية  :إلى مجموعتين ابعد اختيار العينة وتوزيعها عشوائي
الضابطة  :وضابطة، تم تطبيق الاختبار القبلي على المجموعتين

لإجراء  للتأكد من تكافؤ عينة الدراسة وصلاحيتها ؛والتجريبية
يجاد المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية إتم و .الدراسة

بالنسبة للمجموعتين التجريبية والضابطة للاختبار القبلي، كما هو 
  ).1(مبين في الجدول 

  1جدول ال

اختبار الفروقات بين متوسط أداء طلبة المجموعتين الضابطة 
  ختبار القبليالا فيوالتجريبية 

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي المجموعة
 0.637 1.429 الضابطة
 0.711 1.421 التجريبية

ن المتوسط الحسابي للمجموعة ألى إ )1( الجدول يشير
والانحراف المعياري لها ) 1.429(الاختبار القبلي بلغ  فيالضابطة 

، في حين كان المتوسط الحسابي للمجموعة التجريبية )0.637(بلغ 
 .)0.711(والانحراف المعياري لها ) 1.421(الاختبار القبلي في 

لأداء طلبة المجموعة الضابطة  ةن المتوسطات الحسابيألاحظ يو
وبالتالي فإن  ة،متقارب تالاختبار القبلي كان فيوالمجموعة التجريبية 

   .ن لإجراء الدراسةاتالمجموعتين متكافئ

  النتائج

هل توجد فروق ذات دلالة : الأول السؤالالمتعلقة بنتائج ال: أولاً
 على اختبار الفهم القرائيفي الدرجة الكلية ) α=0.05(إحصائية 

   لى البرنامج التدريبي؟إتعزى 
تم حساب المتوسطات الحسابية  ،للإجابة عن هذا السؤال

الاختبار  الدراسة علىعينة الانحرافات المعيارية لأداء أفراد و
كما هو مبين في  ،الاختبار القبليج ئومقارنتها مع نتا البعدي

  ).2(الجدول 

  

  



  البلوي و مهيدات

 99

  2جدول ال

مقارنة بنتائج الاختبار القبلي البعديالضابطة والتجريبية على الاختبار تين المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء طلبة المجموع 
 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية

 الاختبار
 المتوسط الحسابي الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الانحراف المعياري

 القبلي 1.429 0.637 1.421 0.71121
 البعدي 3.306 0.7065 4.3188 0.2735

      

طلبة درجات إلى أن المتوسط الحسابي ل) 2(يشير الجدول 
الاختبار القبلي وأصبح  في) 1.429(المجموعة الضابطة كان 

الاختبار البعدي، وكان الانحراف المعياري لطلبة في ) 3.306(
الاختبار القبلي، وأصبح في ) 0.637(المجموعة الضابطة 

إلى المجموعة  بالنسبةأما  .ي الاختبار البعديف) 0.7065(
في الاختبار القبلي ) 1.421(المتوسط الحسابي  فكان ،التجريبية

في الاختبار البعدي، ما يشير ) 4.3188(وارتفع إلى أن وصل إلى 
خضاعهم للبرنامج إإلى تحسن ملموس لدرجات الطلبة الذين تم 

ي للمجموعة التجريبية وقد بلغ الانحراف المعيار .موضوع الدراسة
لها في في الاختبار القبلي، وبلغ الانحراف المعياري ) 0.71121(

وعند مقارنة النتائج لأداء الطلبة . )0.2735(البعدي الاختبار 
 ،للمجموعتين التجريبية والضابطة في الاختبارين القبلي والبعدي

في المتوسطات الحسابية لصالح المجموعة  ان هناك ارتفاعأنجد 
عما كان عليه في الاختبار ) 2.9068(رتفع بمقدار ؛ إذ االتجريبية

فقد ارتفع المتوسط الحسابي  ،أما في المجموعة الضابطة .القبلي
. عما كان عليه في الاختبار القبلي) 1.878(لأداء الطلبة بمقدار 

ة يطلبة المجموعة التجريب اءلأد املحوظً افإن هناك تحسنً ،وبالتالي
بفعل التدريس وفق طريقة الرسوم التوضيحية، مقارنة بالتحسن 
الذي طرأ على مستوى أداء طلبة المجموعة الضابطة التي تم 

حصائية إوجود دلالة وللتحقق من  .تدريسها بالطريقة التقليدية
 One-way(تحليل التباين الأحادي جراء إتم  .لتلك الفروق
ANOVA(.  الجدول ويبين)نتائج الاختبار) 3.  

  

  3جدول ال

  نتائج تحليل التباين الأحادي على الاختبار البعدي
 الاختبار البعدي مجموع المربعات درجات الحرية متوسط المربعات  ف مستوى الدلالة

0.000 35.724 
 بين المربعات 10.252 1 10.252
 داخل المربعات 10.905 38 0.287
 المجموع 21.156 39  

            

إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية في ) 3(يشير الجدول 
مهارات الفهم استجابات المجموعتين في الاختبار البعدي حول 

. )0.000(مستوى الدلالة و) 35.724( فبلغت قيمة ؛ إذ القرائي
بين المجموعة التجريبية  توجد فروق ذات دلالة إحصائية ،وبالتالي

الرسوم التوضيحية والمجموعة  برنامجباستخدام التي تلقت التدريب 
الضابطة التي تلقت التدريب بالطريقة التقليدية في الدرجة الكلية 

  .وذلك لصالح المجموعة التجريبية ،على مهارات الفهم القرائي

هل توجد فروق ذات : السؤال الثانيالمتعلقة بنتائج ال: اثاني
درجة الفهم القرائي الحرفي تعزى في ) α=0.05(دلالة إحصائية 

  ؟لى البرنامج التدريبيإ

هل توجد فروق ذات : لثالسؤال الثاالمتعلقة بنتائج ال: الثًثا
درجة الفهم القرائي الاستنتاجي في ) α=0.05(دلالة إحصائية 

  لى البرنامج التدريبي؟ إتعزى 

لمعرفة التحسن الذي طرأ على مستوى مهارة الفهم القرائي 
وعلى المستوى الاستنتاجي، بناءً على  ،على المستوى الحرفي

الطريقة التي تم تدريسها للمجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية، 
ية والانحرافات المعيارية لمهارة تم استخراج المتوسطات الحساب

والاستنتاجي لدى المجموعتين الضابطة  ،الفهم القرائي الحرفي
إلى ) 4(والتجريبية على الاختبارين القبلي والبعدي، ويشير الجدول 

  .ذلك
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  4الجدول 

  المستويين الحرفي والاستنتاجيفي الفهم القرائي  على اختبارالمجموعتين الضابطة والتجريبية لأداء المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 

 المهارات               
 المجموعة التجريبية المجموعة الضابطة

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الانحراف المعياري المتوسط الحسابي

 الحرفي الاستيعاب
 0.7907 1.39 0.74629 1.47 قبلي
 0.37219 4.820 0.9519 3.55 بعدي

 الاستيعاب الاستنتاجي
 0.7254 1.50 0.65444 1.325 قبلي
 0.2446 2.952 0.51299 2.500 بعدي

       
بمهارة إلى أن المتوسط الحسابي المتعلق ) 4(يشير الجدول 

في المجموعة ) 1.47(الفهم القرائي الحرفي قد ارتفعت من 
في الاختبار ) 3.55(القبلي إلى أن وصلت إلى  الضابطة في الاختبار

لمجموعة التجريبية من لالمتوسط الحسابي البعدي، في حين ارتفع 
في الاختبار ) 4.820(في الاختبار القبلي إلى أن وصل إلى ) 1.39(

بين متوسطات الأداء القبلي  اشير إلى أن هناك فروقًوهذا ي .البعدي
الفهم والبعدي للمجموعتين الضابطة والتجريبية على مستوى 

لمستوى طلبة  املحوظً افإن هناك تحسنً ،وبالتالي .الحرفيالقرائي 
 ،الرسوم التوضيحيةالتدريس وفق طريقة المجموعة التجريبية بفعل 

وى أداء طلبة المجموعة مقارنة بالتحسن الذي طرأ على مست
  .الضابطة التي تم تدريسها بالطريقة التقليدية

الفهم أن المتوسط الحسابي لمهارة ) 4(يبين الجدول  كما
قد ارتفع في المجموعة الضابطة  المستوى الاستنتاجيفي القرائي 

في ) 2.500(في الاختبار القبلي إلى أن وصل إلى ) 1.325(من 
في ) 1.50(من المتوسط الحسابي الاختبار البعدي، في حين ارتفع 

في الاختبار البعدي ) 2.952(الاختبار القبلي إلى أن وصل إلى 
طلبة  لأداء املحوظً افإن هناك تحسنً ،وبالتالي. للمجموعة التجريبية

الرسوم التوضيحية، التدريس وفق طريقة المجموعة التجريبية بفعل 
مقارنة بالتحسن الذي طرأ على مستوى أداء طلبة المجموعة 

كما بلغت تلك الفروق . الضابطة التي تم تدريسها بالطريقة التقليدية
في المتوسطات الحسابية بين المجموعتين في مهارة الفهم القرائي 

وللتأكد من  .لصالح المجموعة التجريبية) 0.452(الاستنتاجي 
دلالة هذه الفروق بين المتوسطات الحسابية للمجموعة الضابطة 

تم استخدام تحليل التباين متعدد المتغيرات  ،والمجموعة التجريبية
  ).5(في الجدول  مبين التابعة المصاحب، كما هو

 

  5الجدول      

  الاستيعاب القرائي للمستويين الحرفي والاستيعابي ين متعدد المتغيرات التابعة المصاحب على اختبارنتائج تحليل التبا     

 متوسط المربعات درجة الحرية مجموع المربعات المصدر
  )ف(قيمة 

 النسبية
مستوى الدلالة 

 الإحصائية

 المتغير المصاحب
 0000. 32.632 16.129 1 16.129 حرفي

 0020. 11.183 1.806 1 1.806 استنتاجي

 النموذج المعدل
 0000. 32.632 16.129 1 16.129 حرفي

 0020. 11.183 1.806 1 1.806 استنتاجي

 خطاءالأ
   0.494 40 18.782 حرفي

   0.162 40 6.138 استنتاجي

 المجموع
    39 735.480 حرفي

    39 302.250 استنتاجي

 المجموع المعدل
    1 34.911 حرفي

    1 7.944 استنتاجي
        

النسبية تساوي ) ف(أن قيمة ) 5(يتضح من الجدول 

لمهارات الفهم القرائي الحرفي، وهذه القيمة دالة ) 32.632(

وهذا يشير إلى أن هذه ). 0.000(عند مستوى الدلالة  اإحصائي

كما يشير . الفروق ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية

لمهارات ) 11.183(النسبية تساوي ) ف(الجدول إلى أن قيمة 

االاستيعاب القرائي الاستنتاجي، وهذه القيمة دالة إحصائي.   
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 مناقشة النتائج

  :حو الآتيعلى الن يشمل هذا الجزء مناقشة نتائج الدراسة

هل توجد فروق ذات دلالة  :السؤال الأولالنتائج المتعلقة ب: أولاً
لى إإحصائية في الدرجة الكلية على اختبار الفهم القرائي تعزى 

  ؟البرنامج التدريبي

 أداء أشارت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 
التقليدية التي تلقت التدريب بالطريقة المجموعة الضابطة 

الرسوم  باستخدام برنامج التدريب التي تلقتالمجموعة التجريبية و
الدرجة الكلية لاختبار الفهم القرائي، وذلك لصالح  فيالتوضيحية 

 ان هناك تحسنًن النتائج تظهر أإف ،وبالتالي .المجموعة التجريبية
) والاستنتاجي ،الحرفي(لمستوى الفهم القرائي بمستوييه  املحوظً

ة بفعل استخدام طريقة الرسوم يلدى طلبة المجموعة التجريب
التوضيحية، مقارنة بالتحسن الذي طرأ على أداء طلبة المجموعة 

  .الضابطة التي تم تدريسها بالطريقة التقليدية

لى ما اشتملت إويعزو الباحثان تفوق المجموعة التجريبية 
ساليب وأنشطة وأدوات أمن عليه استراتيجية الرسوم التوضيحية 

التي  ووسائل تعليمية ومواقف تفاعلية لم تتوفر للمجموعة الضابطة
طلبة المجموعة  تلقت التعليم بالطريقة التقليدية، مما شجع

وحسن من قدرتهم على استدعاء خبراتهم السابقة وتنظيم التجريبية 
  .أفكارهم حول المعلومات التي احتواها النص القرائي

لتنمية  الى وجود أنشطة تعليمية أعدت خصيصإلاضافة باهذا 
واندماجهم في ة الطلبة دت الى زيادة دافعيأمهارات الفهم القرائي، 

ما مكنهم من  ،وأثارت اهتمامهم وتركيزهم على النص ،الأنشطة
وقد تعزى هذه النتيجة الى أن . تنظيم أفكارهم ومراقبة أدائهم
 ،، والمنظماي للنص الموضح بصريعملية التفاعل بين السياق اللغو

الذي يتناسب مع خصائص الطالب ذي الصعوبة  والمتسلسل
فهم ال سلوب يمكّن منألى التعامل مع النص بإ تالتعلمية أد

هذا  .مع بعضها البعضها وتحديد الأفكار وربط ،ستيعابلاوا
بالإضافة إلى تحفيز التفكير وفهم جميع المفردات من خلال السياق، 
وتحليل الأفكار الرئيسة والفرعية، والقدرة على الإجابة عن الأسئلة، 

  . والاستنتاج والتنبؤ وتكوين الآراء حول النص القرائي

-Al( التركيدراسة مع نتائج  الحالية نتائج الدراسة وتتفق
Turki, 2004(، عيسى دراسةو (Essa, 2004)جارديل  ، ودراسة

 ( ميرندا ، ودراسة(Gardill and Asha, 1999) وآشا
Miranda, 2011( التي أكدت فاعلية استخدام الرسوم ،

عمرو دراسة نتائج اتفقت نتائج هذه الدراسة مع كما  .التوضيحية
 الحوسني ودراسة، )Amr and Al-Natour, 2006 ( والناطور

(Al-Husany, 2010)، نتونيو وسوفجنيرأ ودراسة 
)Antoniou & Souvignier, 2007(فاعلية  ، التي توصلت إلى

تحسين الاستيعاب والفهم القرائي لدى الطلبة ذوي الاستراتيجية في 
  .صعوبات التعلم

هل توجد فروق ذات  :السؤال الثانيالنتائج المتعلقة ب: ثانيا
لى البرنامج إدلالة إحصائية في درجة الفهم القرائي الحرفي تعزى 

  ؟التدريبي

إلى وجود جابة عن السؤال الثاني المتعلقة بالإ أشارت النتائج
التي تلقت المجموعة الضابطة أداء فروق ذات دلالة إحصائية بين 

تلقت التدريب  التيالمجموعة التجريبية التدريب بالطريقة التقليدية و
درجة الاستيعاب الحرفي  فيالرسوم التوضيحية  برنامجباستخدام 

ويعزو الباحثان  .لمستوى الفهم القرائي، لصالح المجموعة التجريبية
ركز على تالرسوم التوضيحية استراتيجية هذه النتيجة إلى أن 

المعلومات الأساسية التي يمكن من خلالها تلخيص النص والفهم 
على ملاحظة  الطالب ما يساعد ،هجميع النقاط الواردة فيالسريع ل

وتذكر الأحداث والشخصيات  ،الحقائق والتفاصيل الواردة في النص
والإجابة عن  ،وفهم معاني الكلمات والجمل ،وتسلسل أدوارها

وإعطاء معاني المفردات  ،الاسئلة المتعلقة بالمعاني مباشرة
 ،ومترادفاتها وأضدادها أو توضيحها او إدخال الكلمة في جملة

كما أن . على الفهم الحرفي والمباشروبالتالي مساعدته 
الاستراتيجية بخصائصها المعروفة تساعد الطالب على معالجة 

 ،الأسئلة المباشرة في النص عن والإجابة المعلومات بشكل فعال
من خلال مجموعة بسيطة  المقروء ختصار النصإ أن لىإبالاضافة 

  .من التمثيلات البصرية يسهم في الفهم المباشر والحرفي للنص

لى أن إويعزو الباحثان تفوق أداء المجموعة التجريبية 
إذ  ؛استراتيجية الرسوم التوضيحية يسرت تعلم مهارات الفهم القرائي

لمعنى بدلاً من التعلم على ا اأصبح التعلم في هذه المرحلة قائم
هذه الاستراتيجية تقدم المهارات لا سيما وأن القائم على الحفظ، 

بشكل بسيط ومتسلسل ومتكامل يمكّن الطلبة من تنظيم مهارات 
الفهم القرائي ضمن بنيتهم المعرفية، مما يساعدهم على ربط 

  .المعلومات الجديدة بالمعلومات السابقة

أن وجود الرسوم  (Al-Hosary, 2004)الحصري ويؤكد 
 ،التوضيحية يكون من أجل تحقيق أهداف واضحة ومحددة ومباشرة

تستخدم في التعبير عن المحتوى اللفظي إذ  ؛عرض المحتوى مثل
, وهذا يسهم في تكوين المفاهيم البصرية الذهنية .بصورة بصرية

والاهتمام بمحتوى الرسالة بما يساعد على الفهم، والاستيعاب، 
والتخلص من التجريد الذي يحدث في مواقف الاتصال , زوالتميي

وهذا يساعد الطلبة ذوي  .نتيجة استخدام اللغة اللفظية وحدها
الإدراك صعوبات التعلم على فهم النص الحرفي من خلال عملية 

ولا يتم التركيز على الجانب اللفظي  ،البصري للرسوم التوضيحية
  .الطريقة التقليديةهي الحال في  كما

تسهم في ربط المادة  الرسوم التوضيحية ، فإناوكما ذكر سابقً
التعليمية بشكل واضح ومتسلسل باستخدام أشكال متنوعة تعتمد 

الدراسة  وهذا ما تم استخدامه في .على طبيعة النص القرائي
المجموعة التجريبية  أداء ما أدى إلى وجود فروق بين ،الحالية

لأن التنوع في هذه  ؛رائي الحرفيالفهم الق والمجموعة الضابطة في
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سهم في تحديد ومعرفة المفردات الأساسية لكل نص، أالأشكال 
واختلف ذلك بشكل كبير عن الطريقة التقليدية التي تعرض 

يؤدي إلى خلط في ، الأمر الذي النصوص القرائية بطريقة واحدة
الفهم وعدم القدرة على التمييز بين النصوص لدى الطلبة ذوي 

أما  .ت التعلم الذين يعانون من مشكلة في الإدراك والتمييزصعوبا
المجموعة التجريبية التي تعرضت للتدريب عن طريق الرسوم 

لما  ،على الفهم الحرفيى أفرادها تحسنت القدرة لدفقد التوضيحية 
تمتاز به هذه الطريقة في تحسين المهارات الأكاديمية في المرحلة 

ويعزو . شكلات التي يعانون منهاالتأسيسية ومعالجة بعض الم
ن استخدام هذه الاستراتيجية ساهم في ألى إالباحثان هذه النتيجة 

رفع مستوى الدافعية لدى الطلبة للتعلم، ما جعل الاحتفاظ أكثر 
ن من قدرتهم على استدعاء المعلومات من  ا،يسروبالتالي حس

  .الذاكرة

بدوي وعبد دراسة اليه  توتتفق هذه النتيجة مع ما توصل
 ،(Badawy and Abed Al-Rahman, 2004) الرحمن

 جارديل وآشاودراسة ، (Othman, 2007)عثمان دراسة و
)Gardill and Asha, 1999( ،ميرندا  دراسةو)Miranda, 

أثر الرسوم التوضيحية والصور الذهنية على  الذين درسوا، )2011
تحسين أداء الطلبة في مستوى الفهم القرائي الحرفي لدى الطلبة 

أكدت هذه الدراسات فاعلية استخدام  فقد .ذوي صعوبات التعلم
  .الرسوم التوضيحية في تحسين المستوى القرائي الحرفي

و عمر دراسةنتائج مع الحالية الدراسة  كما اتفقت نتائج
 الحوسنيدراسة و ،(Amr and Al-Natour, 2006)والناطور 

)Al-Husany, 2010( حيث تحسن مستوى الفهم  من
والاستيعاب القرائي الحرفي لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم، ولكن 

أسلوب هذه الدراسات استخدمت بالإضافة إلى الرسوم التوضيحية 
  .التعليم التبادلي

هل توجد فروق ذات  :السؤال الثالث المتعلقة ب نتائجال: ثالثًا
لى البرنامج إدلالة إحصائية في درجة الفهم القرائي الاستنتاجي تعزى 

  ؟التدريبي

 أداء أشارت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين
المجموعة الضابطة التي تلقت التدريب بالطريقة التقليدية 

الرسوم  برنامج باستخداموالمجموعة التجريبية التي تلقت التدريب 
الاستيعاب الاستنتاجي للفهم القرائي، وذلك لصالح  فيالتوضيحية 

  .المجموعة التجريبية

لى استراتيجية الرسوم إويعزو الباحثان هذه النتيجة 
المحتوى التعلمي  ودمج ما تتضمنه من خطوات منظمة،التوضيحية و

ترتيب  فضلاً عن .افي البناء المعرفي للطالب بصورة اكثر ثباتً
العلاقات بين الكل وأجزائه، وتوضيح الحقائق والمفاهيم والعمليات 

اوبنية الأشياء توضيح ؛ لأنها تعرض العلاقات القائمة بين امرئي
ن أكما . مما تفعل الكلماتوضح عناصرها أو مكوناتها بشكل أ

تنظيم مهارات الفهم القرائي بشكل متسلسل يساعد الطلبة على 

 نفسهم بشكل مستقلإلى المتطلبات المعرفية بأالوصول 
)Margulies & Mal, 2004(. لي ونيلسون يرىو )Lee and 

Nilson, 2004( الرسوم التوضيحية تستخدم  استراتيجية أن
 ،فهمه للمعلوماتتوضيح المعلومات وتعميق فهم المتعلم، وتقويم ل

يعالج وكيف  ،كيف يفكر بوضوحه وتعلم, عملية التعلموتساعده في 
  .هاالمعلومات وينظم

يساعد الطلبة كما أن التدريب بطريقة الرسوم التوضيحية 
ذوي صعوبات التعلم على تنظيم المعلومات بشكل متسلسل 

مما يؤدي إلى تطوير المهارات التنظيمية والتعلم الذاتي،  ،وواضح
تحسن وهذا أدى إلى  .تعتبر من المهارات المعرفية العقليةلتي ا

ة في مستوى القراءة يطلبة المجموعة التجريب لأداءملحوظ وواضح 
الرسوم استراتيجية تساعد  ،خرىأومن ناحية  .الاستنتاجية
الربط بين و المكتوب بسهولة، على تخيل النص الطلبةالتوضيحية 
حيث بما يسهل الفهم والاستيعاب الاستنتاجي، م ،الرسموالمعلومات 

يحلل النص ويقرأ ما بين السطور للتوصل إلى  أنيستطيع الطالب 
فهذا يؤدي وبالتالي،  ،الأفكار الرئيسة والفرعية في النص المقروء

إلى المغزى  معرفة معاني الكلمات من خلال السياق، والتوصلإلى 
  .(Miranda, 2011) لوصول إليهلالذي يسعى الكاتب 

 ,Othman ( عثمان مع دراسة الحالية نتائج الدراسة وتتفق
 ،(Gardill and Asha, 1999) شاأوجارديلو دراسة ، و)2007

أثر الرسوم  التي فحصت ،)(Miranda, 2011ميراندا دراسة و
التوضيحية والصور الذهنية على تحسين أداء الطلبة في مستوى 

فقد . ي لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلمستنتاجالفهم القرائي الا
أكدت هذه الدراسات فاعلية استخدام الرسوم التوضيحية في 

تلك اختلفت ، في حين تحسين المستوى القرائي الاستنتاجي
استهدفت  الحالية الدراسةالدراسات عن الدراسة الحالية في أن 

أما الدراسات  ،من مستوى الصف الرابعالطلبة ذوي صعوبات التعلم 
ن الدراسة كذلك فإو. أعلىمن صفوف  فاستهدفت عيناتالأخرى 
استخدمت مستويين من مستويات الفهم والاستيعاب القرائي الحالية 

الفهم  فقد درستجي، أما الدراسات الأخرى هما الحرفي والاستنتا
 ).الاستنتاجيوالتطبيقي، والحرفي، ( ةالقرائي بمستوياته الثلاث

  التوصيات

  مع أخذ مستويات  دراسة مشابهة لللدراسة الحاليةإعادة إجراء
 .بعين الاعتبار الفهم القرائي كاملة

  في إجراء المزيد من الدراسات حول فاعلية الرسوم التوضيحية
 .والرياضيات تحسين مهارات أخرى كالكتابة
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