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راسات التي تن التَّحليل الفوقياللدة التَّعلّم البنائيفي جامعة اليرموك خلال الفترة  في تعليم العلوم ولت فاعلي
 م المفاهيم العلميةتعلّ وأثره في )2010-2021(

      

 حسن بني خلفمحمود و سلاف أنور العزام   
* 

  

Doi: //10.47015/20.1.3 
  
  

 11/8/2022 :تاريخ قبوله                                                                                                     12/4/2022 :تاريخ تسلم البحث

ولـت  االتـي تن للدراسـات   هدفت هـذه الدراسـة إلـى إجـراء التَّحليـل الفـوقي       :ملخص
   ـة الـتَّعلُّم البنـائي2010)(فـي جامعـة اليرمـوك خـلال الفتــرة      فـي تعلـيم العلــوم   فاعلي-

استخدم الباحثان  ؛م المفاهيم العلمية، ولتحقيق أهداف الدراسةتعلُّوأثره في  2021
 منهج التَّحليل الفـوقي .راسـة مـن     تكونـة الدـة،    ) 23(نـت عيرسـالة وأطروحـة جامعي

اواستخدما نموذج نت و .لجمع البيانات اترميزينتاقد بيراسة أنحجوم الأثر  ئج الد
 أظهـرت . ولجـأ الباحثـان لاسـتخدام نمـوذج التَّـأثيرات العشـوائية       ،لـم تكـن متجانسـة   

 كبيـرةً هـذه القيمـة    عـد ، وت1.87ُ)(بلـغ   يأن متوسط حجم الأثـر الكلِّ ـ  الدراسة نتائج
على فاعلية استخدام نماذج التَّعلُّم  ا يدلُّمم ،حسب تصنيف كوهين لقيم حجم الأثر

البنــائي ــ هاتواســتراتيجي ــةفــي تعلُّ راســة نتــائج أظهــرتو ،م المفــاهيم العلميــا الد أيض 
ة ا فــي قــيم حجــم الأثــر فــي متغيــر مجــال الدراســة لصــالح مــاد   ة إحصــائيفروقًــا دالَّــ

علميـة  ، ولمتغيـر الدرجـة ال  اأسـبوع   (12-9)الأحيـاء، ومتغيـر فتـرة التَّطبيـق لصـالح      
النَّظر عـن نوعـه،   راسة لصالح درجة الماجستير، للد ر الجنس بغضلـوحظ  وولمتغي

  . المرحلة الدراسية ا لمتغيرة إحصائيعدم وجود فروق دالَّ

المفـــاهيم ، تعلــيم العلــوم،   ، الــتَّعلُّم البنــائي  التَّحليــل الفــوقي  : الكلمــات المفتاحيــة  (
  )العلمية

  

عيدين تشهد عملية تعليم العلوم اهتماما كبيرا على الص :مقدمة
م العلوم ر كبير في منهجية تعلُّإلى إحداث تغي ذلك ى، أدوالعالمي يالمحلِّ

ية دور من خلال تأكيدها على أهم فاعليةً ، فقد أصبحت أكثرهاوتعليم
م العلوم هوض بعملية تعلُّوالنُّ والارتقاء ،معنى يم ذتعلُّث احدإم في المتعلِّ
  .اا ونوعكم هاوتعليم

اني من صف الثَّخلال النِّو هأنَّ) Yager, 2013(د ياجر وقد أكَّ
جديدةٍ  اتٍ ونماذجكبيرةٌ في البحث عن نظري بذلت جهود ،القرن الماضي

مين بطريقـة وظيفية تساعدهم على المتعلِّم بكيفية تعلُّ تهتم ،في التَّعلُّم
وقد برز مفهوم البنائية كمفهوم يرتبط  ،تطبيقها في المواقف المختلفة

ة بناء الفرد لهـا، إذ إنَّ بطبيعة المعرفة ويهتمه منهج يراقب كيف بتفسير كيفي
 & Torman( ا بالمعرفةا ارتباطًا وثيقًم الفرد، ويرتبط فلسفييتعلَّ

Demir, 2016(. وهو توليف لنظريدمج ودة في قالب واحد، ات متعد
ة السةبين النَّظرية المعرفية والنَّظريلوكي )Amineh & Asl, 2015.(  

وتشكِّل البنائية منظومة معقَّدة تتألَّف من عدد ضخم من التَّفسيرات 
دب البحثي لعدد كبير من الظَّواهر الإنسانية، وقد أشار تحليل الأ

والنَّظريات المتعلِّقة بهذه المنظومة إلى خمسة مبادئ كبرى تشكِّل الفكر 
  ):Al-Khataibeh, 2005(البنائي، هي 

من أهم الأُمور في البنائية أن المتعلِّمين : البناء الفعال للمعنى: المبدأ الأول
هم في مخطَّطات عقلية، يقومون ببناء معارفهم ذاتيا من خلال تنظيم خبرات

  والمعارف الجديدة يتم معالجتها بإدخالها في مخطَّط
______________________  

  .الأردن، اليرموكجامعة  *
 .2024، ربد، الأردنإحقوق الطبع محفوظة لجامعة اليرموك، © 

A Meta-Analysis of Research on the 
Effectiveness of Constructivist Learning at 
Yarmouk University between 2010 and 2021 in 
Science Education and Its Impact on Learning 
Scientific Concepts  
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Abstract: The current study aimed at reviewing research that 
dealt with the effectiveness of using constructivist learning in 
science education at Yarmouk University from 2010 to 
2021and its effectiveness in learning scientific concepts. To 
achieve the aims of the study, a meta-analysis was conducted. 
The study sample consisted of 23 university theses and 
dissertations, and used a code model for data collection. The 
study's findings indicated that effect sizes were not uniform, 
so the researchers had to apply the random effects model. The 
results showed that effect of the constructivist learning on 
learning scientific concepts was statistically higher (Effect 
size=1.81) in the random-effects model. A heterogeneous 
distribution was obtained from the sample. The meta-analysis 
found no statistically significant differences in the effect sizes 
of academic level variables at the master's degree dissertation 
level, study field variables in biology, the duration of using the 
study tool (9–122 weeks), or gender variables at different 
levels (male, female, or male-female). There were no 
statistically significant differences in the effect sizes of 
educational level variables. 

(Keywords: Meta-analysis, Science Education, Constructivist 
Learning, Learning Scientific Concept) 

  

 
  

عقلي قديم عند الفرد، بالتَّالي؛ فإن هذه  جديد او مواءمتها مع مخطَّط
المخطَّطات تخلق أبنية معرفية تزداد تعقيدا مع مرور الوقت والتَّعرض 

  . لخبرات جديدة

تؤكِّد البنائية على دور : التَّأثيرات الاجتماعية على البنائية: المبدأ الثَّاني
أولهما العوامل : فراد يتعلَّمون بسببينالآخرين في عملية التَّعلُّم، إذ إن الأ

العوامل الخارجية النَّابعة : الداخلية النَّابعة من العوامل الوراثية، وثانيهما
من البيئة المحيطة، بما فيها من أفراد آخرين يتعلَّم منهم الفرد المفاهيم 

  .والمهارات، ويطور مفاهيمه ومهاراته
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يشير هذا المبدأ إلى : أهمية الأعمال الموجهة ذاتيا: المبدأ الثَّالث
أن لدى الأفراد قدراتٍ تمكِّنهم من ضبط تفكيرهم وأعمالهم، بالتالي 
فهم قادرون على التَّعلُّم والتَّطور، فعند شعور الفرد بحالة عدم 

لى إعادة نفسه الاتِّزان نتيجة لتلقِّيه معلومات جديدة، يكون قادرا ع
  .لحالة التَّوازن من خلال فهمه للمعلومات الجديدة بشكل كافٍ

يشير هذا المبدأ إلى قدرات : دور العمليات العقلية: المبدأ الرابع
الأفراد على التَّفكير وحلِّ المشكلات المعقَّدة من خلال تحديد 

الفرد المهارات والمعلومات المناسبة لهذه المشكلة، حيث يتَّبع 
الأُسلوب العلمي في حلِّ المشكلة من خلال فرض الفرضيات 
والتَّفكير العميق في السببية، بالتَّالي، فعند حلِّهم هذه المشكلات؛ 

  .فهم قادرون على بناء معرفة جديدة لديهم

يهتم هذا المبدأ بقدرة : البنائية، الحقيقة والخبرة: المبدأ الخامس
يم الخبرات الخارجية وترجمة الفرد لما هو موجود الأفراد على تنظ

  .في الواقع

إن ة بين ما يمية هو مواجهتها للفروق الفردية البنائيز النَّظري
ى يصل إلى ر حتَّم بأن يفكِّها تتيح فرصة للمتعلِّحيث إنَّ ،الطَّلبة

 ,Al-Shaikh(المعلومة دون ارتباطها بمرحلة عمرية معينة 
البنائية ترتكز على  أنBaybee, 2000( (، ويرى بايبي )1986

ة افتراضاتعد، منها أن ة نشطة ومستمرة بنائية التَّعلُّم عملي
م عند مواجهته روف للمتعلِّه، تقوم بتوفير أفضل الظُّوجوغرضية التَّ

م بناء المتعلِّن عملية التَّعلُّم إعادة حقيقية، وتتضم ةًأو مهم مشكلةً
ا المعرفة القبلية شرطً عد، وتُض الاجتماعيفاولمعرفته من خلال التَّ

الهدف الأساس من التَّعلُّم هو  ، وأنمعنى يم ذا لبناء تعلُّيأساس
تكيف المتعلِّم مع الضة التي يتعرض لهاغوط المعرفي.  

مت في خدِاستُ ات التيماذج والاستراتيجيالنَّ لقد تعددت
نموذج بوسنر : دة إلى النَّظرية البنائية، مثلالمستنِو ،التَّدريس

وزملائه، نموذج جريسون ويتلي، نموذج دورة التَّعلُّم، نموذج 
، استراتيجية )V(كل ، استراتيجية الشوليديموذج التَّوودز، النَّ
البيت الدالتي تعمتد على وضع المتعلِّم  ،ائرية ذات في مهمة حقيقي

صلة بواقعه، وعلى المتعلِّمين محاولة إيجاد حلول منطقية من خلال 
ل على المتعلِّم بناء معرفته بنفسه الحوار والبحث، الأمر الذي يسه

من خلال محاولته اكتشاف المشكلات وإيجاد الحلول وممارسة 
التَّفكير العلمي )Zaytoon & Zaytoon, 2003.(  

من النَّظرية السلوكية إلى النَّظرية  ل النَّموذج التَّربويتحو ومـع
فقد تسارعت وتيرة البحوث  ،البنائية على مدى العقـود الماضـية

زت علـى المفـاهيم الهادفة إلى استخدام استراتيجيات التَّدريس، وركَّ
المهارات و حصيل الدراسيوالمعتقدات ومهارات التَّفكير والتَّ

ة، وقد أُجرراسات التي ركَّالحياتيزت على تأثير يت العديـد مـن الد
ة والنَّ منحى التَّعلُّم البنائية في نتاجات التَّعلُّم التَّربويفسي

)(Mahassneh, 2019 .ة مثلًاة الأردنيأجرت  ،ففي البيئة التَّربوي
ام القيAl-Kiam, 2018) (ة استخدام دراسة تناولت فاعلي

ة الأبعاد السة استراتيجيداسي)PDEODE ( اكتساب مهارات فـي

ة والمتكاملة في تدريس الكيمياءعمليودراسة ات العلم الأساسي ،
التي تناولت فاعلية استخدام أنشطة ) Al-Azzam, 2019( العزام

مفاهيم المنتسوري المستند إلى النَّظرية البنائية فـي اكتساب ال
التي تناولت فاعلية ) Ihtob, 2017(العلمية، ودراسة إحطوب 
ة الشكل استخدام استراتيجي)(V في رفع مستوى  المعرفي

  .حصيل الدراسيالتَّ

ة وبالرراسات التي تناولت فاعليغم من توافر الكثير من الد
ة  تـأثير نمـاذج التَّعلُّم البنائية والنَّفسيفي نتاجات التَّعلُّم التَّربوي

ا والاتِّجاهات والممارسة وتنمية التَّفكيـر، إلَّ التَّحصيل الدراسي: مثل
أن تراكم  نتائجها قد تباينت في حجم التَّأثير، ومن المعلوم أن

المعرفة شرطٌ أساس في نمو العلم في أي و ،مجال علمييتركيب  عد
ا يساعد في الوصـول إلى ا مهما عنصرتائج الدراسات وتوليفها معن

مات تسهم في بناء العلم، حقائق ومفاهيم وتعميمات وقوانين ومسلَّ
وإجراء تقييم أكثر شـمولًا عن طريق الجمع بين نتائج هذه 

التَّحليل "استخدام  عدويMahassneh, 2019 ،)(الدراسات 
الفوقيMeta- Analysis  " ة لتفسيرة ومنهجيطريقة علمي

ق بالدراسات التي وتبسيط وتوفير فرص أفضل للباحثين فيمـا يتعلَّ
أجرمعي يت حول موضوعن.  

من أشكال الممارسات  شكلأً" التَّحليل الفوقي"مصطلح  عديو
المشار إليه في ) Gibbs( التي وصفها جيبس ،ةالقائمة على الأدلَّ

ها تساعد على تقييم فاعلية بأنَّ (Brendel, 2011) برنديل
التَّحليل "ل مـن أنشـأ مصطلح أو (Glass)  غلاس عديو. التَّطبيق
جديدٍ أطلق عليه  ،"الفوقي تحليل التَّحليل"الذي وصفه بمفهوم" ،

واستخدمه ليصف دراساته في العلاج النَّفسي واعتبرها والتَّربوي ،
ة لفهـم نتائج مجموعة من البحوث المتوفِّة وضرومهمرة حول ري

موضوع معيتوظيفه للخروج باستنتاجات مفيدة من  ن، وقد تم
ة الواردة في البحوث والدالبيانات الإحصائيات والمصادر وري

ة بموضـوع الاهتمام المطبوعة الخاص(Brendel, 2011).  

يف كانج عر)Kang, 2015 ("أُسلوب : هأنَّب" التَّحليل الفوقي
إحصائي  يجمع بين نتائج دراستين أو أكثر، ويحتوي علـى تحليل

راسات ذات الصمن جميع الد دراسة  التي تصف نتائج كلِّ ،لةكامل
عن طريق مؤشر كملقياس حجوم الأثر، حيثُ ي قدير م التَّيقد

الدمن خلال الجمع بين هذه  ،ر ماقيق لتأثير المعالجة على متغي
  .قديرات عبر الدراساتالتَّ

شرت إلى تقويم البحوث التي نُ" التَّحليل الفوقي"يهدف و
تحديد المشـكلة وتوضـيحها، وتلخـيص  ه يتمبشكل دقيق، إذ إنَّ

ابقة للتَّالبحوث السللبحث، وتعريف العلاقات  عريف بالوضع الحالي
 ابقة، واقتراح الخطوات لحلِّالموجودة فـي البحوث السناقضات والتَّ

 ذكرت محاسنةوقد  ).Abu allam, 2004(المشكلة 
)(Mahassneh, 2019 َّا إلى اختبار ما إذا كانت أنه يهدف أيض

راسات متجانسة، والحصـول على مؤشنتائج الدحول حجم  ر عام
راسات ضمن فترة ثقة محدة، دة، ومعالأثر للدرفـة دلالتها الإحصائي
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رات المعدلةوتحديد المتغي )Moderator (َّرة في تائج المتوفِّمن الن
   .الدراسات المختلفة

هو منهج " التَّحليل الفوقي"مصطلح  نإالي يمكن القول وبالتَّ
ة للبحوث السابقةيتطلَّ بحثي؛ـب إجـراءات واضحة ومراجعة منهجي 

و ،ةللوصول إلى استنتاجات عاميعد ا إحصائيأُسلوبعلى  اا قائم
مجموعة من الإجراءات والأساليب الإحصائية لنتائج الدراسات التي 

راسة عليها تماليبالتَّ. جمعها وإجراء الد القرارات  اتِّخاذدعم  يتم
علمي ة من خلال تقديم برهانالتَّربوي قوي ير فيه استخدام بر

  . عليميةالممارسات التَّ

فقد ذكر باسو  ،"التَّحليل الفوقي"أما خطوات منهجية 
)Basu, 2017( تحديد الأسئلة : تسع خطوات لإجرائها هي

ا إلى الأدب النَّظرياستناد العلميجمع  ، وتحديد المواقع التي سيتم
راسات منها، ثمل صاتملخَّلاعناوين والقراءة  الدراسات التي يتملد 

د عتمهائية التي ستُاختيارها، وتلخيص المعلومات من الدراسات النِّ
ير لتضمين أو استبعاد الدراسات، يمعاالكعينة في الدراسة، وتحديد 

راسات  ثمراسات، وحساب حجم الأثر للدتحديد مدى تجانس الد
إذا كانت  ما ابتة والعشوائية، وتحديدواستخدام التَّأثيرات الثَّ

راسات التي تمالد شر، وإجراء ز في النَّاختيارها تحتوي على تحي
ة تحليل المجموعات والتَّحليل البعديللمجموعات الفرعي.  

تتعلق  ، التيجريت العديد من الدراساتوفي هذا الإطار أُ
 بالتَّحليل الفوقيففي أمريكا، أجرى وارفا  لم؛ة دول من العافي عد

)Warfa, 2016 (لأثر  دراسة هدفت إلى إجراء التَّحليل الفوقي
-2001(على التَّحصيل في الكيمياء في الفترة  عاونيالتَّعلُّم التَّ

دراسة، وبلغ متوسط حجم الأثر ) 25(بلغ حجم العينة ) 2015
رت النَّتائج ، وقد أظهوكان متوسطًا حسب تصنيف كوهين )0.68(

تُعزى  ،وجود فروق ذات دلالة إحصائية في متوسطات حجوم الأثر
راسة، وعدم وجود فروق ذات دلالة للد متغير الموقع الجغرافيل

  .فلمتغير عدد الطَّلبة داخل الصتُعزى إحصائية 

 Hu(أجرى هو وآخرون  ؛وفي أوروبا، وتحديدا في هولندا
et al., 2022 (لأثر التَّعلُّم  دراسة هدفت إلى إجراء التَّحليل الفوقي

في  والعاطفي والحركي عب في الكيمياء على المجال المعرفيباللَّ
دراسة، وبلغ متوسط ) 34(، بلغ حجم العينة )2020-2006(الفترة 

وقد ا حسب تصنيف كوهين، وكان متوسطً 0.70)(حجم الأثر 
 عب في المجال المعرفيم باللَّعلُّد أثر للتَّأظهرت النَّتائج وجو

للتَّعلُّم باللَّعب في ا وعدم وجود أثر ،والحركيبسبب  ؛لمجال العاطفي
  .ر دراسات كافية عن هذا المجالعدم توفُّ

ا في تركياوفي أوروبا الشة، وتحديدأجرى تالان  ؛رقي
)Talan, 2021 (دراسة هدفت إلى إجراء التَّحليل الفوقي 

التَّحصيل في العلوم، بلغ  فيللدراسات التي تناولت تأثير المحاكاة 
وقد  وكان متوسطًا حسب تصنيف كوهين، )0.75(حجم الأثر 

راسة أنأظهرت و ،ابلَّالمحاكاة لها أثر في تحصيل الطُّ أظهرت الد
متوسطات حجوم  بينذات دلالة إحصـائية الدراسة عدم وجود فروق 

ة والمادراسير المرحلة الدا لمتغية وفترة الأثر تبعراسية الد
   .التَّطبيق

 ,.Karasah et al( وآخرونوفي تركيا أيضا، أجرى كاراسا 
2021 (ة للأبحاث المستلَّ دراسة هدفت إلى إجراء التَّحليل الفوقي

التي تناولت منحى  ةكتوراالد روحاتمن رسائل الماجستير وأط
STEM  بلغ )2020-2018(على التَّحصيل في العلوم في الفترة ،

وكان  )1.32(حجم الأثر  متوسط بحثًا، وبلغ) 54(حجم العينة 
حجم الأثر كان  نأ ، وقد أظهرت النَّتائجكبيرا حسب تصنيف كوهين

الأعلى لمادالكيمياء والفيزياء والعلوم،  ة الأحياء مقارنة بمواد
) 4-1(ساسية، ولفترة تطبيق وللمرحلة الثانوية مقارنة بالمرحلة الأ

  ). أسابيع فأكثر 9(أسابيع وفترة  (8-5)أسابيع مقارنة بفترتي 

في ) Kazu & Yalcin, 2021(جرى كازو و يالكين وأ
التي  للدراسات إجراء التَّحليل الفوقيإلى  تركيا دراسة هدفت

-2014(التَّحصيل في الفترة  فيوأثره  STEMتناولت منحى 
حجم الأثر  متوسط دراسة، وبلغ) 54(، بلغ حجم العينة )2021

، وقد أظهرت وكان كبيرا حسب تصنيف كوهين )(1.15للدراسات 
النَّتائج أن حجم الأثر كان الأعلى لمادالفيزياء  ة العلوم مقارنة بمواد

 8-5(أسابيع مقارنة بفترتي ) 4-1(اء، ولفترة تطبيق والكيمي
وللمرحلة الأساسية مقارنة ). أسابيع فأكثر 9(وفترة ) أسابيع

   .انويةبالمرحلة الثَّ

 & Garzon(، أجرى غارسون واكيفيـدو أيضا وفي تركيا
Acevedo, 2019 (إلى  دراسـة هدفتإجراء التَّحليل الفوقي 

ة المعزراسات التي تناولت أثر البيئة التعليمياب لَّـم الطُّتعلُّ فيزة للد
دراسة، ) 62(، وبلغ حجم العينة )2018-2010(خلال الفترة من 

خلال ن منوتبي راسة أنط حجوم الأثر الكلِّ نتائج الدمتوسقـد بلـغ  ي
وجود  أيضا نوتبيوكان متوسطًا حسب تصنيف كوهين،  0.71)(

عزى للمرحلة تُ ،فروق ذات دلالة إحصائية في قيم حجوم الأثر
  .الدراسـية لصـالح المرحلة الابتدائية

وآخرونجرى ناسيتيتي أقد فا في دول شرق آسيا، أم 
)Nastiti et al., 2020 (- ادراسة هدفت -في أندونيسياتحديد 

المشكلات على  لفاعلية استراتيجية حلِّ التَّحليل الفوقي إلى إجراء
بلغ حجم  2019-2009)(اقد في العلوم في الفترة تنمية التَّفكير النَّ
 متوسط دراسة، وقد أظهرت النَّتائج وجود) 17(عينة الدراسة 

ا يعني وجود مم ،)3.01( بلغ كبير حسب تصنيف كوهينحجم أثر 
   .اقدتَّفكير النَّأثر للاستراتيجية في تنمية ال

أجرى سوجانو ونابوا  ين،وفي الفلب)Sugano & Nabua, 
للدراسات التي  التَّحليل الفوقي إلى إجراء دراسة هدفت) 2020

التَّحصيل في الكيمياء،  فيتناولت أثر طرائق التَّدريس المختلفة 
 حسب تصنيف كوهين كبيرحجم أثر  متوسط وأظهرت النَّتائج وجود

للدراسات التي تناولت طرائق التَّدريس الحديثة  ،)1.208(بلغ 
رائق الحديثة من جودة حيث زادت الطَّ ،قليديةرائق التَّمقارنة بالطَّ

   .وكان لها أثر في زيادة التَّحصيل ،عليم في الكيمياءالتَّ
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أمين، فقد أجرى تشن ويانغ ا في الص)Chen & Yang, 
لنتائج الدراسات  التَّحليل الفوقيى إجراء دراسة هدفت إل) 2019

التي تناولت فاعلية التَّعلُّم القائم على المشاريع في التَّحصيل 
راسي2017-1988(خـلال الفترة  الد(،  نةبلغ حجم العي)30 (
متوسط حجوم الأثر قد بلغ  ن من نتائج الدراسة أنوتبي دراسة،

وأظهرت النَّتائج وكان متوسطًا حسب تصنيف كوهين،  0.77)(
عزى تُ ،وجـود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات حجوم الأثر

راسـة لصـالح مـادلمجال الدن وجود فروق ذات دلالة ة العلوم، وتبي
عزى لفترة التَّطبيق لصالح تُ ،إحصائية بين متوسطات حجوم الأثر

ن عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية ين، كما تبيأكثر من ساعت
  .عزى للمرحلة الدراسيةتُ ،بين متوسطات حجـوم الأثر

أجرى الشرايدة وصمادي ، وفي دول الخليج العربي)Al-
Sharideh & Al-Smadi, 2018 ( دراسة هدفت إلى معرفة أثر

 ةكتوراالد حاتروالواردة في أط باعديبرامج تنمية التَّفكير التَّ
1994(في الفترة  ورسائل الماجستير في جامعة الخليج العربي-

بلغ متوسط حجم  ؛دراسة) 24(، بلغ حجم عينة الدراسة )2016
نت ، وبيوكان كبيرا حسب تصنيف كوهين )1.35( يالأثر الكلِّ

النَّتائج وجود حجم أثر ينة لصالح العينات عزى لجنس أفراد العي
لدرجة  علمية، ولصالح الدرجة ال)ذكور وإناث(المختلطة 

  . انويةالماجستير، ولصالح المرحلة الدراسية الثَّ

ا على المستوى المحلِّأمأجرى محاسنة  فقد ،- في الأردن-  ي
دراسة ) Mahassneh & Al-Shrayfeen, 2019(شريفين الو

سائل الجامعية التي تائج الرلن جراء التَّحليل الفوقيإإلى  هدفت
ة منحى التَّعلُّم البنائية في  تناولت فاعليفي الجامعات الأردني

م واكتساب المفاهيم في الفترة التَّحصيل ومهارات التَّفكير وتعلُّ
نت تكو ات،دراس) 105(، بلغ حجم عينة الدراسة )2010-2017(

والأبحاث المنشورة من  ةتوراكالد روحاتمن رسائل الماجستير وأط
 يجامعتي اليرموك والأردنية، وقد بلغ متوسط حجم الأثر الكلِّ

، كما أظهرت النَّتائج وكان كبيرا حسب تصنيف كوهين )1.54(
غة، وجود حجم أثر في متغير مجال الدراسة لصالح متغير اللُّ

  .أسابيع) 4-1(ولمتغير فترة التَّطبيق لصالح فترة التَّطبيق 

راسات الس؛ابقةفي ضوء عرض الد يتبيا  ن أنهناك اهتمام
دوليا لدى الباحثين في التَّحليل الفوقيا واضحا واهتماما كبير 

ات التَّعلُّم البنائيالأمر الذي يكسب هذا الموضوع لاستراتيجي ،
ة التَّعلُّم والتَّأهمة في عملية جوهريويعكس في ذات الوقت عليمي ،

ة في ميدان البحث التَّربوي، وتطوير واقعه وحيثية حقيقياته أولوي
ف يعليم صورته الحقيقية وإبعاده عن الزالتي تضفي على التَّ

هناك  ن من نتائج هذه الدراسات البحثية أنيتبيو ،والمبالغة
الأثر، وتتشابه هذه حجم  في نتائج متوسطات اوتفاوتً اختلافاتٍ

راسات السراسة مع الدابقة في أنَّالدلنتائج  ها تناولت التَّحليل الفوقي
راسات التي تناولت التَّعلُّم البنائيا أنَّإلَّ ،الدها تناولت ز في أنَّها تتمي

تناولت ، وماذج المنبثقة عن التَّعلُّم البنائيجميع الاستراتيجيات والنَّ
تخصص مناهج العلوم وأساليب  م المفاهيم العلمية فيتعلُّ ه فيأثر

وهي من الدراسات العلمية الأولى في  جامعة اليرموك تدريسها في
طابع  يهاا يضفي علمم مجال مناهج العلوم و أساليب تدريسها،

وهي "يجد الباحثان إلَّا دراسة واحدة لم  ، إذمول والأصالةالش
 ,Mahassneh & Al-Shrayfeen(شريفين دراسة محاسنة وال

) 2017-2010(تناولت التَّحليل الفوقي للفترة )" 2019
بينما ركَّزت ، )مجال الدراسة بشكل عام، وفترة التَّطبيق(والمتغيرات 

الدراسة الحالية على الرسائل الجامعية المتخصصة في قسم مناهج 
عة اليرموك، كما أنَّها تناولت العلوم واساليب تدريسها في جام

الجنس، الدرجة العلمية للدراسة، المرحلة (متغيرات مختلفة 
واستخدمت ) الدراسية، مجال الدراسة المتخصصة في فروع العلوم

طريقة مختلفة في إجراء التَّحليل الفوقي حسب توصيات دراستهما، 
تضاف إلى نتائج وفي هذا محاولة لإيجاد معلومات جديدة 

راسات السابقةالد. 

  أسئلتهامشكلة الدراسة و

فيها  مناهج العلوم إحدى المناهج الدراسية التي يتم عدتُ
تزويد المتعلِّم بالقدر المناسب من الحقائق والمفاهيم العلمية، 

تعويده على  ريقة العلمية في نفس المتعلِّم، ويتمتغرس بذور الطَّف
ليم الذي يساعده على استغلال الوسائل تخدام التَّفكير الساس

المتاحة لإيجاد حلول للمشكلات العلمية أو الحياتية؛ لذلك شهدت 
مناهج العلوم في السا ملحوظًا، وأولت أهدافها نوات الأخيرة تطور

، عليمياهتماما كبيرا بإيجابية المتعلِّم ونشاطه في الموقف التَّ
-Al(وتنمية مهارات التَّفكير لديه، والإسهام في زيادة تحصيله 

Shobaki, 2010.(  

جودة التَّعليم  أنAl-Khateeb, 2012 ((ويرى الخطيب 
ما هي ق في المواقف التَّعليمية من ذاتها، وإنَّونتائج التَّعلُّم لا تتحقَّ

الأهداف  قم؛ ليحقِّنتيجة لأساليب التَّدريس التي يستخدمها المعلِّ
دة إلى التَّعلُّم ماذج المستنِعت الاستراتيجيات والنَّتنو الذ ؛التَّعليمية

راسات التـي تناولت  البنائيفي تدريس العلوم، وقد تباينت نتائج الد
التي أُو ،تأثير منحى التَّعلُّم البنائية، وقد جريت في البيئة الأردني

إحصائيا  اسات وجود أثر غير دالأظهرت نتائج بعض هـذه الدر
كدراسة المـومني لاستخدام منحى التَّعلُّم البنائي )Al-Momani, 

بينما أظهرت دراسات أخرى فاعلية استخدامه بدرجات  ،)2011
تشن بين متوسطة وكبيرة حسب تصنيف كوهين كدراسة  متفاوتة
 وآخرينناسيتيتي ودراسة ) Chen & Yang, 2019(ويانغ 

)Nastiti et al., 2020 ( الشرايدة وصمادي ودراسة)Al-
Sharideh & Al-Smadi, 2018(،  راسات اختلفت فيالد وأن

مجال دراساتها وجنس أفراد عيناتها وفترة تطبيق أداتها والمرحلة 
 الدراسية التي تناولتها، وتضاربت النَّتائج حول هذه المتغيرات،

ة جديدة ب هذه النَّتائوتضارج لا يحتاج إلى دراسات شبه تجريبي
وأثر  د من فعالية الاستراتيجيةأكُّوإعادة تطبيق الاستراتيجيات للتَّ

ما يمكن تحليل نتائج هذه الدراسات من ، إنَّالمتغيرات الأُخرى 
خلال ما يسمط من خلال حساب ى بالتَّحليل الفوقيحجم  متوس

والتَّوصل  اسات لاستخلاص المعنى من وراء نتائجهاالأثر لتلك الدر
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رات، التي تتناسب مع التَّعلُّم البنائيلذا جاءت إلى أفضل تلك المتغي ،
  :ينالآتيالسؤالين هذه الدراسة للإجابة عـن 

السط حجوم الأثر الكلِّ": لؤال الأوما متوسراسات  يللد

م في تعلُّ فاعلية استخدام التَّعلُّم البنائيجريبية التي تناولت التَّ

إجراؤهـا خـلال الفتـرة مـا بـين  التي تم ،المفـاهيم العلمية

  "؟)2010-2021(

ة بين تهل " :ؤال الثانيالسوجد فروق ذات دلالة إحصائي

جريبية التـي تناولت فاعلية متوسطات حجوم الأثر للدراسات التَّ

 والتي تـم ،م المفاهيم العلميةفي تعلُّ التَّعلُّم البنائياستخدام 

عزى تُ ،)2021-2010(إجراؤهـا خـلال الفترة ما بين 

، )ةماجستير، دكتورا(راسة للد علميةالدرجة ال( :لـلمتغيرات

المرحلة و، ) فيزياء، كيمياء، أحياء، علوم(مجال الدراسـة و

ذكور، (جنس أفراد عينة الدراسة و ،)انوي، ثأساسي(الدراسية 

 4-1( جريبيفترة تطبيق المتغير التَّو، )ناثإ، ذكور وإناث

  "؟)أسبوع 12-9أسابيع،  8-5أسابيع، 

  أهداف الدراسة

  :لىإتهدف هذه الدراسة 

جريبية التي تناولت التَّعلُّم ي للدراسات التَّمعرفة حجم الأثر الكلِّ -
والتي أُجريت في جامعة اليرموك في قسم  ،في تعليم العلوم البنائي

في  )2021-2010(تدريسها في الفترة  أساليبمناهج العلوم و
  .م المفاهيم العلميةتعلُّ

الكشف عن اختلاف حجوم الأثر للدراسات التَّجريبية التي تناولت  -
رات  ،في تعليم العلوم التَّعلُّم البنائيراسة، (وفقًا لمتغيمجال الد

راسة، المرحلة الدراسية لأفراد العينة، جنس للد علميةالدرجة ال
ر التَّجريبينة، فترة تطبيق المتغيأفراد العي.( 

راسةأهمة الدي  

الأول نظري والثَّاني تطبيقي : تكمن أهمية الدراسة في جانبين
)عملي:(  

أُسلوب  ستخدمها تي أنَّتنبع اهمية الدراسة ف :الأهمية النَّظرية -1
"راسات في مجال تعليم العلوم" التَّحليل الفوقيحيث  ،لنتائج الد

ة من خلال دمج عددٍ يعمل هذا الأُسلوب على زيادة القوة الإحصائي
من العي بالتالي يعطي فرصة أكبر للكشف عن حجم الأثر  ،ناتكبير

كما تمثِّالحقيقي ،راسة مرجعال هذه الد باحث يرغب في إجراء  لأي
للدراسات في حال رغبوا في تناول " التَّحليل الفوقي"منهجية 

  .متغيرات مختلفة

2- ةالأهمة التَّطبيقيتتمثَّف :يطروحات سائل والأُل في كثرة الر
القائمة على المنحى  ،الجامعية فـي مجال استراتيجيات التَّدريس

راسـات التي تناولت تجميع  البنائيوزيادة الاهتمام بها، ونـدرة الد
من خلال مراجعة  ،نتائجها ومعالجتها إحصائيا على مقياس مشترك

تها يأهممنهجية، وعدم الاعتماد على المراجعات القصصية، كما تبرز 
معلومات ونتائج حول هذه و ره مـن بياناتالتَّطبيقية من خلال ما تـوفِّ

الرة، إذا ما تمالأخذ بهذه النَّتائج، فقد  سائل والأطروحات الجامعي
خـذي القـرارات التَّربوية سهم في مساعدة الباحثين والمختصين ومتَّتُ

ات التَّالخاصدريس من خلال تزويدهم ـة باختيـار استراتيجي
ل، من خلال دخُّروف المناسـبة للتَّة حول الظُّبمعلومات أكثر دقَّ

اختيار حجم العينة المناسب وفترة التَّطبيق المناسبة وجنس أفراد 
 .العينة المناسب ومجال الدراسة المناسب

  الدراسة حدود

 روحاتسائل والأطاقتصرت الدراسة على الر :ةمانيالزود الحد
ص مناهج العلوم في تخص )2021-2010(الجامعية المحصورة بين 

  .وأساليب تدريسها

 روحاتسائل والأطاقتصرت الدراسة على الر: ةالمكاني ودالحد
الجامعية في كلية التَّربية في جامعة اليرموك في قسم المناهج وطرق 

  .التَّدريس

 روحاتالدراسة على الرسائل والأط اقتصرت :ةالموضوعي ودالحد
التي تناولت و ،ص مناهج العلوم وأساليب تدريسهاتخص فيالجامعية 

  .م المفاهيم العلميةفاعلية المنحى البنائي واستراتيجياته في تعلُّ

وتتحدراسة بأداتها وما توصلت إليه من دلالات د نتائج الد
باتدق والثَّالص، كما تتحدنتها ومدى تمثيلها لمجتمع د بعي

فاهيم ما باليضأد وتتحدوبإجراءات تنفيذها،  ،الدراسة
جرائية عريفات الإوالمصطلحات الواردة في الدراسة من خلال التَّ

ة المحددة لهاوالمفاهيمي.  

  مصطلحات الدراسة وتعريفاتها الإجرائية

هو أُ: التَّحليل الفوقيلجمع نتائج دراسات بحثت  سلوب إحصائي
، من خلال الوصول إلى قيمة تمثل هاالمشكلة وتلخيص ذاتفي 
راسات معدل النَّتائج لتلك الد)Gay, 2000(. ُوتعرها ا بأنَّف إجرائي

راسات التي تناولت التَّعلُّم البنائيم تعلُّ فيوأثره  تجميع لنتائج الد
ص مناهج في تخص )2021-2010( في الفترة المفاهيم العلمية

  .في كلية التَّربية في جامعة اليرموك االعلوم وأساليب تدريسه

التَّعلُّم البنائي :فه زيتون وزيتون يعر)Zaytoon & Zaytoon, 
من خلالها مساعدة المتعلِّمين على بناء  طريقة يتم: هبأنَّ )2003

رس الجديد عن موضوع الد) القوانين المفاهيم، المبادئ،(معرفتهم 
من خلال وضعهم في موقف ينطوي على مشكلة، ثم يهون إلى وج

إجراء نشاط استكشافي لاختبار صـحة، ثمعرض ما  ة أفكارهم الأولي
وتلخيصها في صورة معلومـات  ،لوا إليه من نتائج وتفسيراتتوص

: ها بأنَّف إجرائيعروي. أساسية لاستخدامها في مواقف جديدة
ات منبثقة عنه في دراسات شبه  نموذج تماسـتخدام استراتيجي
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 )2021-2010(يت في جامعة اليرموك خـلال الفتـرة جرأُ ،تجريبية
 .لمعرفة تأثيرها في تعلم المفاهيم العلمية

ن لدى الفرد هو ما يتكو: المفهوم العلمي :م المفاهيم العلميةلُّتع
نة  من معنىة معيأو فهم يرتبط بكلمة أو عبارة أو عملي

)Zaytoon, 1996 .(ويف تعلُّعرة إجرائيها بأنَّم المفاهيم العلمي :
وفهم العلاقات التي  مستوى اكتساب واستيعاب المفهوم العلمي

مع المفاهيم الأخرى، والوعي بالتَّطبيقات العلمية  تربطه
وممارسة أفكارها في الحياة اليومية،  ،والتكنولوجية لهذه المفاهيم

م هذه واهد العلمية في ضوء تعلُّواهر والشوالقدرة على تفسير الظَّ
  .المفاهيم

  هاطريقة الدراسة وإجراءات

 منهجية الدراسة

باع اتِّ تمة التَّحليل الفوقيمنهجي )Meta-analysis(،  التي
راسات الستعتمد على نتائج الدن من خلال ابقة حول موضوع معي

ة من نتائجها لحساب حجم الأثر، وجمع بيانات كمر معرفة وفِّتي
ن واستكشاف العلاقة بين كفاءة برنامج معي يحجم الأثر الكلِّ
  .في متغيراتٍ تابعةٍ مختلفةٍ المتغير المستقلِّالمتغيرات وأثر 

  مجتمع الدراسة 

راسة من جميع رسائل الماجستير وأتكوطروحاتن مجتمع الد 
ة كتورالدةفي  التي تناولت التَّعلُّم البنائية التَّربيتخصص  في كلي

 جامعة اليرموك في الفترة بين مناهج العلوم وأساليب تدريسها في
  .دراسة (90)والبالغ عددها  )2010-2021(

  عينة الدراسة

راسة من رسائلتكونة الدروحات وأط الماجستير نت عي
م المفاهيم على تعلُّ التي تناولت فاعلية التَّعلُّم البنائي ةالدكتورا
في  وشبه تجريبي اوكان تصميم الدراسة فيها تجريبي ،العلمية
مناهج العلوم وأساليب تدريسها في جامعة اليرموك في ص تخص

 .دراسة (23)والبالغ عددها  )2021-2010(الفترة 

  أداة الدراسة

الدراسة وما يتماشى مع منهجية التَّحليل من هدف اللتحقيق 
؛الفوقي فقد تم تطوير نموذج ترميزيالاستعانة بنماذج  ، حيث تم

من هدف الم مع ءابق وتطويرها بما يتلارميز في الأدب السالتَّ
، وقد اشتملت الأداة على )Mahassneh, 2019( الدراسة
المحور الأول اشتمل على متغيرات التَّعريف بالدراسة، : محورين

سنة النَّشر، مصدر / عنوان الدراسة، اسم عائلة الباحث: وهي
المرحلة الدراسية ، )رسالة ماجستير، أطروحة دكتوراة(الدراسة 

)ثانوي ،أساسي( نةجنس أفراد العي ،)ذكور، إناث، ذكور وإناث( ،
، الفترة الزمنية )كيمياء، فيزياء، أحياء، علوم(مجال الدراسة 

  ).أسبوعا 12-9أسابيع،  8- 5أسابيع،  4-1(لتطبيق البرنامج 

: هياشتمل على البيانات الإحصائية، و: والمحور الثَّاني
المتوسط (الاختبار المستخدم وقيمته، بيانات المجموعة التَّجريبية 

للاختبارين القبلي ) الحسابي، الانحراف المعياري، عدد الأفراد
المتوسط الحسابي، الانحراف (والبعدي، بيانات المجموعة الضابطة 

 توثيق كلِّ وتم. للاختبارين القبلي والبعدي) المعياري، عدد الأفراد
راسات التي حددها الباحثاندراسة حسب معايير إدراج الد.  

  دلالات صدق الأداة وثباتها

  صدق الأداة

عرض النَّموذج  تم ؛لأداة الدراسة اهريدق الظَّد من الصأكُّللتَّ
ة علـى مجموعة من المحكِّبصـورته الأومن ذوي الخبرة في  مينلي

صووأساليب تدريسها، ص مناهج العلوم تخصالقياس  تخص
في  ةمنهم يحملون درجة الدكتورا) 4( ،)10(وعددهم  قويموالتَّ

منهم يحملون ) 6(، ووأساليب تدريسهاص مناهج العلوم تخص
مـن هـؤلاء  ب إلى كـللِفي القياس والتقويم، حيث طُ ةالدكتورا درجة
 ةرميز، وذكر أيحتوى نموذج التَّمين إبداء رأيهم في مالمحكِّ

ملاحظـات لإدراج المتغيرات أو حذفها، ومناسبة تصنيف المتغيرات 
؛علـى ذلـكاءً تقديمها، وبن والأخذ بالملاحظات التي تم إعداد  تـم

  .رميزللتَّ هائيالنَّموذج النِّ

 ثبات الأداة

يملء نموذج التَّ عدالتَّحليل إنشاؤه لأغراض  رميز الذي تم
الفوقي ا مهمة التَّرميز، وللتَّ اأمرأكُّلموثوقيراسات  د من أنترميز الد

لتضمين  مناقشة الأساس النَّظري تسقًا، تمكان دقيقًا ومتَّ
، بين الدراسات، وتحديد معايير تضمين واستبعاد الدراسات

وبلغت قيمته اق بين الباحثين نسبة الاتفحساب  ، وتـمالباحثَين
على  0.90)(ابع و على المتغير التَّ) 0.86(صنيفية للمتغيرات التَّ

للدراسة وموضوع الدراسة والمرحلة الدراسية  علميةمتغير الدرجة ال
سبة بدرجة ع هذه النِّوتتمتَّ .وجنس أفراد العينة وفترة التَّطبيق

  .)Cohen, 1960(حسب كوهين فاق مناسبة من الاتِّ

  إجراءات تنفيذ الدراسة

  : باع الإجراءات المنهجية الآتيةاتِّ تم ؛لتحقيق أهداف الدراسة

1 .راسات السة الحصول عليهاتحديد الدابقة وكيفي، حيث تم 
جوع إلى دار المنظومة ومكتبة الحسين وآسك زاد الر)ask zad (

ل عينة ة الدراسات التي تمثِّللوصول إلى كافَّ ؛في جامعة اليرموك
  .الدراسة

التي  ،تحديد معايير إدراج واستبعاد الرسائل والأطروحات. 2
  :يلي لت بماتمثَّ

  .أن تكون منهجية الدراسة تجريبية أو شبه تجريبية -

- راسة قد تضمةأن تكون الدنت مجموعتين ضابطة وتجريبي، 
  .اوبعدي ارين قبليواختبا
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- راسة المعلومات المطلوبة لحساب حجم الأثر أن تتضمن الد
  ).متوسطات حسابية، انحرافات معيارية، حجم العينة(

- راسة في تخصص مناهج العلوم وأساليب تدريسهاأن تكون الد، 
تناولت إحدى استراتيجيات أو نماذج التَّعلُّم تكون قد  وأ

  .م المفاهيم العلميةتعلُّ فيوأثره  نائيالب

ل وتتمثَّ ،)Moderator( لةابعة والمعدتحديد المتغيرات التَّ. 3
 لةا المتغيرات المعدأم .م المفاهيم العلميةتعلُّ ابعة فيالمتغيرات التَّ

)Moderator (في فتمثَّلت) :رجة الةالدماجستير، ( للدراسة علمي

، المرحلة )علوم، كيمياء، فيزياء، أحياء( مجال الدراسة، )دكتوراه
ذكور، ( ، جنس أفراد العينة)، ثانويأساسي( الدراسية لأفراد العينة

-5أسابيع،  4-1( ، فترة تطبيق المتغير التَّجريبي)إناث، ذكور وإناث
  ).أسبوع 12-9 سابيع،أ 8

ميز الدراسات من خلال تصنيف تر تم: ترميز الدراسات. 4
 كما يظهر في الجدول ،المتغيرات وتحديد الفئات المحتملة لها

)1.(  

  )1(الجدول 

  .ترميز المعلومات والمتغيرات الأساسية لعينة الدراسة

  التَّرميز  المتغير
  اسم العائلة للباحث  الباحثاسم 

  سنة مناقشة الدراسة  السنة
  ذكور، إناث، ذكور وإناث  جنس أفراد العينة
  أساسي، ثانوي  المرحلة الدراسية

  ماجستير، دكتوراه  الدرجة العلمية للدراسة
  علوم، فيزياء، كيمياء، أحياء  مجال الدراسة
  أسبوعا 12-9أسابيع،  8- 5أسابيع،  4-1  فترة التَّطبيق

  المعلومات الإحصائية اللَّازمة لحساب حجم الأثر

  حجم العينة
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للمجموعتين الضابطة 

والبعدي ة للاختبار القبليوالتَّجريبي  
  قيمة الاختبارات الإحصائية المستخدمة في الدراسة

    

 ,Word(استخراج البيانات وتبويبها باستخدام برنامج . 5
Excel.(  

صنيف الذي اقترحه اعتماد التَّ حيث تم ،تحديد نقطة القطع. 6
ه إذ إنَّ ،للحكم على قيمة حجم الأثر )Cohen,1988كـوهين (

 – 0.79(بين متوسطة ، و)0.20 – 0.49(صغيرة بين فها إلى صنَّ
  ..)0.80(كبر او تساوي أكبيرة اذا كانت ، و)0.50

المعالجة الإحصائية المناسبة واختيار البرنامج المناسب لتحليل  .7
الحصول عليها كما يلي النَّتائج التي تم:  

 حصائيةالمعالجة الإ

دليل على  لأثراعتمدت الدراسة الحالية في حساب حجم ا
بأن  )Morris’s, 2000(حزمة الميتا فور، وبناءً على ما اقترحه 

يتم حساب حجم الأثر للدراسات من تصميم مجموعتين ضابطة 
 :وتجريبية، واختبارين قبلي وبعدي وفق المعادلة التَّالية

݁ݖ݅ݏ ݐ݂݂ܿ݁ܧ =

 ൫௑തು೚ೞ೟ ೅ೝ೐ೌ೟ –௑തುೝ೐ ೅ೝ೐ೌ೟൯ି൫௑തು೚ೞ೟ ಴೟ೝ –௑തುೝ೐ ಴೟ೝ൯
ௌು೚೚೗೐೏ 

 

  :حيث

X̅ Post Treat :ةللمجموعة التَّجريبي البعدي هو الوسط الحسابي  

X̅ Pre Treat :ةللمجموعة التَّجريبي القبلي هو الوسط الحسابي 

X̅ Post Ctr: ابطةللمجموعة الض البعدي هو الوسط الحسابي 

X̅ Pre Ctr: ابطةللمجموعة الض القبلي هو الوسط الحسابي 

Spooled :الموزون الانحراف المعياري 

سوفت ووردواستخدام برنامج مايكر وقد تم )Word( 
) R(لتبويب البيانات وبرنامج ) Excel(كسل إومايكروسوفت 

) Metafore(ومنه استخدام حزمة ميتافور  ،حليل الإحصائيللتَّ

حيث احتوى الملفViechtbauer( .  ,2010( الأثرلحساب حجم 
على الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية وحجم العينة ومعامل 
الارتباط بين القبلي والبعدي، وهذه المعلومات تطلبها حزمة 

   .الميتافور لحساب حجم الأثر
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  نتائج الدراسة ومناقشتها

باعها اتِّ جراءات التي تملإالدراسة وايتناول هذا الجزء نتائج 
دراسة،  لكلِّ الأثر، واحتساب قيمة حجم باستخدام التَّحليل الفوقي

حصائية لإالبيانات ا خلالمن  يالأثر الكلِّوإيجاد قيمة متوسط حجم 
راسات، وإيجاد مؤشوذلكالأثرجانس بين حجوم رات التَّللد ، 

حو الدراسة حسب تسلسلها، وذلك على النَّ سؤاليعن  للإجابة
 :الآتي

متوسط  ما": والذي نص على ،لؤال الأوالسالنتائج المتعلقة ب
ي للدراسات التَّجريبية التي تناولت فاعلية استخدام حجوم الأثر الكلِّ

ةفي تعلُّ التَّعلُّم البنائيم المفـاهيم العلمي، إجراؤهـا خـلال  والتي تم
  "؟)2021-2010(الفتـرة مـا بـين 

للإجابة عن الس؛لؤال الأو راسات  تمإيجاد حجم الأثر للد
ة استخدام التَّعلُّم البنائيم المفاهيم في تعلُّ التي تناولت فاعلي

   .)2( ح بالجدولكما هو موض ،العلمية

  )2( الجدول

  .حجم الأثر والتَّباين للدراسات التي تناولت التَّعلُّم البنائي وأثره في تعلُّم المفاهيم العلمية

  فالمؤلِّ نةالس حجم الأثر باينالتَّ

 مفضي 2010 4.32 1.29
 بني عيسى 2011 0.87  0.07
 المومني 2011 0.07  0.11
 عناقرة 2011 0.86  0.18
 السعيدين 2011 0.01  0.05

 الرجوب 2012 2.10  0.08
 ابو خرمة 2013 0.93  0.07
 جرادات 2016 1.26  0.03
 الرواشدة 2014 1.94  0.18

 العتيبي 2015 1.14  0.24
 الزعبي 2015 0.23  0.75

 العتيبي 2016 1.10  0.09
 الحسين 2015 1.21-  0.97
 العابد 2017 4.21  0.44
 الشلول 2017 2.92  0.36

 العبيدي 2018 1.32  0.63
 العزام 2019 4.79  0.64
 الشقران 2019 1.75  0.16
 الزبيدي 2020 1.74  0.31

 الخطاطبة 2020 3.49  0.31
 المهيدات 2016 0.72  0.12
 العليمات 2012 6.36  0.83
 المومني 2021 2.17  0.37

     
 يمتوسط حجم الأثر الكلِّ أن) 2(من الجدول ضح يتَّ

في تعليم  البنائي للدراسات التَّجريبية التي بحثت في فاعلية التَّعلُّم
 م المفاهيم العلمية باستخدام نموذج الأثر العشوائيالعلوم على تعلُّ

)Hedges g (قد بلغ )بفترة ثقة ) 1.87(CI 95% 1.09-2.53) 
وتراوحت حجوم الأثر بين ) 23( يدد حجوم الأثر الكلِّوقد بلغ ع

إذا بلغت قيمة ف (1988)ووفقًا لتصنيف كوهين  ،)6.36 -1.21-(
)Hedges g ( أكثر من)0.8 (كبير"ه ف حجم الأثر على أنَّصنَّفي" ،

 حيث بلغت قيمة تاو، جانسوقد أظهرت النَّتائج أيضا قيمة عدم التَّ

τଶ = 1.66 ، Iଶ = test =173.11 -Q(-. (p( وقيمة، 94.8
val <.0001) 

استخدام نماذج  نإيمكن القول  ؛واستنادا إلى هذه النَّتائج
التَّعلُّم البنائي اته كان له أثر فعم المفاهيم ال على تعلُّواستراتيجي
تيجة مع دراسة فق هذه النَّريقة الاعتيادية، وتتَّبالطَّ العلمية مقارنةً

)Karasah,  Sugano &  Nabua, 2020; Nastiti, Ramli 
& Yuliani, 2020; Kazu & Yalcin, 2021; Kol & 
Yaman, 2021; Sharideh & Alsmadi, 2018; 
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Mahassneh & Al-Shrayfeen, 2019( . ويعزو الباحثان
السبب في هذه النَّتيجة إلى أن يساعد المتعلِّمين على  التَّعلُّم البنائي

ي إلى زيادة الإدراك ا يؤدمم ،ربط أفكارهم وإعادة ترتيبها وتنظيمها
يصبح ف ،بها ونحتفظيالمفاهيم و ونمتعلَّيالي بالتَّ ،لديهم المفاهيمي
ا على قدرتهم على فهم المفاهيم يجابيإوينعكس  ،معنى االتَّعلُّم ذ

ة من الأ وتطبيقها بشكل صحيح، إذ إنة في البنائيأمور الجوهرين 
المعنى يخبراتهم تنتظم في ف ،الة من المتعلِّمينبنى بطريقة فع

وبمرور  ،للفرد ر العقليطور مع التَّف وتتغيطات العقلية وتتكيالمخطَّ
الزة أكثر أخلق  من يتماتبنية معرفيعقيد )hataibeh, K-Al

2005(.  

ارتباطًا  ذلك أيضا إلى أن التَّعلُّم البنائي يرتبط وقد يعزى
مع  بشكل مباشرحيث يتيح للطَّلبة التَّعامل وثيقًا بالمعرفة، 

تفكير  التي تثيرحفيز أنشطة التَّ المعلومات من خلال تقديم
ساؤلات حول المفاهيم التَّ ويقودهم ذلك إلى طرح ،المتعلِّمـين

اد دزيـالي وبالتَّ ث عن إجابات لها،والبح الواردة في الـدروس،
الو لديهم الإدراك المفاهيمية وضبطها، اتهم الذِّوعي بعمليهنيفيتم 

تثبيـت المفـاهيم والاحتفاظ بها، كما تساعد استراتيجيات التَّعلُّم 
التَّعلُّم ببعضها وربط المتعلِّمين على ربط عناصـر المعرفـة  البنائي

 كما أن. مهال اكتسابها وتعلُّـا يسـهمم بالمعلومات السابقة، جديدال
بيئة التَّعلُّم البنائي ر المفاهيم على مستويات تـذكُّ لها تأثير إيجابي

 .ها بيئة فاعلة ونشطةنَّلأوالاحتفاظ بها 

وجد تهل ": والذي نص على ،انيؤال الثَّالسالنتائج المتعلقة ب
إحصائية بين متوسطات حجوم الأثر للدراسات فروق ذات دلالة 

ة استخدام التَّعلُّم البنائية التـي تناولت فاعليم المفاهيم في تعلُّ التَّجريبي
 ،2021-2010)(إجراؤهـا خـلال الفترة ما بين  والتي تـم ،العلمية

 ،)توراهماجستير، دك(راسة للد لعلميةالدرجة ا(عزى لـلمتغيرات تُ
، المرحلة الدراسية )فيزياء، كيمياء، أحياء، علوم(مجال الدراسـة 

)أساسيثانوي ،(،  راسةنة الدجنس أفراد عي) ،ذكور ذكور، إناث
سابيع، أ 8-5أسابيع،  4-1( ، فترة تطبيق المتغير التَّجريبي)وإناث
9-12 ً؟)اأسبوع" 

 لةتحليل أثر المتغيرات المعد ، تمهذا السؤالللإجابة عن 
)Moderator( ة التَّعلُّم البنائيراسات التي تناولت فاعليفي  للد

م المفاهيم العلمية وفقًا للمتغيرات المذكورة باستخدام حزمة تعلُّ
ح في كما هو موضR(، (على برنامج ) Metafore( الميتافور

  ).3( الجدول

  )3(الجدول 

  .التي تناولت فعالية التَّعلُّم البنائي على تعلُّم المفاهيم العلمية للدراسات) Moderator(نتائج تحليل أثر المتغيرات المعدلة 

 )Moderator( لالمتغيرالمعد مستويات المتغير Z  قيمة P  قيمة
  ماجستير 2.0559 0.0398*

 راسةللدلعلمية الدرجة ا
  دكتوراه 4.3548 0.0001>

  كيمياء 1.0488 0.2943

 أحياء 2.0603 0.0394* مجال الدراسة
 فيزياء 1.9568 0.0504
 علوم 3.7995 0.0001

0.2501 1.1501 ثانوي  
 المرحلة الدراسية

<.0001 4.7747 أساسي 
   إناث 2.7893 0.0053*
 جنس أفراد العينة ذكور 2.6088 0.0091*
  ذكور وإناث 2.9642 0.003*
    أسابيع 1-4 4.3022 0001.>
 فترة التَّطبيق أسابيع 5-8 1.3546 0.1755

*0.0037 2.9008 9-12 اأسبوع   
    

 لةجميع المتغيرات المعد أن) 3(الجدول ضح من يتَّ
)Moderator( راسةجانس كان لها أثر في وجود عدم التَّ ،في الد

حجم الأثر كان  ظهر النَّتائج أنلحجوم الأثر في الدراسات، حيث تُ
حيث كانت  ،"ماجستير"راسة للد علميةأعلى عندما كانت الدرجة ال

بب ويمكن تفسير الس ،اة إحصائيدالَّ )p-value )0.0398قيمة 
عدد الدراسات التي كانت لنيل درجة الماجستير أكبر من عدد  أنب

كتوراه، إذ إنعدد المقبولين في برنامح الماجستير  دراسات الد
الفترة التي ينهي فيها  كما أن ،يكون أكبر منه في برنامج الدكتوراه

فق هذه وتتَّ ،الماجستير أقصر منها في الدكتوراهالب وينال درجة الطَّ
  ).Al-Sharideh & Smadi, 2018(النَّتيجة مع دراسة 
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راسة،أما مجال الد فقد أظهرت النَّتائج وجود فرق دال 
إحصائيا في مادالعلوم والفيزياء والكيمياء ة الأحياء مقارنة بمواد .

ا ة إحصائيوهي قيمة دالَّ) p-value )0.0394حيث كانت قيمة 
 Karasah et(فق هذه النَّتيجة مع دراسة وتتَّ. )<α0.05(عند 

al., 2021(،  واختلفت هذه النَّتيجة مع دراسة)Chen & Yang, 
2019 Kazu & Yalcin, 2021; (ة العلوم التي كانتا لصالح ماد

التي كانت ) Mahassneh & Al-Shrayfeen, 2019(ودراسة 
بب في ذلك يعود إلى الس بأنر الباحثان وقد فس. غةة اللُّدلصالح ما

ة أنالتي تُ هي طبيعة المفاهيم البيولوجيا وممارسة  عدالأكثر شيوع
مثل  ،ويتفاعلون معها باستمرار في حياتهم اليومية ،لدى الطَّلبة

 واسلحاولاستخدام الطَّلبة  .بات والحيوان والجمادالتعامل مع النَّ
ات العلم المختلفة في التَّوعمليةعرف على هذه المفاهيم البيولوجي 
الأقرب إلى فكر هي ة الأحياء وتطبيقاتها الي تصبح مادوبالتَّ كذلك،

البنائية، التي من خلالها يمارس الطَّلبة أفكارهم وينتجون أفكارا 
جديدة، كما أن تقع ضمن اهتمامات الطَّلبة،  البيولوجيا بوجه عام

الفيزياء  وتقودهم إلى إتناج المعرفة والإبداع فيها، مقارنة مع مواد
الوصول  في أكثر خطورة وصعوبة عدالتي تُ ،والكيمياء والعلوم

  .إليها

وجود حجم أثر للمرحلة الدراسية،  ظهر النَّتائج عدمكما تُ
 ,Talan, 2021 Chen & Yang(فق هذه النَّتيجة مع دراسة تَّفت

التي كانت ) Karasah et al., 2021(وتختلف مع دراسة ) 2019
 Kazu & Yalcin, 2021(انوية ودراسة لصالح المرحلة الثَّ

Garzon & Acevedo, 2019; ( التي كانت لصالح المرحلة
له فعالية  التَّعلُّم البنائي أنبويمكن تفسير هذه النَّتيجة  .الأساسية

ه يراعي المراحل عند تطبيقه على مختلف المراحل الدراسية، إذ إنَّ
، م بطريقة تتناسب مع قدراتهمقدوي ،مائية المختلفة عند الطَّلبةالنَّ

حيث يكونون قادرين على بناء معارف جديدة، اعتمادا على 
، فإن المعارف المتوافرة لديهم، وإذا تعرضوا لمعلومات جديدة

التَّعلُّم البنائي يوفِّر لهم بيئة تحثُّهم على البحث والتَّقصي 
والاستكشاف؛ للوصول إلى حل للمشكلة، وفهم عميق وصحيح 
للمعلومة، إما بربطها بما لديهم من معارف، أو من خلال بناء 

   .مخطَّط عقلي جديد، مما يؤدي إلى خلق بنى معرفية أكثر تعقيدا

 سواءً ،ظهر النَّتائج وجود أثر لمتغير جنس أفراد العينةتُو
فقت هذه اتَّقد ، واوإناثً اأو ذكور ا،إناثً مأ اكانت العينة ذكورأ

ر فسAl-Sharideh & Smadi, 2018 .((النَّتيجة مع دراسة 
الباحثان هذه النَّتيجة بأن ة كبي تطبيق التَّعلُّم البنائيرة مهما له فعالي

النَّظر عن  بغض- لهم ميقد التَّعلُّم البنائي إذ إن ة،كان جنس الطَّلب

، زة لكلا الجنسين على التَّعلُّممن خلال توفير بيئة محفِّ -جنسهم
فالتَّعلُّم البنائي يهتم بإكساب الطَّلبة المعارف والمهارات التي تمكِّنهم 
من ضبط أفكارهم ومشاعرهم ودوافعهم، كما أن التَّعلُّم البنائي يركِّز 
على أهمية دور الآخرين في التَّعلُّم، فيتعلم الطَّلبة من بعضهم 

  . ويطورون مفاهيمهم ومعارفهم ومهاراتهم

ظهر النَّتائج وجود أثر لمتغير فترة التَّطبيق لصالح فترة تُو
)9-12 وقد اختلفت هذه النَّتيجة مع نتائج دراسة ).اأـسبوع
)Talan, 2021 ( التي لم يكن لها أثر لفترة التَّطبيق، ودراسة
)Karasah et al., 2021 Kazu & Yalcin, 2021; 

Mahassneh & Al-Shrayfeen, 2019 (انت لصالح التي ك
حجم المواضيع الدراسية  وقد يرجع ذلك إلى أن). سابيعأ4-1(فترة 

ا مم ،منيةة الزب وقتًا أطول وفقًا للخطَّتطلَّيالتي تناولتها الدراسات 
كما أن فترة التَّطبيق الأطول تتيح  .يجعل قياس أثر التَّعلُّم ممكنًا

علُّم البنائي على شكل تدريبات للمعلِّم تنفيذ استراتيجيات التَّ
وأنشطة حياتية متنوعة، وطرح العديد من الأفكار بوقت كافٍ لفهم 
المعلومات، مما يتيح للمعلِّم الفرصة بمتابعة الطَّلبة بشكل أكبر، 
وتزويدهم بالتَّغذية الراجعة المناسبة للوصول إلى مستويات من 

ي ذلك إلى تنظيم المعلومات لديهم الإنجاز تتوافق مع قدراتهم، فيؤد
  .وسهولة استرجاعها في الاختبار ووقت الحاجة

  التوصيات 

ا إلى ما تماستناد ل إليه من نتائج، يوصي الباحثان التوص
  :بالآتي

 مين خبرة في تطبيق استراتيجيات التَّعلُّم البنائيإكساب المعلِّ -
روس استنادا تخطيط الدخبرة في كذلك الو ،المختلفة هونماذج

 ة في التَّعلُّم البنائيدورات خاصبإلى النَّظرية البنائية، وإلحاقهم 
 .وتنمية اتِّجاهات إيجابية لديهم

استخدام صيغة هيدجز جي لحساب حجم  تم ،في هذه الدراسة -
 .الأثر، لذا يوصي الباحثان باستخدام صيغ أخرى ما أمكن ذلك

أنواع التَّفكير، : على متغيرات أخرى لتشمل ليل الفوقيتطبيق التَّح -
دةومهارات عمليات العلم، والذكاءات المتعد . 

تزويد الباحثين الراغبين بتطبيق التَّعلُّم البنائي في دراساتهم  -
بنتائج هذه الدراسة، حيث يمكنهم أن يستفيدوا من تحديد 

الدراسة وفترة التَّطبيق وجنس أفراد المرحلة الدراسية ومجال 
 .العينة في دراساتهم، بناءً على النَّتائج التي توصلت إليها الدراسة
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