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 روان بلال الشديفاتو  أحمد سالم الغليلات  
* 

  

Doi: //10.47015/20.1.4 
  
  

 27/12/2022 :تاريخ قبوله                                                                                                   13/6/2022 :تاريخ تسلم البحث

ــى درجــة اســتخدام معلمــي الصــفوف        :ملخــص ــة التعــرف إل هــدفت الدراســة الحالي
الجــنس، ( بمتغيــراتلممارســات التدريســية الفعالــة، وعلاقتهــا   االدامجــة فــي الأردن 

ــم       ولتحقيــق أهــداف   ). والمؤهــل العلمــي، وعــدد ســنوات الخبــرة، وتخصــص المعل
ــاس الممارســـات         ــات لقيـ ــدق والثبـ ــع بـــدلالات الصـ ــوير أداة تتمتـ ــم تطـ ــة، تـ الدراسـ

ــاد، هــي     ــت مــن خمســة أبع ــة، تكون ــاوني،   : التدريســية الفعال ــتعلم التع اســتراتيجية ال
ــترات    ــران، واســـ ــاطة الأقـــ ــدريس بوســـ ــتراتيجية التـــ ــدين،  واســـ ــاركة الوالـــ يجية مشـــ

تكــون . واسـتراتيجية التواصــل المعـزز والبــديل، واسـتراتيجية الــتعلم المـنظم ذاتيــا     
مــن المعلمـين والمعلمـات العــاملين فـي صـفوف الــدمج،     ) 112(أفـراد الدراسـة مـن    

أشارت نتائج الدراسـة إلـى أن درجـة اسـتخدام معلمـي      . اختيروا بالطريقة المتيسرة
لممارسـات التدريسـية الفعالـة منخفضـة علـى الأداة ككـل،       ا ومعلمات صـفوف الـدمج  

وجاءت درجة استخدام استراتيجية التعلم التعاوني متوسطة، في حين كانت درجـة  
استخدام الاستراتيجيات الأخرى منخفضة، وأظهرت النتائج عدم وجود فـروق دالـة   

  . إحصائيا تعزى لمتغيرات الدراسة

، معلمــي التدريســية الفعالــة، الصــفوف الدامجــة   الممارســات: الكلمــات المفتاحيــة(
  )الصفوف الدامجة

  

يحرص المعلمون في جميع أنحاء العالم على تطوير  :مقدمة
ممارسات تدريسية حقيقية قائمة على الأدلة والممارسات العلمية في 

بهدف تأمين حصول جميع الطلبة دون  ؛تعليمهم للطلبة ذوي الإعاقة
جودة عالية يتناسب مع طبيعة  يناسب وذاستثناء على التعليم الم

فالتعليم الدامج في أبسط صورة هو تعليم الطلبة ؛ هؤلاء الطلبة اتاحتياج
وهذا يتطلب مجموعة متكاملة من  ،عاقة في البيئة الصفية النظاميةذوي الإ

وتقنيات  ،ق التدريسائمناهج معدلة، وتكييف طرو ،الأنظمة والقوانين
دعم المعلم على مستوى ووترتيبات إمكانية الوصول،  ،التقييم المعدلة
  .الصف الدراسي

تعكس فكرة  إذ ؛يجابيات تفوق سلبياتهإو فوائد للتعليم الدامجو
الطلبة ذوي الإعاقة سيتفيدون أن منها  ،التعليم الدامج فوائد رئيسة

بالإضافة إلى أن الطلبة  ،اتهمووسيتحسن احترامهم لذ ،أكاديميا واجتماعيا
الأكاديمي، وتقديرهم للتنوع في  ؤهممن غير ذوي الإعاقة سيتحسن أدا

 فإنوكذلك  ،مجتمعهم، واعتراف أكبر بالعدالة الاجتماعية والمساواة
 ,Algolaylat(التعليم الدامج أكثر قابلية للتطبيق من الناحية الاقتصادية 

2016(.  

جميع جهود تطلب تضافر تامج إن متطلبات توفير التعليم الدو
والاقتصادية  ،والصحية ،والاجتماعية ،المعنيين في المجالات التربوية

وفق خطط عمل إجرائية ومهنية تضمن بلوغ تلك الأهداف اللعمل مع ،
 ,Al-Khatib(وذلك لتحقيق الأهداف العامة للتعليم الدامج  ،وتحقيقها

2012(.  
______________________  

  .الأردن، اليرموكجامعة  *
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The Degree of Using Effective Teaching 
Practices by Inclusive Classroom Teachers in 
Jordan 
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Abstract: The current study aimed to investigate the extent to 
which teachers of inclusive classes in inclusive schools use 
effective teaching practices in Jordan. To achieve the study's 
goal, a questionnaire was developed with proper validity and 
reliability to measure effective teaching practices in inclusive 
classes. The Effective Teaching Practices Questionnaire 
consisted of five dimensions: Cooperative group teaching, 
Peer tutoring, Parent involvement, Augmentative and 
Alternative Communication, and Self-Regulated Learning. 
The study sample consisted of 112 male and female teachers 
working in inclusive classes in Jordanian schools. Gender, 
academic qualification, number of years of experience, and 
teacher specialization are all considered. Responses to the 
study tool were submitted electronically. The results of the 
study indicated that the level of teachers' use of inclusive 
classes for effective teaching practices was within the low 
level on the study tool, as it was of a medium level for 
Cooperative group teaching and a low level for Peer tutoring, 
Parent involvement, Augmentative and Alternative 
Communication, and Self-Regulated Learning. Finally, the 
results indicated that there are no significant differences in the 
degree of effective teaching practices used by inclusive 
classroom teachers due to sex, qualification, number of years 
of experience, and teacher specialization. 

(Keywords: Effective Teaching Practices, Inclusion Classes 
Teachers) 

  

 
ويبدو من الواضح أن نوعية التدريس الذي يتلقاه الطلبة ذوو 

غاية في الأهمية مقارنة بالوقت الذي يقضى في التدريس،  يعدالإعاقة 
 الذي يشتملبالإضافة إلى كم التدريس الذي يتلقاه الطلبة ذوو الإعاقة، 

على تقديم التغذية الراجعة، وتوجيه الطلبة، وإرشادهم، وتشجيعهم على 
 .التعلم

ونتيجة للتحولات والتطورات الكيفية التي مرت بها مهنة التربية 
 ،التعلم تحظى باهتمام المعلمينفي فقد أصبحت العوامل المؤثرة  ؛خاصةال

والاختصاصيين الذين يشتركون في المهمات والمسؤوليات التي  ،والمهنيين
 & Algolaylat(تهدف إلى مساعدة الطلبة ذوي الإعاقة على التعلم 

Smadi, 2013(.  
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  الممارسات التدريسية الفعالة في التعليم الدامج

تتوجه الأدبيات التربوية المتخصصة في مجال تدريس الطلبة 
ذوي الإعاقة في صفوف الدمج إلى استخدام أساليب واستراتيجيات 
تدريسية فعالة مبنية على نتائج البحوث العلمية، ويعود هذا الاهتمام 

تعمل على زيادة الفرص لهؤلاء  الاستراتيجياتإلى الاعتقاد بأن هذه 
فهذه الأساليب  ؛لى تدريس ذي جودة عاليةالطلبة للحصول ع

فعاليتها تستطيع النهوض  أثبتتوالاستراتيجيات التدريسية التي 
على و .)Al-Hadidi, 2006(بمستويات الطلبة في أقل وقت 

ويستخدموا العديد من  ،معلمي صفوف الدمج أن يمتلكوا المعرفة
أن  لطلبة؛ لاستراتيجيات التدريسية الفعالة لتلبية احتياجات االا

 ,Lerner & Johns( يعتمدوا على أسلوب واحد في التدريس
2014(.  

وعليه، فإن الهدف الأساسي من اتباع استراتيجيات التدريس 
المستندة إلى البحوث هو ضمان أن يتم تدريس الطلبة من خلال 

 ، والتيفاعليتها من خلال الأبحاث أُتثبتتتدخلات وممارسات 
 ,Russo-Campisi(ن في نتائج الطلبة ؤدي إلى تحست ابدوره
فالمعلمون مطالبون باستخدام هذه الاستراتيجيات بدلاً  ؛)2017

 Agran et(وآرائهم الشخصية  ،من الاعتماد على خبراتهم السابقة
al., 2017.(   

وعلى الرغم من أن مواكبة البحوث والمستجدات في مجال 
نه من الواجب الالتزام بمعرفة إإلا  ؛البحوث التربوية أمر صعب

الممارسات التدريسية الحديثة التي أثبتت فاعليتها من أجل توفير 
أنسب الخدمات وأكثرها فعالية للطلبة ذوي الإعاقة، خاصة الطلبة 

 ,Almagarbah & Hemaidan( الدمجذوي الإعاقة في صفوف 
2020.(   

 Individuals) ويشترط قانون تعليم الأشخاص ذوي الإعاقة
with Disabilities Education Improvement Act-

IDEI) أن تستخدم المدارس والمؤسسات التعليمية ) 2004( لعام
التي تُعنى بفئات التربية الخاصة الممارسات التدريسية الفعالة التي 

، يدعمها دليل كافٍ من البحوث التجريبيةو ،تستند إلى الأدلة العلمية
والتدخلات تهدف إلى زيادة المهارات في وجميع هذه الممارسات 

الجوانب الأكاديمية، والتواصلية، والوظائف المعرفية، والمهارات 
  ). Boutot, 2018(الشخصية 

التعليم ، كوتتعلق بعض الاستراتيجيات بترتيب سياق التعلم
الشامل، والتعليم الجماعي التعاوني، ومناخ الفصل الدراسي، بينما 

 ،التعلم الذاتيكالاستراتيجيات المعرفية، ب تتعلق مجموعة أخرى
والعلاج السلوكي المعرفي، وتركز المجموعة  ،واستراتيجيات الذاكرة

التقييم الوظيفي، والتعليم كالثالثة على الاستراتيجيات السلوكية، 
التقييم كبالإضافة إلى ذلك، يتم النظر في استراتيجيات،  ،المباشر

 . نولوجيا المساعدة، وفرص التعلمالتكويني، وردود الفعل والتك

  

 ,Mitchell & Sutherland(وسوثرلاند  وعرف متشل
أنها استراتيجيات التدريس بالممارسات التدريسية الفعالة  )2020

المحددة بوضوح التي ثبت في البحث الخاضع للرقابة أنها فعالة في 
بد ولا . تحقيق النتائج المرجوة في مجموعة محددة من المتعلمين

من الإشارة إلى أنه لا يجب العمل بإحدى الاستراتيجيات فقط؛ أو 
مخطط واحد فقط مع جميع الطلبة دون الاستراتيجيات الأُخرى؛ 
وذلك لاختلاف احتياجات الطلبة حتى ضمن فئات معينة من الإعاقة، 
لدرجة أن استراتيجية واحدة لن تناسب الجميع، بدلاً من ذلك، فإن 

الية هي تلك التي تتضمن مجموعة متنوعة من أفضل أكثر البرامج فع
الممارسات، وعليه فإن على المعلمين العمل على تطوير ذخيرة من 

وتم العمل في هذه الدراسة على  ،هذه الاستراتيجيات المتداخلة
خمس من الممارسات التدريسية التي يستخدمها المعلمون في 

  : هي ،صفوف التعليم الدامج

 Cooperative(ية مجموعة التعلم التعاوني استراتيج: أولاً
Group Teaching(  

تعد استراتيجية التعلم التعاوني نهجا يؤثر فيه الطلبة ا تعليمي
ووتيرة التعلم، ويضع نموذج  ،والمواد ،والأنشطة ،على المحتوى

في مركز عملية التعلم ) محور العملية التعلمية( التعلم هذا الطلبة
)Regan et al., 2016( ،التعلم التعاوني تتضمن  واستراتيجية

في مجموعات تعليمية صغيرة، ومساعدة كل منهم  اعمل الطلبة مع
 الاستراتيجيةهذه  دللآخر في تنفيذ المهام الفردية والجماعية، وتع
 & Mitchellعاقةفعالة بشكل خاص مع الطلبة ذوي الإ

Sutherland, 2020)(. 

اطة الأقران استراتيجية التدريس بوس: اثاني)Peer 
Tutoring(  

بل  ؛لا تعد استراتيجية التدريس بوساطة الأقران حديثة العهد
أدرك المعلمون في الولايات وقد  ،ترجع إلى ستينيات القرن الماضي

أنها أفضل طريقة اقتصادية من الممكن تطبيقها بالمتحدة الأمريكية 
). Ali et al., 2019(مع الطلبة؛ خاصة مع الطلبة الأقل تحصيلاً 

 ،وتُعرف هذه الاستراتيجية بأنها استراتيجية تعليمية تعاونية ونشطة
في أزواج، بينما يتعلمون في الوقت  بعضايساعد الطلبة بعضهم 

وفي هذه الاستراتيجية ) Abdurrahman et al., 2020(نفسه 
أحد الطلبة المتمكنين من المهارة شرح المهارة  إلىيطلب المعلم 

الب آخر غير متمكن منها تحت إشراف المعلم، وترتبط لطنفسها 
هذه الاستراتيجية ارتباطًا وثيقًا بـاستراتيجية مجموعة التعلم 

  ).Mitchell & Sutherland, 2020(التعاوني 

 Parent(استراتيجية مشاركة الوالدين : اثالثً
Involvement(  

ن ذوي م للطلبةفي التثقيف والدعم  دورا مهمان االوالد يؤدي
وما لهذا الدور من الحقوق والمسؤوليات، فهم أيضا  ؛الإعاقة

من  لأبنائهممصدر للمعلومات وشركاء في تصميم وتنفيذ البرامج 
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ولذلك لم تترك التشريعات في الدول المتقدمة قضية ، ذوي الإعاقة
 ابل جعلت منه أمر ،مشاركة الوالدين للمعلمين في البرامج التربوية

تعد مشاركة والدي الطلبة ذوي الإعاقة من  ؛ إذلا مفر منه اإلزامي
 ,Al-Khatib( القضايا التي تحتاج إلى دراسة بعمق لتفعيلها

وعليه، يجب أن يكون الوالدان عضوين فعالين في عملية ). 2013
 ا، وأن يكون لديهم)IEP( صنع القرار لفريق برنامج التعليم الفردي

أيضا تقديم  اويجب عليهم ،)Fish, 2008(فرص للمشاركة الفعالة 
الموافقة قبل البدء في تقييم التربية الخاصة، للتأكد من أن الوالدين 
يعملون كآلية للمساءلة، وهنا يجب على المعلمين إبلاغ الوالدين 
بضماناتهم الإجرائية التي توضح بالتفصيل طرق حل النزاعات 

مع المعلمين فيما يتعلق التعليمية بشكل فعال إذا اختلف الوالدان 
 ). Yell et al., 2003(بتعليم الطلبة 

استراتيجية التواصل المعزز والبديل : ارابع

)Augmentative and AlternativeCommunication(  

كان الأفراد الذين يواجهون مشكلات  اعام 40منذ أكثر من 
في التواصل يعيشون عادة في مؤسسات كبيرة معزولة عن المجتمع 

)Collier & Self, 2010( وخلال هذه الفترة كانت التدخلات ،
باستخدام استراتيجية التواصل المعزز والبديل هي استثناء وليس 
قاعدة، وعادة ما يتم تنفيذها فقط بعد سنوات من علاج النطق 
التقليدي لم ينتج عنها فائدة تذكر، وغالبا ما تكون مخصصة 

 المطلوبة مسبقًا"لديهم المهارات أن للأفراد الذين تم الحكم عليهم ب
)Light & McNaughton, 2012( .  

 ،زاد الاهتمام باستراتيجية التواصل المعزز والبديلوقد 
أصبحت تستخدم وسيلة ؛ لأنها ونمت وأصبحت أكثر انتشارا

أو لديهم كفاءة  ،لمساعدة الطلبة الذين لا يستطيعون التحدث
هدف هذه إن حيث  ،الآخرينتفاعل مع وال ،محدودة في الكلام

تزويد الطلبة بالفرصة والقدرة على التفاعل في  الاستراتيجية
 ،والمدرسة ،المنزلبالأنشطة في المحادثات، والمشاركة بشكل كامل 

على سبيل (والترفيه، وتحديد أدوارهم الاجتماعية والحفاظ عليها 
ة الى بالإضاف ،)المثال، كأحد أفراد الأسرة، أو الأصدقاء وطالب

واحترام الذات  ،تحسين مشاعر الاكتفاء الذاتيفي دورها 
(Mitchell & Sutherland, 2020).  

تستخدم مع الطلبة  تعد هذه الاستراتيجية ممارسة تعليميةو
أو ، الذين يعانون من اضطرابات شديدة في إنتاج الكلام واللغة

حيث يتم  ،الفهم بما في ذلك طرق الاتصال المنطوقة والمكتوبة
تشمل و ،استخدام استراتيجيات تدخل وتقنيات لاستعادة الكفاءة

هذه الاستراتيجية العديد من التدخلات لتلبية احتياجات الأفراد 
 ة،حيث يمكن تقديمها دون أي معدات أو تقنية خارجي ،ذوي الإعاقة

الإيماءات والرموز، وكذلك يمكن تقديمها بمساعدة المعدات أو ك
تقنيات كلوحات الاتصالات أو أنظمة تبادل الصور، ك ،التكنولوجيا

توليد الكلام المستندة إلى الكمبيوتر، بما في ذلك تقنيات الهاتف 
 (Griffiths et al., 2022). المحمول والأجهزة اللوحية

اخامس :ااستراتيجية التعلم المنظم ذاتي )Self-Regulated 
Learning-SRL(  

تحديد  فيإلى مساعدة الطلبة  يهدف التعلم المنظم ذاتيا
الأهداف لأنفسهم، ومراقبة سلوكهم، واتخاذ القرارات والإجراءات 
التي تؤدي إلى تحقيق أهدافهم يمكن استخدام هذه الاستراتيجية 

  . في مجموعة

هذه الاستراتيجية بأنها ) Ahmad, 2007(حمد أويعرف 
ون ويستخدم ا،العملية التي من خلالها يضع الطلبة أهدافً

 ،استراتيجيات لتحقيق هذه الأهداف، ويوجهون خبرات تعلمهم
استراتيجية التعلم  وإن .وتعديل سلوكاتهم لاكتساب المعلومات

يتضمن في نطاقه مجموعة من  ،هي مفهوم واسع االمنظم ذاتي
المراقبة الذاتية، والتعزيز الذاتي، والوعي  :الاستراتيجيات، مثل

والتعلم الذاتي، والإدارة الذاتية، والتقييم  الذاتي، والفعالية الذاتية،
ن الطلبة الذين إو). Mitchell & Sutherland, 2020( الذاتي

نحو التعلم من  عينيستخدمون هذه الاستراتيجية يكونون مدفو
وتعد استراتيجية التعلم المنظم  ،)Kamel, 2003(أجل التعلم 

اذاتي انهج اتحفيزي للتعلم  امعرفي)El-Adl & Alkharusi, 
2020.(  

وبمراجعة الأدب التربوي والدراسات السابقة، وجد الباحثان 
فقد هدفت ؛ بعض الدراسات ذات الصلة بموضوع الدراسة الحالية

إلى الكشف عن فعالية ) Elmallaha, 2020( الملاحةدراسة 
ا في خفض التدريب على بعض استراتيجيات التعلم المنظم ذاتي

بمستوياته، وتحسين الدافعية الداخلية لدى عينة من العبء المعرفي 
ذوي اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد، وتكونت 

وطالبة من طلبة الصف الخامس  اطالب) 56(عينة الدراسة من
إلى مجموعتين تجريبية وضابطة، ضمت كل تم تقسيمهم الأساسي، 

اختبار القدرة : ىطالباً، واشتملت أدوات الدراسة عل) 28(منهما 
العقلية العامة، ومقياس اضطراب الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد، 

البرنامج وومقياس العبء المعرفي، ومقياس الدافعية الداخلية، 
بين  اوجود فرق دال إحصائي عنالتدريبي، وأسفرت النتائج 

درجات القياسين القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية في  يمتوسط
بين  االمعرفي لصالح القياس القبلي، ووجود فرق دال إحصائي العبء

متوسطات درجات المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية في 
أظهرت النتائج ولصالح المجموعة الضابطة،  االتعلم المنظم ذاتي

بين متوسطات درجات المجموعة التجريبية  اوجود فرق دال إحصائي
للدافعية الداخلية لصالح القياس  في القياسين القبلي والبعدي
بين متوسطات المجموعة  احصائيإالبعدي، ووجود فرق دال 

الضابطة والمجموعة التجريبية في الدافعية الداخلية لصالح 
  .المجموعة التجريبية

 ,Zytun & AL-Mehsin( زيتون ومحسين وأجرى
أثر استخدام استراتيجية  الكشف عنهدفت إلى  دراسة) 2019

في تنمية الأداء الكتابي، والتحصيل الأكاديمي  ام المنظم ذاتيالتعل
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) 68(تكونت عينة الدراسة من . لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم
تم ، طالباً من طلبة الصف الثاني المتوسط من ذوي صعوبات التعلم

نتائج الدراسة أظهرت . تقسيمهم إلى مجموعتين تجريبية وضابطة
بين متوسطي درجات الطلبة لصالح  دال إحصائياوجود فرق 

بين متوسطات  دال إحصائياوجود فرق والمجموعة التجريبية، 
درجات طلبة المجموعة التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي 

 . لاختبار التحصيل لصالح المجموعة التجريبية

لى اتجاهات إالتعرف  (Igraib, 2016) غريبإوهدفت دراسة 
نحو فاعلية استخدام استراتيجية التعلم  معلمات غرفة المصادر

التعاوني في تحسين أداء الطلبة ذوي صعوبات التعلم في 
بالطريقة ، اخترن معلمة) 124(تكونت عينة الدراسة من  .الرياضيات

القصدية، وكشفت نتائج الدراسة أن اتجاهات عينة الدراسة نحو 
  .استخدام استراتيجية التعلم التعاوني إيجابية

 ,.Boardman et al(دراسة بادورمان ورفاقه  وهدفت
إلى تطبيق استراتيجية التعلم التعاوني في الصفين الرابع ) 2016

، معلم) 60(، وقد تكونت عينة الدراسة من ينوالخامس الأساسي
ن يأن نتائج الطلبة المشخصإلى الدراسة  توصلت. اختيروا عشوائيا

ستخدام استراتيجية التعلم بصعوبات التعلم والذين تلقوا دروسهم با
من كل ا التعاوني في صفوف التعليم العام بواقع حصتين تقريب

كانت أكبر بكثير في نتائج الطلبة  اأسبوع) 14(أسبوع على مدار 
في الصفوف الدراسية التي لم تستخدم  من بصعوبات التعليالمشخص

علمون في استراتيجية التعلم التعاوني في الفهم القرائي، وقد كان الم
الصفوف التي تم من خلالها تطبيق استراتيجية التعلم التعاوني أكثر 

  .من غيرهم في تقديم التغذية الراجعة للطلبة

)  Griffin & Galassi, 2010(جرفن وجالاسي وأجرى 
دراسة هدفت إلى استطلاع معوقات مشاركة الوالدين في العملية 

من الوالدين في ولاية ) 29(وتكونت عينة الدراسة من  ،التدريسية
وجد لدى تمنهم لا ) 16(كارولاينا بالولايات المتحدة الأمريكية، 

من ) 13(أطفالهم أية مشكلات أكاديمية أو سلوكية، بينما لدى 
معرضون لمشكلات أكاديمية وسلوكية، أظهرت  عينة الدراسة أطفال

لية المشاركة في العم في نتائج الدراسة أن من أهم معوقات الوالدين
عدم وضوح مسؤوليات الوالدين المتعلقة بتعليم : التدريسية

ونوع احتياج الطفل الذي يمكن أن يعمل الوالدان على  ،أطفالهم
التوجهات السلبية التي يحملها بعض المعلمين تجاه بعض وتلبيته، 

الطلبة، وعدم قدرة بعض المعلمين على إجراء التعديلات اللازمة 
تلاف احتياجات الطلبة، إضافة إلى ضعف لاخ عاعلى التدريس تب

وتخوف بعض الطلبة من طلب  ،التواصل بين المعلمين والوالدين
المساعدة في حالة عدم فهمهم للمادة التدريسية، وقلة متابعة 

  . الطلبة من المدرسة

 التعرف إلى) Hartman, 2003(هدفت دراسة هارتمان و
الخدمة،  أثناء في ةمعلمي الطلبة ذوي الإعاق وتطبيق معرفة مدى

الممارسات التدريسية  لأفضل الخدمة قبل ما المتدربين والمعلمين

 والتربوية عند التعامل مع الطلبة ذوي الإعاقة في مدارس الدمج،
 13و ،ثناء الخدمةأ امعلم 13استخدام الاستبانات والمقابلة مع و

وقد أشارت نتائج الدراسة إلى أن  ،متدرب ما قبل الخدمة امعلم
المعلمين يملكون قاعدة معرفية جيدة عن أفضل الممارسات 

ركزوا على أهمية التعلم التعاوني، والتعاون بين والتدريسية، 
أن الإعداد والمعلمين، وتعديل السلوك كأكثر الممارسات فعالية، 

  .التدريس فعالية فيتأثير إيجابي  وذ الخدمةالتربوي الجامعي قبل 

 ,Kent-Walsh & Light(أما دراسة كنت ولاش ولايت 
فقد هدفت إلى وصف خبرات معلمي التعليم العام الذين ) 2003

قاموا بدمج طلبة ذوي إعاقة في صفوفهم حول استخدام 
النوعي باستخدام  والبديل، اتبع المنهجاستراتيجية التواصل المعزز 

تم جمع المعلومات من و، امعلم) 11(مع المقابلة النوعية 
المشاركين حول فوائد دمج الطلبة الذي يستخدمون استراتيجية 
التواصل المعزز والبديل في صفوف التعليم العام، والجوانب السلبية 
لدمج هؤلاء الطلبة في صفوف التعليم العام، والعوائق أمام نتائج 

ظهرت أ. الدمج الناجحة، والدعم المطلوب للدمج ناجح للطلبة
فوائد دمج الطلبة الذي يستخدمون استراتيجية التواصل  أنلنتائج ا

تفاعلات داخل الصف مع الأقران، وزيادة الزيادة  :المعزز والبديل
لى الفائدة على المعلمين في إقبول الطلبة ذوي الإعاقة، إضافة 

لى العوائق التي واجهت إوأشارت النتائج  ،التطور الشخصي والتعلم
قدم و ،رس ومساعدي المعلمين والطلبة والمناهجالمعلمين بالمدا

الذين  الطلبةتخدم احتياجات  توصيات لفرق الدمج ونالمعلم
الحفاظ على  :منها ،يستخدمون استراتيجية التواصل المعزز والبديل

توفير التدريب المناسب لجميع أعضاء و ،تعاون الفريق الفعال
   .الفريق، وتنفيذ التخطيط الانتقالي الفعال

استخدام  أهمية يتضح من استعراض الدراسات السابقة
: مثل الاستراتيجيات،الإستراتيجيات في صفوف الدامجة وتنوع هذه 

استراتيجية التدريس بوساطة واستراتيجية مجموعة التعلم التعاوني، 
استراتيجية التواصل واستراتيجية مشاركة الوالدين، والأقران، 

  .التعلم المنظم ذاتياستراتيجية اوالمعزز والبديل، 

الدراسة الحالية من الدراسات السابقة في بناء  وقد أفادت
وطريقة عرضها،  ،الإطار النظري بما يتناسب مع هدف الدراسة

وتتميز الدراسة الحالية عن غيرها  .وتفسير نتائجها، وبناء أداتها
من الدراسات في كونها تهدف التعرف إلى استخدام الممارسات 

الفعالة للمعلمين العاملين في صفوف الدمج في الأردن  التدريسية
الجنس، والمؤهل العلمي، وسنوات الخبرة،  :تبعا لمتغيرات

وقد تم اختيار هذه المتغيرات انطلاقا من وجهة  ،وتخصص المعلم
نظر الباحثين التي تفترض أن لهذه المتغيرات علاقة في استخدام 
الممارسات التدريسية الفعالة في صفوف الدمج في المدارس 

 .الدامجة في الأردن
   



  الغليلات و الشديفات

 51  
 

  وأسئلتهامشكلة الدراسة 

، يشهد ميدان تعليم الطلبة ذوي الإعاقة في الأردن بشكل عام
وميدان تعليم الطلبة في صفوف الدمج بشكل خاص تطورا 

وزارة  دحيث تع متناميا على الصعيدين الرسمي والخاص، اواهتمام
التربية والتعليم حسب قانون حقوق الأشخاص ذوي الإعاقة رقم 

الجهة التي أوكلت إليها مهمات توفير خدمات ) 2017(لسنة ) 20(
قة، وكذلك توفير الكوادر التشخيص التربوي الطلبة ذوي الإعا

والبرامج التي تلبي احتياجات هؤلاء الطلبة، وقد قامت وزارة التربية 
والتعليم بالتنسيق مع المجلس الأعلى لشؤون ذوي الإعاقة بإطلاق 

، )2030- 2020(الاستراتيجية الوطنية العشرية للتعليم الدامج 
 حيث تتضمن خطة وطنية شاملة يتم تنفيذها على مدار عشر
سنوات تعالج مشكلة الحق في التعليم الدامج للأشخاص ذوي 
الإعاقة من خلال تأهيل معلمي التربية الخاصة العاملين في صفوف 
الدمج، والعمل على تكييف المناهج بما يتناسب مع مستويات الطلبة 
ذوي الإعاقة الملتحقين في صفوف الدمج، وتهيئة مباني ومرافق 

تياجات هؤلاء الطلبة، وذلك وصولاً المدارس بما يتناسب مع اح
لمنظومة تعليمية تستوعب التنوع والاختلاف، وتلبي متطلبات 
وصول الطلبة ذوي الإعاقة إلى هذه الخدمات والبرامج التعليمية 

  . على أساس المساواة مع الآخرين من غير ذوي الإعاقة

وبما أن المعلمين العاملين في صفوف الدمج يعدون من 
تي تبنى عليها أعمدة التعليم في الأردن، فإن معرفة درجة الأعمدة ال

ممارسات التدريسية الفعالة تعد من أهم الأمور الاستخدامهم 
في صفوف الدمج، وقد المساعدة على نجاح العملية التعليمية 

أظهرت الدراسات والأبحاث أن استخدام الممارسات التدريسية 
يادة فرص تلقي الطلبة ذوي الفعالة في صفوف الدمج تعمل على ز

فالممارسات التدريسية الفعالة التي  ؛الإعاقة تعليما ذا نوعية جيدة
قدمت الدراسات أدلة على فاعليتها تستطيع مساعدة الطلبة ذوي 
الإعاقة على تحسين العملية التدريسية وتحقق الأفضل للطلبة من 

 ;Mitchell & Sutherland, 2020( غير ذوي الإعاقة
Mesibov & Shea, 2011; Kilanowski-Press et al., 

تظهر أهمية هذه الممارسات التدريسية الفعالة لدى و). 2010
المعلمين من خلال توفيرها رضا ذاتيا يسهم في علاج مشكلة 

والارتقاء  ،وتقدمهم ،تطورهم فيويساعد  ،الطلبة ذوي الإعاقة
  . ذوي الإعاقة بمستوياتهم الأكاديمية مقارنة بالطلبة من غير

وعلى الصعيد المحلي، وبعد الاطلاع الموسع على الدراسات 
والأبحاث التي بحثت في الممارسات التدريسية الفعالة مع فئات 

ودراسة ، (Al-Afifif, 2009)كدراسة  ،التربية الخاصة
)(Alsarayra, 2015، ودراسة (Al-Hadid, 2009)  أن دوج

تجريبي أو شبه التجريبي في البحث، المنحى ال اتبعتهذه الدراسات 
يتم البحث في هذه الممارسات في صفوف الدمج في المدارس، ولم 

ميز الدراسة الحالية في أنها تناولت هذا الممارسات التدريسية تتو
وضمن  ،في ظل حداثة التعليم الدامج بالأردن بشكل عام

 تغفل حيث لم ؛2020/2030الإستراتيجية العشرية للتعليم الدامج 

 أهمية الأكثر العنصر بوصفهم المعلمين عن الدامج التعليم استراتيجية
 القدرات صقل ضرورة على تؤكد ،الفعال الدامج التعليم تنفيذ في

 فيهم بمن الطلبة كافة مع العاملة للكوادر النوعية والمهارات المهنية
ومن هذا  ،الدامج التعليم متطلبات تحقيق يضمن مما ؛الإعاقة ذوي

المنطلق فإن الدراسة الحالية حاولت تسليط الضوء على أهمية 
الممارسات التدريسية الفعالة لدى المعلمين العاملين في صفوف 
الدمج في الأردن، ودرجة استخدامهم، وللكشف عما إذا كان 

ختلف باختلاف ياستخدام هذه الممارسات التدريسية الفعالة 
علمي، وسنوات الخبرة، وتخصص الجنس، والمؤهل ال: متغيرات
عن السؤالين وبالتحديد حاولت الدراسة الحالية الإجابة  .المعلم
   :الآتيين

 في الأردن ستخدام معلمي الصفوف الدامجةاما درجة " .1

  "لممارسات التدريسية الفعالة؟

دالة إحصائيا في درجة استخدام معلمي فروق  توجدهل " .2

تعزى ممارسات التدريسية الفعالة ال الصفوف الدامجة في الأردن

الجنس، والمؤهل العلمي، وسنوات الخبرة، وتخصص : لمتغيرات

 "المعلم؟

  أهمية الدراسة

تتضح أهمية الدراسة الحالية في الأهمية النظرية والأهمية 
  :التطبيقية

  :وتتمثل بما يلي : الأهمية النظرية

تتناول الدراسة موضوعا مهما من موضوعات التربية الخاصة وهو  -
الممارسات التدريسية الفعالة للمعلمين العاملين في صفوف الدمج 
من ناحية التعرض لقضايا التعريف، والمكونات، والمظاهر 

  .والخصائص والمشكلات المرتبطة بالممارسات التدريسية الفعالة

لتدريسية الفعالة في صفوف تسليط الضوء على الممارسات ا -
  . الدمج لدى الطلبة ذوي الإعاقة في صفوف الدمج

رفد الأدب النظري بميدان التعليم الدامج والعاملين بهذا المجال  -
  .بالمعرفة بالممارسات التدريسية الفعالة

  :وتتمثل بما يلي : الأهمية التطبيقية

دى العاملين الدراسة في تطوير الكفايات المعرفية ل نتائجتساعد  -
  . مع الطلبة ذوي الإعاقة في صفوف الدمج

توفير أداة خاصة بقياس الممارسات التدريسية الفعالة في صفوف  -
  .الدمج

تقديم المعلومات اللازمة للعاملين مع ذوي الإعاقة في صفوف  -
لتصميم البرامج والخطط العلاجية والتربوية والأهلية التي  ؛الدمج

 .الإعاقة في صفوف الدمجتعود بالفائدة على ذوي 
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  ومحدداتها حدود الدراسة

اقتصرت عينة الدراسة على المعلمين : بشريةالحدود ال -1
العاملين في صفوف الدمج في المدارس التابعة لوزارة التربية 

المعلمين العاملين في المدارس أكانوا والتعليم الأردنية سواء 
 .العاملين في المدارس الخاصة مالحكومية، أ

اقتصرت عينة الدراسة على فترة تطبيق : زمنيةالحدود ال -2
الدراسة على الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي 

2020/2021. 

اقتصرت الدراسة على المدارس الدامجة في : مكانيةالحدود ال -3
 . الأردن

بالأداة المستخدمة، وما تحقق لها من تتحدد نتائج الدراسة و
ومدى موضوعية أفراد عينة الدراسة في دلالات صدق وثبات، 

  .الإجابة عن فقراتها

  التعريفات الاصطلاحية والإجرائية

استراتيجيات تعليمية، أو تدخل،  :الممارسات التدريسية الفعالة
أو برنامج تعليمي أدى إلى نتائج إيجابية متفق عليها عند اختبارها 

: اوإجرائيMesibov & Shea, 2011.( (تجريبيا في البحوث 
التربية الخاصة في صفوف  وجميع الممارسات التي يقوم بها معلم

: الدمج بالأردن، وتشمل الممارسات المتمثلة في أداة الدراسة
، التدريس بوساطة الأقرانالتعاوني، واستراتيجية  استراتيجية التعلم

واستراتيجية مشاركة الوالدين، واستراتيجية تعليم الاستراتيجية 
  .اية، واستراتيجية التعلم المنظم ذاتيالمعرف

في  الفرد الحاصل على شهادة جامعية: الصفوف الدامجة ومعلم
يقوم المعلم بتطوير وتقديم برامج و ،أي فرع من فروع التعليم

تعليمية متخصصة للطلبة من ذوي الإعاقة داخل الغرفة الصفية 

)Reddy et al., 2021( .وفي  المعلمون العاملون :اإجرائي
 ،صفوف الدمج في المدارس التابعة لوزارة التربية والتعليم الأردنية

  .ومعلمي التعليم العام ،ويشمل معلمي التربية الخاصة

المكان التربوي الذي يتم تقديم الخدمات التربوية : صفوف الدمج
الإعاقة مع غيرهم من الطلبة من غير ذوي الإعاقة في  يللطلبة ذو

: اإجرائيو) Boon & Spencer,2021(المدرسة النظامية 
غرف  :مثل ،الإعاقة بالأردن والصفوف التي يلتحق بها الطلبة ذو

والصف  ،المصادر، والصفوف الخاصة الملحقة بالمدارس العادية
 ).يالنظام

  والإجراءاتالطريقة 

 منهج الدراسة

أغراض اعتمد في الدراسة الحالية المنهج الوصفي لمناسبته 
  .الحاليةالدراسة 

  أفراد الدراسة 

معلما من معلمي المدارس  112شارك في الدراسة الحالية 
 ؛المتيسرة ، اختيروا بالطريقةالنظامية يعملون في المدارس الدامجة

حصائيات دقيقة عن عدد المدارس الدامجة إفر ابسبب عدم تو
للطلبة من ذوي الاعاقة، وكذلك بسبب ظروف الإغلاق الشامل 

يبين توزيع أفراد ) 1(والجدول بب جائحة كورونا، للمدارس بس
  .عينة الدراسة تبعا لمتغيراتها

    )1(الجدول 

  .توزيع أفراد عينة الدراسة تبعا لمتغيراتها

  الكلي  تخصص المعلم  سنوات الخبرةعدد   المؤهل العلمي  الجنس  

  بكالوريوس  دبلوم  انثى  ذكر  
  دبلوم
  عالي

  دراسات
  عليا

) 3(أقل من 
  سنوات

)3-5 (
  سنوات

) 5(أكثر من 
  سنوات

تربية 
  خاصة

تربية 
  عامة

  

  112  52  60  58  27  27  27  14  62  9  64  48  التكرارات
  100.0  46.4  53.6  51.8  24.1  24.1  24.1  12.5  55.4  8.0  57.1  42.9  النسبة

                          

  أداة الدراسة 

الممارسات "تم إعداد استبانة  ،الدراسة أهدافلتحقيق 
وذلك بعد الرجوع إلى الأدب النظري الخاص  ،"التدريسية الفعالة

 ,Mitchell & Sutherland( بالممارسات التدريسية الفعالة
2020; Smith et al., 2003; Kent- Walsh & Light, 

فقرة، ) 44(من تكونت أداة الدراسة بصورتها الأولية ، و)2003
) 14(استراتيجية التعلم التعاوني : موزعة إلى خمسة أبعاد، هي

فقرات، ) 9(الأقران  بوساطةفقرة، واستراتيجية التدريس 
فقرات، واستراتيجية التواصل ) 5(واستراتيجية مشاركة الوالدين 

) 8( افقرات، واستراتيجية التعلم المنظم ذاتي) 8(المعزز والبديل 
   .فقرات

  صدق أداة الدراسة

  صدق المحكمين : أولاً

عرضت فقراتها بصورتها ، للتحقق من صدق أداة الدراسة
تخصص التربية الخاصة في محكمين ) 10(على فقرة ) 44(الأولية 

ى إبداء رأيهم من الجامعات الأردنية، وقد عمل المحكمون عل
بفقرات أداة الدراسة من حيث سلامتها اللغوية، ووضوحها، ومن 
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حيث ارتباطها بالبعد الذي تنتمي إليه الفقرات، واعتمد معيار اتفاق 
وقد أُخذ بملحوظات الأساتذة على الفقرة لاعتمادها، %) 80(

المحكمين التي اقتصرت على تعديل الصياغة اللغوية لبعض الفقرات، 
يقوم "التي تنص على " 2"تعديل الفقرة  :لأمثلة على ذلكومن ا

 تقسيمبيقوم المعلم "؛ لتصبح "جالمعلم على تقسيم الطلبة إلى أزوا
يقوم "التي تنص على " 4"، والفقرة "أزواج إلى أفراد المجموعة

المعلم بتكريم الوالدين المتواصلين البارزين والمتعاونين مع 
يقوم المعلم بتكريم "؛ لتصبح "لفةالمدرسة في المناسبات المخت

في المناسبات  والمشاركين الوالدين المتعاونين مع المدرسة
يقوم المعلم بتوصيف "التي تنص على " 8"، والفقرة "المختلفة

يقوم المعلم بتوصيف مهام "؛ لتصبح "مهام كل أفراد المجموعات

وبذلك، بقي المقياس بصورته النهائية ". فرد في المجموعةكل 
  . فقرة، موزعة على الأبعاد السابقة) 44(مكونًا من 

  صدق البناء: أولاً

دلالات صدق البناء لأداة الدراسة، تم العمل على للتحقق من 
استخراج معاملات ارتباط الفقرة مع الدرجة الكلية للمقياس على 

 امعلم) 30(عينة استطلاعية من خارج عينة الدراسة تكونت من 
الحكومية  ن في صفوف الدمج في المدارسالعامليمن ومعلمة 

والخاصة التابعة لوزارة التربية والتعليم الأردنية، وتراوحت معاملات 
، ومع المجال )0.87-0.57(ارتباط الفقرات مع الأداة ككل بين 

  .يبين ذلك) 2(والجدول  .)0.94- 0.70(

  )2(جدول ال

 .تنتمي إليه ذيبين الفقرة والدرجة الكلية والمجال المعاملات الارتباط 

  رقم الفقرة
  معامل الارتباط

  مع المجال
  معامل الارتباط

  مع الأداة
  رقم الفقرة

  معامل الارتباط
  مع المجال

  معامل الارتباط
  مع الأداة

  رقم الفقرة
  معامل الارتباط

  مع المجال
  معامل الارتباط

  مع الأداة
1 .79(**)0 .70(**)0 16 .76(**)0 .69(**)0 31 .84(**)0 .68(**)0 
2 .78(**)0 .57(**)0 17 .81(**)0 .72(**)0 32 .85(**)0 .72(**)0 
3 .84(**)0 .71(**)0 18 .75(**)0 .67(**)0 33 .88(**)0 .73(**)0 
4 .74(**)0 .62(**)0 19 .88(**)0 .87(**)0 34 .85(**)0 .74(**)0 
5 .83(**)0 .67(**)0 20 .87(**)0 .82(**)0 35 .83(**)0 .82(**)0 
6 .87(**)0 .71(**)0 21 .84(**)0 .78(**)0 36 .82(**)0 .81(**)0 
7 .86(**)0 .70(**)0 22 .72(**)0 .72(**)0 37 .86(**)0 .77(**)0 
8 .77(**)0 .64(**)0 23 .86(**)0 .83(**)0 38 .83(**)0 .73(**)0 
9 .84(**)0 .63(**)0 24 .91(**)0 .69(**)0 39 .85(**)0 .73(**)0 

10 .83(**)0 .69(**)0 25 .92(**)0 .80(**)0 40 .84(**)0 .75(**)0 
11 .78(**)0 .76(**)0 26 .92(**)0 .79(**)0 41 .88(**)0 .66(**)0 
12 .77(**)0 .75(**)0 27 .94(**)0 .76(**)0 42 .90(**)0 .73(**)0 
13 .84(**)0 .71(**)0 28 .90(**)0 .83(**)0 43 .94(**)0 .75(**)0 
14 .88(**)0 .70(**)0 29 .70(**)0 .59(**)0 44 .88(**)0 .64(**)0 
15 .74(**)0 .67(**)0 30 .78(**)0 .65(**)0    

  .يبين ذلك) 3(الكلية، ومعاملات الارتباط بين المجالات ببعضها، والجدول كما تم حساب معامل ارتباط المجال بالدرجة 

  )3(الجدول 

 .معاملات الارتباط بين المجالات ببعضها والدرجة الكلية

 الأبعاد
بعد مجموعة 
استراتيجية 
 التعلم التعاوني

استراتيجية بعد 
التدريس بوساطة 

 الأقران

بعد استراتيجية 
 مشاركة الوالدين

بعد استراتيجية 
التواصل المعزز 

 والبديل

بعد مجموعة 
استراتيجية التعلم 

 المنظم ذاتياً
 الدرجة الكلية

      1 استراتيجية التعلم التعاوني
استراتيجية التدريس 

     1 0(**)832. بوساطة الأقران

استراتيجية مشاركة 
    1 0(**)743. 0(**)568. الوالدين

استراتيجية التواصل 
   1 0(**)799. 0(**)760. 0(**)560. المعزز والبديل
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 الأبعاد
بعد مجموعة 
استراتيجية 
 التعلم التعاوني

استراتيجية بعد 
التدريس بوساطة 

 الأقران

بعد استراتيجية 
 مشاركة الوالدين

بعد استراتيجية 
التواصل المعزز 

 والبديل

بعد مجموعة 
استراتيجية التعلم 

 المنظم ذاتياً
 الدرجة الكلية

استراتيجية التعلم المنظم 
  1 0(**)758. 0(**)671. 0(**)667. 0(**)470. ذاتيا

 1 0(**)820. 0(**)874. 0(**)842. 0(**)934. 0(**)834. الدرجة الكلية

أن جميع معاملات الارتباط كانت ذات ) 3(جدول اليبين 
درجات مقبولة ودالة إحصائيا؛ مما يشير الى درجة مناسبة من 

  .صدق البناء لأداة الدراسة

  دلالات ثبات أداة الدراسة

 للتأكد من ثبات أداة الدراسة، تم التحقق بطريقة الاتساق
) 4(جدول ال، و)Cronbach’s alpha" (كرونباخ ألفا"الداخلي 
 .يبين ذلك

  )4(الجدول 

 .عاد والدرجة الكليةمعامل الاتساق الداخلي كرونباخ ألفا للأ

 الاتساق الداخليمعامل  البعد
 0.86 استراتيجية التعلم التعاوني

 0.82 استراتيجية التدريس بوساطة الأقران
 0.85 الوالديناستراتيجية مشاركة 

 0.82 استراتيجية التواصل المعزز والبديل
0.85 ااستراتيجية التعلم المنظم ذاتي 

 0.91 الدرجة الكلية

كرونباخ (أن معاملات الاتساق الداخلي ) 2(جدول اليظهر من 
للأداة ككل؛ ) 0.91(، و)0.86-0.82(للأبعاد تراوحت بين ) ألفا

  .ثبات الأداةمما يشير إلى درجة عالية من 

  تصحيح المقياس والمعيار الإحصائي المستخدم

تم الإجابة على فقرات الأداة وفق تدريج خماسي يأخذ 
درجات، ) 4(درجات، وموافق ) 5(موافق بشدة : الأوزان الآتية

درجات، ومعارض درجتان، ومعارض بشدة وتأخذ ) 3(ومحايد 

: المعيار الآتي درجة واحدة، وللحكم على الأوساط الحسابية أُعتمد
بدرجة  3.66- 2.34(، ومن )فأقل بدرجة منخفضة 2.33(من 

  ).فأكثر بدرجة مرتفعة 3.67(، ومن )متوسطة

  الدراسة إجراءات

  : تمت الدراسة الحالية وفقًا للخطوات الآتية

تطوير أداة الدراسة بعد الاطلاع على الأدب النظري المتعلق  -
  .بموضوع الدراسة الحالية

 . تحديد أفراد الدراسة بما يتوافق مع أهداف الدراسة الحالية -

الحصول على الموافقات اللازمة من الجهات المختصة لتطبيق أداة  -
 .الدراسة

تطبيق أداة الدراسة على أفراد عينة الدراسة إلكترونيا عبر تطبيق  -
)Google Forms( 25/3/2021-1، في الفترة الواقعة بين.  

لتي تم الحصول عليها، والخروج بنتائج الدراسة تحليل البيانات ا -
  .وتفسيرها، وتقديم التوصيات المناسبة

  نتائج الدراسة 

ما " :الذي ينص علىو ،السؤال الأولالمتعلقة بنتائج ال :أولاً
لممارسات في الأردن ادرجة استخدام معلمي الصفوف الدامجة 

  "التدريسية الفعالة؟

الأوساط الحسابية  حسابتم للإجابة عن هذا السؤال، 
والانحرافات المعيارية لدرجة استخدام معلمي الصفوف الدامجة 

 .يبين ذلك) 5(للممارسات التدريسية الفعالة في الأردن، والجدول 

  )5(الجدول 

 .الحسابية لأبعاد أداة الدراسة الأوساطحسب  االحسابية والانحرافات المعيارية مرتبة تنازلي الأوساط

  درجة الاستخدام  الانحراف المعياري  الحسابيالوسط   البعد  الرقم

  ةمتوسط  4100.  2.66  التعاوني التعلم استراتيجية بعد  1
  منخفضة  4610.  2.24  الأقران بوساطة التدريس استراتيجية بعد  2
 منخفضة  5460.  1.57  الوالدين مشاركة استراتيجية بعد  3
 منخفضة  5100.  1.56  والبديل المعزز التواصل استراتيجية بعد  4
 منخفضة  5880.  2.18  ذاتيا المنظم التعلم استراتيجية مجموعة بعد  5

 منخفضة  4090.  2.16  الكلي  
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استخدام  أن الأوساط الحسابية لدرجة) 5(جدول اليبين 
معلمي الصفوف الدامجة للممارسات التدريسية الفعالة في الأردن 

، وجاء بعد استراتيجية التعلم التعاوني )2.66-1.56(تراوحت بين 
، وبدرجة متوسطة، )2.66(في المرتبة الأولى بأعلى وسط حسابي 

بينما جاء بعد استراتيجية التواصل المعزز والبديل في المرتبة 
، وبدرجة منخفضة، وبلغ الوسط )1.56(ط حسابي الأخيرة بوس

  .، وبدرجة منخفضة)2.16(الحسابي للأداة ككل 

هل " :الذي ينص علىو ،السؤال الثانيالمتعلقة بنتائج ال: ثانيا
توجد فروق دالة إحصائيا في درجة استخدام معلمي الصفوف 

الجنس، : الدامجة للممارسات التدريسية الفعالة تعزى لمتغيرات
  "والمؤهل العلمي، وسنوات الخبرة، وتخصص المعلم؟

الأوساط الحسابية  تم حسابللإجابة عن هذا السؤال، 
والانحرافات المعيارية لدرجة استخدام معلمي الصفوف الدامجة 

الجنس، وسنوات : للممارسات التدريسية الفعالة تبعا لمتغيرات
  .بين ذلكي) 6(الخبرة، والدرجة العلمية والتخصص، والجدول 

  )6(الجدول 

 .تبعا لمتغيراتهاالحسابية والانحرافات المعيارية لأبعاد الدراسة الأوساط 

 المتغير
مستويات 

  المتغير
بعد مجموعة 
استراتيجية 
 التعلم التعاوني

بعد استراتيجية 
التدريس بوساطة 

 الأقران

بعد استراتيجية 
 مشاركة الوالدين

بعد استراتيجية 
التواصل المعزز 

 والبديل

بعد مجموعة 
استراتيجية التعلم 

 المنظم ذاتياً

الدرجة 
 الكلية

 الجنس
 ذكر

 2.09 2.07 1.47 1.44 2.22 2.61 س
 4570. 5950. 5530. 5690. 5140. 4790. ع

 انثى
 2.22 2.26 1.63 1.66 2.26 2.70 س
 3620. 5740. 4690. 5140. 4200. 3500. ع

 المؤهل العلمي

 دبلوم
 2.14 2.27 1.50 1.61 2.20 2.60 س
 2550. 5300. 3990. 4240. 2530. 2420. ع

 بكالوريوس
 2.21 2.25 1.63 1.60 2.29 2.70 س
 3750. 5720. 5070. 4930. 4300. 3750. ع

 دبلوم عالي
 2.10 1.91 1.49 1.63 2.20 2.67 س
 3240. 4780. 3860. 4880. 4090. 3630. ع

 دراسات عليا
 2.09 2.11 1.47 1.44 2.19 2.60 س
 5450. 6710. 6030. 7110. 6000. 5440. ع

عدد سنوات 
 الخبرة

 3اقل من 
 سنوات

 2.24 2.27 1.66 1.63 2.36 2.68 س
 3690. 5660. 4910. 5180. 3650. 3540. ع

  سنوات 3-5
 2.19 2.08 1.58 1.64 2.26 2.76 س
 3120. 5400. 3900. 4310. 4090. 3160. ع

 5أكثر من 
 سنوات

 2.12 2.17 1.51 1.50 2.18 2.60 س
 4620. 6210. 5660. 6050. 5160. 4650. ع

تخصص 
 المعلم

 تربية خاصة
 2.12 2.04 1.52 1.52 2.22 2.68 س
 4270. 6200. 5090. 5710. 4750. 4290. ع

 تربية عامة
 2.21 2.33 1.61 1.62 2.28 2.64 س
 3860. 5140. 5120. 5170. 4470. 3910. ع

  .الانحراف المعياري=ع .                                                                                              الوسط الحسابي= س

الحسابية  الأوساطا في ظاهري اتباينً )6(الجدول يبين 
لدرجة استخدام معلمي الصفوف الدامجة والانحرافات المعيارية 

بسبب اختلاف فئات  لممارسات التدريسية الفعالةل تللممارسا
الجنس، والمؤهل العلمي، وعدد سنوات الخبرة، : متغيرات

 الأوساطولبيان دلالة الفروق الإحصائية بين  .المعلموتخصص 

، كما تحليل التباين المتعدد على أبعاد الدراسة استخدم ،الحسابية
وتحليل التباين المتعدد لمتغيرات الدراسة للأداة  ،)7(في الجدول 

  ).8(جدول كما في ال ،ككل
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  )7(جدول ال

 .المتعدد لأثر متغيرات الدراسة على أبعاد الأداة تحليل التباين

 الأبعاد  مصدر التباين
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

وسط 
 المربعات

  الدلالة الإحصائية قيمة ف

 الجنس
 0730.=هوتلنج

 2090.=ح

 4560. 5590. 0970. 1 0970. استراتيجية التعلم التعاوني
 9240. 0090. 0020. 1 0020. استراتيجية التدريس بوساطة الأقران

 0720. 3.304 9780. 1 9780. استراتيجية مشاركة الوالدين
 1810. 1.812 4730. 1 4730. استراتيجية التواصل المعزز والبديل

 0820. 3.084 9890. 1 9890. استراتيجية التعلم المنظم ذاتياً

 المؤهل العلمي
  9240.=ويلكس

 9200.=ح

 8560. 2580. 0450. 3 1340. استراتيجية التعلم التعاوني
 8780. 2260. 0490. 3 1470. استراتيجية التدريس بوساطة الأقران

 8430. 2760. 0820. 3 2450. استراتيجية مشاركة الوالدين
 6340. 5720. 1490. 3 4480. استراتيجية التواصل المعزز والبديل

 3250. 1.170 3750. 3 1.125 استراتيجية التعلم المنظم ذاتياً

 عدد سنوات الخبرة
  9210.=ويلكس

 5930.=ح

 4190. 8780. 1520. 2 3030. استراتيجية التعلم التعاوني
 2430. 1.434 3110. 2 6220. استراتيجية التدريس بوساطة الأقران

 6680. 4050. 1200. 2 2390. استراتيجية مشاركة الوالدين
 6460. 4390. 1150. 2 2290. استراتيجية التواصل المعزز والبديل

 8330. 1830. 0590. 2 1170. استراتيجية التعلم المنظم ذاتياً

 تخصص المعلم
 1050.=هوتلنج

 0720.=ح

 9950. 0000. 000010. 1 000010. استراتيجية التعلم التعاوني
 2690. 1.237 2680. 1 2680. الأقراناستراتيجية التدريس بوساطة 

 1990. 1.671 4940. 1 4940. استراتيجية مشاركة الوالدين
 1800. 1.819 4750. 1 4750. استراتيجية التواصل المعزز والبديل

 0050. 8.084 2.591 1 2.591 استراتيجية التعلم المنظم ذاتياً

 الخطأ

   1730. 104 17.973 استراتيجية التعلم التعاوني
   2170. 104 22.548 استراتيجية التدريس بوساطة الأقران

   2960. 104 30.771 استراتيجية مشاركة الوالدين
   2610. 104 27.128 استراتيجية التواصل المعزز والبديل

   3210. 104 33.334 استراتيجية التعلم المنظم ذاتياً

 الكلي

    111 18.679 استراتيجية التعلم التعاوني
    111 23.594 استراتيجية التدريس بوساطة الأقران

    111 33.130 استراتيجية مشاركة الوالدين
    111 28.901 استراتيجية التواصل المعزز والبديل

    111 38.414 استراتيجية التعلم المنظم ذاتياً

دالة إحصائيا في عدم وجود فروق ) 7(جدول اليتبين من 
لممارسات ل تاستخدام معلمي الصفوف الدامجة للممارسادرجة 

 وعدد العلمي، والمؤهل الجنس، :تعزى لمتغيرات التدريسية الفعالة
  .ة، وتخصص المعلمالخبر سنوات

  نتائج الدراسةمناقشة 

ما درجة " :الذي ينص علىو ،مناقشة نتائج السؤال الأول: أولاً
لممارسات التدريسية في الأردن ا استخدام معلمي الصفوف الدامجة

  "الفعالة؟

لدرجة استخدام الوسط الحسابي أن  هذا السؤالأظهرت نتائج 
 معلمي الصفوف الدامجة للممارسات التدريسية الفعالة في الأردن

وقد يرجع السبب في ذلك إلى أن  .، وبدرجة منخفضة)2.16( بلغ
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لتدريس ذوي  اصرفًا بية الخاصة ليس أكاديميإعداد معلمي التر
إلى أن معلمي التعليم العام تم تأهيلهم إضافة الإعاقة في الأساس، 

البرامج التدريبية وندرة  ،لتدريس الطلبة العاديين في المدارس
للمعلمين العاملين في الصفوف الدامجة على هذه الممارسات 

لمتعلق بهذه الدراسات التدريسية الفعالة بالرغم من أن الأدب ا
يشيد بفعاليتها داخل هذه الصفوف، أو لربما عدم اطلاع المعلمين 
والمعلمات العاملين في هذه الصفوف على هذه الاستراتيجيات 

ضيق وقت إضافة إلى والعمل على تطوير ذاتهم،  ،التدريسية الفعالة
لا تسمح للمعلمين بتطبيق هذه الاستراتيجيات داخل  الذيالحصة 

لحصص الصفية، والاكتفاء بالطريقة التقليدية في إيصال المعلومات ا
الذي لا يمكن  الدراسيالطلبة الكبير داخل الصف  وعددللطلبة، 

، وهذا ما أكدته المعلمين من العمل على تطبيق هذه الاستراتيجيات
من وجود عوائق ) Kant-Walsh&light, 2003(نتائج دلراسة

  .المدارسواجهت المعلمين في عملهم ب

وتم تفسير ومناقشة أبعاد الأداة كل على حدة على النحو 
  :الآتي

  بعد استراتيجية التعلم التعاوني: أولاً

أظهرت نتائج الدراسة أن الوسط الحسابي لبعد استراتيجية 
، )0.410( والانحراف المعياري ،)2.66( التعلم التعاوني بلغ

الحالية مع نتيجة دراسات ، وتتقارب نتيجة الدراسة وبدرجة متوسطة
التي ) Boardman et al., 2016; Hartman, 2003(كل من 

المعلمين والمعلمات في صفوف الدمج لاستخدام  ارتياحأشارت إلى 
بالرغم من الإشارة إلى فاعلية استخدام هذه  ؛هذه الاستراتيجية

أو في ، الاستراتيجية ونجاعتها على مستويات الطلبة الأكاديمية
 & Gillies(مستوى التفاعل الاجتماعي للطلبة المدمجين  زيادة

Ashman, 2000(كمساعد في عملية دمج الطلبة  ، أو)Biro, 
2000 .(  

الأقران ساطةبعد استراتيجية التدريس بو: اثاني  

الوسط الحسابي لبعد  الحالية أنأظهرت نتائج الدراسة 
لانحراف وا ،)2.24( استراتيجية التدريس بوساطة الأقران بلغ

وتختلف نتيجة الدراسة  .، وبدرجة منخفضة)0.461(المعياري
التي أشارت إلى ) Avramidis et al., 2019(دراسة الحالية مع 

أن المعلمين العاملين في صفوف الدمج الذين اعتبروا أن 
استراتيجية التدريس بوساطة الأقران ما هي إلا وسيلة فعالة لإدراج 

مما يشير إلى  ؛لصفوف التدريس العامالطلبة ذوي الإعاقة في ا
 .ستخدامها في صفوف الدمج لرفع تحصيل الطلبة الأكاديميافعالية 

  بعد استراتيجية مشاركة الوالدين: اثالثً

أظهرت نتائج الدراسة الحالية أن الوسط الحسابي لبعد 
والانحراف المعياري  ،)1.57(استراتيجية مشاركة الوالدين بلغ 

لى عدم إتعزى هذه النتيجة وقد . ، وبدرجة منخفضة)0.546(
ونوع احتياج  ،وضوح مسؤوليات الوالدين المتعلقة بتعليم أطفالهم

 ،ذلكإلى على تلبيته، إضافة  انيمكن أن يعمل الوالد التيالطفل 
تُشير النتائج إلى ضعف التواصل بين المعلمين والوالدين، وقلة 

مع الدراسة الحالية وتتشابه نتيجة . متابعة الطلبة من قبل الوالدين
تختلف مع ، في حين )Griffin & Galassi, 2010( دراسة

التي أشارت ) Al-Shammari & Yawkey, 2008(دراسة 
نتائجها إلى أن هناك نسبة مقبولة من المعلمين الذين يعملون على 

لما له من أثر كبير في  ؛مشاركة الوالدين في العملية التدريسية
   .تحصيل الأكاديمي للطلبةتطور ال

بعد استراتيجية التواصل المعزز والبديل: ارابع  

أظهرت نتائج الدراسة الحالية أن الوسط الحسابي لبعد 
المعياري والانحراف  ،)1.56(استراتيجية التواصل المعزز والبديل 

نتيجة الدراسة الحالية مع  تختلفو .وبدرجة منخفضة) 0.510(
أن أشارت إلى التي  )(Kent-Walsh, & Light, 2003 دراسة

استخدام معلمي صفوف الدمج لاستراتيجية التواصل المعزز 
فاعلية استخدام الاستراتيجية في ووالبديل في صفوف الدمج، 

صفوف الدمج وفوائد تعود على الطلبة ذوي الإعاقة أنفسهم وعلى 
 مما يؤدي إلى زيادة قبول الطلبة ؛أقرانهم من غير ذوي الإعاقة

وزيادة التفاعلات الاجتماعية،  ،ذوي الإعاقة في الصفوف الدراسية
والتعرف  ،وكذلك على المعلمين من حيث زيادة تطورهم الشخصي

كيفية التعامل مع الطلبة من ذوي الإعاقة ودمجهم في صفوف إلى 
  . التدريس العام

اخامس :ابعد استراتيجية التعلم المنظم ذاتي  

لحالية إلى أن الوسط الحسابي لبعد أظهرت نتائج الدراسة ا
المعياري والانحراف  ،)2.18( ااستراتيجية التعلم المنظم ذاتي

بالرغم من ضعف امتلاك الطلبة و .، وبدرجة منخفضة)0.588(
؛ إلا أن اذوي صعوبات التعلم لاستراتيجيات التعلم المنظم ذاتي

بدرجة أكبر  اللتعلم المنظم ذاتي االطلبة المدمجين يظهرون امتلاكً
 ,Elmallaha( وقد أشارت نتائج دراسة ،من غير المدمجين

إلى فعالية التدريب على استخدام هذه الاستراتيجية مع ) 2020
والنشاط الزائد، وكذلك فعالية  ،الطلبة ذوي اضطراب عجز الانتباه

-Zytun & Al(استخدامها مع الطلبة ذوي صعوبات التعلم 
Mehsin,2019 .(  

هل ": الذي ينص علىو ،مناقشة نتائج السؤال الثاني: ثانيا
توجد فروق دالة إحصائيا في درجة استخدام معلمي الصفوف 

الجنس، : الدامجة للممارسات التدريسية الفعالة تعزى لمتغيرات
  "والمؤهل العلمي، وسنوات الخبرة، وتخصص المعلم؟

في دالة إحصائيا عدم وجود فروق أظهرت نتائج هذا السؤال 
التدريسية  تدرجة استخدام معلمي الصفوف الدامجة الممارسا

 سنوات وعدد العلمي، والمؤهل الجنس، :تعزى لمتغيرات الفعالة
يمكن عزو النتيجة إلى تشابه ظروف و .ة، وتخصص المعلمالخبر

فهم يخضعون لنفس الأنظمة  ؛وتعليمات العمل لكلا الجنسين
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إلى طبيعة نظام الإشراف المطبق على إضافة والتعليمات المدرسية، 
المعلمين الذي يركز في جوهره على جودة الأداء بغض النظـر عن 

فيمكن عزو  ؛متغير سنوات الخبرةب تعلقما فيما يأ. جنس المعلم
ظروف العمل الخاصة بمعملي صفوف الدمج تكاد إلى هذه النتيجة 

 المعلمينتكون متشابهة، أو أن التواصل المباشر والمستمر بين 
متغير تعلق بما فيما يأ. في نقل الخبرات المتشابهة فيما بينهم أسهم

فربما تعود هذه النتيجة إلى عدم تضمين برامج  ؛المؤهل العملي
والمهارات المتعلقة  ،إعداد المعلمين في جميع المستويات بالمعارف

ما فيما يتعلق بمتغير أبالممارسات التدريسية في صفوف الدمج، 
برامج إعداد وتأهيل  إلى أنيمكن عزو ذلك ؛ فالمعلمتخصص 

المعلمين قبل وبعد الخدمة نظريا متشابهة إلى درجة كبيرة ا وعملي
 ،برامج الاعداد تكون عامة ها، إضافة إلى كونهافي شكلها ومضمون

 & Lerner( وهذا يدعونا إلى الأخذ بما ورد سابقاً وفقا لـ
Johns, 2014( مج أن يمتلكوا ويستخدموا بأن على معلمي الد

الإستراتيجيات التدريسية الفعالة لتلبية احتياجات الطلبة ذوي 

لتعمل تلك الأساليب والإستراتيجيات من خلال زيادة . الإعاقة
الفرص لأولئك الطلبة على الحصول على تدريس ذو جودة عالية في 

بذات  )Al-Hadidi, 2006( أقل وقت تبعاً لما بينته دراسة
  .السياق

  التوصيات 

  :خلصت الدراسة الحالية إلى مجموعة من التوصيات، أهمها

إجراء دراسات للتحقق من فعالية الممارسات التدريسية في  -
وكذلك التحقق من  ،صفوف الدمج في ضوء متغيرات جديدة

 .البحث النوعي يةفعالية الممارسات باستخدام منهج

العاملين في صفوف الدمج العمل على تدريب المعلمين والمعلمات  -
 .على استخدام الممارسات التدريسية الفعالة في صفوف الدمج
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