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   الاجتماعيةتتصورات المعلمين والمعلمين الطلبة للتعليم الفعال للدراسا
  

   *سميح الكراسنة
  

  6/1/2005 تاريخ قبوله     15/1/2004 تاريخ تسلم البحث

هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن تصورات المعلمين  :ملخص
.  لخصائص وسمات التعليم الفعال للدراسات الاجتماعيةالمعلمين الطلبةو
،  فقرة55لجمع البيانات اللازمة قام الباحث بإعداد استبانة اشتملت على و

 طالبا 54تكونت عينة الدراسة من . قسمت هذه الفقرات إلى أربعة مجالات
 من 172و، )وهم من الطلبة الذين انهوا للتو تدريبهم العملي(معلما

وقد تم حساب المتوسطات الحسابية  .معلمي الدراسات الاجتماعية
، هاومجالات لانحرافات المعيارية والنسب المئوية لتحليل فقرات الدراسةوا
 لإيجاد الفروقات بين تصورات للعينة الواحدة) ت(اختبار  تم استخدام اكم

كشفت الدراسة أن و) المتغيرات حسب بعض (المعلمين الطلبةالمعلمين و
حول )  الطلبةالمعلمينالمعلمين و(هناك اتفاقا عاما بين أفراد عينة الدراسة

غالبية الصفات التي تسهم في تفعيل الأداء التعليمي لمعلمي الدراسات 
حيث بينت الدراسة أن أهم صفات التعليم الفعال للدراسات ، الاجتماعية

الاجتماعية هي العلاقات الشخصية بين المعلمين والتلاميذ والأنشطة 
لفروقات ذات دلالة كما كشفت الدراسة أن هناك بعض ا. التعليمية التعلمية

المعلمين  ون بين تصورات المعلمي)α=0.05 (إحصائية على مستوى
وقد أوصت الدراسة .  حول التدريس الفعال للدراسات الاجتماعيةالطلبة

 بعدد من التوصيات منها ما ارتبط ببرامج تربية المعلمين قبل الخدمة
ج لمزيد من البحث كما تم اقتراح بعض الأفكار البحثية التي تحتا، وأثنائها

الدراسات و، ال الفعّالتعليمو ،التطورات: الكلمات المفتاحيه( .والمتابعة
  ).المعلمين الطلبةو ،الاجتماعية
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Abstract: The purpose of this study was to investigate teachers’ and 
student teachers’ perceptions of the characteristics of effective social 
studies teaching. Data were collected using a questionnaire designed 
to give information on the participants’ perceptions of effective 
teaching of social studies. The sample of the study included 54 student 
teachers (those who have newly finished their teaching practice) and 
172 social studies teachers (with different levels of experience). The 
data were analysed with SPSS-X computer programme. The means, 
percentages and standard deviations were used to analyze the various 
items and the domains of the questionnaire. Also, one sample t-test 
was used to examine the differences between the participants 
perceptions. Although some statistically signficant differences (α 
=0.05) were revealed, the results of the study emphasized that the 
participants agreed bout the majority of the characteristics of effective 
social studies teaching. The study concluded that effective social 
studies teachers should have good relationships with their students. 
Besides, they should employ various teaching and learning activities 
for their teaching to be effective. (Keywords: perceptions, Effective 
teaching, Social studies, student teachers). 

 
 الحياة المعرفية لطبيعة النمو المتسارع لتغيرات نإ: مة الدراسةدقم

والتكنولوجية والتغير الذي يطرأ على الأشكال والمتطلبات من 
 في التأكيد على الدور الحيوي والفعّال الذي اًالعملية التربوية أثر

. معلم في العملية التنموية والتربوية والتعليميةلا يقع على عاتق
 بشكل علم هو العنصر الفاعل والمؤثر الذي يُعتمد عليهم الإنحيث 

استثنائي في تحقيق النتاجات المتوقعة ميدانيا من خلال ما يقوم به 
التي تسهم في بناء  تلك البيئات هاوتنظيممن إعداد للبيئات التعلّمية 

. جتمعات التي يعيشون فيهالمالشخصية المتكاملة للأفراد في ا
ير في فهم عمليتي التعليم بولحجم هذه التغيرات ومجالها أثر ك

مما يفرض على المعلمين التفكير والتأمل الدائم بأطرهم ، موالتعل
وتحسين ، وفلسفاتهم التدريسية من أجل تحسين أدائهم، النظرية

لهذا فقد أصبحت الحاجة مستمرة . المتعلمين وتوجهيهم تفاعلهم مع
  .توافقا مع تلك التغيرات بكل أشكالها وانسجاماً لتعليم أكثر

لمدرسـية نـرى أن التلاميـذ يُدرّسـون مـن       النظر إلى مراحـل الحيـاة ا      فب
  قبــــــــل مجموعــــــــات مــــــــن معلمــــــــي الدراســــــــات الاجتماعيــــــــة مــــــــن 

  
_________________________  

  .الاردن، اربد. جامعة اليرموك، كلية التربية* 
  .الأردن، اربد، لجامعة اليرموكحقوق الطبع محفوظة © 

هؤلاء إلا أن عدداً قليلاً من ، مستويات ومؤهلات وخبرات مختلفة
ين ومحبوبين ونشطين ديجالمعلمين يتم ذكرهم وتذكرهم كمعلمين 

 الحكم من قبل التلاميذ اوغالبا ما يصدر هذ، ومؤثرين واجتماعيين
ما هي خصائص هؤلاء المعلمين : وهناك تساؤل دائم. أنفسهم

الذين تُطبع صورهم وسيرهم في ذاكرة التلاميذ ومذكراتهم؟ لماذا 
 فئة من ةسون فيها أيي البيئة التي يدرّينجح بعض المعلمين ف

 ولا ينجح غيرهم في البيئة نفسها؟ لماذا ،)نوعا وكما(ميذ لاالت
ينجح بعض المعلمين في توفير مهام تعلمية للتلاميذ بدرجة من 
الصعوبة أضعاف ما يستطيع غيرهم من المعلمين الذين قد يعجزون 

؟ لماذا يتعلم همللتلاميذ أنفسعن توفير أسهل المهام التعلمية 
التلاميذ من بعض المعلمين أكثر من تعلمهم من معلمين آخرين؟ 

والإجابة ، احتلت هذه التساؤلات حيزاً كبيراً من أجندة الباحثين
عليها جميعا يمكن أن تقودنا إلى معرفة الأداء التعليمي الأفضل 

 ,Brain(وبطبيعة الحال ينسجم مع طبيعة التغير ، والأكثر فاعلية
يُبقي الأثر الذي معنى أن المعلم الذي سيواكب التغير ب، )1998

باعتبار المتعلم هو المحور الذي (النفسي الإيجابي عند المتعلم 
  .هو المعلم الأكثر فعالية) تدور حوله ومن أجله جميع المحاور

البحوث التي ركزت على  و الرغم من كثرة الدراساتىلعو
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 المعلم يعد من العناصر الحيوية وعلى الرغم من أن، فعالية المعلم
، حضإلا أن معنى التعليم الفعّال لا يزال غير وا، عملية التعليم يف

هذا وقد بيّن الأدب التربوي أنه لا يوجد نمط تعليمي فعال 
، يستخدمه جميع المعلمين أو نمط يكون من استخدمه معلماً فعالاً

لم تنفيذ أعمال فقد وصف التعليم بأنه عملية معقدة تتطلب من المع
في فترة زمنية ،  من الإجراءات التعليميةيدكثيرة والقيام بالعد

في بيئة مليئة بالأنماط والمظاهر السلوكية المختلفة  و،محددة
)Harris, 1998( ،ك كان من الصعب تحديد تعريف مثالي لذل

 أو للتعليم الفعّال أو حتى تحديد صفات محددة للمعلم الفعّال
لاف المعايير تخاى لإ سبب في ذلكليعود ا و،تحديد خصائصه

، واختلاف المعلمين أنفسهم، ف التعليميةقاوالمرتبطة باختلاف الم
والواضح أن ، التعليم الفعّال قضية نسبية مما يجعل تحديد سمات

الاختلاف قد لا يكون حول قائمة خصائص أو صفات التعليم الفعّال 
  .صائص وأهميتهابل حول نسبة الاتفاق على هذه الخ، فقط

دراسات الاجتماعية لا لك فان قضية تحديد خصائص معلمولذ
لا  مهمة التيلا القضايا نمتعد ، لااعفالفعّال أو إعداده حتى يصبح 

. تزال تستأثر باهتمام المربين المهتمين بتربية الدراسات الاجتماعية
دة علمية متميزة من خلال ام جتماعية تشكللااراسات دلاف

التي تشكل مصدرا من المصادر المعرفية ، ا المختلفةموضوعاته
نها تقدم معلومات إإذ ، هاج المدرسينملالأساسية المتنوعة ل

. شكلات الحياة المعقدة وخبراتهامومعارف تساعد على فهم 
فالدراسة الحالية تحاول إضافة أفكار وصياغات أخرى لخصائص 

الاعتماد على مصدر للدراسات الاجتماعية من خلال  التعليم الفعّال
 من سيدرّس وأ  تصورات من يدرس هذا الموضوعيتمثل فيمهم 

 المحاور مهأعلمين ملار دراسة تصورات بتذ تعإ. الموضوع اذه
 حلقة نفالمعلمو، ئرة التغيير والتطوير التربوياد م فيهستالتي 

وبين ميدان ، الوصل بين السياسة التربوية وصناع القرار من جانب
فدور المعلمين محوري . نفيذ هذه السياسة من جانب آخرأو مكان ت

لذلك فمعرفة تصوراتهم قضية ، تاسالتحديد آلية التنفيذ لهذه السي
ه ذه أن  إلى)1993( غزال أبو ويعرمإذ يشير ، حيوية وهامة

التصورات تعتبر معايير ومؤشرات منطقية تؤثر في مكونات برامج 
  .إعداد المعلمين المختلفة

تم الدراسـة الحاليـة بدراسـة تـصورات         هت :أسئلتها و دراسةلة ال كشم
رات وصت ـــراســـة دب بالإضـــافة لاهتمامهـــا ) أثنـــاء الخدمـــة (المعلمـــين 
   عبــــه تــــصوراتلفالــــدور الــــذي ت). قبــــل الخدمــــة(طلبــــة لا المعلمــــين

)perceptions (معلمـــين والمعلمـــين الطلبـــة فـــي التغيـــر والتطـــوير لا
   وزمــــــــلاؤه فقــــــــد أكــــــــد هــــــــوف . التربــــــــوي جــــــــوهري وأساســــــــي 

)Hof et al, 2001 (لبـة  طلا فهـم تـصورات المعلمـين والمعلمـين     نأ
أن سوء فهـم هـذه التـصورات أو         و،  الفعّال تعليملا ة لتطوير  هام ةيضق

ــديرها بالـــشكل الـــصح   ــدم تقـ ــا يعـ ــة ضعفيـــح ربمـ ــة  الفعاليـ  والفاعليـ
لــذلك تهــدف الدراســة الحاليــة إلــى الكــشف  . لعمليتــي التعلــيم والــتعلم

ــصائ  ــن الخـ ــة      عـ ــون الطلبـ ــون والمعلمـ ــا المعلمـ ــا يراهـ ــة كمـ ص المهمـ
رة جديـدة أو إعطـاء      فك ـ الاجتماعية؛ لإضافة    الفعّال للدراسات للتعليم  

ــوير اب، خـــرىأصـــورة  ــال عتلغـــرض تطـ ــلـــيم الفعّـ للدراســـات  هوتقديمـ
ــةا ــ عداستــتــي مــن المتوقــع أن  لا ،لاجتماعي لتطــوير  را تقــديم أفك ــيف

اء أكانـت قبـل الخدمـة أم أثنـاء          سـو (برامج تربية المعلمين وتحسينها     
وير فهمهم وممارستهم ليـصبحوا    طي ت فعدتهم  اسمجل  أن  م )الخدمة

 معلمـــــــــين فعـــــــــالين يتحملـــــــــون المـــــــــسؤولية كأصـــــــــحاب مهنـــــــــة     
)Professionals.(ة الاختلافــــــات بــــــين يــــــتبحــــــث الدراســــــة الحال و

للدارســــات  م الفعّــــاليلــــعتــــصورات المعلمــــين والمعلمــــين الطلبــــة للت
وفـي ضـوء معرفـة الباحـث     {، ءً علـى جنـسهم وخبـراتهم   الاجتماعية بنا 

ن خصوصية هذه الدراسة وتفردها عن غيرها من الدراسـات يكمـن            فإ
ففعاليــة المعلمــين هــي   ، }وتفــصيلها لأثــر هــذه المتغيــرات   ا بدراســته
ــاح  ــرئيساالمفتـ ــة لـ ــوير المخرجـــات التربويـ ولتحقيـــق ،  لتحـــسين وتطـ

   :ن التاليينالهدف من الدراسة فإنها ستجيب عن السؤالي
المعلمـــين الطلبـــة للتعلـــيم  و تـــصورات المعلمـــينامـــ :ؤال الأولسلـــا

  الفعّال للدراسات الاجتماعية؟
 هنـاك فــروق ذات دلالـة إحــصائية بـين تــصورات    له ـ :ؤال الثــانيسل ـا

ــة     ، لمــينعالم ــال للدراســات الاجتماعي ــيم الفعّ ــة للتعل والمعلمــين الطلب
  مسلكي؟تعزى لمتغير الجنس والخبرة والمسمى ال

   ية الدراسةمهأ 
، يعة الموضوع الذي تبحثهبطن م ي أهمية الدراسة الحاليةتأت -

إن . نها تنظر في تصورات المعلمين والمعلمين الطلبةإ ثحي
صائص التعليم الفعّال بوجه خمعرفة تصورات المعلمين الطلبة ل

بوجه خاص شرط هام لتحديد  ةيعام والدراسات الاجتماع
تي يمكن أن تؤكد لا لمهارات والاتجاهاتاو الخبرات والمعارف

كما تعمق ملاحظة ، وتعمقها اهل علمين الطلبةملاتصورات 
  للواقع مقارنة مع الأدب التربوي نظرياهامدى ملاءمت

لذلك فإن معرفة تصورات المعلمين الطلبة حول . تجريبيا و
سية لمحاولة التعرف على ما هو خطأ اسأالتعليم الفعّال خطوة 

تعديلها في ضوء ما  و ومحاولة مساعدتهم على معالجتها،منها
  .هو متوقع

ا ومجتمع تهنيع طبيعة نمك تأتي أهمية هذه الدراسة لذك -
إذ إن غالبية الدراسات السابقة التي تناولت ، دراستها

لتعليم الفعّال أو المعلم الفعّال للدراسات الاجتماعية اخصائص 
مة والمهتمين قد بحثت تصورات المعلمين أثناء الخد

قليلاً من الباحثين قد اهتم إذ إن ،  الفعّالبالتعليمالتربويين 
ة عن التعليم الفعّال أو دمبدراسة تصورات المعلمين قبل الخ

لك ربما ذل ،عن خصائص المعلم الفعّال للدراسات الاجتماعية
قلائل التي تبحث هذا لا تعتبر الدراسة الحالية من الدراسات

   .ي البيئة الأردنيةخاصة ف، الموضوع
ل اهتمامها بمحاولة لاخ ا منضيأرز أهمية الدراسة الحالية بتو -

الفعّال للدراسات  عليملت لهوتوضيح رٍ نظرياطإبناء 
التعليم بدم المعرفة النظرية المتعلقة قت حيث، جتماعيةلاا

  .صوصخلاالفعّال للدراسات الاجتماعية على وجه 
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  : دات الدراسةدحم
دراسة على عينة الدراسة ومجتمعها من صر هذه التقت -

  .المعلمين في إقليم شمال الأردن
صر هذه الدراسة على عينة الدراسة ومجتمعها من تقت -

المعلمين الطلبة في الجامعة الأردنية وجامعة اليرموك في 
  . 2003/ 2002للعام الدراسي  )الأردن(

  .قف نتائج الدراسة جزئيا على درجة ثبات الأداة وصدقهاوتت -
صر عينة المعلمين على معلمي الدراسات الاجتماعية تقت -

 )الصف الرابع إلى الصف التاسع(للمرحلة الأساسية من 
  :يةعريفات الإجرائتلا
بة البكالوريوس الذين يدرسون مواد لط هم:علمون الطلبةملا -

 ويدرسون ،جتماعيةلاادة الدراسات انظرية مختلفة مرتبطة بم
ي آخر ف،  سنواتعوية لمدة أرب المساقات التربنم مجموعة

فصل يذهب هؤلاء الطلبة إلى الميدان للتطبيق العملي لمدة 
  .عشرة أسابيع

  المعلميننم و تعريف بعمل كلهو: سمى المسلكيملا -
  .تهمفظيوالمعلمين الطلبة أو و

دراسات ل عدد سنوات العمل في مجال تدريس ايه: برةخلا -
  .الاجتماعية

لا بد من الإشارة  د مفهوم التعليم الفعّالل تحديقب :الإطار النظري
إلى أن الأدب التربوي قد ذكر عدداً من المسميات التي تعكس 

مثل التعليم الجيد والتعليم النشط والتعليم ، مفهوم التعليم الفعّال
  ). Zahork, 1992 (المتقن والتدريس المباشر

دى تحقيق بم) effectiveness(  الفعاليةمفهوم  د ارتبطقل
إذ كلما كانت ممارسات المعلم التعليمية محققة  ؛ةالأهداف المرغوب

قد و .)Shulman, 1986(للأهداف المرغوبة كان التعليم فعالا 
بقدرة المعلم   ربط التعليم الفعّالعلىاتفقت العديد من الدراسات 
ء التلاميذ دافبدون الأهداف يبقى أ، على تحقيق الأهداف التعلمية

وبدون تحقيق الأهداف لا يمكن اعتبار المعلم  ،عشوائيا وعفويا
 ,Patrick and Smart, 1998 and Dunne and Wragg (فعالاً 
نه أ) Wragg and Dunne, 1994(وقد أكد راق ودوني ) 1983

ن المعلم  أ إلا،على الرغم من صعوبة تحديد معنى كلمة الفعّال
لأخص معرفته وعلى ا، كفايات مهنية وتاج دائما إلى معرفة واسعةيح

التعلم "يرى أن ف) 200:47(أما الشلبي  .بالأهداف ليكون فعالا
وقد قدم الشلبي نموذجا ، الفعّال ينتج من التعليم الفعّال بلا شك

 وأعلى أو أرقى اكانت نتيجته متعلمين أكثر عدد، للتعليم الفعّال
فيرى أن التعليم الفعّال يرتبط بقدرة ) 1997(أما إبراهيم". نوعا

، معلم وإبداعه في خلق الإثارة العقلية والفكرية لدى التلاميذال
بالإضافة إلى العلاقة الإيجابية بين المعلم والتلاميذ وأثرها النفسي 

وبهذا الفهم فإن التعليم الفعّال . والعاطفي في تحفيز التلاميذ للتعلم
. ا على نوعية التعلم ويجعل التعلم أكثر إنتاجية وكفايةبييؤثر إيجا

ويرى البعض أن التعليم الفعّال يتعلق بالمتعة أو إمتاع التلاميذ 

فعندما نرى جميع التلاميذ فرادى ومجموعات ، داخل غرفة الصف
وعندما نرى ، يستجيبون بسرعة وثقة ويتعلمون معلومات جديدة

وبين ، بعضاًقياً وإنسانياً حقيقياً بين التلاميذ بعضهم لاتعامل أخال
نستنتج عندها أن التعليم هنا ، داخل غرفة الصفالتلاميذ والمعلم 

) 2003(يرى الخوالدة و). Roseshine & Stevens ،1986(فعال 
أن التعليم الفعّال يجب أن يستند في كل عملياته التنظيمية على 

الأمر ، لمتعي تتحكم في عملية التخصائص المتعلمين النفسية ال
، لفهم كيفية حدوثه، مالذي يتطلب من المعلمين فهم نظريات التعل

تم ي ي التةسهل تحديد الآليات والإجراءات التعليمية الفعّالي امم
بناؤها على أسس ومبادئ ونماذج تلائم المتعلمين وطبائعهم مما 

 ستفينس و روزنشاينأضافو. يسهل التعلم على المتعلمين
Rosenshine and Stevens, 1986)( أن المعلم الفعّال هو المعلم 

لتلاميذ ل وعلى توجيه الأسئلة هم،جميع لى إشراك التلاميذ عالقادر
   .منهمطلبة أو المتطوعين من ال بدل التركيز على بعض همجميع

كذلك فقد بيّن الأدب التربوي الاهتمام الكبير بين المربين و
، دوث التعليم الفعّالحوالمهتمين بتحديد العوامل التي تؤثر في 

؟ بالإضافة إلى ما ذكر آنفا فقد لفعّال م التعلي ابم نستدل على: يأ
عرض الأدب التربوي موضوعات كثيرة يمكن من خلالها تحديد ذلك 

منها ما يرتبط بالمعلم نفسه من حيث شخصيته وظهوره ، التعليم
اترك وزميله  بارأشقد و). Cruickshank, 1990(وذكاؤه 

)Patrick and Smart, 1998( دراساتال وللبحوثم هعت مراجفي 
 العوامل التي تسهم في منإلى مجموعة  لمتعلقة بالتعليم الفعّالا

قدرة المعلم التعليمية واهتمامه وتنظيمه للأنشطة : منها، إحداثه
 ةودرجة الانفتاحي، وإدارة سلوك التلاميذ، وكذلك الإثارة، التعلمية

تة مبادئ  س(Ramzden, 1992)وقد حدد رامزدن . يذمع التلام
الاهتمام بتفسير الأشياء بشكل ) 1: تعليم الفعّالأساسية لحدوث ال

شجيع ت) 3. استخدام التقييم والتغذية الراجعة المناسبة) 2. واضح
القدرة على إعداد ) 4. الاستقلالية والمشاركة الطلابية الفعّالة

  .ه ب التلاميذ والاهتمامماحترام تعل) 5. الأهداف الواضحة
  سهاري ما خلصنبي .قدرة التلاميذ على التعلم) 6
)Harris, 1998:179 (ما يلي علىلى أن التعليم الفعّال يعتمدإ : 

. المخرجات التربوية والأهداف التي يسعى التعليم إلى تحقيقها: أولا
السلوكات والقيم الأساسية الضرورية للتعليم  والمهارات: ثانياً

لتعليم ع لأنماط التعليم أو نماذج انولاستخدام المتا:لثاًاث. الفعّال
التعليم يرتبط : وأخيرا. التي تعد متطلبات أساسية للتعليم الفعّال

الفعّال ارتباطا كبيرا بالتفكير والاستقصاء والنمو والتطوير المهني 
  . التعليم الفعّال التزاماً خلقيا من المعلملبكما يتط، المستمر
علق بالتعليم الفعّال للدراسات الاجتماعية فتعود تا فيما يمأ

، 1990(ور الاهتمام به إلى الأعمال التي قام بها بروفي جذ
Brophy( ،يث يرى بروفي أن المعلم الفعّال للدراسات الاجتماعية ح

ويساعد التلاميذ على الفهم ، هو الذي يتمتع بشخصية حماسية
الذي يعرض  وهو، لاجتماعيةا تالشمولي لمحتوى الدراسا

لمنظمات عليمي بشكل منظم باستخدام التالمحتوى ا
ويبرز الأفكار الرئيسة ويعمل ، " "Advance organizers"المتقدمة
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أيضا  و،الملخصات الهادفة والملائمة للموقف والمحتوى التعليمي
ويشكلها بمستويات ، هو المعلم الذي يحدد أسئلته بشكل واضح

) 2001:140(وقد عرف الغبيسي . مناسبة لمستويات التلاميذ
سات الاجتماعية بأنه عملية التوجيه والإشراف لتعليم الفعّال للدراا

التي يقوم بها المعلم من خلال تنظيم مجموعات صغيرة تعمل 
 بحيث يساعد التزاوج بين ،بصورة تعاونية تساعد المتعلمين

ابه سالنظرية والتطبيق وتنمية الشخصية المتكاملة للمتعلم في اكت
يسي إلى بعض  أشار الغبوقد. عقلية وقيمية ومهارات اجتماعية

مثل ،  التي تؤدي للتعلم الفعّال للدراسات الاجتماعيةةالطرق الفعّال
، والاكتشاف،  المشكلاتلوح، وسيناريوهات، العمل التعاوني
أضاف أن مثل هذا التعليم يؤدي  و،والمناقشة، والعصف الذهني

ن مثل هذه البيئة تسهم أو، كلي المرنلللتعلم الممتد المتكامل أو ا
مستويات التفكير العليا وإدارة الوقت لكبر أاء اهتمام في إعط
لمشاركة في عمليات التقييم ل وكذلك إتاحة الفرصة للطلاب ،وترتيبه

  . لفرد والمجموعاتا ىوالتقويم على مستو
ن التعلم الفعّال  أStanley)1991(وقد أورد ستانلي 
لقليلة ا فمن تعلم اكتساب المعار للدراسات الاجتماعية يبدأ

لأكثر تعقيدا والمعارف الأكبر من ا موالمحدودة والبسيطة إلى التعل
لدراسات الاجتماعية على أنها معرفة معقدة ل وينظر، حيث البناء

البناء من معارف أخرى يتم تجزئتها إلى أجزاء صغيرة من المعارف 
 الفعّال للدراسات موبذلك فإن المعل. سية ليتم تعليمهاساالأ
ي يأخذ المعارف الاجتماعية المعقدة ويقدمها لاجتماعية هو الذا

 على أنها خبرات يساعدهم على التعامل معها ،لطلابه بشكل مبسط
والمعلم الفعّال للدراسات  .حياتية لا معلومات صماء تحفظ وتنسى

د المعلومات التي يحتاجها ديالاجتماعية هو المعلم القادر على تح
يما بعد نماذج لخلفياتهم  فوالتي تصبح، تلاميذ وتعليمهم إياهالا

  . المعرفية
وأضاف ستانلي أن معلم الدراسات الاجتماعية الفعّال يجب أن 

وحتى يصبح ، ن يخبر التلاميذ بهاأ و،يهتم بالأهداف الواضحة
، المعلم فعالا لا بد من ربط الدروس بالمعارف السابقة للطلاب

لقصيرة ا تان خلال الاختبارموالتركيز على جلب انتباه التلاميذ 
ما أن الدراسات الاجتماعية بو). Stanley,1991(والواجبات البيتية 

لمختلفة تشكل مصدرا من المصادر المعرفية ا ابموضوعاته
لأنها تقدم المعلومات والمعارف لفهم ، الأساسية للمنهاج المدرسي

فإن المعلم الفعّال للدراسات ، قدة وخبراتهامعمشاكل الحياة ال
و المعلم القادر على فهم مشكلات الحياة وإعدادها جتماعية هلاا

 ينفذها التلاميذ ،وتنظيمها على شكل خبرات وفرص تعلمية
ليصبحوا قادرين على حل مثل هذه المشكلات بالطرق العلمية 

   ).Stanley,1991(سليمة ال
والرومان أن التدريس ن ل ألفي عام اعتقد المربون اليونابق

، العمليات البنائية الداخلية للمتعلم وحققهاا ما أكد ذيكون فعالاً إ
هي الآن مدار اهتمام ) من حيث الزمان(وهذه الفكرة القديمة 

الباحثين في الدراسات الاجتماعية خاصة بعدما عجزت جهود 
المعلمين التقليديين عن إنتاج تراكم معرفي ذي معنى لدى 

لقول كن امي ضوء هذه الفكرة يفو). (Armento, 1986المتعلمين
 ينظر اليه على أنهأن التعليم الفعّال للدراسات الاجتماعية ربما 

العملية التي يكون فيها المعلم مسهلاً لتطوير الأنماط التعلمية 
التي تسهم في مساعدة ، للمعرفة الاجتماعية والاستقصاء الاجتماعي

 ربورتلفقا وو .لتعلم ذي المعنىلفي عرالتلاميذ على البناء الم
ن المعلم الفعّال  فا(Porter and Brophy, 1988:75)ولبروفي 

للدراسات الاجتماعية هو المعلم الذي يوجد الفرص التعلمية 
التي تمكن التلاميذ من ممارسة ، المخططة والمعدة بشكل محكم

كما تمكنهم من تنظيم المعارف بطرق ، استراتيجيات التعلم الذاتي
تيح مجالات الإبداع ت أي أن هذه الفرص، ملهة عما أعطيت لفمخت

 إذا ما تم تهيئة ،والبناء للطلاب من خلال إيجاد فهم جديد للمعارف
وبذلك نلاحظ أن التعليم الفعّال للدراسات . البيئة الاجتماعية للتعلم

 هو التعليم الذي يدعم اعتماد -كما يراه بروفي وبورتر-الاجتماعية 
اجعة والتقييم ربة والمم في التعلم من خلال المراقتهالتلاميذ على ذا

 تم ربط التعليم وبالإضافة إلى ذلك فقد .الذاتي لكل ما يقومون به
فقد ، الفعّال بالمعلم الذي يتحمل مسؤولية تعلم طلابه وسلوكهم

ه الأفكار عندما ميّز بين النظرية  هذ)Brophy, 1998(أكد بروفي 
ات دراسالالتقليدية والنظرية البنائية الاجتماعية لغرف صف 

   .الاجتماعية
ما تقدم يمكن ملاحظة أن ما تم كتابته حول مفهوم  بناءً علىو

وأن الاختلاف في ، ذو أبعاد واسعة ومتعددة ومتنوعةالتعليم الفعّال 
تحديد سمات مفهوم التعليم الفعّال أو العوامل المؤثرة في حدوثه 

ن قد تم في ضوء الإطار الفلسفي أو النظري الذي يتبناه كل م
الدراسات الاجتماعية في  ونظرا لخصوصية. باحثين والمهتمينال

وفي العالم ، المنهاج المدرسي في وطننا العربي الكبير بشكل خاص
مكن تعريف التعليم الفعّال للدراسات  يبشكل أشمل وأوسع

التي جميعها الاجتماعية على أنها الإجراءات والعمليات والأعمال 
 لها يقضي اً وأنشطة تعلمية مخططاًرصتشكل ف، ويقوم بها المعلم

يذ من خلالها وقتا يعملون فيه بشكل مستقل تحت إشراف مالتلا
  :المعلم بحيث يتم

ن البعد الاجتماعي لتلاميذ على التفاعل والتعاون؛ لأاعدة امس -1
الوجداني للتعلم محوري في الدراسات الاجتماعية والتربية 

  . الاجتماعية
 ية الصحيحة للتعلمفكياعدة التلاميذ على تعلم المس -2

 وذلك من خلال عد قمساعدتهم على التفكير بتعلمهم بعمو
التعلم العميق أو استخدام الأنماط والطرق العميقة في التعلم 

  . و الطرق السطحية في التعلمأكبر أثرا من استخدام الأنماط أ
شجيع استقلالية التعلم من خلال تشجيع التعلم الذاتي  ت -3

رفة باعتبار ذلك معوالتأمل والبناء الذاتي للوالتقييم الذاتي 
التي تساعد التلاميذ على التعلم ذي  من أفضل الإجراءات

وتحقيق تعلمات أكثر انسجاما مع متطلبات العصر ، المعنى
فإذا كان التعلم عن بعد في التعليم العالي هو شعار . وتغيراتها

م فمن يدري كيف سيصبح التعلي، الحداثة والتقدم والنمو
والتعلم في العقود القادمة للأطفال والتلاميذ في المراحل 
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  العمرية المختلفة؟
 للتعليم المعلمين الطلبةيما يتعلق بتصورات المعلمين ووف

الفعّال فقد أظهر الأدب التربوي أنها كانت مدار اهتمام العديد من 
دور ف. )Skamp, 2001نظرا( الباحثين المهتمين بتربية المعلمين

وأكد ، ومعرفة تصوراتهم قضية حيوية وهامة، ين محوريالمعلم
على أنها ات المعلمين وممارساتهم رغوردن أهمية تحليل تصو-روس

-Ross، 2003(خطوة أساسية حتى يكونوا معلمين فعالين 
Gordon.( اهتماما واضحا هذه القضية قد أولى البحث التربوي ف

لدراسات إلى  تمت الإشارة في بعض اإذ، في السنوات الأخيرة
 من خلال معرفة ،ن قبل الخدمةميإمكانية تقييم برامج إعداد المعل

 وفهمهم المعلمين الطلبةمها في تطوير تصورات امدى إسه
مقارنة بالأطر الفلسفية والنظرية حول  لخصائص التعليم الفعّال

يضا نت الدراسات أقد بيّو. Hart, 2002)(انظر ( التعليم والتعلم
 يعود إلى خبرات الطلبة المدرسية التصور وتكوينهأن تشكيل هذا 

 ,Tobin et al( ائيةدكانت في المرحلة الإعدادية أم الابت أسواء
أشارت بعض الدراسات إلى أثر برامج إضافة إلى ذلك  .)1995

 ,Tobin et al( إعداد المعلمين قبل الخدمة في تشكيل هذا الفهم
 لى تصورات المعلمينفي هذه الدراسة سيتم التركيز عو. )1995

 تلتعليم الفعّال للدراسال لتحديد خصائص المعلمين الطلبةو
   .لاجتماعيةا

مراجعة واسعة ومتفحصة للأبحاث المتعلقة  يف :بقةاسلراسات ادلا
وقد ، تبين أن هذه الدراسات كثيرة، بموضوع التعليم الفعّال

 معظمفقد اهتمت . استخدمت في موضوعات وبيئات مختلفة
  :من هذه الدراساتو، عليم الفعّالتئص الاصخسات بتحديد الدرا

إلى  ت الدراسةفده: Feldman,1988):(سة فلدمان ارد -
من وجهة نظر الطلبة  تحديد خصائص التعليم الفعّال

 قد تم تصنيف خصائص التعليم الفعّال و،)يكيارمأ(والمعلمين
تشتمل كل مجموعة على خصائص ، في سبع مجموعات رئيسة

الاهتمام بتقدم مستوى : ومن هذه المجموعات السبع، فرعية
.... والمعرفة بالموضوع، وتنظيمها والإعداد للمادة، الصف

. ستبانة والمقابلات الشخصية لجمع البياناتلاا تم استخدامو
علمين الطلبة في الجامعة نة الدراسة المقد ضمت عيّو

  .نوالمدرسي
): Wilson & Cameron, 1996 (ولسن واسة كامرونرد  -

 للتعليم المعلمين الطلبة معرفة تصورات ىلدراسة إلا هدفت
وكيف تتغير هذه التصورات كلما تقدم التلاميذ في ، الفعّال

 في ثلاث ات هذه التصورصنفتفقد . سنوات الدراسة
العلاقات  و،إدارة الصف و،التدريس: مجموعات هي

 من السلوكات التي اًوتشمل كل مجموعة عدد. الشخصية
وتمت . كما يراها الطلبة الفعّال  بأنها تعكس التعليموصفت

تم جمع البيانات باستخدام  .المقارنة بين المستويات الثلاث
  ).استراليا(  اليومية المعلمين الطلبةمذكرات 

دراسة إلى لا تهدف :)Minor et al, 1996 (اسة ماينررد  -

 المعلمون الطلبةكما يراها  معرفة خصائص التعليم الفعّال
في سبع  صائص التعليم الفعّالخ صنفتفقد ). أمريكيا(

 وإدارة ،وإدارة الصف، )وهو المحور(الطالب : مجموعات
والحماس ، التدريس الأخلاقي و،المدرس الكفء و،السلوك
تم و والتعليم المهني،، والمعرفة بموضوع الدرس، للتعليم

  .استخدام الاستبانة لجمع البيانات
رف على الأداء عالدراسة إلى الت تدفه: )1999(سة طناشارد -

من وجهة نظر أعضاء هيئة  التعليمي الجامعي الفعّال
 بينت الدراسة مجموعة من السلوكات إذ). الأردن(التدريس

وقد صنفت .  أعضاء هيئة التدريس فعالةيعدهاالتعليمية التي 
هذه السلوكات في تسعة مجالات منها التخطيط المسبق 

 ،التعامل مع محتوى المساق و،صفيةالسلوكات ال و،للمساق
وممارسات ، والعلاقات مع الزملاء، التفاعل الصفيو

 والممارسات خارج قاعة المحاضرة،، والعلامات، الامتحانات
   .خدم الباحث الاستبانة لجمع البياناتستوقد ا

فت الدراسة إلى معرفة خصائص ده: )2000(سة القادريارد -
ثانوية في المدرسة لة المرحلة اها طلبكردكما ي المعلم الفعّال

وقد حددت الدراسة  ).الأردن(وعلاقتها بدافعيتهم للإنجاز
منها ، مجموعة من الممارسات التي تعكس التعليم الفعّال

، الحماس للأداء و،وطرح الأسئلة التفكيرية، يد الأهدافحدت
وتشجيع الطلبة ، ضبط الصف و،واستخدام الوسائل التعليمة

 الدراسة أن هناك علاقة بين تقد أظهرو. على الإبداع
 التلاميذ وبين دافعيتهم كما يدركها خصائص التعليم الفعّال

  . وقد استخدم الباحث استبانة لجمع البياناتللإنجاز،
تبطت هذه الدراسة مباشرة را: )(Dyer, 2002سة داير ارد -

 ديوهدفت إلى تحد. للدراسات الاجتماعية  الفعّالبالتعليم
وسلوكاته كما يراها  تربية الاجتماعية الفعّاللاصفات معلم 

وقد خلصت الدراسة إلى تحديد  ).أمريكيا(المعلمون الطلبة
ا أن يكون الهدف هنم، صفات معلم التربية الاجتماعية الفعّال

 ،أن يمتلك مهارات اجتماعية و،عند المعلم هو الإتقان
. عيةمقدرة إبدا و،اتجاهات ايجابية و،علاقات البين شخصيةو

استخدم الباحث المقابلات الشخصية المنظمة لجمع  وقد
  . البيانات

فت ده ): Harslett et al,2003(  اسة هارسلت ورفاقهرد  -
كما يراه كل  لتعرف على خصائص التعليم الفعّالا الدراسة إلى

وقد تم استخدام . من الطلبة والمعلمين في المدرسة
وكان من أهم . تبياناالاستبانة لجمع ال والمقابلات الشخصية

في أربع  النتائج أن تم تصنيف خصائص المعلم الفعّال
 ، والعلاقات، والفهم، فن التعليم: هيمجموعات من الصفات
 .وإدارة سلوك التلاميذ

تلك   الدراسات السابقة التي تناولت التعليم الفعّالنمو
 أو/ مدى ممارسة المعلمين والدراسات التي اهتمت بمعالجة

  :مثل،  الطلبة للتعليم الفعّالينالمعلم
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ت الدراسة إلى الكشف عن عدد فده :)1989( سة مقابلةارد -
من المتغيرات في فعالية ممارسة معلمي المرحلة الثانوية 

 كشفت الدراسة أن المعلمين الذكور إذ، للكفايات التعليمية
أكثر فعالية من الإناث في مجال معرفة الموضوع الدراسي 

وقد كشفت الدراسة عن عدم . ئل والأنشطةاسوواستخدام ال
  بين تأثير الخبرة التدريسية للمعلم من جهةوجود اختلاف

 ،من جهة أخرى  الموضوع الذي يدرسه ودرجته العلميةوبين
 في المجالات المحددة ايات التعليميةكفعلى درجة فعاليته لل

وقد ، تم استخدام استبانة لجمع البياناتو في المقياس،
  ).الأردن(العينة من معلمي المرحلة الثانويةتكونت 

بطت هذه الدراسة ترا :)Freankel, 1995 ( ة فرانكلنسارد  -
هدفت إلى و .مباشرة بمعلمي الدراسات الاجتماعية الفعّالين

 قام وقد، ة ما يدور في غرف صف الدراسات الاجتماعيةرفمع
 عّالعن المعلم غير الف الباحث بتحليل اختلاف المعلم الفعّال

-  ى أن المعلم الفعّاللوخلصت الدراسة إ. ت مختلفةائيفي ب
 يتصرف ويدرس بنفس -بيئة أو المكانلا بغض النظر عن

 .هالطرق أينما كان يدرس ومهما كان الموضوع الذي يدرس
وقد عرضت الدراسة مجموعة من الطرق الفعّالة في تدريس 

 الذي يحب هو نت أن المعلم الفعّالوبي، الدراسات الاجتماعية
ه ويحب مهنة س والموضوع الذي يدر،عمله وطلابه

المقابلات  وولجمع البيانات تم استخدام الملاحظات.التعليم
معلمي  وةبلط كذلك شملت عينة الدراسة معلمينو، الشخصية

 تخصص التربية الاجتماعية في جامعات من استراليا ونيوزلندا
  .بولندا وكوريا وأمريكيا وألمانياو

 نمضا يأ اسةره الدذه: )1998(أبو إصبع  ودوعا القاسةرد  -
، الدراسات التي ارتبطت بمعلم الدراسات الاجتماعية مباشرة

ث ت الدراسة إلى معرفة مدى ممارسة معلمي مبحفده فقد
قدمت  .التاريخ للصف الثاني الثانوي لمبادئ التعليم الفعّال 
لمعلمي  لالدراسة سبعة وستين مبدأ من مبادئ التعليم الفعّا

حيث تمثل ، لاتاتم توزيعها على تسعة مج، اريختلامبحث 
هذه المجالات مجموعة المبادئ التي قد تكون خصائص 

وقد أظهرت الدراسة أن ممارسة . وشروطاً لهللتعليم الفعّال 
لمين لهذه المبادئ متوسطة وفقا لتقديرات المشرفين معال

، ع البيانات استخدام استبانة لجموتم. والمعلمين أنفسهم
وي ن الصف الثاني الثامن معلمي عينة الدراسة وكانت

  .)ردنلأا(ن لمبحث التاريخ والمشرفين التربويي
فت الدراسة إلى الكشف عن ده): Butler,2001(سة باتلر ارد -

وقدرتهم على  ، للتعليم الفعّالالمعلمين الطلبةالعلاقة بين فهم 
م استخدام الاستبانة تو، ممارسة سلوكات تمثل التعليم الفعّال

 .)يكيارمأ( ن الطلبةالمعلميالشخصية وتقارير  توالمقابلا
هو المعلم الذي يمتلك  فت الدراسة أن المعلم الفعّالشكو

عمال الأ والقدرة على تنفيذ ،المعلومات والصفات الشخصية
وهو المعلم الذي يسعى لتطوير نفسه ، التي ترتبط بالتعليم

 الدراسة أن لإضافة إلى ذلك بيّنتوبا.  مهنةعلى أنه صاحب
  . التشكيلر في طولا يزال  للتعليم الفعّالالمعلمين الطلبةفهم 

حظ أن الدراسات السابقة قد وظفت طرقا وأنماطا بحثية لان
، وبالرغم من الاختلاف والتنوع في الطرق البحثية. متنوعة ومختلفة

الفعّال بين  حول الخصائص الأساسية للتعليم اًإلا أن هناك إجماع
لسابقة قد كشفت ا تكما نلاحظ أن الدراسا، هاجميع الموضوعات

ومعرفتهم ، حول سلوك المعلمين داخل غرفة الصف عن آراء مختلفة
 تباينت وقد .وأثر ذلك في تعلم التلاميذ، بالموضوع الذي يدرسون

التعليمية لعناصر العينات التي استخدمت في هذه ت المستويا
طلبة الجامعات والمعلمون  و طلبة المدارسالدراسات؛ فهناك

وفيما يتعلق . والمشرفون وأعضاء هيئة التدريس في الجامعات
 أن متوقعجه الخصوص للدراسات الاجتماعية على و بالتعليم الفعّال

التي تتناول التعليم  القليلةتكون الدراسة الحالية من الدراسات 
ئة الأردنية من وجهة نظر الفعّال للدراسات الاجتماعية خاصة في البي

  . امهأثناءها وتقارن بين وكل من المعلمين قبل الخدمة
  إجراءاتها  وريقة الدراسةط
  :شتمل مجتمع الدراسة علىا :لدراسة ا مجتمع 
من ) تخصص معلم مجال دراسات اجتماعية( المعلمين الطلبة -

 الذين انهوا التدريب العملي أو ،نة الرابعةسمستوى ال
في الجامعة الأردنية وجامعة ) Teaching practice(الميداني 
 والبالغ 2003/ 2002للعام الدراسي ) في الأردن( اليرموك
) 25(من الجامعة الأردنية و) 29(،  طالبا وطالبة54عددهم

  .من جامعة اليرموك
ة الأساسية العليا في لمعلمي الدراسات الاجتماعية للمرح -

حافظة  وم،الثانيةوالأولى اربد ( مديريات إقليم شمال الأردن
 لواء الأغوارو ،لواء الكورةو ،لواء بني كنانة و،عجلون

 847والبالغ عددهم ) محافظة جرشو ،لواء الرمثا و،ماليةشال
معلما ومعلمة للمرحلة الأساسية حسب آخر إحصائية لوزارة 

  .ردنلأا/ التربية والتعليم
  ينة الدراسة ع
ويبلغ عددهم ، همجميع أفراد المجتمع: المعلمون الطلبة -

  . فالعينة هي المجتمع-طالبا معلما) 54(
، تم اختيار العينة بطريقة عشوائية من كل مديرية: لمعلمونا -

) 2و1(لجدول رقم ا يبين و. ومعلمةاً معلم172ويبلغ حجمها 
 وقد كانت ،)سةاحسب متغيرات الدر( توزيع المجتمع والعينة

 .0.20= يالدراسة إلى المجتمع تساونسبة عينة 
  داة الدراسة أ

عة من السمات أو وام الباحث بتطوير استبانه تضمنت مجمق
اعتمد و عالة لتدريس الدراسات الاجتماعية،المميزات التي اعتبرت ف

لأدب السابق االباحث في تحديده لهذه السمات على مصادر أهمها 
المعلمون لمعلمون واو، )النظري والتجريبي( المرتبط بالموضوع

حيث قام الباحث بتوجيه عدد من الأسئلة لمجموعات من ، بةالطل
  : هيالمعلمين الطلبةمين وجميع لالمع
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  ما هي شروط التعليم الفعّال أو الناجح للدراسات الاجتماعية؟ -
 أو الناجح؟ الفعّالة ا هي صفات معلم الدراسات الاجتماعيم -
 تى تكون دروس الدراسات الاجتماعية فعالة أو ناجحة أوم -

  لية ؟ثام
ها ببعد جمع البيانات قام الباحث بتصنيف هذه السمات وترتي

  . مجالاتةفي أربع
حــــسب متغيــــرات (توزيــــع مجتمــــع الدراســــة وعينتهــــا : )1(جــــدول 

  )الدراسة
 عينة المعلم مجتمع المعلم

 مستوياته المتغير
 النسبة العدد النسبة العدد

 0.640  110  0.60  516 ذكر
 0.360  62  0.40  331 أنثى

 الجنس

  100  172  100  847 الكلي
  0.10  23  0.03  23 بدون خبرة

  0.40  73  0.39  327 من سنة إلى خمس سنوات
  0.20  28  0.28  233 من ست إلى عشر سنوات

 الخبرة

  0.30  48  0.30  264 أكثر من عشر سنوات
  100  172  100  847 الكلي 

  
 تاحــــسب متغيــــر(وزيــــع مجتمــــع الدراســــة وعينتهــــا ت :)2(جــــدول 

  )الدراسة
 تهم وعين مجتمع المعلمين الطلبة

 النسبة العدد مستوياته
  0.24  13 ذكر
  0.76  41 أنثى
  100  54 الكلي

  100  54 بدون خبرة
  100  54 الكلي

قام ، لأغراض التحقق من صدق الأداة :دق الأداة وثباتهاص
الباحث بتحكيم الأداة من خلال توزيعها على مجموعة من الأساتذة 

وثلاثة من ، ثلاثة منهم من رتبة أستاذ، الجامعة بلغ عددهم ستةفي 
التخصص والمعلمين من مدارس ومراعاة ، رتبة أستاذ مساعد

وقد تم .  كان عدد المعلمين عشرةإذ، شمال الأردن، محافظة اربد
وفي ضوئها ، اخذ الملاحظات والمقترحات حول الفقرات والمجالات

لك تم عرض الأداة على عينة من وكذ. تم تعديل وتطوير الأداة 
 لمعرفة إذا ما كانت هذه الفقرات تعبر المعلمين الطلبةالمعلمين و

 وقد. للدراسات الاجتماعية عن آرائهم حول سمات التعليم الفعّال
، ألفا للتأكد من الاتساق الداخليخ  معادلة كرونباتاستخدم

الات يبين قيمة معامل الثبات للأداة ولمج) 3(والجدول رقم 
  : الدراسة

  لات الدراسةا لمجالثباتمعاملات : ) 3(جدول 
الثبات باستخدام معادلة 

 المجال كرونباخ ألفا

 طالبمعلم  معلم

 عدد الفقرات

  10  0.37  0.24 صفات المعلم وقيمه الشخصية

  11  0.71  0.61 العلاقات الشخصية مع التلاميذ
  11  0.56  0.5 إدارة الصف وتنظيمه

  22  0.71  0.75 لتعليمية التعلميةالأنشطة ا
  54  0.87  0.84 الثبات الكلي

جراءات الدراسةإ  

ا النسخ وإرساله ام الباحث بطباعة النسخة النهائية وتحضيرق
وكانت الأداة مرفقة بورقة تعليمات توضح . لجميع أفراد العينة يدويا

وطلب من جميع أفراد العينة قراءة كل فقرة . أهميتها والهدف منها
 240تم استلام  .في الأداة والاستجابة عليها بكل دقة وأمانة

 بسبب عدم وضوح الإجابات أو  استبانة14حذف منها ، استبانه
 اشتمل عليهاالتي ت وبذلك تكون عدد الاستبانا. بعضهاإهمال 

)  عينة المعلمين172 والمعلمين الطلبة عينة 54 ( 226التحليل 
 ذاكرة الحاسوب واستخدمت بعد وبعد ذلك تم إدخال البيانات إلى

في معالجة البيانات ) SPSS(عيةاذلك الرزم الإحصائية للعلوم الاجتم
  . إحصائيا

 تماستخدلإجابة عن السؤال الأول ل :لمعالجة الإحصائيةا
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لكل مجال من مجالات 

 السؤال الثاني تم عن وللإجابة، ولكل فقرة من فقرات الأداة، الأداة
   .للعينة الواحدة) ت(استخدام اختبار 

 لاثة وهيثيكرت بتدريجات لقياس م استخدم :صحيح الأداةت 
التي كانت بشكل  ن الاستجاباتإحيث ، )قوي، طمتوس، ضعيف(

والاستجابات التي كانت بشكل متوسط ) 1(ضعيف أعطيت القيمة 
 بشكل قوي أعطيت  التي كانتوالاستجابات) 2( أعطيت القيمة

  .لمضموناالموجبة  للفقرات) 3( لقيمةا
) 1( القيمة عطيتأ فقد نلمضمواالنسبة للفقرات سالبة  بما أ

لمن ) 2(القيمة  عطيتأ و)بشكل قوي( ن استجابوا على تدريج لم
من ل) 3(وأعطيت القيمة ، جابوا على تدريج بشكل متوسطتسا

الفقرات سالبة ن أ علما استجابوا على تدريج بشكل ضعيف،
، 30، 29، 27، 22، 19، 16، 13، 8، 6، 5، 2 (المضمون هي

32 ،40 ،42 ،48 ،51.(  
هذا وقد اعتمد الباحث التدريج المطلق بغرض تصنيف  

وذلك على ، لذكر افةنلآاالمتوسطات الحسابية ضمن التدريجات 
  : النحو التالي

  .1.49حتى  1من  اشكل ضعيف تراوحت متوسطاتهب .1
  2.49حتى  1.50من  اسط تراوحت متوسطاتهبشكل متو .2
   .3حتى  2.50من  اهشكل قوي تراوحت متوسطاتب .3
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ـــة  ـــائج الدراســـ ــسب أســـئلة       :نتـــــ ــة حـ ــائج الدراسـ ــرض نتـ ســـيتم عـ

  :الدراسة

I. ــسؤال الأول ــين   :الــ ــين والمعلمــ ــا تــــصورات المعلمــ ــةمــ   الطلبــ
  للدراسات الاجتماعية؟ للتدريس الفعّال

 الباحـث بحـساب المتوسـطات الحـسابية         لإجابة هذا السؤال قام   
حيـث تـم توزيعهـا حـسب أبعـاد          ،  الأداةاريـة لفقـرات     والانحرافات المعيّ 

  :)8.7.6.5.4( أو مجالات الدراسة كما هو مبين في الجداول رقم 

  ) صفات المعلم وقيمه الشخصية(الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات المجال الأوّل : )4(جدول 
 المسمى المسلكي

 الفقرة لرقما  54=1؛ نالمعلم الطالب  172=2معلم؛ ن
 الدرجة الانحراف المتوسط الرتبة الدرجة الانحراف المتوسط الرتبة

  متوسطة  0.7  2.31  5  متوسطة  0.7  2.33  7  بديمقراطية عدم الممارسة  1
  متوسطة  0.7  1.63  9  ضعيفة  0.6  1.37  10  مع الآخرين في بعض المواقف مرونةال  2
  قوية  0.6  2.67  1  قوية  0.5  2.81  1  الإخلاص في العمل  3
  متوسطة  0.7  1.70  8  متوسطة  0.6  1.60  9  في بعض المواقف سامحالت  4
  متوسطة  0.7  1.54  10  متوسطة  0.7  1.69  8  ببعض قوانين المدرسة وتعليماتهاالالتزام   5

6  
عدم التعاون مع الزملاء لما فيه خدمة المدرسة 

  متوسطة  0.8  2.30  6  متوسطة  0.8  2.38  5  بوالطلا

  قوية  0.7  2.57  3  قوية  0.6  2.57  4  بالصبر تحلىال  7
  متوسطة  0.7  2.17  7  متوسطة  0.8  2.37  6   دائمعدم الالتزام بحسن المظهر بشكل  8
  قوية  0.6  2.63  2  قوية  0.6  2.66  3  تنفيذ الأعمال بحماس  9

  قوية  0.6  2.52  4  قوية  0.5  2.74  2  ينسانالإ سحامتلاك ال  10
  2.6  22.04  2.3  22.52 صفات المعلم وقيمه الشخصية

  0.2  2.25 الاتجاه العام لصفات المعلم وقيمه الشخصية
  متوسطة

2.20  0.3  
 متوسطة

ــين مــن الجــدول  ي المعلــم  تــصورات المعلمــين حــول صــفات    أن) 4(تب
قـد   الاجتماعيـة    الفعّـال للدراسـات    الشخـصية اللازمـة للتـدريس        وقيمه

وقـد  . )الـضعيفة ( و )المتوسـطة ( و )القويـة (التـصور   وزعت بين درجـة     
  :رتبت على النحو الآتي

 ت عليهــــا متوســــطات رصــــد التــــي)4-1( الرتــــب ذاتلفقــــرات ا -
 قــد علــى الترتيــب تنازليــاً ) 2.57-2.81(حــسابية تراوحــت بــين

إخـلاص  ( قـد جـاءت فقـرة      و ،)قويـة ( درجـة تـصور      وقعت ضمن 
ــه  ــم فـــي عملـ ــة فـــي المرت) المعلـ ــذه الدرجـ ــة الأولـــى لهـ ــان ، بـ وكـ
) التحلـي بالـصبر  ( كمـا جـاءت فقـرة      ،  2.81متوسطها الحـسابي  

ــة  ــي المرتبــــ ــة   فــــ ــمن الدرجــــ ــرة ضــــ ــسها  الأخيــــ ــط نفــــ بمتوســــ
  .2.57حسابي

ــا - ــرات  أمــ ــن  ذات الفقــ ــب مــ ــد ) 9-5( الرتــ ــا  فقــ ــدت عليهــ رصــ
 علـى الترتيـب     1.60 - 2.38متوسطات حـسابية تراوحـت بـين        

: حيث جاءت فقـرة   ،  )متوسطة( جة ضمن در  وقد وقعت ،  تنازلياً
) عــدم التعــاون مــع الــزملاء لمــا فيــه خدمــة المدرســة والطــلاب  (

ــذه الدرجـــة بمتوســـط حـــسابي        ــي المرتبـــة الأولـــى لهـ ، 2.38فـ
في المرتبة الأخيـرة    ) التسامح في بعض المواقف   :(وجاءت فقرة 

   . 1.60وكان متوسطها الحسابي، للدرجة نفسها
فـــي )  التعامـــل مـــع الآخـــرينالمرونـــة فـــي( فقـــرة بينمـــا جـــاءت  -

ــة  ــطها   و)10(المرتبــ ــان متوســ ــسابي كــ ــتإذ، 1.37الحــ   وقعــ
   ).ضعيفة( درجة تصور ضمن

 تـصورات المعلمـين الطلبـة       أن) 4(ونلاحظ كـذلك مـن الجـدول         

  الشخـصية اللازمـة للتـدريس الفعّـال        وقيمـه المعلـم   حول صـفات    
 ،)القويـة (التـصور   قد وزعت بـين درجـة       ،  للدراسات الاجتماعية 

 إلــى متوســطات تــشيرولــم يكــن هنــاك أي  ، فقــط) المتوســطة(و
  :وقد كان التوزيع كالتالي. )ضعيفة(وجود درجة تصور 

ــرات  - ــب ذاتالفقــ ــن  الرتــ ــد)4-1(مــ ــطات  رصــ ــا متوســ  ت عليهــ
). قويـــة( ضـــمن درجـــة تـــصور 2.52-2.67حـــسابية تراوحـــت 

عنــد المعلمــين ) الإخــلاص فــي العمــل:(فقــد جــاءت أيــضا فقــرة 
ــة الطلبـــة فـــي الم ــة الأولـــى لهـــذه الدرجـ  كـــان متوســـطها إذ، رتبـ

فــــي ) امــــتلاك الحــــس الإنــــساني: (بينمــــا جــــاءت فقــــرة، 2.67
  .2.52بمتوسط بلغ، المرتبة الأخيرة ضمن الدرجة نفسها

ــا  - ــرات أمـ ــب ذاتالفقـ ــا  ) 10-5( الرتـ ــدت عليهـ ــطات رصـ متوسـ
ــاً ضــمن  علــى الترتيــب  1.54-2.31بــين تراوحــت   درجــة تنازلي
عـــــدم الممارســـــة : ( جـــــاءت فقـــــرةفقـــــد، )متوســـــطة(تـــــصور 

 كـــــان إذ، فـــــي المرتبـــــة الأولـــــى لهـــــذه الدرجـــــة ) بديمقراطيـــــة
الالتــزام بــبعض قــوانين  : (بينمــا جــاءت فقــرة ، 2.31متوســطها 

،  نفـسها المرتبة الأخيرة ضمن الدرجةفي ) المدرسة وتعليماتها 
 .1.54وكان متوسطها 
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  ) العلاقات الشخصية مع التلاميذ(لفقرات المجال الثاني الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية  :)5(جدول 
 المسمى المسلكي

  172=2معلم؛ ن  54=1؛ نالمعلم الطالب
 الرتبة المتوسط الانحراف الدرجة الرتبة المتوسط الانحراف الدرجة

 الرقم الفقرة

  1  ه ودعمهم لتلاميذ تشجيع  2  2.70  0.6  قوية  2  2.69  0.6  قوية
  2   غير المحبوبينلتلاميذا مراعاة  10  2.41  0.7  متوسطة  6  2.44  0.7  متوسطة
  3   جسور الثقة مع بعض التلاميذبناء  11  1.43  0.6  ضعيفة  11  1.67  0.8  متوسطة

  3  2.68  0.5  قوية  1  2.70  0.5  قوية
فــــي  هموقــــدراتحاجــــات التلاميــــذ مراعــــاة 
  4  لمستوياتامختلف 

  5  التلاميذ جهود تقدير  1  2.76  0.5  قوية  3  2.61  0.6  قوية

  8  2.44  0.7  متوسطة  9  2.37  0.8  متوسطة
 التلاميذ بدرجـة عاليـة مـن        عدم التفاعل مع  

  6  الفاعلية

  7  احترامكل  بالتلاميذة عاملم  4  2.67  0.5  قوية  4  2.57  0.6  قوية
  8   أسماء التلاميذبعضة عرفم  7  2.54  0.6  قوية  10  2.35  0.7  متوسطة

  9  2.41  0.7  متوسطة  8  2.39  0.7  متوسطة
ــن     ــديثهم عـــ ــد حـــ ــذ عنـــ ــغاء للتلاميـــ الإصـــ

  9  مشكلاتهم

  10  لتلاميذ على طرح الأسئلةاز يحفت  5  2.60  0.6  قوية  5  2.57  0.7  قوية
  11   التلاميذ بشكل حقيقيبآراءام تمهالا  6  2.56  0.6  قوية  7  2.44  0.7  متوسطة

 العلاقات الشخصية مع التلاميذ  27.20  3.0  26.81  3.7
 متوسطة

0.3  2.44  
 متوسطة 

 الاتجاه العام للعلاقات الشخصية مع التلاميذ  2.47  0.3

 تـصورات المعلمـين حـول العلاقـات         أن) 5( من الجـدول   نلاحظ
 لتـــدريسكمجـــال يـــشتمل علـــى خـــصائص ا   مـــع التلاميـــذالشخـــصية

، )القويـة (التصور  للدراسات الاجتماعية قد وزعت بين درجة        الفعّال
ضــمن ) 7(ءت غالبيــة الفقــراتوقــد جــا. )الــضعيفة( و،)المتوســطة(و

، فقــرات ضــمن درجــة تــصور متوســطة    ) 3 (و، درجــة تــصور قويــة 
وكـان ترتيـب هـذه    . وفقرة واحدة جاءت ضـمن درجـة تـصور ضـعيفة          

  :الفقرات على النحو الآتي
متوســــطات رصــــدت عليهــــا ) 7-1( الرتــــب مــــن ذاتفقــــرات ال -

 ضـمن   علـى الترتيـب تنازليـاً     2.54-2.76 بين   حسابية تراوحت 
ــ ــة( تـــصور ةدرجـ ــرةحيـــث ، ) قويـ ــاءت فقـ ــود  :( جـ ــدير جهـ تقـ

فــي ، 2.76بمتوســط الحــسابي ، فــي المرتبــة الأولــى ) التلاميــذ
قـد جـاءت فـي      )  أسـماء التلاميـذ    بعـض ة  عرف ـم: (حين أن فقرة  

  .2.54 بمتوسط حسابي للدرجة نفسهاالترتيب الأخير 
متوســـــطات  رصـــــدت عليهـــــا   )10-8( الرتـــــب ذاتفقـــــرات ال -

 درجــة تنازليــاً ضــمنعلــى الترتيــب 2.41 -2.44بــين  حــسابية
 عـــدم التفاعـــل مـــع: ( وقـــد جـــاءت فقـــرة).متوســـطةال(تـــصور 

في المرتبة الأولى من هـذه  ) التلاميذ بدرجة عالية من الفاعلية 
عـدم مراعـاة   :( فقرتـا اأم ـ، 2.44الدرجة بمتوسـط حـسابي بلـغ     
الإصـــــغاء للتلاميـــــذ عنـــــد ( و، )التلاميـــــذ غيـــــر المحبـــــوبين 

ــشكلا   ــن مـ ــديثهم عـ ــد جاءت ـــ) تهمحـ ــرة   افقـ ــة الأخيـ ــي المرتبـ  فـ
   .2.41بمتوسط حسابي للدرجة نفسها

ــرة ذات الرتبــــة   - ــآراء التلاميــــذ بــــشكل    الاهتمــــام ( 11الفقــ بــ
ــ(ضـــمن درجـــة تـــصور  جـــاءت ) حقيقـــي قـــد كـــان و، )ضعيفةالـ

  .1.37متوسطها الحسابي 
لـــوحظ أن  فقـــد ،وفيمـــا يتعلـــق بتـــصورات المعلمـــين الطلبـــة    

ــسابية للف  ــطات الحـ ــين   المتوسـ ــت بـ ــد وزعـ ــرات قـ ــة القـ ــة القويـ  ،درجـ
 مؤشـرات علـى وجـود    ةولـم تكـن هنـاك أي ـ    ،  فقـط درجة المتوسـطة    الو

قــد وقعــت ) 6( وقــد كانــت غالبيــة الفقــرات).ضعيفةالــ(درجــة تــصور 
علــى النحــو وكــان ترتيــب الفقــرات ، ضــمن درجــة التــصور المتوســطة

  : الآتي
 متوســــطاترصــــدت عليهــــا ) 5-1(  الرتــــب مــــنذاتلفقــــرات ا -

ــساب ــت يةحـ ــين تراوحـ ــب  2.57- 2.70 بـ ــى الترتيـ ــاً  علـ تنازليـ
حاجـات  مراعـاة   ( حـصلت فقـرة    إذ. )قويةال( درجة تصور    ضمن

علــــى أعلــــى  ) لمــــستوياتا فــــي مختلــــف هموقــــدرات التلاميــــذ
 تحفيــــز ( وحــــصلت فقــــرة  ،  فــــي الدرجــــة  2.70المتوســــطات

الدرجــة اقــل المتوســطات فــي    ) لتلاميــذ علــى طــرح الأســئلة  ا
  . 2.75نفسها 

حــسابية  متوســطات رصــدت) 11-6(مــن  الرتــب ذاترات لفقــا -
علــى الترتيــب تنازليــاً درجــة تــصور   1.67-2.44 بــين تراوحــت

ــطة( ــرة إذ ).متوســــ ــصلت فقــــ ــاة(  حــــ ــذا مراعــــ ــر لتلاميــــ  غيــــ
 ضـمن درجـة تـصور       2.40على أعلـى المتوسـطات    ) المحبوبين
 جــــسور الثقــــة مــــع بعــــض بنــــاء: (وحــــصلت فقــــرة، متوســــطة
 . هانفس  في الدرجة1.68طات على اقل المتوس  )التلاميذ
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  )إدارة الصف وتنظيمه (الثالثالأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات المجال : )6(جدول 
 المسمى المسلكي

  172=2معلم؛ ن  54=1؛ ن المعلم الطالب
 الرتبة المتوسط الانحراف الدرجة الرتبة المتوسط الانحراف الدرجة

 الرقم الفقرة

  1  ما يدور في غرفة الصف بشكل دائمعدم متابعة   7  2.53  0.7  قوية  8  2.33  0.8  طةمتوس
  2   في إدارة الصفالقوة البدنيةم ااستخد  4  2.60  0.6  قوية  5  2.44  0.7  متوسطة
  3  بالبيئة الاجتماعية لغرفة الصفام هتمالا  6  2.57  0.6  قوية  4  2.50  0.6  قوية

  3  2.60  0.6  قوية  3  2.50  0.6  قوية
مـا يطلـب مـنهم    لتلاميـذ لتكملـة   ل الكافية  الفرصاحة  إت

  4  من اعمال

  5   لتحقيق الأهداف فاعلبشكلوقت الحصة  رااستثم  2  2.67  0.6  قوية  1  2.59  0.7  قوية
  6  بتوفير فرص التواصل الاجتماعيعدم الاهتمام   8  2.29  0.7  متوسطة  9  2.17  0.7  متوسطة
  7  رة على إثارة دافعية التلاميذالقد  5  2.60  0.6  قوية  6  2.41  0.7  متوسطة

  9  2.26  0.7  متوسطة  7  2.39  0.7  متوسطة
التلاميــــــذ بأنــــــشطة تــــــسهم بــــــتحملهم     دم إشــــــراك  

  8  المسؤولية

  11  1.26  0.5  ضعيفة  11  1.48  0.6  ضعيفة
ــالا ــات   ام هتمـ بـــضبط التلاميـــذ والـــسيطرة علـــى مجريـ

  9  الحصة

  1  2.68  0.5  قوية  2  2.54  0.6  قوية
 التلاميــذ اتمــشاركليــز مختلفــة  أنمــاط تعزم ااســتخد
  10  الإيجابية

  10  1.46  0.6  ضعيفة  10  1.76  0.6  متوسطة
علــى مــشاركة بعــض التلاميــذ فــي الأنــشطة       رصالحــ

  11  الصفية

 إدارة الصف وتنظيمه  25.53  2.8  25.11  3.2
 متوسطة

0.3  2.28  
 متوسطة 

 الاتجاه العام لإدارة الصف وتنظيمه  2.32  0.3

هــــذا  تــــصورات المعلمــــين حــــول أن) 6(ول مــــن الجــــدنلاحــــظ
 )المتوســــطة( و)القويــــة(التــــصور  بــــين درجــــة صــــنفت قــــدالمجــــال 

ضـــمن درجـــة تـــصور ) 7(وقـــد جـــاءت غالبيـــة الفقـــرات . )الـــضعيفة(و
وفقرتــان ضــمن  ، )متوســطة( وفقرتــان ضــمن درجــة تــصور  (و، قويــة

  :وكان الترتيب على النحو الآتي). ضعيفة( درجة تصور
ــرات ال - ــذاتفقــ ــن ب  الرتــ ــطات ) 7-1(مــ ــا متوســ ــدت عليهــ  رصــ

ــسابية  ــت حـ ــينتراوحـ ــى ا 2.53 -2.68 بـ ــب علـ ــازلي اللترتيـ تنـ
أنمـاط  م  ااسـتخد : ( حـازت فقـرة     إذ ).القويـة ( تصور ضمن درجة 

على أعلى متوسـط  )  التلاميذ الإيجابية اتمشاركلتعزيز مختلفة   
فـــي حـــين أن ،  ضـــمن الدرجـــة وجميـــع الـــدرجات2.68حـــسابي

قـد  ) دور فـي غرفـة الـصف بـشكل دائـم     مـا ي ـ عـدم متابعـة    :(فقرة
  . هانفس  ضمن الدرجة2.53قل متوسط حسابيأحازت على 

ـــفقرتأمــا  - ــاال ــان ذات ــصها ) 8 (ة الرتب ــوفيرعــدم الاهتمــام  (ون  بت
عـدم إشـراك   ( ونـصها    )9(الرتبـة    و )فرص التواصـل الاجتمـاعي    

رصــد واللتــان ) المــسؤوليةالتلاميــذ بأنــشطة تــسهم بــتحملهم    
 دق ـ،   الترتيـب  ىعل ـ،  2.26 و 2.29 ناسابي ح ـ ناتوسـط عليهما م 

  .)متوسطة(ضمن درجة تصور وقعتا 
علــى رص الحــ( ونــصها)10(الرتبــة  ذاتــي أن الفقــرتينفــي حــين  -

ــة ، )الــصفيةمــشاركة بعــض التلاميــذ فــي الأنــشطة     )11(والرتب
بـــضبط التلاميـــذ والـــسيطرة علـــى مجريــــات     ام هتم ـــالا(ونـــصها 
ــين ) الحــصة - 1.46 ينبي حــسارصــد عليهمــا متوســطين  واللت
  ).ضعيفةال(ضمن درجة تصور  وقعتاقد ، على الترتيب، 1.26

 يوضـح  هنفـس لمجـال  لوفيما يتعلـق بتـصورات المعلمـين الطلبـة      
لمتوســطات الحــسابية للفقــرات قــد وزعــت بــين درجــة   أن ا) 6(جــدول

درجــــــة تــــــصور  و)المتوســــــطة(تــــــصورودرجــــــة ، )القويــــــة(تــــــصور 
ــ( ــة الفقــرات   وقــد كا).ضعيفةال قــد وقعــت ضــمن درجــة   ) 6(نــت غالبي

  : على النحو الآتيوكان الترتيب ، تصور متوسطة
متوســـــطات رصـــــدت عليهـــــا ) 4-1(مـــــن الرتـــــب ذات الفقـــــرات -

ضـــــمن درجـــــة تـــــصور  2.50-2.59تراوحـــــت بـــــين حـــــسابية 
  فاعـل  بـشكل وقـت الحـصة      رااسـتثم : ( جاءت فقرة  إذ ).قويةال(

ضــمن الدرجــة بمتوســط فــي المرتبــة الأولــى ) لتحقيــق الأهــداف
بالبيئـــة الاجتماعيـــة  ام هتمـــالا: ( فقـــرةتوجـــاء، 2.59حـــسابي

بمتوســـط  هانفـــسلدرجـــة لفـــي المرتبـــة الأخيـــرة ) لغرفـــة الـــصف
 .2.50حسابي

متوســـطات رصـــدت عليهـــا ) 10-5(لفقـــرات ذوات الرتـــب مـــن ا -
ــاً 1.68-2.44حـــسابية تراوحـــت   ــمن ،  علـــى الترتيـــب تنازليـ ضـ

ــصور  ــة تـ ــطة(درجـ ــازتإذ. )متوسـ ــرة حـ ــتخد: ( فقـ ــوة م ااسـ القـ
فـــي المرتبـــة الأولـــى ضـــمن الدرجـــة  )  فـــي إدارة الـــصفالبدنيـــة

علـى مـشاركة    رصالح ـ: (حـازت فقـرة   و،2.44بمتوسـط حـسابي  
علــى المرتبــة الأخيــرة    ) بعــض التلاميــذ فــي الأنــشطة الــصفية    

  .1.68بمتوسط حسابي هالدرجة نفسل
ت الفقــرة ذا وكــان )ضعيفةالــ( درجــة تــصور وقعــت ضــمنبينمــا  -

حرص على مشاركة بعض التلاميـذ فـي   ال: (ونصها )11(الرتبة  
  .1.48  متوسطها الحسابي)الأنشطة الصفية
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  ) الأنشطة التعليمية التعلمية(الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات المجال الرابع : )7(جدول 
 المسمى المسلكي

 معلم المعلم الطالب
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 الرقم الفقرة

  1  . التعلم الذاتي للتلاميذفرصإتاحة   10  2.46  0.7  متوسطة  15  2.33  0.8  متوسطة
  2  .المعلم محور العملية التعليمية التعلمية  18  2.20  0.8  متوسطة  19  1.93  0.8  متوسطة
  3  .تطوير بعض مهارات التفكيرفي  تسهم  التينشطةلأتقديم ا  14  2.41  0.7  متوسطة  9  2.44  0.8  متوسطة
  4  .صدرللتعلمعدم استخدام البيئة المحلية كم  11  2.44  0.7  متوسطة  13  2.35  0.8  متوسطة
  5  .الدرس بالأحداث الجارية ربط  1  2.75  0.5  قوية  8  2.48  0.7  متوسطة
  6  .أنشطة العمل التعاوني فيوظت  6  2.49  0.7  متوسطة  3  2.56  0.6  قوية
  7  .لاجتماعيةا وبإكساب التلاميذ القيم الروحيةام هتمالا  3  2.64  0.6  قوية  1  2.63  0.6  قوية

  8  . الربط الجزئي بين مفاهيم العلوم الاجتماعيةعلى زيركالت  21  1.63  0.6  متوسطة  21  1.67  0.6  متوسطة
  9  .على طرح الأسئلة المعرفية زيركالت  17  2.31  0.7  متوسطة  18  2.02  0.6  متوسطة
  10  .التلاميذ بالتغذية الراجعة بشكل مخططعدم تزويد   9  2.47  0.7  متوسطة  12  2.41  0.7  متوسطة

  13  2.41  0.7  متوسطة  4  2.52  0.5  قوية
  التلاميذ بأنشطة تؤول إلى تنمية التفكيربتزويدام هتمالا

  11  .الإبداعي

  12  .أة في التعلمالتلاميذ على المباد مساعدة  5  2.52  0.6  قوية  7  2.48  0.6  متوسطة
  13  .تشجع التلاميذ على البحثالتي نشطة  الأميقدت  4  2.57  0.6  قوية  6  2.48  0.7  متوسطة
  14  .قدم تفسيرات واضحة لجزء مما يسأل عنه التلاميذت  22  1.47  0.6  ضعيفة  22  1.65  0.6  متوسطة
  15  .الفروق الفردية بينهم ضوء فرص المشاركة للتلاميذ فيإتاحة   20  1.77  0.7  متوسطة  20  1.83  0.8  متوسطة
  16  .بكل تصرفاته داخل غرفة الصفعدم تفكير المعلم   8  2.48  0.7  متوسطة  11  2.41  0.8  متوسطة
  17  . افتتاحية مثيرة للتفكير والدافعيةأسئلة طرح  2  2.69  0.6  قوية  2  2.57  0.6  قوية

  18  . التكنولوجيا في التعليم والتعلمك مهارات استخدامامتلا  16  2.36  0.7  متوسطة  14  2.33  0.7  متوسطة
  19  .ر استخدام المعلم لبعض أساليب التقويمااقتص  19  2.12  0.8  متوسطة  17  2.20  0.7  متوسطة

  7  2.48  0.6  متوسطة  16  2.30  0.7  متوسطة
بالجانب   التي تهتمس على طرق التدري بشكل كبيرتركيزال

  20  .أثناء التدريس المعرفي

  21  .م أنشطة تساعد التلاميذ على التفكير التأملييقدت  12  2.43  0.7  وسطةمت  5  2.50  0.7  قوية
  22  .البنائيةبالأسئلة  ام المعلمأهتم  15  2.40  0.7  متوسطة  10  2.43  0.6  متوسطة

 الأنشطة التعليمية التعلمية  51.5  5.9  50.5  6.0
 متوسطة

0.3  2.30  
 متوسطة 

 ة التعلميةالاتجاه العام للأنشطة التعليمي  2.34  0.3

هـذا المجـال قـد      ) 15(إن غالبية فقرات    ) 7( تبين من الجدول  
فقــرات ضــمن درجــة  ) 4(و، )المتوســطة(وقعــت ضــمن درجــة تــصور  

وكـان  ). الـضعيفة ( وفقرة واحدة ضمن درجـة تـصور      ،  )القوية(تصور  
  :الترتيب على النحو الآتي

ــرات ال - ــب ذاتفقــ ــن  الرتــ ــدت)5-1(مــ ــا  رصــ ــطات  عليهــ متوســ
علـى الترتيـب تنازليـا ضـمن         2.52-2.75وحت بين   حسابية ترا 

الـــدرس  المعلـــم ربـــط( حـــازت فقـــرةإذ. )قويـــة( درجـــة تـــصور 
على المرتبة الأولى ضـمن الدرجـة بمتوسـط         ) بالأحداث الجارية 

التلاميـذ علـى المبـادأة       مـساعدة : (حـازت فقـرة    و ،2.75حسابي
بمتوســــط نفــــسها لدرجــــة لفــــي المرتبــــة الأخيــــرة ) فــــي الــــتعلم

 .2.52حسابي
متوســــطات عليهــــا رصــــدت ) 21-6( الرتــــب مــــنذاتلفقــــرات ا -

 علـى الترتيـب تنازليـاً ضـمن         1.63-2.49تراوحت بين    حسابية
أنــشطة  فيــوظت: ( جــاءت فقــرةإذ. )متوســطة ال(درجــة تــصور 

ــاوني  ــى ضــمن الدرجــة بمتوســط      ) العمــل التع ــة الأول فــي المرتب
ين  الـربط الجزئـي ب ـ     على زيركالت: ( جاءت فقرة  و ،2.49حسابي

نفـسها  لدرجـة   لفـي المرتبـة الأخيـرة       ) مفاهيم العلوم الاجتماعيـة   
   .1.63بمتوسط حسابي

ــين   - ــي حــ ــرة  أن فــ ــسابي للفقــ ــط الحــ ــة ذالمتوســ ) 22(ات الرتبــ
قدم المعلم تفـسيرات واضـحة لجـزء ممـا يـسأل عنـه              ت: (ونصها

ــذ ــان ) التلاميــ ــرة وقعــــت و 1.47كــ ــمنالفقــ ــة تــــصور  ضــ  درجــ
  ).ضعيفةال(

ــصورا   ــق بتــ ــا يتعلــ ــد   وفيمــ ــة فقــ ــين الطلبــ ــوحظ أن ت المعلمــ لــ
 ) فقرات 5(المتوسطات الحسابية للفقرات قد وزعت بين درجة القوية       

ولم تكن هناك أي مؤشرات علـى      ،  فقط)  فقرة 17(ودرجة المتوسطة و
ــ(وجــود درجــة تــصور    ــى النحــو   وكــان ترتيــب الفقــرات   ).ضعيفةال عل

  :الآتي
ــرات ال - ــب ذاتفقــ ــن  الرتــ ــدت)5-1(مــ ــا  رصــ ــطات  عليهــ متوســ

ضـمن  ،  على الترتيب تنازليـا    2.50-2.63سابية تراوحت بين    ح
ــة تـــصور  ــة( درجـ ــرةإذ). القويـ ــاءت فقـ ــالا(  جـ بإكـــساب ام هتمـ

 فـي المرتبـة الأولـى ضـمن       ) التلاميذ القيم الروحية والاجتماعيـة    
م يقـــدت(وجـــاءت فقـــرة ، 2.63الدرجـــة بمتوســـط حـــسابي هـــذه
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ــأملي    ــر التـ ــى التفكيـ ــة فـــي الم) أنـــشطة تـــساعد التلاميـــذ علـ رتبـ
  .2.50بمتوسط حسابينفسها لدرجة لالأخيرة 

متوســــطات عليهــــا رصــــدت ) 22-6( الرتــــب مــــنذاتلفقــــرات ا -
 علـى الترتيـب تنازليـاً ضـمن         1.68-2.49تراوحت بين    حسابية

ــة تـــصور   ــطةال(درجـ ــرة إذ  ،)متوسـ ــازت فقـ ــوظت(حـ ــشطة  فيـ أنـ

ــاوني  ــى ضــمن الدرجــة بمتوســط      ) العمــل التع ــة الأول فــي المرتب
قدم تفسيرات واضحة لجزء ممـا     ت(اءت فقرة   جو،  2.49حسابي

نفــــسها لدرجــــة لفــــي المرتبــــة الأخيــــرة ) يــــسأل عنــــه التلاميــــذ
   .1.68بمتوسط حسابي

  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداة الدراسة ومجالاتها حسب المسمى المسلكي: )8(جدول 
 المسمى المسلكي

 معلم المعلم الطالب
 الرتبة المتوسط الانحراف الدرجة الرتبة المتوسط الانحراف رجةالد

 الرقم البعد

  1 الاتجاه العام لصفات المعلم وقيمه الشخصية  4  2.25  0.2  متوسطة  4  2.20  0.3  متوسطةا
  2 الاتجاه العام للعلاقات الشخصية مع التلاميذ  1  2.47  0.3  متوسطة  1  2.44  0.3  متوسطة
  3 الاتجاه العام لإدارة الصف وتنظيمه  3  2.32  0.3  متوسطة  3  2.28  0.3  متوسطة
  4 الاتجاه العام للأنشطة التعليمية التعلمية  2  2.34  0.3  متوسطة  2  2.30  0.3  متوسطة

  2.35  0.2 متوسطة   2.31  0.2 متوسطة
 للتدريس المعلمين الطلبةالاتجاه العام لتصورات المعلمين و

 للدراسات الاجتماعية الفعّال

  
أن الاتجاه العام لتصورات المعلمين ) 8(يبين الجدول 

الاجتماعية قد وقع  للدراسات  للتدريس الفعّالالمعلمين الطلبةو
 الحسابية لتصورات كانت المتوسطات إذ، )المتوسطة(درجة ضمن 

. 2.31والمتوسطات الحسابية للمعلمين الطلبة ، 2.35المعلمين 
على ) لاميذالعلاقات الشخصية مع الت( :وقد حاز المجال الثاني

أو عند ) 2.47(أعلى المتوسطات الحسابية سواء عند المعلمين
  ) 2.44(المعلمين الطلبة

   هــل هنــاك فــروق ذات دلالــة إحــصائية علــى مــستوى   :الثــانيالــسؤال 

)α= 0.05 (   ــين تــصورات المعلمــين والمعلمــين ــدريس   ب ــة للت الطلب
 الجــــنس(للدراســـات الاجتماعيــــة يعـــزى لمتغيــــرات الدراســـة     الفعّـــال 

 ؟)والخبرة والمسمى المسلكي
) T-test(هذا السؤال قـام الباحـث بحـساب اختبـار          عن  لإجابة  ل

لمعرفــة دلالــة الفــروق بــين المتوســطات علــى المجــالات المختلفــة كمــا 
  :)9.10.11(ول اجدالهو مبين في 

  حسب متغير الجنس) T-test) (ت(نتائج اختبار : )9(جدول 
  المحك

  )المعلم الطالب(
 الجنس المعلم

 متوسط العدد
ــة  احتماليـــــــــ

 الخطأ
درجــــــــــــــة 

 الحرية
ــة ت  قيمـــــــــــــــ

 المحسوبة
 العدد المتوسط الانحراف

 بعدال

 

 ذكر الاتجاه العام لصفات المعلم وقيمه الشخصية  2.23  0.2 7.9  109  0.00  2.06  13

  الاتجاه العام للعلاقات الشخصية مع التلاميذ  2.45  0.3  6.6  109  0.00  2.27  
  الاتجاه العام لإدارة الصف وتنظيمه  2.31  0.2  3.7  109  0.00  2.22  
  الاتجاه العام للأنشطة التعليمية التعلمية  2.30  0.3  3.90  109  0.00  2.20  
  

2.19  0.00  109  6.3  0.2  2.32  

110  

ــين    ــصورات المعلمـ ــام لتـ ــاه العـ ــين والاتجـ ــة المعلمـ  الطلبـ
  للدراسات الاجتماعية  للتدريس الفعّال)ذكور(

 أنثى الاتجاه العام لصفات المعلم وقيمه الشخصية  2.29  0.2  1.3  61  0.20  2.25  41
  الاتجاه العام للعلاقات الشخصية مع التلاميذ  2.52  0.3  0.9  61  0.36  2.49  
 الاتجاه العام لإدارة الصف وتنظيمه  2.34  0.3  1.1  61  0.29  2.30  
 نشطة التعليمية التعلميةالاتجاه العام للأ  2.42  0.2  3.01  61  0.00  2.33  
  

2.34  0.02  61  2.35  0.2  2.40  

62  

ــصورات المعلم ـــ  ــام لتـ ــاه العـ ــينو اتالاتجـ ــة المعلمـ  الطلبـ
 للدراسات الاجتماعية  للتدريس الفعّال)إناث(

 

 :ما يلي) 9(يبين جدول 
  ) الذكور( الطلبة  المعلمين والفروقات بين تصورات المعلمين •

تعكـس التعلـيم    مجالات الدراسة التي    لكل مجال من    الطلبة المعلمينو عــــام بــــين تــــصورات المعلمــــين   لاتجــــاه الل الفروقــــات حــــسابعنــــد 
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للمجـــال  :قيمـــة ت المحـــسوبة كانـــت، الفعّـــال للدراســـات الاجتماعيـــة 
للمجـــــال  ) 3.680( و،للمجـــــال الثـــــاني ) 6.548( و،)7.942(الأول

جميـــع هـــذه القـــيم إلـــى  تـــشير و، للمجـــال الرابـــع) 3.903(و، الثالـــث
ــودو ــا فجـــــ ــة إحـــــــصائية  تروقـــــ ــد ذات دلالـــــ ــة مـــــــستوى عنـــــ    دلالـــــ
)α =0.05 (     ــى حــــساب المعلمــــين ــصالح المعلمــــين الــــذكور علــ  لــ

ــا يتعلــــق بمجــــالات الدراســــة ككــــل أظهــــرت   .الطلبــــة قيمــــة ت  وفيمــ
ــاكأن ) 6.260(المحــــسوبة ــا هنــ ــة إحــــصائية تفروقــ  عنــــد ذات دلالــ

ه تـشير هـذ   .ولصالح المعلمـين الـذكور      ) α = 0.05 (دلالةمستوى  
التصورات حول التعلـيم الفعـال عنـد معلمـي الدراسـات            النتائج إلى أن    

الاجتماعية الذكور قد جاءت بشكل أفضل وأقوى مما هي عليه عند           
  . المعلمين الطلبة الذكور

  ) الإناث( الطلبة  المعلمين والفروقات بين تصورات المعلمين •
لاتجــــاه العــــام بــــين تــــصورات المعلمــــين     ل الفروقــــات حــــسابعنــــد 

تعكـس التعلـيم    مجالات الدراسة التي    لكل مجال من    الطلبة والمعلمين
للمجـــال : قيمـــة ت المحـــسوبة كانـــت، للدراســـات الاجتماعيـــة الفعّـــال
للمجـــــال  ) 1.079(و، للمجـــــال الثـــــاني ) 0.923( و،)1.923(الأول

ــث ــشير القــيم الــثلاث الأول إلــى    . للمجــال الرابــع  ) 3.013(و، الثال ت
ــات ذات د   ــدم وجــــود فروقــ ــصائية لالــــة عــ ــستوى عنــــدإحــ   دلالــــة مــ

)α = 0.05(  ،           في حين أن قيمة ت المسحوبة للمجال الرابـع تـشير
  دلالـــــة مـــــستوى عنـــــد ذات دلالـــــة إحـــــصائية تروقـــــافإلـــــى وجـــــود 

)α = 0.05 ( وفيمـــــا يتعلـــــق . ولـــــصالح المعلمـــــات فـــــي الميـــــدان
ــرت    ــل أظهـ ــة ككـ ــالات الدراسـ ــسوبة بمجـ ــة ت المحـ أن ) 2.346( قيمـ

) α = 0.05 (دلالـة  مـستوى    عنددلالة إحصائية    ذات   تفروقا هناك
 هــذه النتــائج أن لــدى معلمــات  وتبــرز.لــصالح المعلمــات فــي الميــدان
ــاث   ــة الإن ــال    الدراســات الاجتماعي ــيم الفعّ ــشكل  تــصورات حــول التعل ب

ــة  وافـــــــــــــضل ــين الطلبـــــــــــ ــن المعلمـــــــــــ ــاث/ أقـــــــــــــوى مـــــــــــ . الإنـــــــــــ
  

  حسب متغير الخبرة) T-test) (ت(نتائج اختبار : )10(جدول 
) المحك(توسط م

المعلم الطالب 
  )54=ن(

حتماليــة ا
 الخطأ

رجـــــة د
 الحرية

ــة ت ق يمـــــــ
 المحسوبة

 برة المعلمخ لبعدا لعددا لمتوسطا لانحرافا

 الاتجاه العام لصفات المعلم وقيمه الشخصية  23  2.20  0.3  0.011  22  0.99  2.20
  الشخصية مع التلاميذالاتجاه العام للعلاقات  23  2.39  0.3  0.726-  22  0.48  2.44
 الاتجاه العام لإدارة الصف وتنظيمه  23  2.23  0.3  0.935-  22  0.36  2.28
 الاتجاه العام للأنشطة التعليمية التعلمية  23  2.27  0.3  0.463-  22  0.65  2.30
2.31  0.47  22  -0.734  0.2  2.27  23   

 بدون خبرة

 لم وقيمه الشخصيةالاتجاه العام لصفات المع  73  2.27  0.2  2.470  72  0.02  2.20
 الاتجاه العام للعلاقات الشخصية مع التلاميذ  73  2.49  0.3  1.587  72  0.12  2.44
 الاتجاه العام لإدارة الصف وتنظيمه  73  2.34  0.2  2.056  72  0.04  2.28
 الاتجاه العام للأنشطة التعليمية التعلمية  73  2.36  0.3  1.987  72  0.05  2.30
2.31  0.01  72  2.542  0.2  2.37  73   

مــن ســنة إلــى   
خمــــــــــــــــــــــسة 

 سنوات

 الاتجاه العام لصفات المعلم وقيمه الشخصية  28  2.23  0.2  0.453  27  0.65  2.20
 الاتجاه العام للعلاقات الشخصية مع التلاميذ  28  2.48  0.3  0.661  27  0.51  2.44
 الصف وتنظيمهالاتجاه العام لإدارة   28  2.34  0.3  1.138  27  0.26  2.28
 الاتجاه العام للأنشطة التعليمية التعلمية  28  2.38  0.3  1.678  27  0.10  2.30
2.31  0.19  27  1.348  0.2  2.36  28   

مــن ســت إلــى   
 عشر سنوات

 الاتجاه العام لصفات المعلم وقيمه الشخصية  48  2.26  0.2  2.011  47  0.05  2.20
 ام للعلاقات الشخصية مع التلاميذالاتجاه الع  48  2.49  0.2  1.538  47  0.13  2.44
 الاتجاه العام لإدارة الصف وتنظيمه  48  2.32  0.3  1.131  47  0.26  2.28
 الاتجاه العام للأنشطة التعليمية التعلمية  48  2.32  0.3  0.745  47  0.46  2.30
2.31  0.16  47  1.411  0.2  2.35  48   

أكثر من عشر   
 سنوات

  :ما يلي) 10(يبين جدول 
 _بـــــدون خبـــــرة_ علمـــــين الفروقـــــات بـــــين تـــــصورات الم •

  الطلبةالمعلمين و
 بــدون لاتجــاه العــام بــين تــصورات المعلمــين  ل الفروقــات حــسابنــد ع

مجـالات الدراســة    لكـل مجــال مـن   الطلبـة المعلمــين والمعلمـين  وخبـرة 
قيمـــة ت  كانـــت، للدراســـات الاجتماعيـــة تعكـــس التعلـــيم الفعّـــال  التـــي

-(و،  ل الثـاني  للمجا) 0.726-( و ،)0.011( للمجال الأول  المحسوبة
تـشير جميـع    و. للمجـال الرابـع   ) 0.463-(و،  للمجال الثالـث  ) 0.935

 مـستوى   عنـد إحـصائية   هذه القيم إلى عدم وجود فروقات ذات دلالـة          
وفيمــا يتعلــق بمجــالات الدراســة ككــل أظهــرت  ). α = 0.05 (دلالــة

ــسوبة  ــة ت المحــ ــود  )0.734-( قيمــ ــدم وجــ ــا عــ ــة تفروقــ  ذات دلالــ
 هــذه النتــائج أن  وتبــرز).α = 0.05 (لــةدلا مــستوى عنــدإحــصائية 

ــين        ــصورات المعلمـ ــع تـ ــة مـ ــرة متماثلـ ــدون خبـ ــين بـ ــصورات المعلمـ تـ
  .الطلبة
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مــن ســنة إلــى خمــس  _ الفروقــات بــين تــصورات المعلمــين   •
   الطلبةالمعلمين  و_سنوات خبرة

ــين تــصورات المعلمــين   ل الفروقــات حــسابنــد ع ــام ب  لاتجــاه الع
 لكــل  الطلبــةوالمعلمــين ،واتذوي الخبــرة مــن ســنة إلــى خمــس ســن     

 للمجــــال قيمــــة ت المحــــسوبة كانــــت، مجــــالات الدراســــة مجــــال مــــن
للمجـــــال  ) 2.056(و، للمجـــــال الثـــــاني ) 1.587( و،)2.470(الأول
المجـال  (تـشير المجـالات الـثلاث       . للمجال الرابع   ) 1.987(و،  الثالث
وجــود  مــن هــذه القــيم إلــى ) والمجــال الرابــع، والمجــال الثالــث، الأول

ــة  ف ــات ذات دلالـ ــصائية روقـ ــدإحـ ــستوى عنـ ــة مـ ، )α = 0.05 (دلالـ
العلاقــــات ( المحــــسوبة المتعلقــــة بالمجــــال الثــــاني ) ت(قيمــــة  بينمــــا

ــى ) الشخــصية مــع التلاميــذ  ــة تفروقــا عــدم وجــود  تــشير إل  ذات دلال
ــصائية  ــدإحـــ ــستوى عنـــ ــة مـــ ــي أن  ). α = 0.05 (دلالـــ ــذا يعنـــ وهـــ

 سـنوات تختلـف     تصورات المعلمين ذوي الخبـرة مـن سـنة إلـى خمـس            
باستثناء المجـال    هاجميععن تصورات المعلمين الطلبة في المجالات       

  . لصالح المعلمين) العلاقات الشخصية مع التلاميذ( الثاني
 قيمـة ت المحـسوبة    فيما يتعلق بمجالات الدراسة ككـل أظهـرت         

  دلالـــة مـــستوى عنـــد ذات دلالـــة إحــصائية  تفروقـــا وجــود ) 2.542(
)α = 0.05 .(ــائج إلـــى أنتـــشير هـــذو ــين ذوي  ه النتـ لـــدى المعلمـ

ــال        ــيم الفعّ ــى خمــس ســنوات تــصورات حــول التعل ــرة مــن ســنة إل  الخب
  بشكل افضل 

ــين     • ــين تــصورات المعلم ــات ب ــى عــشر    _ الفروق ــن ســت إل م
  المعلمين الطلبة  و_سنوات خبرة

 بــدون لاتجــاه العــام بــين تــصورات المعلمــينل الفروقــات حــسابنــد ع 
مجـالات الدراســة    لكـل مجــال مـن   الطلبـة نالمعلمــي والمعلمـين  وخبـرة 
قيمـــة ت  كانـــت، تعكـــس التعلـــيم الفعّـــال للدراســـات الاجتماعيـــة  التـــي

ــسوبة ــال الأولالمحـــ ــاني ) 0.661( و،)0.453( للمجـــ ــال الثـــ  ،للمجـــ
ــث ) 1.138(و ــال الثالـ ــع  ) 1.678(و، للمجـ ــال الرابـ ــشف . للمجـ وتكـ

 عنـد ة  إحـصائي عدم وجـود فروقـات ذات دلالـة         عن   هذه القيم جميعها  
وفيمـا يتعلـق بمجـالات الدراسـة ككـل          ). α = 0.05 (دلالـة مستوى  
 ذات دلالـة  تفروقـا  عدم وجـود  )1.348( قيمة ت المحسوبة  أظهرت  

ــصائية  ــدإحــ ــستوى عنــ ــة مــ ــي أن و )α = 0.05 (دلالــ ــذا يعنــ لا  هــ
تــصورات المعلمـين بــدون خبــرة مـع تــصورات المعلمــين    اخـتلاف بــين 

  .الطلبة
 تعـشر سـنوا    مـن    أكثـر _ علمين  الفروقات بين تصورات الم    •

  الطلبةالمعلمين  و_خبرة
ــين تــصورات المعلمــين   ل الفروقــات حــسابنــد ع ــام ب  لاتجــاه الع

  لكـل مجـال مـن      الطلبة المعلمين و كثر من عشر سنوات   أممن خبرتهم   
، للدراســات الاجتماعيــة تعكــس التعلــيم الفعّــال  مجــالات الدراســة التــي

ــت ــسوبة  كانــــ ــة ت المحــــ ــال الأولقيمــــ ) 1.538( و،)2.011( للمجــــ
ــاني  ــال الثــ ــث ) 1.131(و، للمجــ ــال الثالــ ــال ) 0.745(و، للمجــ للمجــ

 إلى عدم وجـود فروقـات ذات دلالـة          هاجميع تشير هذه القيم  و. الرابع
وفيمـا يتعلـق بمجـالات     ). α = 0.05 (دلالـة  مـستوى    عندإحصائية  

 عـــدم وجــــود  )1.411(قيمــــة ت المحـــسوبة الدراســـة ككـــل أظهـــرت    
  دلالـــــــــــة مـــــــــــستوى عنـــــــــــدحـــــــــــصائية  ذات دلالـــــــــــة إتفروقـــــــــــا

) α = 0.05.( أن تـــصورات المعلمـــين عــن  هـــذه النتـــائج  وتكــشف 
  .بدون خبرة متماثلة مع تصورات المعلمين الطلبة

  حسب متغير المسمى المسلكي) T-test ()ت(نتائج اختبار : )11(جدول 
  المتوسط قيمة ت درجة احتمالية

  المحسوبة  الحرية  الخطأ
المعلم 
  الطالب

  المسمى المسلكي                     البعد  مالمعل

0.007  224  2.718  2.20  2.25  
الاتجاه العام لصفات المعلم وقيمه 

 الشخصية

0.096  224 1.673  2.44  2.47  
الاتجاه العام للعلاقات الشخصية مع 

 التلاميذ

 الاتجاه العام لإدارة الصف وتنظيمه  2.32  2.28  1.931 224  0.055

 الاتجاه العام للأنشطة التعليمية التعلمية  2.34  2.30  2.230 224  0.027

0.008  224 2.663  2.31  2.35  
 المعلمين والاتجاه العام لتصورات المعلمين

للدراسات   للتدريس الفعّالالطلبة
  الاجتماعية 

لاتجــاه لعنــد اختبـار الفروقــات  أنــه و) 11(يلاحـظ مــن الجــدول رقـم    
لجميـــع مجـــالات   الطلبـــةمعلمـــين والالعـــام بـــين تـــصورات المعلمـــين 

للدراســات الاجتماعيــة أظهــرت   تعكــس التعلــيم الفعّــال  ي التــالدراســة
  ذات دلالــة إحــصائيةأن هنــاك فروقــات) 2.663(قيمــة ت المحــسوبة 

  .لصالح المعلمين) α = 0.05( دلالة مستوى عند

هدفت الدراسة إلى التعرف على سمات أو : مناقشة النتائج
 الاجتماعية كما يراها المعلمون تللدراسا عّالخصائص التعليم الف

في ضوء تحليل بيانات الدراسة سيتم مناقشة  و.المعلمون الطلبةو
  : النتائج حسب سؤاليها وبشكل متسلسل

المعلمين ما تصورات المعلمين و: مناقشة نتائج السؤال الأول
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    للتعليم الفعّال للدراسات الاجتماعية؟الطلبة
ل عام أن هناك درجة عالية من التوافق بشك وكشفت الدراسة

للدراسات   للتعليم الفعّالالمعلمين الطلبةبين تصورات المعلمين و
وبالرغم من هذا التوافق والاتفاق العام إلا انه كان . الاجتماعية

هناك بعض الاختلافات في درجة التصور لبعض الممارسات 
لدراسات  لي تسهم في تحقيق التعليم الفعّالوالمميزات الت

 الفرق واضحا في مجال إذ برز هذا، الاجتماعية لصالح المعلمين
الأنشطة التعليمية (ومجال ) صفات المعلم وقيمه الشخصية(

والاعتقاد السائد أن مثل هذا الاختلاف مبرر في هذه ). التعلمية
فخبرات ،  وعلى الأخص مجال الأنشطة التعليمية التعلمية،المجالات

إذ أكد ، النظرية لا تستند إلى تطبيق عملي واسع المعلمين الطلبة
أن كل ما يكتسبه ) Kagan & Tippins ،1992( تبزن وكانغن

 من خبرات إنما هي مقصورة على خبراتهم النظرية المعلمون الطلبة
وهم ( والعملية في برنامج الإعداد أو خبراتهم قبل الدخول للبرنامج

 ة المعلمين الطلبة الميدانيةلذلك لم تؤثر خبر، )تلاميذ في المدرسة
 حول خصائص التعليم الفعّال  تصوراتهمفي )فترة التدريب العلمي(

 بينما، للدراسات الاجتماعية المرتبطة بما يدور في غرفة الصف
المعلمين لخصائص التعليم في تصورات  ظهر اثر الخبرة الميدانية

الخطأ  المجال فيها أوسع للتجريب والمحاولة وإذ أن، الفعّال
 اًيكون فيها التكيف والاكتساب للخبرات متاح و،والتعديل ميدانيا
  . أيضاًكبرأللمعلمين بشكل 

نت نتـائج الدراسـة أهميـة التـأثير النـوعي للعلاقـات الشخـصية               بيّ
 أساسـية لفعاليـة معلـم الدراسـات     علـى أنهـا  بـين المعلمـين وتلاميـذهم    

ــة ــال الترتيـــب الأو  . الاجتماعيـ ــذا المجـ ــالات  فقـــد احتـــل هـ ــين مجـ ل بـ
 بــين المعلــم  وتعــد العلاقــات الشخــصية الجيــدة أو القويــة    ، الدراســة

ــاً   ــدأ أو أساســــــ ــذ مبــــــ ــال والتلميــــــ ــيم الفعّــــــ ــام   للتعلــــــ ــشكل عــــــ   بــــــ
)2003، Harslett, et al(.    ــة ــة وطبيعـ ــا تنـــسجم هـــذه النتيجـ كمـ

ــصية      ــات الشخــ ــد العلاقــ ــي تعــ ــدافها التــ ــة وأهــ ــات الاجتماعيــ الدراســ
من أهم الـصفات التـي      ) كمواطنين( مينوالشخصية الاجتماعية للمتعل  

للدراســــات  مــــن الأهــــداف الرئيــــسة إذ أنهــــا، تــــسعى لخلقهــــا لــــديهم
وتـدعم هـذه    ). Brophy, 2000(الاجتماعيـة كمـا بـين ذلـك بروفـي      

ــل   ــة فرينكـ ــة أيـــضا دراسـ التـــي بينـــت أن  ) Fraenkel, 1995(النتيجـ
ميـزة مـع     علاقـة مت   للدراسات الاجتماعية هو الذي يبني     المعلم الفعّال 

وفـي نمـوهم كمتعلمـين مـن خــلال     ، تـؤثر فـي حيـاتهم العامـة    ، تلاميـذه 
ــة  ــات الاجتماعيـ ــا     و.دروس الدراسـ ــع مـ ــة مـ ــذه النتيجـ ــق هـ ــذلك تتفـ كـ

إذ ) Mahlios & Maxson 1995(ماكـسون   وتوصـل إليـه مـاهليوز   
عدَّ نمـو العلاقـات الشخـصية للتلاميـذ مـع معلمـيهم مـن أهـم الـصفات               

أيـضا  ) Hughes,1994( وقد أكد هيـوز   . عّال  التي تحقق التعليم الف   
 ةهــم الــذين يمتلكــون المهــارات بــين الشخــصي   الفعــاليّن أن المعلمــين 

)Interpersonal skills (      مع طلابهم أكثـر مـن امـتلاكهم القـدرة علـى
أن المعلـم  )  Pratt ،1999( وقد أكد برات أيـضا  .إدارة غرفة الصف

 ويـساعدهم علـى     ،عنايـة بتلاميـذه   يجب أن يظهـر قدرتـه علـى ال         الفعّال
ــزة     ــة المميـ ــة المتبادلـ ــة الإيجابيـ ــاتهم القلبيـ ــاء علاقـ ــساعد  ،بنـ ــي تـ  التـ

ويـساعدهم كـذلك    ،   علـى معرفـة مـشكلات التلاميـذ وتفهمهـا          نالمعلمي

  الشخــصيذجــل المــساهمة فــي تحقيــق تطــور التلامي ــأ مــن افــي حلهــ
جتماعيـة  وهذه النتيجة أيـضا تؤكـد الخـصوصية البنائيـة الا          . التعلميو

 التي يلعب فيها التفاعـل الاجتمـاعي بـين          ،لمادة الدراسات الاجتماعية  
ــذ   ــم والتلاميـ ــي      أالمعلـ ــاء المعرفـ ــتعلم والبنـ ــة الـ ــي عمليـ ــر فـ ــر الأثـ كبـ

)Brophy, 2000.(    ــائج ــرت النتـ ــرى أظهـ ــة أخـ ــن جهـ ــاك  ومـ أن هنـ
اختلافا بين تـصورات المعلمـين والطـلاب المعلمـين كمـا توضـح ذلـك                

التـي تـدور حـول بنـاء جـسور الثقـة            ) 5( في الجدول    )3( الفقرة رقم 
 ن درجــة تــصور المعلمــين كانــت قويــة  إإذ ، التلاميــذ وبــين المعلمــين 

لضرورة التعامل مع التلاميذ بالتساوي وبنـاء جـسور الثقـة مـع جميـع               
ــم  ، التلاميـــذ ــام المعلـ ــواء أمـ ــيعهم سـ ــبعض   و،فالتلاميـــذ جمـ ــز لـ التحيـ

ــى    ــلبا علــ ــؤثر ســ ــذ يــ ــةالتلاميــ ــذ  ا الفعاليــ ــة للتلاميــ ــة التعلميــ لتعليميــ
إلى أثر الفتـرة الزمنيـة التـي     وتفسير هذه النتيجة ربما يعود  . الآخرين

يكـون  حيـث   ،  يقضيها كل من المعلمين والمعلمين الطلبة في الميـدان        
ــال  ــين  أالمجـ ــرف علـــى خلفيـــاتهم    لكبـــر للمعلمـ  فهـــم تلاميـــذهم والتعـ

ليــات التفاعــل  الأمــر الــذي مــن شــأنه بنــاء آ  ، مــشكلاتهم واتجاهــاتهمو
ــرام      ــى الاحتــ ــى علــ ــي تبنــ ــة التــ ــات القويــ ــاعي والعلاقــ ــة  الاجتمــ والثقــ

ن تفعيــل الأداء التعليمــي للدراســات الاجتماعيــة    إلــذلك ف ــ . المتبادلــة
ــم والتلميــذ       ــين المعل ــزة ب . يعتمــد وبــشكل مهــم علــى العلاقــات الممي

ــام        ــذ المهـ ــى تنفيـ ــشجعهم علـ ــين وتـ ــساعد المتعلمـ ــات تـ ــذه العلاقـ فهـ
فقد ظهرت هذه السمة مهمـة لحـدوث       ،  تعة وثقة وطمأنينة  التعلمية بم 

 ,Fraenkel وDyer, 2002(فـي عـدد مـن الدراسـات      التعليم الفعّـال 
، ،Wilson & Cameron 1996 و,Minor et al, 1996 و1995

Skamp& Muller, 2001  ،Hof et al, 2001 .( 
أظهرت نتائج الدراسة أن الأنشطة التعليمية التعلمية قد  •

 المعلمين الطلبة المركز الثاني لتصورات المعلمين واحتلت
حيث تم تبيان الأنشطة ، للدراسات الاجتماعية للتعليم الفعّال

 الاجتماعية حتى يكون التعليم تالتي يقوم بها معلمو الدراسا
الطلبة بدرجة تصورهم المعلمون وقد اتفق المعلمون و، الافعّ

 )2.3.10.11.14.18(غلب هذه الأنشطة مثل الفقرات أحول 
كثير من الدراسات السابقة هذه الأنشطة ممارسات وتعد 

 & Wilson 1996 وFraenkel, 1995(تعليمية فعالة 
Cameron،1996 و1997، أبو إصبع وو القاعود Patrick 

and Smart،،2002 و2002، مآد و ،Dyer2003، و 
Harslett et al.(   وقد ظهرت بعض الاختلافات في تصورات

ن والمعلمفالطلبة حول بعض الأنشطة المعلمين  ولمينالمع
الطلبة يؤكدون ضرورة أن يقوم معلم الدراسات الاجتماعية 

تقديم  و،بتزويد التلاميذ بأنشطة تؤدي إلى التفكير الإبداعي
وقد اعتبر باترك . أنشطة تساعد التلاميذ على التفكير التأملي

الأنشطة أن هذه ) Patrick and Smart ،1996( وسمارت
وعلى أي حال فإن نتائج  .الاتسهم في جعل التعليم فعّ ومهمة

الطلبة المتعلقة المعلمين  والتحليل لتصورات المعلمين
بالأنشطة التعلمية التعليمية قد أظهرت أن درجة تصورهم 
لبعض الأنشطة الهامة في جعل تعليم الدراسات الاجتماعية 

 الأنشطة التي تتيح  توظيفمثال ذلك، "متوسطة"الا كانت فعّ
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وتمحور التعليم حول ، )1فقرة ( فرص التعليم الذاتي للتلاميذ
، )3فقرة (والاهتمام بمهارات التفكير، )2فقرة ( المعلم

عدم المعرفة  و،)9فقرة ( والتركيز على الأسئلة المعرفية 
 ،)15فقرة (  على التعلمذالصادقة والصحيحة بقدرات التلامي

، )16فقرة( صرفاتهم داخل غرفة الصفوعي المعلمين بكل تو
في وقفة  و).20فقرة (والاهتمام بالمعرفة المتقنة المنظمة

  :متفحصة لهذه النتائج يمكن ملاحظة ما يلي
الطلبـــة للأنـــشطة التعليميـــة المعلمـــين  وأن تـــصورات المعلمـــين

ــة الفعّال ــــ ــيم    ةالتعلميــ ــرق التعلــ ــاط أو طــ ــديا لأنمــ ــا تقليــ  تعكــــس فهمــ
)traditional approaches to teaching(، التي تؤكد محورية دور 

 بحيـــث تكـــون أعمالـــه موجهـــة نحـــو     ،)teacher-centered(المعلـــم 
 إجراءات محددة لنقل المعرفة المباشرة والتركيـز عليهـا كهـدف       ذتنفي

وهــذا الفهــم لا يتفــق نوعيــا مــع النظريــة والبحــث   ). 209فقــرة(غــائي 
التــي ، اســات الاجتماعيــة  الدرهــاوالتوجهــات الحاليــة فــي تعلــيم وتعلم  

 حيـــث يكـــون المحـــور فيهـــا هـــو المـــتعلم      ،تؤكـــد توظيـــف الأنـــشطة  
)learners-centered) ( Brophy, et al ,2000  .(   وهـذا يـساعد

إنتـــاج المعرفـــة والمعـــاني وتطـــوير  والمتعلمـــين علـــى بنـــاء واكتـــساب
المهارات والقيم والاتجاهات والمعتقدات بدلا من التركيز على تلقـين          

 Perkins,1999; Fraenkel,1995;& Rosenshineرفة ونقلها المع
and Stevens,1986) .(  وهــذه النتيجــة تؤكــد دور معلــم الدراســات

الاجتماعيــة الفعّــال التــي يكــون فيهــا معــدا للأنــشطة التعلميــة ومــسهلا  
 ومـشاركا معهـم كمراقــب خبيـر ومعـاون لهـم فـي بنــاء       ،لـتعلم التلاميـذ  

 & Engle(ي والمهــارات والاتجاهــاتهــذه المعرفــة وتطــوير المعــان 
Ochoa, 1988و Abdal-Haqq,1998.( 

أشارت النتائج أيضا إلى أن درجة تصور أفراد العينة لمساعدة 
إن الأدب التربوي ". متوسطا"التلاميذ على التعلم الذاتي كان 

المتعلق بهذه القضية يشير إلى أن مساعدة المتعلمين على 
مل مسؤولية تعلمهم يعد اتجاها قويا تح و،استخدام التعلم الذاتي

 يقوم إذ ،) Brophy, 1991(للدراسات الاجتماعية في التعليم الفعّال
المعلمون بإعداد وتقديم أنشطة وخبرات تعلمية تزود المتعلمين 
بالمهارات والإجراءات التي تساعد في بناء مقدرتهم على التعلم 

 استخدام تالذاتي أو المستقل من خلال امتلاكهم لمهارا
) Meta-cognitive strategies( استراتيجيات ما وراء معرفية

 ،1988لمزيد من المعلومات انظر (  المعنىذيلتحقيق التعلم 
Porter &Brophy( 

 أشارت نتائج الدراسة أيضا إلى أن درجة تصور المعلمين
 مصادر التعلم كان متوسطاً خاصة تالطلبة لاستخداماالمعلمين و

قل من أوهذا التقدير ، )5+4الفقرات(الطلبة  المعلمينعند 
نه يشير إلى أكما ،  الدراسات الاجتماعيةعند من يدرسونالمتوقع 

، عدم فهم الدور الحقيقي لمصادر التعلم في تفعيل الأداء التعليمي
كما يشير أيضا إلى عدم إدراك المعلمين والمعلمين الطلبة لأهم ما 

وهو ، ع ضمن المنهاج المدرسييميز الدراسات الاجتماعية كموضو
واشتقاقها من علوم اجتماعية ، ارتباطها بالموضوعات المختلفة

فالدراسات الاجتماعية ترتبط بالنشاط الاجتماعي للأفراد ، متعددة

 ,Allen and Stevens الأبعادوحياتهم مما يجعلها موضوعا متعدد 
تلك التي ، مما يتطلب التنويع باستخدامات مصادر التعلمو، )(1998

وخبرات أكثر فعالية ، تساعد على تقديم فرص تعلمية ذات معنى
وتضفي جوا من المتعة في تعليم وتعلم الدراسات ، وأكثر وضوحا

 ,Evans& Bruecknerبركنر ووقد أشار ايفانس. الاجتماعية
 استخدام مثل هذه المصادر يسهم في جعل عملية أنإلى )  (1990

  تركز على ما يعمله أو ينفذه المتعلمتدريس الدراسات الاجتماعية
)learners-centered (المعلم أكثر من تركيزها على ما يفعله 
)teacher-centered .( الدراسات تعليم  أنوتؤكد هذه النتيجة

لابد من الاستخدام المركز ف أكثر فعالية  حتى يصبحالاجتماعية
  . والمتنوع لمصادر التعلم بشكل كبير

نت ضرورة التنويع ائج الدراسة قد بيّعلى الرغم أن نت
بالاستراتيجيات المستخدمة في تقييم تعلم الدراسات الاجتماعية 

 إلا أن درجة تصورات المعلمين ،وعدم الاقتصار على بعضها
ونظرا لطبيعة ". ضمن درجة متوسط"  لها كانت المعلمين الطلبةو

 هدافها الاجتماعية وتميزها من حيث طبيعة تكوينها وأتالدراسا
 تقييم مثالية تقيس ةنه لا توجد هناك إستراتيجيأومع ، أبعادهاو

 أصبح ةن التنويع بالاستراتيجيات التقويميإف، جميع نتاجات التعلم
فقد أكد أليس ضرورة مثل هذا التنويع في تقييم . اي ضرورمطلباً

 بين أن استخدام إذ، ة الاجتماعيتتعليم وتعلم الدراسا
بل ،  ومتنوعة لا يقيس معرفة المتعلمين فحسب بديلةتاستراتيجيا

يسهم بشكل كبير بإعطاء المتعلمين فرص تطوير اتجاهاتهم 
وقد حدد بعض من هذه ، ومهاراتهم وخاصة الاجتماعية منها

 ، والتقارير الذاتية،الملاحظات و، المقابلات:منها، الاستراتيجيات
 الشخصية يسمى بالحقائب  أو ما،واستخدام ملف الأداء الشخصي

  ).portfolio( )1995،Ellis (ةالأرشيفي
 الثالث بالنسبة لدرجة زاحتل مجال إدارة الصف وتنظيمه المرك

تؤكد هذه . الطلبة للتعليم الفعّال المعلمين  وتصور المعلمين
النتائج بشكل عام أن إدارة الصف وتنظيمه تسهم بشكل كبير في 

وهذه . لموضوعات الأخرى الاجتماعية واتللدراسا التعليم الفعّال
 تتفق مع عدد من الدراسات التربوية السابقة التي من أهمها ةنتيج

أبو  وو القاعودWilson & Cameron،1996 و1997، عاشور(
 ،2002و آدم وSkamp & Muller 2002  ،2001 و1997، إصبع

Dyer .(في إدارة   من الممارساتاكشفت الدراسة الحالية عددقد و
 مهمة في تفعل تعليم المعلمون الطلبةمعلمون ويراها الالصف 

مثل استخدام المعلم لسلطته وقوته في ضبط ، الدراسات الاجتماعية
حيث كانت درجة ، والاهتمام بالبيئة الاجتماعية لغرفة الصف، الصف

بينما أظهرت الفقرة . الطلبةالمعلمين  والاتفاق قوية بين المعلمين
بين  وتلافا بين المعلميناخ) 6(في الجدول رقم ) 11(رقم 

في الأنشطة كلهم الطلبة حول ضرورة مشاركة التلاميذ المعلمين 
إذ كان تصور المعلمين يؤكد ضرورة التوازن والتوزيع ، الصفية

في الأنشطة التعلمية داخل غرفة  همجميعالعادل لمشاركات التلاميذ 
وقد عكست هذه . المعلمين الطلبةالصف بدرجة أقوى من تصور 

في الجدول ) 1فقرة رقم (لممارسة صفة الديمقراطية عند المعلم ا
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)4 .(  
. وأخيرا تناول المركز الرابع صفات المعلم وقيمه الشخصية

فمن الصفات التي عدت قوية ؛ الصبر والإخلاص في العمل وامتلاك 
وهذه النتائج تتفق مع نتائج كثيرة من الدراسات . الحس الإنساني

 Wilson 1996 وFraenkel, 1995 Minor et al,1996(السابقة 
& Cameron,2001و1997،أبو إصبع والقاعود و ، Skamp& 

Muller 2001و، Hof et al2003 و Dyer ، .( وعلى الرغم من
 اختلافا بين المعلمين) 4( جدول 2هذا فقد أظهرت الفقرة رقم 

الطلبة حول درجة تصورهم لصفة المرونة في المعلمين بين و
هذه الصفة من القدرات ) هارسلت(وقد عد . ع التلاميذالتعامل م

). ،Harslett et al 2003(المهمة التي يجب أن يتمتع بها المعلم 
  كلهاوهذه الصفة يحتاجها المعلم في المواقف التعليمية التعلمية

ليتسنى له التعامل مع طبيعة التعقيد التي تتسم بها المواقف 
  ).Harris،1998(التعليمية 
ر هذه النتائج إلى أهمية تفعيل الأداء التعليمي لمعلمي تشي

 هي التي تساعد ة التعلمية الفعّالةفالبيئ، الدراسات الاجتماعية
، التلاميذ وتشجعهم على تنفيذ المهام التعلمية براحة وطمأنينة

فر إلا بالتسامح والصبر والحماس والمرونة والإنسانية اوهذا لا يتو
 ،Dyer 2003 (ةالدراسات الاجتماعيالتي يتميز بها معلم 

لارتباط صفات المعلم وقيمه الشخصية  و ).Fraenkel, 1995و
بشكل كبير بالمهام التي ينفذها ودورها في توطيد العلاقات 

 صفات الديمقراطية والثبات والعدالة مع نفا، الشخصية مع التلاميذ
 تقديرهاالفروق الفردية وتساعد المعلمين على فهم كلهم التلاميذ 

 عوامل مهمة في بناء مثل هذه العلاقاتعلى أنها بين التلاميذ 
 )Harslett et al، 2003( هاوتوطيد

هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين تصورات  :السؤال الثاني
للدراسات الاجتماعية   للتعليم الفعّالالمعلمين الطلبةالمعلمين و

  سلكي؟تعزى لمتغيرات الجنس والخبرة والمسمى الم
أظهرت نتائج الدراسة وجود فروقات ذات دلالة إحصائية على 

فقط عند فترة من ( لمتغير الجنس والخبرة ) α = 0.05(مستوى 
 ،والمسمى المسلكي لصالح المعلمين )سنة إلى خمس سنوات خبرة 

من حيث الاختلاف بشكل عام تتفق هذه الدراسة مع الدراسات و
 المعلمين وو آراء المعلمينالتي حاولت الكشف عن تصورات أ

 ،1997( و)Kagan & Tippins،1992(  للتعليم الفعّالالطلبة
Teachout.(  فدراسة)1992) (تبنس وكاغن، Kagan & 

Tippins (أكدت أن المعلمين  ) أكثر دقة في الحكم ) أثناء الخدمة
وأكثر معرفة وقدرة على تفسير سلوكات  على التعليم الفعّال

وكذلك كانت قراءتهم ورؤيتهم لغرفة . غرفة الصفالمعلمين داخل 
قبل (الطلبة المعلمين أيضا إلى أن  كما أشار. الصف أكثر عمقا

كبر أواجهوا صعوبات أكثر من المعلمين واحتاجوا لوقت ) الخدمة
وقد أظهرت دراسة تيجاوت ، هوتذكر لتفسير الأداء التعليمي الفعّال

)1997، Teachout( أن المعلمين )المعلمين الطلبةو) ء الخدمةأثنا 
ويقترحون حلولها  ،يتعاملون ويفسرون الأداء التعليمي والمشكلات

دوراً في  الخبرة والممارسة إذ تلعب، في غرفة الصف بشكل مختلف
كبر أالمعلمين أصحاب الخبرة أوسع وتجربتهم هذا المجال، فمعرفة 

. (Berliner, 1986) لذا فالاختلاف هنا قد يكون مبررا، ميدانيا
ومع ذلك فقد أشارت نتائج الدراسة فيما يتصل بمتغير الخبرة إلى 
عدم وجود فروقات ذات دلالة إحصائية كلما زادت سنوات الخبرة 

ويمكن تفسير ذلك ، )أكثر من خمس سنوات( لدى المعلمين
عدم بقاء الدافعية وديمومتها للإبداع : الأول :بمجموعة من العوامل

 الذي يعد سببا هاما يؤثر في اهتمام ، والتميزوالمثابرة والنجاح
هذا بطبيعة وينعكس ، المعلم وإنجاز بالتعليم داخل غرفة الصف

وتطوير معرفتهم   بمتابعاتهممالحال على تفكير المعلمين واهتماماته
ن تصوراتهم قد إوبالتالي ف، وإثرائها التي ترتبط بتطورهم المهني

 تفالمثيرا. معرفة والبيئة والخبرةالتصورات تتغير بال نإإذ ، تتغير
تدفع المعلمين لمزيد من الجهد  أو الحوافز المادية والمعنوية

 دائما لهذا تعد الدافعية مطلباً، المهاري والمعرفي والوجداني
وأساسيا في التطور المهني للمعلم وتجعل التعليم فعالا دائما 

)1993، Little .( ن في السنوات ن المعلميفهو أالعامل الثاني أما
 حياتهم بنشاط وجدية لإثبات وجودهم في يبدأونالأولى من التعيين 

 لذلك يكون المعلم حريصا على تقديم الأفضل دائما ،المدرسة
لإثبات وجوده المعنوي والرسمي مما يؤدي به إلى الحرص على 

 ما هو متطور  والاطلاع على،الاهتمام وتقديم كل ما هو أفضل
فلسفة المعلمين وبالتالي فان .  فعاله ومتميزةتهوجديد لجعل ممارس

أما العامل  .كون مختلفة أيضات لهذه الممارسات ربما وتصوراتهم
 التي ةالثالث فهو ضعف أو قصور أو حتى انعدام البرامج التدريبي

 ، التعلمية المتطورةة والخبرات التعليميفتزود المعلمين بالمعار
 والتطوير المهني للمعلم الفعّال من أهم ركائز التغيير  تعدالتي

)Schwartz,200( ،التي تُبنى فيها تصورات المعلمين الطلبة 
أما العامل الرابع . ومعتقداتهم حول الممارسات التعليمية الفعّالة

 في غرفة وروتينيتها  الصفية أو نمطية الحياةةفربما تكون البيئ
متعلم أو الصف بكل ما فيها من مؤثرات مرتبطة بالمعلم أو ال

 Classroom( وهذا كله يسمى ،المعلومات أو الاختبارات
ecology( ، فالمعلم في بداية عمله يأتي بالمعرفة النظرية المتطورة

 ولكن بعد فترة من الزمن تجده ،والممتازة حول التعليم والتعلم
 وينعكس هذه على فلسفته في غرفة ممارساته، وتفكيره يتغير في

يعتقد الباحث أن من أكثر  التعلم، و التعليمالصف وتصوره لطبيعة
المعلمين حول التعليم هو بيئة  تصوراتالأسباب أثرا في تغير 

لمزيد من المعلومات حول هذا  و،(Classroom ecology) الصف
  ).Doyle،  1986,1983,1977(الموضوع انظر دويل 

في ضوء نتائج الدراسة فان الباحث يقدم التوصيات  :التوصيات
 :تيةالآ
يجب أن يفهم المشرفون والمدربون التصورات التي يحضرها  •

 أو من الميدان لأغراض الإعداد ،معهم المتدربون للميدان
فالتعرف على الخبرات  .الجيد لبرامج الإعداد والتدريب

قبل دخولهم  والتصورات السابقة للطلبة المعلمين للتعليم الفعّال
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لجامعات ليكونوا على وعي  يساعد الأساتذة في ا،برامج الإعداد
  . للدراسات الاجتماعية بتصورات طلابهم حول التعليم الفعّال

قبل ( المعلمين الطلبةالقيام بعملية التقييم المستمر لتصورات  •
 للتعرف على الصعوبات التي تؤثر في بناء أو كوذل، )الخدمة

 في سنواتتغيير مثل هذه التصورات كلما تقدم هؤلاء الطلاب 
  .ةالدراس

وتسخير ، توظيف جميع أنواع الحوافز المتاحة ماديا ومعنويا •
والتسهيلات المتاحة لإثارة الدافعية لدى  جميع الإمكانات

  .المعلمين
تقترح الدراسة إجراء عدد من البحوث في موضوعات ذات  •

  : لللدراسات الاجتماعية مث علاقة بالتعليم الفعّال
 من المعلمين العوامل التي تؤثر في بناء تصورات كل -

   للدراسات الاجتماعية  للتعليم الفعّالالمعلمين الطلبةو
  ). دراسة نوعية(

التحقق من الأثر الفعلي لكل مجال من مجالات الأداة في  -
 .للدراسات الاجتماعية التعليم الفعّال

لبرنامج ما قبل (  دور المدربين في كل من الجامعة  -
اعدة المتدربين في والمدربين أثناء الخدمة في مس) الخدمة

للدراسات  تعديل أو تطوير تصوراتهم حول التعليم الفعّال
 .الاجتماعية
  المصادر والمراجع

مكتبـــة ، مهــارات التــدريس الفعّــال   ) 1997(مجــدي عزيــز  ، إبــراهيم 
  .القاهرة ، الانجلو المصرية

كما يدركه طلبـة التطبيـق       التدريس الفعّال )2002(مبارك محمد   ، آدم
جلــة م. لتربيــة البدنيــة بجامعــة الملــك ســعود  العملــي بقــسم ا

  .127-99 )11(، مركز البحوث التربوية جامعة قطر
دار المـسيرة  . مقدمة فـي التربيـة  ) 2003(محمد محمـود  ، الخوالدة

  . الأردن/ اربد . للنشر والتوزيع
ــال ) 2000(إبــراهيم مهــدي ، الــشلبي ــال   العلــيم الفعّ ــتعلم الفعّ : وال

المعلم ومسانديه والأسرة فـي     آراء في التدريس وادوار     
، مطبعــة المعــارف. الفعــتحقيــق تعلــيم فعــال يقــود لــتعلم 

  . دبغدا
مــن وجهــة  الأداء التعليمــي الجــامعي الفعّــال ) 1999(ســلامة، طنــاش 

هيئــــــة التـــــدريس فــــــي الجامعـــــات الأردنيــــــة    نظـــــر أعـــــضاء  
سلــــسلة العلــــوم الإنــــسانية "أبحــــاث اليرمــــوك.الحكوميـــة 

  .200-171 )4(، 15 "والاجتماعية
ــور ــد ، عاشـ ــة    ) 1997(محمـ ــوك لدرجـ ــة اليرمـ ــة جامعـ ــصورات طلبـ تـ

. ممارســــة المهــــارات الأساســــية لإدارة الــــصف بــــشكل فعــــال
  .321-287) 22(، مجلة اتحاد الجامعات العربية
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