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  أثر استراتيجية لعب الدور في تنمية مهارة الكلام
  لدى طلبة الصف الثالث الأساسي 

  

  * حامد العبّادي  وحمدان نصر
  

  29/9/2004 تاريخ قبوله      4/4/2004 تاريخ تسلم البحث
  

هدفت هذه الدراسة إلى تقصي أثر استخدام استراتيجية لعب  :ملخص
الصف الثالث الأساسي وفق معايير الدور في تنمية مهارة الكلام لدى طلبة 

 . المرونة، والتأليف، والتنغيم، والطلاقة، والدقة:الأداء اللغوي الشفوي
طالباً، يدرسون في المدرسة ) 60(طبقت الدراسة على عينة مؤلفة من 

النموذجية التابعة لجامعة اليرموك بواقع شعبتين اختيرتا عشوائياً  
موقفي يتيح الاستجابة الشفوية بصورة واستخدم في قياس الأداء اختبار 

قد أظهرت النتائج وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى و. فردية
)α=0.05 ( بين طلبة المجموعتين التجريبية والضابطة في مهارة الكلام

 تعزى لاستراتيجية لعب الدور ،على كل معيار من معايير الأداء المعتمدة
شفت النتائج عن وجود فروق دالة بين كما ك. لصالح المجموعة التجريبية

 ولم تكشف الدراسة ، تعزى لمتغير الجنس لصالح الإناثأفراد المجموعة
وبينما . فروقاً تعزى للتفاعل بين متغيري الجنس واستراتيجية التدريس

احتل معيار الدقة المرتبة الأولى لدى المجموعتين، احتل معيار المرونة 
عة التجريبية واحتل معيار التنغيم المرتبة المرتبة الأخيرة لدى المجمو

 وخلصت الدراسة إلى عدد من ،خيرة لدى طلبة المجموعة الضابطةالأ
لعب الأدوار، : الكلمات المفتاحية( .التوصيات والمقترحات ذات الصلة

  )المرحلة الأساسيةمهارة الكلام، استراتيجيات التدريس، 
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Abstract: This study aimed at investigating the effect of the role 
playing strategy on the development of third graders speaking skill. A 
random sample composed of (60) students was chosen from the Model 
School at Yarmouk University and assigned into two groups, the 
experimental group, taught by using role playing strategy and the 
control group by using the traditional strategy. the measure students’ 
performance in speaking, a situational oral language exam was used.  
The results revealed significant differences between the two groups in 
speaking skills attributed to the teaching strategy in favor of the 
experimental group.  Also, there were significant differences among 
students attributed to gender in favor of the females.  In addition, the 
results did not show any differences among groups attributed to the 
interaction between gender and teaching strategy.  Regarding the 
extent to which students perform on the oral language test, accuracy 
ranked first with both groups.  Based on these findings, appropriate 
recommendations were suggested. (Keywords: Role playing, speaking 
skill, teaching strategies, elementary grade). 

 
الرتبة ) التحدث( تحتل مهارة الكلام :خلفية الدراسة وأهميتها

 بعد الاستماع في الترتيب المنطقي لمنظومة مهارات اللغة ةالثاني
يعتمد طلبة و .التحدث، والقراءة، والكتابةوالاستماع، : الرئيسة

في ممارسة ألوان على مهارة التحدث الصفوف الأساسية الأولى 
   .رف والعلوموتحصيل المعا الاتصال،

والكلام الشفوي وسيلة الإقناع والفهم والإفهام بين المتكلم 
 يتيح للفرد فرصة أكثر في التعامل مع الحياة، إذوالمخاطب، 

 والالتصاق بالجماعة من خلال الحوار والمناقشة، ولعب الأدوار،
  ).1996الكندري وعطا،( الشخصيات وتقمص
 تقتضيه من أشكال التفاعل، ولا شك أن الحياة المعاصرة بما      

وتبادل الآراء والأفكار مع الآخرين، سواء أكان ذلك داخل المدرسة 
 أم خارجها، وعبر مواقف الحياة المختلفة، تتطلب من القائمين على

مناهج اللغة العربية وأساليب تدريسها مزيداً من الاهتمام بمهارة 
  ويرها لدى الطلبة،وتط الكلام، وبالمؤشرات السلوكية الدالة عليها،

  

 على أنه عضوعبر مواقف حيّة وطبيعية، بحيث يؤدي الطالب دوره 
 قادر على تقديم نفسه وفكره للعالم، والتعبير ي مجتمع ديمقراطيف

يونس والناقة، (عن نفسه بما يصله بالآخرين، ويصل الآخرين به 
1977.(  

يلها وهناك ما يشير إلى أن مهارة الكلام يمكن تعلّمها وتشك
نه يمكن أيضا أكما ،لدى الطلبة الصغار من خلال التعليم المقصود

مساعدتهم على إتقان هذه المهارة من خلال توفير فرص الاستعمال 
 إنتاج أنماط الكلام ،الحقيقي لهذه الآليات في مواقف تستدعي

  ).1995ستيتيه، والرازق، ونصر، ( المناسبة لمقتضى الحال 
لعربية والأجنبية في ث والدراسات اوتؤكد نتائج بعض البحو

 أهمية تطوير مهارات الكلام لدى طلبة الصفوف الأولى، هذا الميدان
توافر  ) (Tann,1991وبخاصة داخل غرف التدريس؛ إذ ترى تان 

 تمكّنهم من ممارسة القواعد الأساسية عند الأطفال في هذه المرحلة
 ،وار، والمناقشةكالح :Talk Learnأشكال متعددة من تعلم الكلام 

  . وإبداء الرأي والتعقيب، ولعب الدور،وإلقاء الأسئلة
في كتابه  (Goodlad,1987) وفي هذا الإطار، يذكر جودلاد

من زمن الحصة % 75أن  ،”A Place Called School“بعنوان 
في تدريس طلبة الصفوف الأولى ينقضي في ممارسة نشاطات 

 الأمر الذي ، وتبادل الأفكارتعلمية تعليمية قائمة على المشافهة

_________________________  
  ،جامعة اليرموككلية التربية،    *
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مهارات الاتصال الشفوي لديهم التركيز على تنمية يستدعي ضرورة 
 ) . Goodlad ,1987(في وقت مبكر 

وتؤكد الدراسات الميدانية التي أجريت في مناطق مختلفة من 
العالم، أن الكلام يأتي في المرتبة الأولى من حيث الأهمية، وكشفت 

ت اللغوية التي يحتاج إليها الإنسان في حياته نتائج المسوح للنشاطا
منشطاً لغوياً صنفت في تسعة أنواع أطلق عليها ) 73(عن أن هناك 

 وكانت المحادثة على رأس هذه المراكز ،المراكز الوظيفية في الحياة
  ). 1996 ،السيد( 

مـــن % 23وكـــشفت نتـــائج بعـــض الدراســـات الحديثـــة عـــن أن   
 طلبـة الـصفوف الثلاثـة الأولـى يـتم عـن            أشكال التعلّم المتحـصلة لـدى     

ــدث، وان   ــق التحـــ ــتماع     % 25طريـــ ــق الاســـ ــن طريـــ ــتم عـــ ــا يـــ منهـــ
كما أظهـرت نتـائج دراسـة أخـرى فـي هـذا الميـدان               ). 2000مدكور،(

ــي     % 32أن  ــادي هــ ــسان العــ ــة للإنــ ــة اليوميــ ــشاطات اللغويــ ــن النــ مــ
  ) . 1984ظافر والهادي، ( نشاطات كلامية 

ــا يـــشير إلـــى أن تطـــور    ــة  وهنـــاك مـ ــة الـــشفوية لـــدى الطلبـ اللغـ
 وعبــر مواقــف  ،المبتــدئين يحــدث بــشكل واســع فــي غــرف التــدريس      

 بحيـث تتـيح     ،تعليمية تعلي من شأن التلميذ ودوره في اكتساب اللغـة         
 وآليـات تمـسُّ     ،له فرصة إنتاج اللغة واستخدامها عبر سياقات متنوعة       

 التعليــــق، والــــشرح،مثــــل المؤشــــرات الــــسلوكية لاســــتخدام الكــــلام؛ 
ــرأي   ــداء الـ ــد، وإبـ ــف، والنقـ ــال   ،والوصـ ــة حيـ ــج والأدلـ ــديم الحجـ  وتقـ
  . (Zhang & Alex, 1995)الموضوعات والأفكار مدار التكلم 

ــة   التحــــسّنولعــــل  ــا يحــــدث فــــي صــــفوف المدرســ  النــــوعي لمــ
ــة       ــية اللازمـ ــارات الأساسـ ــال للمهـ ــصيل الأطفـ ــى، وتحـ ــية الأولـ الأساسـ

ام اســتراتيجيات للعــيش فــي القــرن الحــادي والعــشرين يتطلــب اســتخد
 ،تــدريس فاعلــة ومــؤثرة تعمــل علــى تحويــل المعلومــة إلــى ممارســات   
ــة، وتــــــــشجع فــــــــي    ــر واللغــــــ ــة تحــــــــسّن التفكيــــــ   ونــــــــشاطات عمليــــــ
  الوقــــــــت ذاتــــــــه الاســــــــتقلالية فــــــــي التفكيــــــــر والتعبيــــــــر والتقيــــــــيم  

)Dunne &Wragg,1994 . (  
مــن بــين آليــات  Role Playingوتعــدّ اســتراتيجية لعــب الــدور 

علـة بمـا تــوفره مـن فـرص المــشاركة النوعيـة للطلبـة فــي       التـدريس الفا 
 تتــيح مهمــة فــرص التمثيــل  إذ ،المواقــف التعلميــة التعليميــة المختلفــة 

  وممارســـــــــــة ألـــــــــــوان المحاكـــــــــــاة والتقليـــــــــــد  ،وتقمـــــــــــص الأدوار
  فـــــــــي إطـــــــــاري اللغـــــــــة الـــــــــشفوية والتعبيـــــــــر الحركـــــــــي الهـــــــــادف 

(Rosenberg &Abbeduto,1993) . 
ــرى أن اســتخدام     ــاك مــن ي ــى     وهن ــضفي عل ــدور ي ــات لعــب ال آلي

مواقف التعليم حيوية ويجعل عملية التعلّمّ واكتشاف المعرفة تتم في          
 ويعكس في الوقت ذاته شـعوراً لـدى التلميـذ           ،غاية السرور والسعادة  

 وتهيــئ هــذه الآليـــة   ،بأنــه إيجــابي ومــشارك فاعـــل فــي عمليــة الـــتعلم     
 معايـشة اللغـة     قـدر علـى   أللتلميذ ممارسة أسلوب الدراما التي تجعله       

ــاع،       ــاورة، والإقنــ ــف المحــ ــي مواقــ ــي فــ ــتعمال الفعلــ ــلال الاســ ــن خــ مــ
  .(Campbell &Dickinson,1996) والمناقشة

وأظهـــرت العديـــد مـــن الدراســـات والبحـــوث أهميـــة اســـتخدام       
ــشفوية لــدى        اســتراتيجية ــدرة اللغويــة ال ــي تطــوير الق ــدور ف لعــب ال

والطلاقـة فـي    المرونة، تنمي الأصالة، وةن هذه الإستراتيجيأ و،الطلبة
   ) . Rosberg, 1994 ؛Bagley, 1994 ؛ 2002،راشد(الكلام 

عــــن حقيقـــــة مفادهـــــا أن  ) (Dougill,1987وكــــشف دويجـــــل  
الأنشطة الحركية التي تقوم عليها استراتيجية لعب الدور تعدّ وسائل           

ــسهم      ــتهم بأنفـ ــادة ثقـ ــى زيـ ــة علـ ــساعدة الطلبـ ــي مـ ــة فـ ــوير ،مهمـ  وتطـ
معــاني والأفكــار حــول المواقــف والموضــوعات     قــدراتهم فــي إنتــاج ال  

أن ممارسة الطلبـة   ( Wesseles,1987)ويسلسوتؤكد . مدار التكلم
 وأشــد ،فــي الــصفوف الأولــى للعــب أثنــاء التحــدث يجعلهــم أكثــر وعيــاً

 وقـد أوصـت     ، اللفـظ والدلالـة    جانبإحساساً باللغة التي ينتجونها من      
ة الـشفوية لـدى الأطفـال    في دراسة لها بضرورة تطـوير القـدرة اللغوي ـ        

 الكلام ومراقبة مـا ينتجـون مـن         وتمكينهم من إدارة   ،في سنوات مبكرة  
ناهيـــــك عـــــن أن اســـــتخدام هـــــذه كـــــار ومعـــــانٍٍٍٍٍٍ وتعبيـــــرات لغويـــــة، أف

الاســتراتيجية فــي تــدريس مهــارات التعبيــر الــشفوي يقلــل مــن درجــة      
 مـنهم    عندما يطلب  - عادة -التوتر والقلق والخوف التي تعتري الطلبة     

ــر      ،التحــدث أمــام الآخــرين   ــاءة التعبي  تلــك العوامــل التــي تقلــل مــن كف
ــى      ــائلهم إلـ ــى نقـــل رسـ ــادرين علـ ــر قـ ــربكين غيـ ــم مـ الـــشفوي، وتجلعهـ

  ) . Wei-ping, 1993; Lihua,1991(ولة ويسر هالمستمعين بس
وقد تكمن أهمية استراتيجية لعـب الـدور فـي أنهـا تتـيح للطلبـة                

ــواحي ا  ــم، مــــن النــ ــوير ذواتهــ ــة  تطــ ــة، والاجتماعيــ لجــــسمية، والعقليــ
) . Abu-Helo,1997( فـي عمليـة تعلـمّ متكاملـة          ، واللغوية والحركية

ممارســـة لوتفــسح المجــال أمــامهم، عبـــر عمليــات التفاعــل والحــوار،       
ــة، وحيــــال       ــار المطروحــ ــوعات، والأفكــ ــال الموضــ ــدة حيــ ــام ناقــ أحكــ

ــاة والتقليـــد و  ــدار المحاكـ ــتقمص/ الـــشخوص مـ ولعـــل الـــدور . أو الـ
ــن فـــي   ا ــة، يكمـ ــم اللغـ ــادلحيـــوي لمعلـ ــة   إيجـ ــة والثقـ ــن الراحـ  شـــيء مـ

ــاون ــة     والتعــ ــؤدون الأدوار الدراميــ ــذين يــ ــة الــ ــة الطلبــ ــين مجموعــ   بــ
)Wessels,1987 .(  

وتــستند فاعليــة اســتراتيجية لعــب الــدور فــي تــدريس مهــارات        
ــصفوف       ــي الـ ــة فـ ــدور الطلبـ ــأن بمقـ ــاد بـ ــى الاعتقـ ــشفوي إلـ ــر الـ التعبيـ

الأفكـار والمعـاني المجـردة التـي تعلموهـا فـي           الأساسية الأولى تمثيـل     
 Language Body وتعبيــرات جــسدية راقيــة  ،صــورة أداءات حركيــة 

ــا       ــة العلي ــارات العقلي ــة، وأن المه ــة المنطوق ــرات اللغوي مــصاحبة للتعبي
تتطور خلال عمليات العرض، والتلقي، والمحادثة، ولعب الـدور، بمـا           

  . al.;1996) (Campbell et في ذلك القدرة على تنظيم التفكير
 أن استخدام هذه الاستراتيجية قد يتيح للطلبة        وهناك من يرى  

 والتعــرف إلــى أســاليب  ،ل، وفحــص أفكــار الآخــرين يــمجــالاً رحبــاً للتخ
ــرهم ــتخدام    فـــضلاً ،تفكيـ ــظ، والتفـــسير، واسـ ــارات اللفـ ــة مهـ ــن تنميـ  عـ

ا الإيماءات والحركات الجسمية التعبيرية المصاحبة، بالإضافة إلـى أنه ـ     
 ــــ  ــة وحيّــــ ــوفر مواقــــــــف طبيعيــــــ ــشفوية تــــــ ــة الــــــ ــتخدام اللغــــــ  ة لاســــــ

)Rosenberg&Abbeduto, 1993. (  
ــصال        ــة الات ــساً فــي عملي ــإن الكــلام يــشكل محــوراً رئي ــه ف  ،وعلي

ووسيلة ناجعة يبنى عليهـا فـي إكـساب الطلبـة مهـارات اللغـة الأخـرى،              
 التفكيـــــر والكـــــلام، عمليـــــة مركبـــــة شـــــديدة التعقيـــــد فـــــأداة تطـــــوير

(Burns&Jouce,1997;Brown,1994)        ؛ حيث يتطلب فعـل الكـلام
إثارة من نـوع مـا تفـضي إلـى توليـد جملـة مـن الأفكـار والمعـاني ذات                     
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 ثــم ترجمــة هــذه إلــى صــور صــوتية، فــي شــكل تعبيــرات لغويــة  ،الــصلة
 شفوية منطوقـة، مـصحوبة بـشحنات انفعاليـة وأداءات حركيـة مناسـبة      

Duzer,1997)  . (  
ارة هنــا، إلــى حقيقــة مفادهــا، أن القــدرة  مــن المفيــد الإشــ ولعــلّ

إحــدى الوســائل المهمــة فــي الــتعلّم، وفــي اكتــشاف    هــي علــى الكــلام، 
ــشكلات      ــلّ المــــــ ــار، وحــــــ ــادل الأفكــــــ ــي تبــــــ ــذلك فــــــ ــة، وكــــــ المعرفــــــ

)Lemke,1989(،      وتنمية التفكير الناقـد ) غيـر أن   ). 1992 ،شـحاته
ر نتــائج الدراســات لــم تــسفر حتــى الآن عــن نتــائج متناغمــة، إذ أشــا        

 التحــدث، والقــدرات العقليــة  علــىبعــضها إلــى أن العلاقــة بــين القــدرة   
 يؤثر الكلام في تطوير القدرة علـى النقـد          إذالعليا، هي علاقة سببية؛     

 والتقيـيم، فيمـا أشـار بعـضها إلـى أن هـذه العلاقـة لـم                  ،وتوليد الأفكار 
  ) .1998نصر،(تؤكد حتى الآن بصورة تجريبية 

اء والبــاحثين حــول إمكانيــة تعلــيم   وتتبــاين وجهــات نظــر الخبــر  
طلبة الصفوف الأساسية الأولى مهـارة الكـلام، ومعـايير الأداء اللغـوي             

نـه لا أحـد يقـوى علـى تعلـيم الطلبـة             إ فمن قائل    ،الشفوي ذات الصلة  
 ولكـــن بمقـــدور المعلمـــين ،التحـــدث باللغـــة؛ فهـــو عمـــل فـــردي ذاتـــي 
ســة الكــلام  ويــرى أن ممار،تــشجيعهم علــى أن يــساعد بعــضهم بعــضاً 

 وعلــى الطلبــة أن لا يجلــسوا ليفكــروا طــويلاً  ،يجــب أن يكــون نــشاطاً 
  ) .Burgess,1994(حول ما يحبون، وما يجب عليهم قوله 

وهناك من يرى أن تعليم الكلام يجب أن يتم من خـلال المنحـى              
ــه   ،Integration Approachالتكــاملي  ــالمنحى " أو مــا يطلــق علي ب

وفـــي ضـــوء ، "Approach Whole Language  اللغـــوي الكلـــي
 فقــد يكــون مــن    ،العلاقــات البينيــة القائمــة بــين مهــارات اللغــة الأربــع       

الصعب، لابل قد يكون من المستحيل، تعلّّّم آليـات الكـلام بمعـزل عـن           
، الأمـــر الـــذي   )2003نـــصر، (الاســـتماع أو مهـــارات اللغـــة الأخـــرى    

الثلاثـة  يتطلب تطوير استراتيجيات تتيح للطلبة الصغار فـي الـصفوف           
 حـول   لمناقشة، وتبادل الآراء والأفكار   الأولى ممارسة ألوان الحوار وا    

القــضايا والمــشكلات الــواردة فــي النــصوص مــدار التــدريس، وتنفيــذ     
الأنشطة اللغوية الاجتماعية الشفاهية والكتابية الممكنـة فـي إطـار مـن          
ــة    ــة العمليــــــــــ ــشة والممارســــــــــ ــشمولية والمعايــــــــــ ــل والــــــــــ    التكامــــــــــ

  ) . Davis&Pettit,1997؛ 2002الهاشمي،(
 إمكانيـة فيـرون  ) Campbell, et al, 1996(أما كامبل ورفاقهـا  

تعلــيم الطلبــة الــصغار مهــارات التحــدث باســتخدام اســتراتيجيات تتــيح 
لهم فرص المشاركة وتقمص الأدوار والتعبير الـذاتي، وتقـدم تـصوراً            

 آليــات لعــب الـــدور يقــع فــي ثــلاث خطــوات رئيـــسة       يعتمــد إســتخدام  
  :لتاليكا
ــة للعـــب    Planning :التخطـــيط. 1 ــي تحـــضير الطلبـ ويتمثـــل ذلـــك فـ

 ووضــــع مخطــــط لتنفيــــذ الاســــتراتيجية بعــــد ،الــــدور التعليمــــي
 أو المـسألة الأساسـية، وتحديـد    ، أو المـشكلة ،تحديـد الموقـف  

. ما إذا كان لاعب الدور سيعتمد على ذاكرته أم على ملقن له              
  . الفيزيائية بشكل مناسب وتنظيم البيئة ،وتحديد الزمن اللازم

ويتمثــــل فــــي تقــــديم الموضــــوعات فــــي  Performance:الأداء  . 2
 ،إطار لغوي شفوي مـصحوب بحركـات جـسدية معبـرة ومناسـبة         

مع مراعاة تلوين الـصوت بمـا يـتلاءم وطبيعـة المعـاني والأفكـار               

دور فـرادى، أو زمــراً، أو  المقدمـة، ويمكـن للطلبـة أن يلعبـوا ال ـ    
  .أزواجاً

ويتمثل ذلك في الاستماع إلـى ردود فعـل      Evaluation:قييمالت  . 3
 وتحديـد جوانـب القـوة والـضعف         ،المشاهدين، من آبـاء وطلبـة     
 . في الأداء اللغوي المسموع

ويــشير الأدب التربــوي فــي مجــال تــدريس الكــلام إلــى أن الــنمط 
التحــــصيل، والعــــرض، ثــــم : الــــسائد فــــي ذلــــك يقــــوم علــــى عمليــــات

حيث يتمثــل التحــضير فــي بنــاء ســياق   ،لتوســيعالممارســة والتقيــيم وا
 على أنه هـدف لمهمة الكلام وتوليد وعي لدى الطلبة بمهارة التحدث         

ــة   ــم اللغـ ــداف تعلـ ــن أهـ ــة العـــرض ف .مـ ــي حالـ ــزود ،Presentationفـ  يـ
المعلـــم طلابـــه بنمـــاذج اســـتيعابهم، ويـــساعدهم ليـــصبحوا أكثـــر دقـــة 

فتتمثـل   Practiceأما عملية الممارسـة      .وملاحظة في استعمال اللغة   
  وضــبط الــسلوك،فــي حفــز الطلبــة علــى بنــاء أهــداف مــا قبــل الإنتــاج   

فتتمثـل فـي فحـص مـدى         Evaluationأمـا عمليـة التقيـيم       . وتدعيمه
امـــتلاك الطلبـــة الأداء اللغـــوي الـــشفوي، لمعرفـــة مـــدى تقـــدمهم فـــي   

   Extensionأمـــــــــــا عمليـــــــــــة التوســـــــــــع  .الـــــــــــتعلم المـــــــــــستهدف 
ــضمن ــدم   فتتـــــــــ ــي تقـــــــــ ــشاطات التـــــــــ ــتعمال النـــــــــ ــة لاســـــــــ    للطلبـــــــــ

موضــــع التــــدريب فــــي ســــياقات مختلفــــة      الاســــتراتيجية أو المهــــارة 
)Brown,1994; Carter &Mccarthy,1995(.  

وفــي هــذا الــسياق، يــرى القــائمون علــى برنــامج تعلــيم مهــارات    
) إحـــدى الولايـــات الأمريكيـــة(فـــي ولايـــة ميـــشغان  الاســـتماع والكـــلام

ــة، مــن الروضــة وحت ــ    ــان ضــرورة أن يتلقــى الطلب ي عــشر، ى الــصف الث
 فـــي مهــــارة الكــــلام ومعــــايير الأداء ذات  تدريـــساً نظاميــــاً ومقــــصوداً 

  الكـلام العلاقة؛ وتزويدهم بفرص متنوعة تمكنّهم من ممارسة عمليتـي   
 ويـرون أن الكـلام      ،والاستماع في آن واحد عبر مواقف حية وطبيعيـة        

  ) . Schiller,1992(يجب أن يزوَّّّد بمعرفة عملية في بنية الاتصال 
وفــي إطــار الحــديث عــن معــايير الأداء اللغــوي الــشفوي، فقــد      

 ثلاثــة معــايير للكفايــة فــي اللغــة   (Holbrook,1983)حــدد هــولبروك 
 والدقــــة ،Clearing والوضــــوح ،Fluencyالطلاقــــة : الــــشفوية هــــي

Accuracy .   ويـــرى أن معلمـــي اللغـــة هـــم المـــسؤولون عـــن تمكـــين
 هــذه المعــايير الفرعيــة،  لبلــوغلفــة، الطلبــة، فــي مراحــل التعلــيم المخت 

ومؤشــــرات الأداء الخاصــــة بكــــل منهــــا، ويؤكــــدون أن بلــــوغ هــــذه       
  .المعايير، أو الخصائص، يعني امتلاك الكفاية اللغوية والشفوية

وبـــالرغم مـــن أن كثيـــراً مـــن الطلبـــة يـــسيطرون علـــى المهـــارات  
ر الفرعية، ومؤشرات الأداء ذات الـصلة، إلا أن بعـضهم قـد يكـون أكث ـ              

وقــد أظهــرت الدراســات  . الآخــرينفاعليــة فــي الاتــصال الــشفوي مــن   
الارتباطية أن الطالب الأكثر فاعلية في التحدث هـو الأكثـر نجاحـاً فـي       

 غير أن المهارات التـي شـكلت     ، وفي مجالات الحياة الأخرى    ،المدرسة
أو تحـــــــــــسّن / الفـــــــــــروق بـــــــــــين الفئتـــــــــــين يمكـــــــــــن أن تعلّـــــــــــمّ و 

Mead&Rubin,1985)(.  
عــدة بــرامج ) Burgess,1994( المجــال طــوّر بيرجــز وفــي هــذا

ــة     ــة القـــدرة فـــي مجـــال معيـــاري الطلاقـ ــفوية لتنميـ ــة شـ وأنـــشطة لغويـ
 عـــلاوة علـــى اســـتخدام الـــصور متعـــددة العناصـــر فـــي تنميـــة ،والدقـــة

وقــد تــم التأكيــد فــي  .القــدرة اللغويــة العامــة علــى التحــدث والاتــصال
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تماع والتحـدث، وتوظيـف     هذه البرامج على التكامل بين مهاراتي الاس      
ــتعلم التعــاوني   مــن خــلال المجموعــات   Cooperative Learningال

وتشير نتائج تقييم الكلام إلى أن معظم الأطفـال يتواصـلون          .الصغيرة
 ،بفاعليــة، ويمتلكــون كفايــة الاتــصال الــشفوي بعــد دخــولهم المدرســة 
 إلا أنهــــم يعــــانون ضــــعفاً ملموســــاً فــــي معــــايير الطلاقــــة، والمرونــــة،

 وعــدم ،وقــد عــزا بــاحثون ذلــك إلــى قــصور فــي التــدريب       . والتنغــيم
تعــريض الأطفــال إلــى مواقــف تعبيريــة جاذبــة؛ تــستدعي تقــديم بــدائل  

  . وصيغ تعبيرية متنوعة 
وربمــا يعــود ذلــك الــضعف إلــى أن معظــم المعلمــين لا يمتلكــون  

 الـذي يتمثـل فـي تلـوين الأداء     ،معايير الأداء اللغوي الشفوي المعبِّّـر  
أو أن بعــضهم، إن /  وتطــوير حركــات جــسدية مــصاحبة و   ،الــصوتي

فرت لديه هذه المعايير قد لا يقـوى علـى توظيفهـا بـصورة عمليـة       اتو
  ). Campbll et al.,1996( مناسبة في مواقف التعليم المختلفة

ويـــرى الباحثـــان، أنـــه علـــى الـــرغم مـــن الأهميـــة البالغـــة لمهـــارة  
ــي ت )التحــدث ( الكــلام  ــة الأخــرى،    ، ودورهــا ف ــارات اللغوي ــة المه نمي

وأثرهــا فــي تــشكيل القــدرات العقليــة العليــا، وبخاصــة مهــارات النقــد،   
ــصفوف        ــة الـ ــى أن طلبـ ــشير إلـ ــا يـ ــة مـ ــب، إلاّ أن ثمـ ــل والتركيـ والتخيـ
ــارات     ــية قـــد لا يمتلكـــون مهـ ــة الأساسـ ــية الأولـــى مـــن المرحلـ الأساسـ

 ،ي يواجهونهـا   على التعبير بطلاقة عن المواقف الت ـ      ن ولا يقوو  ،الكلام
ــة بتلـــوين الأداء       ــشفوي الخاصـ ــايير الأداء الـ ــستخدمون معـ ــا يـ وقلمـ

وإن نظرة واحـدة     .الصوتي وفقاً للتنوع في المعاني والأنماط اللغوية      
إلى ما يجري في المدرسة العربية ترينا أن مهارات الكلام لا تلقـى مـا     

لا تستحقه من عناية، وإذا تمّ تـدريس بعـض مهـارات التحـدث فـالأمر           
أمـا المناقـشة، أداة    .يتعدى المسائل الشكلية الخاصة بتكـوين الجمـل     

الكــلام، فإنــه لا يوجــد لهــا أثــر يــذكر، بــالرغم مــن أن معظــم الأنــشطة   
اللغوية للصغار، في المدرسة وخارجها، تعتمد على الكلمة المنطوقـة          

وعلـى الـرغم مـن الأهميـة         ).1977 ،؛ يونس والناقـة   1992،شحاته( 
ــة الت ـــ ــتخدام    البالغـ ــة لاسـ ــة والأجنبيـ ــات العربيـ ــا الدراسـ ي كـــشفت عنهـ

 فــي تنميــة القــدرات اللغويــة Role Playingاســتراتيجية لعــب الــدور 
 والمهارات الجـسمية والعقليـة والاجتماعيـة فـإن اسـتخدامها            ،الشفوية

ــة يكــاد يكــون محــدوداً، لابــل قــد يكــون         ــيم المختلف فــي مراحــل التعل
اه بعضهم إلى عوامل عديدة منها، قلة       نادراً؛ وربما يعود ذلك كما ير     

أو ضـــعف المعلمـــين فـــي اســـتخدام هـــذه  / النـــصوص المـــسرحية، و 
  ) . 2002 ،راشد(الاستراتيجية 

وتجــيء هــذه الدراســة فــي الوقــت الــذي ترتفــع فيــه الأصــوات         
مطالبــة بالحــد مــن ظــاهرة الــضعف اللغــوي بعامــة، والتعبيــر الــشفوي    

 العربيــة، وتطــوير اســتراتيجيات بخاصــة لــدى الناشــئة مــن أبنــاء الأمــه 
 مهـارات الكـلام وتنميتهـا، خاصـة وأن منـاهج           همتدريس فاعلة، لإكساب  

ــة      اللغــة العربيــة الحاليــة قــد تكــون قاصــرة عــن إيجــاد فــرص تعلّّــم حيّ
 فهنـاك مـا يـشير إلـى أن أكـداس الكتـب التـي                ،وحقيقية لمهارات الكلام  

 تتيح له فرصة التعبيـر  يحملها تلميذ المرحلة الابتدائية كل صباح، لا     
عن نفسه ومشاعره، وعن الحياة من حولـه، وإنَّ جـلّ اهتمامـه ينـصب         

ــا فـــي هـــذه الكتـــب مـــن موضـــوعات وبيانـــات      ،مـــدكور(علـــى حفـــظ مـ
ــة لعمليـــة       ‘ )1997 ــة العربيـ ــي اللغـ ــم معلمـ ــال معظـ ــى إهمـ ــلاوة علـ عـ

 وهــو مــا يمثــل ،الاتــصال عــن طريــق الكــلام أو إعطائــه اهتمامــاً قلــيلاً 
ــشكلة  ــة     مـ ــة العربيـ ــي المدرسـ ــة فـ ــيم اللغـ ــشكلات تعلـ ــن مـ ــونس ( مـ يـ
 ) . 1977 ،والناقه

وبالرغم من التسليم بأهمية مهارة الكلام ودورها المحوري فـي           
 وتوكيــــد منــــاهج اللغــــة العربيــــة، لطلبــــة الــــصفوف  ،عمليــــة الاتــــصال

الأساسية الأولى في الأردن، على ضـرورة الاعتنـاء بالمهـارات اللغويـة             
ة الـتعلم الحقيقيـة فـي هـذه      الكلام بخاصة، باعتبارها أدا  بعامة، ومهارة 

 ورغــم مــا أســفرت عنــه نتــائج العديــد مــن الدراســات العربيــة     الحلقــة،
 ،والأجنبيــة حــول دور الكــلام الفاعــل فــي التربيــة اللغويــة مــن ناحيــة        

ــرى    ــة أخـ ــن ناحيـ ــة مـ ــة الذهنيـ ــة،   ،والتربيـ ــارة اللغويـ ــذه المهـ  إلا أن هـ
ايير الأداء ذات الــصلة بهــا، لــم تلــق حتــى ومؤشــراتها الــسلوكية، ومعــ

الآن عنايــة كافيــة مــن معلمــي الــصفوف الأساســية الأولــى مــن التعلــيم    
  . الأساسي في الأردن

وعلــى الــرغم مــن التقــدم فــي أســاليب التــدريس وتنويــع أشــكال     
ــي مواقــف        ــشطة الكلاميــة المــستخدمة ف ــصفية إلا أن الأن المــشاركة ال

 محـــدودة  لا زالـــت معلـــم الـــصف،  التعلـــيم المختلفـــة، ضـــمن مفهـــوم   
وقاصرة عن إحداث تغيرات نوعية فـي تطـوير معـايير الأداء اللغـوي،              

ــة: التــي تتمثــل فــي  ــأليف،المرون  والدقــة مــدار  ، الطلاقــة، التنغــيم، الت
  . البحث

جمــاع كثيــر مــن ا" لعــب الــدور"تمــام باســتراتيجية ويجــيء الاه
 حـــول التـــأثير مـــن خبـــراء منـــاهج اللغـــة العربيـــة وأســـاليب تدريـــسها، 

ــتراتيجية   ــذه الاسـ ــابي لهـ ــا    ،الإيجـ ــة، ومـ ــة واللغويـ ــة الذهنيـ ــي التربيـ  فـ
ــة     ــرات فكري ــه مــن مثي ــا     ،تــشتمل علي ــة، وم ــة مــن ناحي ــة ولغوي  وحركي

تــسمح بــه مــن تقمــص الأدوار ومعايــشة خبــرات الآخــرين مــن ناحيــة     
أخرى، فضلاً عن عمليات التقليـد والمحاكـاة التـي يـستخدمها الطلبـة         

  . إليهملأدوار المسندة في تقديم ا
كما تستمد هـذه الدراسـة أهميتهـا، مـن أنهـا تجـيء فـي الوقـت                   
الذي يجـري فيـه تطـوير أبعـاد النظـام التعليمـي والتربـوي فـي الأردن                  
بما فـي ذلـك اسـتراتيجيات التـدريس التـي تعـدّ أحـد المحـاور البـارزة                   

ن وربما تكـون هـذه الدراسـة الأولـى م ـ     . في عمليات التجديد التربوي   
ــتراتيجيات      ــة اسـ ــول فاعليـ ــي الأردن حـ ــت فـ ــي أجريـ ــا التـ ــب "نوعهـ لعـ

ــدور ــم البــاحث      " ال ــارة الكــلام حــسب عل  لــم يعثــر  إذن، يفــي تنميــة مه
  . الباحثان على دراسة واحدة من هذا النوع باللغة العربية 

ــة هــذه الدراســة     ــدو أهمي ــاول إحــدى    -أيــضاً–وتب ــا تتن  فــي أنه
 ، واكتـــشاف المعرفـــة ،لـــتعلممهـــارتي الإرســـال، ووســـيلة الاتـــصال وا   

ويتوقع أن تفتح آفاقا جديدة للباحثين في هذا الميدان، بمـا يـساعد              
فــي تعميــق الــوعي باســتراتيجيات تعلــيم اللغــة الــشفوية، ومــستلزمات   

إذ إن البحـــث فـــي طبيعـــة . اســـتخدامها فـــي مواقـــف الـــدرس والحيـــاة 
العلاقــــة بــــين اســــتراتيجيات التــــدريس المــــستخدمة ومهــــارات اللغــــة  

 ولـذا فإنـه     ، يزال محدوداً على الصعيدين العربي والمحلي      لاالشفوية  
مــن المنتظــر أن تــسدّ هــذه الدراســة ثغــرة فــي هــذا المجــال الهــام مــن  
مجالات البحث التربوي الذي يمثل ضرورة ملحـة فـي التربيـة اللغويـة              

 الـــذي يقـــوم علـــى الاتـــصال وتبـــادل الآراء  ،للناشـــئة فـــي هـــذا القـــرن 
  . وماتوالأفكار والمعل
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ــة  ــشكلة الدراسـ ــة    :مـ ــة والأجنبيـ ــات العربيـ ــائج الدراسـ ــوء نتـ ــي ضـ  فـ
 التي أعلـت مـن شـأن اسـتخدام          ، إليها في مقدمة هذه الدراسة     المشار

فـــي تنميـــة مهـــارة الكـــلام،  Role playingاســـتراتيجية لعـــب الـــدور 
 واســـتناداً إلـــى آراء عـــدد مـــن ،ومعـــايير مؤشـــرات الأداء ذات الـــصلة

 ،في مجال مناهج اللغـة العربيـة وأسـاليب تدريـسها          الباحثين والخبراء   
التي أشارت إلى انخفاض كفاءة التعبير الـشفوي لـدى طلبـة الـصفوف              

 وعـــدم ،الأساســـية الأولـــى، وقـــصورهم فـــي التحـــدث بطلاقـــة ومرونـــة
 ،قدرتهم على التنغـيم، واسـتخدام الحركـات الجـسدية بـصورة مناسـبة            

 فإنــه يمكــن ، الجمهــوربعيــداً عــن عوامــل القلــق والخــوف مــن مواجهــة
تحديد مشكلة الدراسة الحاليـة فـي تقـصّي اثـر اسـتخدام اسـتراتيجية               
ــة العربيــة فــي تنميــة مهــارة          لعــب الــدور فــي تــدريس موضــوعات اللغ

  .الكلام لدى طلبة الصف الثالث الأساسي في الأردن
تهـــدف هـــذه الدراســـة إلـــى تقـــصّي أثـــر اســـتخدام   :أســـئلة الدراســـة

لــدى ) التحــدث(فــي تنميــة مهــارة الكــلام   " ورلعــب الــد "اســتراتيجية 
وبالتحديد تحاول الدراسة الإجابة عـن      . طلبة الصف الثالث الأساسي   

  : السؤال الرئيس التالي
ما أثر استخدام استراتيجية لعب الدور في تـدريس موضـوعات           
اللغــة العربيــة لطلبــة الــصف الثالــث الأساســي فــي تنميــة مهــارة الكــلام     

  لأداء اللغوي الشفوي مدار البحث؟ لديهم وفق معايير ا
  :ويتفرع عن هذا السؤال الأسئلة التالية

هــل يختلــف أداء طلبــة الــصف الثالــث الأساســي فــي       : الــسؤال الأول
ــلام   ــارة الكـــ ــدث(مهـــ ــدريس  ) التحـــ ــتراتيجية التـــ ــاختلاف اســـ بـــ

، )إنـاث /ذكـور (، والجـنس    )الاعتياديـة / لعـب الـدور   (المستخدمة  
  والتفاعل بينهما؟

هــل يختلــف أداء طلبــة الــصف الثالــث الأساســي فــي     : لثــانيالــسؤال ا
ــايير        ــار مــن مع ــشفوية الخاصــة بكــل معي ــة ال الاســتجابات اللغوي
الأداء المعتمـــدة فـــي الدراســـة بـــاختلاف اســـتراتيجية التـــدريس 

  ؟)الاعتيادية/ لعب الدور(المستخدمة 
مامـــدى بلـــوغ طلبـــة الـــصف الثالـــث الأساســـي عينـــة : الـــسؤال الثالـــث
  لمعايير أداء الكلام المعتمدة في هذه الدراسة؟الدراسة 

في ما يلي عدد من المـصطلحات الأساسـية فـي الدراسـة       :التعريفات
  : الآتييمكن تعريف كل منها على النحو 

يقــصد بهــذه المهــارة قــدرة التلميــذ علــى  ):التحــدث(مهــارة الكــلام 
ــا فــي         ــين، وترجمته ــار ومعــان مرتبطــة بموقــف أو مثيــر مع ــاج أفك إنت
عبــارات وجمــل وتراكيــب لغويــة منطوقــة، مــشفوعة بحركــات جــسمية،  
وشــحنات انفعاليــة مــصاحبة علــى وفــق معــايير الأداء الــشفوي ممثلــة    

وتقـاس بالدرجـة     المرونة، والتأليف، والتنغيم، والطلاقة، والدقة،    : في
ــادق       ــوقفي صـ ــفوي مـ ــوي شـ ــار أداء لغـ ــى اختبـ ــذ علـ ــة للتلميـ المحققـ

المهارات الكلامية من الخطوط العريـضة  وقد تم اشتقاق هذه      .وثابت
لمنهج اللغة العربية للصفوف الثلاث الأولـى فـي الأردن، بالإضـافة إلـى              

  .اعتماد ما توصل إليه الأدب النظري في هذا الشأن
ــدور   ــب ال ــي     : اســتراتيجية لع ــيم اللغــوي الت ــتعلم والتعل إجــراءات ال

ار  بحيـــث تتـــيح لتلميـــذ الـــصف الثالـــث الأساســـي لعــــب أدو      ،تـــصمم 

متنوعة، وتمثيل معان وأفكار، والتعبير عنها بلغة ملفوظـة مـن إنـشائه      
أو إنـشاء غيـره مـع مراعـاة صـحة النطـق وسـلامة التعبيـر، واســتخدام         
لغة الجسد في التعبيـر والاتـصال بمـا يمكنـه مـن التواصـل، واكتـساب         
القــدرة علــى التعبيــر الــشفوي وفــق معــايير الأداء الــشفوي المعتمــدة    

  .في الدراسة
وهــو عبــارة عـن موقــف اختبــاري يــصمم  : الموقـف اللغــوي الــشفوي 

بحيث يتمكن التلميذ المفحوص من تنفيـذ مهمـة اتـصالية حـول مثيـر               
أو موقـــف مـــن نـــوع مـــا يتطلـــب توليـــد أفكـــار، أو ترجمـــة معـــانٍ، أو   
ممارســة نــشاطات ذهنيــة معينــة، يعبــر عنهــا بــصور صــوتية فــي شــكل    

 عتبـار خـصائص الكـلام الـشفوي       وحدات لغوية منطوقة، مع الأخذ بالا     
ــة، وهـــي  ومعـــاييره ــأليف، :  المعتمـــدة فـــي هـــذه الدراسـ ــة، والتـ المرونـ

  .والتنغيم، والطلاقة، والدقة
اختبـــار مـــصمم علـــى شـــكل بطاقـــة  : الأداء المـــوقفيتقيـــيم اخبـــار 

ملاحظــة تــم تطويرهــا واســتخدامها فــي هــذه الدراســة لقيــاس مــدى       
 هـــذا الاختبـــار أداء لغـــوي امـــتلاك الطالـــب لمهـــارات الكـــلام، ويقـــيس 

  .موقفي يتاح للطالب فيه إنتاج لغة شفوية حول موقف يوضع فيه
يقصد بها في هذه الدراسة تلك المؤشرات الـسلوكية         : معايير الأداء 

خصائص الأداء اللغوي الـشفوي ومواصـفاته كمـاً وكيفـاً،            التي تعكس 
دث تحــالتــي يتوقــع أن تؤخــذ بالاعتبــار عنــدما يطلــب مــن التلميــذ الم  

 حـول موقـف أو موضـوع مـا ضـمن            إعطاء اسـتجابات شـفوية تعبيريـة      
يعتمــد عليهــا المقــيم فــي تقــدير مــدى     قيــود زمنيــة وأدائيــة محــددة،  

  . كفاءة الطالب في اللغة الشفوية المنتجة
ــة ــي     :المرونـ ــا، فـ ــصد بهـ ــشفوي ويقـ ــوي الـ ــايير الأداء اللغـ ــد معـ  أحـ

يــة شــفوية  الدراســة، قــدرة التلميــذ علــى إعطــاء اســتجابات لغو   
متنوعـــة ومرتبطـــة بكـــل مثيـــر أو موقـــف مـــن المواقـــف الأربعـــة   

  .الخاصة بهذا المعيار في أداة الدراسة
 تلــك العمليــة التــي يــتمكن مــن خلالهــا تلميــذ الــصف الثالــث :التــأليف

نتــــاج أفكــــار ومعــــان مرتبطــــة بموقــــف الــــتكلم  إالأساســــي مــــن 
طبيعـة  وترجمتها إلـى جمـل وعبـارات لغويـة مترابطـة، وملائمـة ل             

  .الموقف أو المثير
 خصيصة صوتية تدل على ارتفـاع أو انخفـاض درجـة الجهـر              :التنغيم

 تمكــينفــي الكــلام، ويقــصد بهــذا المعيــار مــن معــايير الكــلام،        
التلميــذ علــى تلــوين أدائــه الــصوتي أثنــاء التحــدث بمــا يــتلاءم     
وطبيعة المعاني والأفكار، وحال السامعين وبما يتفـق والأنمـاط         

  .المقدمةاللغوية 
 يحدد هذا المعيار في القدرة على إعطاء أكبـر عـدد ممكـن              :الطلاقة

من الاستجابات الشفوية الـصحيحة والمرتبطـة بمثيـر أو موقـف         
ــار       ــزمن، ويــرتبط بهــذا المعي يــستدعي التحــدث خــلال وحــدة ال

  .أربعة مؤشرات سلوكية تمثل مفهوم الطلاقة في التحدث
ــة ــر الــــش  : الدقــ ــة التعبيــ ــصد بالدقــ ــن ال ويقــ ــوعات أو مفوي عــ وضــ

المثيرات بأقل عدد ممكن من أخطاء النطق والتعبير والتنغـيم،           
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وحــدد هــذا المعيــار بأربعــة مؤشــرات ســلوكية تــرتبط بمفهــوم        
  . الدقة

   :طريقة الدراسة وإجراءاتها
المجتمع المستهدف في هذه الدراسة هو      : وعينتها مجتمع الدراسة 

 والمجتمع المتيسر هو طلبـة    طلبة الصف الثالث الأساسي في الأردن،     
الــصف الثالــث الأساســي المــسجلين فــي المدرســة النموذجيــة التابعــة     

، والبـالغ عـددهم   2002/2003لجامعة اليرموك خلال العام الدراسـي       
ــة ) 154( ــاً وطالبــ ــ) 73: (طالبــ نــــاث، مــــن الإ) 81(ذكور و مــــن الــ

تـم اختيـار عينـة عـشوائية عنقوديـة           .موزعين على خمس شعب صفية    
 .لفــت مــن شــعبتين مــن شــعب الــصف الثالــث الأساســي فــي المدرســة تأ

وتــم اســتخدام التعيــين العــشوائي فــي تــصنيف الــشعبتين إلــى تجريبيــة  
) 60( تألفــت الــشعبتان اللتــان تــم اختيارهمــا عــشوائياً مــن . وضــابطة

  . ناثمن الإ ) 33(ذكور و  المن) 27(طالباً وطالبة 
حظـــــة تـــــم تطويرهـــــا هـــــي عبـــــارة عـــــن بطاقـــــة ملا :أداة الدراســـــة

وهــي مــن   .واســتخدامها لقيــاس مــدى امــتلاك الطالــب لمهــارة الكــلام    
أداء لغـوي   وهـذه البطاقـة تمكـن الفـاحص مـن قيـاس         ،إعداد الباحثان 

 إنتـاج لغـة شـفوية حـول موقـف يوضـع       -فرديـاً  -موقفي يتـاح للتلميـذ    
فيـه، وتقـدر لـه خمـس درجــات فرعيـة تمثـل خـصائص الأداء، ودرجــة        

   )1ملحق ). (التحدث(دى امتلاكه لمهارة الكلامكلية تمثل م
تألفــت البطاقــة مــن خمــسة أجــزاء يمثــل كــل واحــد معيــاراً مــن    
معــايير الأداء، يــرتبط بكــل واحــد منهــا أربعــة مؤشــرات ســلوكية، هــي   
ــالمثيرات ذات       ــة شــفوية متوقعــة مرتبطــة ب ــارة عــن اســتجابات لغوي عب

ر مــن معــاييرالكلام الــصلة، تعبــر عــن مــدى بلــوغ التلميــذ لهــذا المعيــا 
الــشفوي، وتــمّ وضــع مقيــاس متــدرج ملائــم أمــام كــل مجموعــة مــن          

وتـــمّ إعـــداد هـــذه البطاقـــة وإخراجهـــا وفـــق      . المؤشـــرات الـــسلوكية 
  :الخطوات التالية

ــوي     .1 ــى مــصادر الأدب الترب ــالرجوع إل ــان ب ــام الباحث ــة ،ق  والمعرف
 ومعــايير  ،)التحــدث  (المتخصــصة ذات العلاقــة بمهــارة الكــلام     

ــاجي( اء المرتبطــة بهــذه المهــارة   الأد ــة،1982 ،الخف   ؛ الناق
 ;Brumfit, 1989; Mead & Rubin, 1983 ؛1997

Dudin, 1994; Mendenson, 1992; Burgess, 1997;(  
ــر شــيوعاً فــي       .2 ــمّ اعتمــاد معــايير الأداء اللغــوي الــشفوي الأكث ت

ــأليف،      ــة، والتــ ــي المرونــ ــه وهــ ــلام وتقييمــ ــدريس الكــ ــالي تــ مجــ
 وقد تم اشتقاق هـذه المعـايير مـن          ،لطلاقة، والدقة  وا ،والتنغيم

الخطوط العريـضة لمـنهج اللغـة العربيـة للـصفوف الـثلاث الأولـى            
 بالإضــافة إلــى الاعتمــاد علــى مــا توصــل اليــه الأدب   ،فــي الأردن

  .النظري في هذا المجال
 تــمّ تحديــد أربعــة مؤشــرات ســلوكية لكــل معيــار مــن المعــايير      .3

تجابات لغويـة شـفوية أدائيـة، يتوقـع        الخمسة، هي عبارة عـن اس ـ     
أن يفصح عنها التلميذ في مواقـف اسـتخدام مهـارة الكـلام ذات               

 .الصلة
تــــمّ إخــــراج بطاقــــة التقيــــيم بطريقــــة تتــــيح للفــــاحص التقــــدير   .4

المناسب لمستوى أداء التلميـذ المفحـوص، واسـتخراج خمـس           

درجــات فرعيــة لكــل تلميــذ، ودرجــة كليــة تمثــل مهــارة الكــلام         
  . لديه

للتأكــد مــن أن بطاقــة التقيــيم صــادقة بدرجــة مناســبة،   :دق الأداةصــ
ــمّ اســتخدام صــدق المحكمــين،    ،وملائمــة لمــا وضــعت لقياســه    فقــد ت

 محكمـاً  ة عـشر  خمـس ) 15(حيث تمّ عرضها في صورتها الأولية على        
مــــن ذوي الاختــــصاص فــــي مجــــال منــــاهج اللغــــة العربيــــة وأســــاليب   

ــة، وعلــــم ،تدريــــسها ــة الابتدائيــ ــنفس التربــــوي  والتربيــ  والقيــــاس ، الــ
 والإشــراف التربــوي، مــن أقــسام كليــة التربيــة فــي جامعــة        ،والتقــويم

اليرموك، بالإضافة إلى عدد من معلمي الصفوف الأساسية الأولى مـن     
 طلــب مــنهم إذالمرحلــة الأساســية العــاملين فــي المدرســة النموذجيــة، 

ي حـول    وإبـداء الـرأ    ، الـشكل والمحتـوى    جانـب النظر في البطاقـة مـن       
ــن معـــايير الأداء        ــل معيـــار مـ ــسلوكية لكـ ــاء المؤشـــرات الـ ــدى انتمـ مـ

 ، التــي ينتظــر أن يبلغهــا طلبــة الــصف الثالــث عينــة الدراســة   ،الخمــسة
  . وتقديم ما يرونه من ملاحظات مناسبة 

) 0.80( وقد تمّ الآخذ بالآراء والملاحظات التي أجمع عليهـا          
ي البطاقة فـي ضـوء الآراء    وتمّ إعادة تنظيم البيانات ف،من المحكمين 

ــة ــر الأ،المقدمــ ــصدق     واعتبــ ــة الــ ــين بمثابــ ــات المحكمــ ــذ بملاحظــ خــ
  . المنطقي للأداة
ــايير الأداء الخمـــسة    :ثبـــات الأداة ــمّ اســـتخراج معـــاملات ثبـــات معـ تـ

ــا،     ــاخ ألفـ ــة كرونبـ ــتخدام معادلـ ــل    إذباسـ ــات الأداة ككـ ــل ثبـ ــغ معامـ  بلـ
، والتـــأليف )0.60(، بينمـــا بلـــغ معامـــل ثبـــات معيـــار المرونـــة)0.81(
ــيم )0.59( ــة )0.70(، والتنغــ ــة )0.47(، والطلاقــ ، )0.67(، والدقــ

  .وهي معاملات ثبات مقبولة لأغراض هذه الدراسة
   :إجراءات الدراسة

تــمّ إجــراء الجانــب العملــي مــن هــذه الدراســة وفــق الخطــوات         
  :التالية

ــي تطوعــت لإجــراء        .1 ــة الت ــة التجريبي ــان معلمــة العين التقــى الباحث
 تمّ خلال اللقاء توضـيح أهـداف الدراسـة، وتحديـد            إذة،  التجرب

الوحــدات والموضــوعات مــن كتــاب اللغــة العربيــة المقــرر لطلبــة   
 التـي سـيتم تدريـسها وفـق اسـتراتيجية       ،الصف الثالث الأساسي  

 كما تّّـم فـي اللقـاء مناقـشة المعلمـة فـي مـستلزمات                ،لعب الدور 
ــكال     ــية، وأشــ ــذكرات الدرســ ــذ المــ ــدريس، وتنفيــ ــة، التــ المتابعــ

 .وتطبيق التقييم القبلي والبعدي
أعطيــت المعلمــة قائمــة بأنمــاط الأنــشطة اللغويــة الــشفوية التــي    .2

ــلال       ــري، خـ ــردي أو زمـ ــشكل فـ ــة، بـ ــا الطلبـ ــوم بهـ ــن أن يقـ يمكـ
ــملت  ــدريس شـــ ــشخوص :التـــ ــصص و ، تقمـــــص الـــ ــرد القـــ  ،ســـ

 وتــلاوة القــرآن، والقــراءة الجهريــة  ،قــراءة الإلقــاءو ،المحــاورةو
 .تمثيل الحركيالمعبرة، وال

" تلوين الأداء الصوتي  "تدريب المعلمة على أشكال التنغيم       تم .3
ــع       ــصوتية موضـ ــواهر الـ ــة والظـ ــاط اللغويـ ــاني والأنمـ ــاً للمعـ وفقـ
ــا تــــم تــــدريب المعلمــــة علــــى منظومــــة    القــــراءة والعــــرض، كمــ
ــي      ــي ينبغــــ ــاءات التــــ ــة، والإيمــــ ــسدية التعبيريــــ ــات الجــــ الحركــــ

 . واقف التعلم والتعليماستخدامها، وتدريب الطلبة عليها في م
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ــداد   .4 ــمّ إعــــ ــوعات     ) 20( تــــ ــول الموضــــ ــية حــــ ــذكرة درســــ مــــ
ــة    ــع معلمـ ــع التطبيـــق، بالتعـــاون مـ ــة موضـ والمحتويـــات التعليميـ
المجموعة التجريبيـة، روعـي فـي إعـدادها إبـراز أدوار المعلمـة،        
ــي      ــة التـ ــة والفرديـ ــال الزمريـ ــشطة، والأعمـ ــة، والأنـ وأدوار الطلبـ

 .التدريس المختلفةسيتم استخدامها في مواقف 
تــمّ إطــلاع المعلمــة علــى معــايير الأداء الــشفوي الخمــسة التــي      .5

ــسلوكية       ــا بالمؤشــرات ال اعتمــدت فــي الدراســة، وكــذلك تعريفه
ــي المواقــف التــي          ــا ف ــار منه ــة لكــل معي ــوغ الطلب ــى بل ــة عل الدال

 . تستدعي منه التحدث
، ومتابعـــة ةتـــمّ وضـــع برنـــامج زمنـــي لتنفيـــذ المـــذكرات الدرســـي  .6

 حيــث تــمّ اســتخدام كامــل ،بيــق مــن البــاحثين بــشكل دوريالتط
 ومعالجــة الوحــدات والموضــوعات  ،النــشاطات اللغويــة الــشفوية 

حــصة   20( التــي اعتمــدت فــي مبحــث اللغــة العربيــة، وخــلال       
 ) . يوما60ً( ، وعلى مدى )صفية 

تـــم تقيـــيم أداء طلبـــة عينـــة  بعـــد الانتهـــاء مـــن فتـــرة التجريـــب،  .7
 يتعرض كل   إذلاحظة والأسلوب البنائي،    الدراسة باستخدام الم  

 . تلميذ لموقف اختباري محدد
ــافؤ ــراءات التكـ ــة    :إجـ ــة عينـ ــتا الطلبـ ــان درَّسـ تحمـــل المعلمتـــان اللتـ

 فـي   وخبرتهمـا تخصص معلم الـصف،      درجة البكالوريوس في  الدراسة  
ــاءة عاليــة فــي التــدريس، إذ      التــدريس ــة، وتتمتــع كــل منهــا بكف  متقارب
الــذي  فــي التقريــر الــسنوي "ممتــاز" تقــدير  علــى المعلمتــانحــصلت

ــه إدارة  ــم وتحــت هــذه الظــروف   .المدرســةتقدم ــد ت ــر عامــل  تحيي  أث
ــم    ــاءة للمعلـ ــنس والكفـ ــرة والجـ ــي أداء    ،الخبـ ــب دورا فـ ــد تلعـ ــي قـ  التـ

فجمــيعهم مــن بيئــات ثقافيــة واقتــصادية  أمــا بالنــسبة للطلبــة،   .الطلبــة
وقــد تــم  .ربــدواجتماعيــة متقاربــة حيــث يــسكن جمــيعهم فــي مدينــة أ  

بينـت أن الطلبـة   التـي   ، الرجوع إلـى تقـارير المدرسـة وسـجلاتها        كذلك
 فـي الـصف     هم عـشوائياً علـى الـشعب المختلفـة عنـد التحـاق            واقد وزع 

 في الشعب المختلفة بالكامـل إلـى الـصف          واالأول في المدرسة، وترفع   
وللتأكد من تكافؤ المجموعتين فـي التحـصيل، فقـد           .الثاني ثم الثالث  

الفصل الأول من العـام     ى التحقق من التحصيل السابق للطلبة في        جر
، وتبـــين أن المتوســـطات الحـــسابية )2002/2003(نفـــسه الدراســـي 

للمجموعـة التجريبيـة و     ) 91.2: (كانـت  في الصف الثـاني،      هملمعدلات
 للكـشف ) ت(اختبـار   وقد تم استخدام     .للمجموعة الضابطة ) 90.7(

ة، وقــد تبــين أنهــا غيــر دالــة إحــصائياً عمــا إذا كانــت هــذه الفــروق دالــ
ــة   مجمــوعتي وهــذا يعــزز تكــافؤ    . )α= 0.05( عنــد مــستوى دلال

  . قبل بدء التجربةالدراسة
 ، التجريبـي راسة الحاليـة المـنهج شـبه      أعتمدت الد  :متغيرات الدراسة 

ــا     ــتراتيجية التـــدريس ولهـ ــا اسـ وقـــد تـــضمنت متغيـــرين مـــستقلين همـ
ر، واستراتيجية التدريس الاعتياديـة      استراتيجية لعب الدو   -:مستويان

 أمــا المتغيــر الثــاني فتمثــل. التــي يــستخدمها المعلــم فــي غرفــة الــصف
  .أنثىو ذكر: في الجنس وله كذلك مستويان

ــة فــي       ــراً مــستقلاً واحــداً وهــو أداء الطلب وتــضمنت كــذلك متغي
 -:المهــارات الكلاميــة الــشفوية، ولهــذا المتغيــر خمــسة مــستويات هــي   

  .لتأليف، والتنغيم، والطلاقة، والدقةالمرونة، وا
للإجابـــة عـــن أســـئلة الدراســـة تـــم اســـتخراج  :المعالجـــة الإحـــصائية

المتوســــطات الحــــسابية، والانحرافـــــات المعياريــــة لــــدرجات الطلبـــــة     
ــوقفي، أداة     ــار الأداء اللغـــــوي الـــــشفوي المـــ ــى اختبـــ المـــــستحقة علـــ

 لمعرفــــة أثــــر م اســــتخدام تحليــــل التبــــاين الثنــــائيالدراســــة، كمــــا تــــ
ــة فــي الدراســة، كمــا تــم         ــرات المــستقلة علــى المتغيــرات التابع المتغي

 للمقارنــة بــين (Manova)اســتخدام اختبــار تحليــل التبــاين المتعــدد   
متوســطات أداء طلبــة المجمــوعتين التجريبيــة والــضابطة فــي كــل مــن  

ــسة  ــايير الأداء الخمـ ــة،    : (معـ ــأليف، والطلاقـ ــيم، والتـ ــة، والتنغـ المرونـ
وللكـــشف عـــن مــدى بلـــوغ طلبـــة الــصف الثالـــث الأساســـي    ).والدقــة 

فقـــد تـــم ترتيـــب هـــذه  لمعـــايير أداء الكـــلام المعتمـــدة فـــي الدراســـة،  
المعايير تنازلياً، حسب المتوسـطات الحـسابية والانحرافـات المعياريـة         

  .التي حازتها
اســــتخدم الباحثــــان فــــي تقيــــيم كــــلام الطلبــــة  :تقيــــيم أداء الطلبــــة

وقـد تـألف    : اختبار الأداء المـوقفي     في مواقف  التحدثوقدرتهم على   
موقفــــاً متنوعــــاً، غطــــت معــــايير الأداء اللغــــوي  ) 20(الاختبــــار مــــن 

ــة مواقــــف     ــع أربعــ ــة، بواقــ ــدة فــــي الدراســ الــــشفوي الخمــــسة المعتمــ
وتـمَّ التقيـيم بـأن أتـاح الباحثـان للتليمـذ التفاعـل              .اختباريـة ) مثيرات(

حولـه لمـدة دقيقـة واحـدة،     مع الموقف الاختبـاري، ومحاولـة التحـدث      
ورصد الدرجات المستحقة على بطاقة الملاحظة الخاصة بذلك، وقـد       
أخــذ بالاعتبــار فــي تقــدير الدرجــة مجموعــة المحــددات والمواصــفات   
والمعــايير الخاصــة بكــل اســتجابة مــن الاســتجابات الــشفوية المنتظــرة  

 :من التلميذ المفحوص على النحو الآتي
لــى معيــار رجــة المــستحقة للتلميــذ ع تعطــى الد: درجــة المرونــة .1

 عـدد الاسـتجابات المقدمـة، ومـدى     المرونة في الكلام في ضوء    
تنوعهـــا، وانتمائهـــا للموقـــف، وتراوحـــت الدرجـــة الكليـــة بـــين       

 . درجة) 12-صفر(
تمنح الدرجة في القـدرة علـى التـأليف فـي ضـوء       : درجة التأليف  .2

 مــــدى اكتمــــال الجمــــل والتراكيــــب المقدمــــة، ومــــدى تنوعهــــا، 
وانتمائهــا للموقــف، وتراوحــت الدرجــة الكليــة علــى الاســتجابات  

 .درجة) 12-صفر(المقدمة بين 
يعطـــى التلميـــذ المفحـــوص الدرجـــة المـــستحقة : درجـــة التنغـــيم .3

ــصوتي        ــوين الأداء ال ــى تل ــه عل ــى الاســتجابة فــي ضــوء قدرت عل
أثناء العرض ومراعاة مواضع الوصل، ونوع الحركات الجـسدية        

 .درجة) 12-صفر( الدرجة المستحقة بين المصاحبة، وتتراوح
تقــدر الدرجــة المــستحقة علــى الأداء فــي ضــوء : درجــة الطلاقــة .4

ــزمن، ومــدى عرضــها       عــدد الاســتجابات المقدمــة فــي وحــدة ال
 .درجة) 12-صفر(بسلاسة وتدفق، وتراوحت الدرجة بين 

تقـدر الدرجـة علـى اسـتجابات التلميـذ المفحـوص          : درجة الدقة  .5
النطــق، والقــراءة والإرســال أو التمثيــل فــي ضــوء عــدد أخطــاء 
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-صـفر ( تراوحت الدرجات المـستحقة بـين        إذ ،الحركي المتوقعة 
 .درجة) 12

أما الدرجة الكليـة المـستحقة علـى الموقـف الاختبـاري الـشفوي            .6
الكلي، التي تمثل مستوى أداء التلميذ في مهارة الكلام، فكانت          

وقـد تراوحـت    مجموع درجات أدائه في معايير الأداء الخمـسة،         
  . درجة) 60-صفر(الدرجات المتحصلة بين 

تم عرض النتائج التي أسفرت عنها الدراسة في  :نتائج الدراسة
  :ضوء الأسئلة والمتغيرات المعتمدة وذلك على النحو التالي

ــسؤال الفرعــي الأول   ــائج ال  هــل "يــنص الــسؤال علــى مــا يلــي     :نت
) التحـدث (رة الكـلام  يختلف أداء طلبة الصف الثالث الأساسي في مهـا       

، )الاعتياديـة / لعب الـدور  (باختلاف استراتيجية التدريس المستخدمة     
  "؟)، والتفاعل بينهما)إناث/ذكور(والجنس 

ــذا الـــــسؤال  ــة عـــــن هـــ ــم   للأجابـــ ــة–فقـــــد تـــ ــتخراج -بدايـــ  اســـ
المتوســــــطات الحــــــسابية والانحرافــــــات المعياريــــــة لــــــدرجات طلبــــــة 

 معــاً فــي اختبــار الأداء   المجمــوعتين التجريبيــة والــضابطة، وعليهمــا   
الــشفوي المــوقفي البعــدي الخــاص بتقيــيم مهــارة الكــلام لــدى الطلبــة    
ممثلة في الدرجة الكلية المتحصلة على بطاقة التقييم، أداة الدراسـة،           

 ).1(بحسب متغير الجنس، وذلك كما هو مبين في الجدول رقم 

  الجنس والمجموعةحسب في مهارة الكلام موزعة الدراسة عينة اة المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأد :)1(جدول 
  الكلي  تجريبية  ضابطة  المجموعة

 الانحراف المتوسط العدد الانحراف المتوسط العدد الانحراف المتوسط العدد الجنس المعالجة

 7.5 43.19 27 8.4 46.8 13 4.74 39.86 14 ذكر
 7.5 49.39 33 5.4 53.8 21 3.44 41.75 12 أنثى
 8.1 46.60 60 7.4 51.1 34 4.22 40.73 26 الكلي

ولتحديد أثـر متغيـر اسـتراتيجية التـدريس، والجـنس، والتفاعـل          
بينهما علـى أداء طلبـة الـصف الثالـث عينـة الدراسـة فـي مهـارة الكـلام                    
ممثلـــة بالـــدرجات الكليـــة المتحـــصلة علـــى بطاقـــات تقيـــيم الأداء فـــي   

وي المعتمــد، ولمعرفــة دلالــة الفــروق  الاختبــار المــوقفي اللغــوي الــشف 

بــين المتوســطات الحــسابية لأداء الطلبــة فــي المجمــوعتين التجريبيــة    
 Two Wayوالــضابطة، فقــد تــم اســتخدام تحليــل التبــاين الثنــائي  

Anova 2( كما هو مبين في الجدول(  

  لأداة الدراسة حسب متغيري الدراسةالثنائي نتائج تحليل التباين  :)2(جدول 
  احتمالية الخطأ  قيمة ف المحسوبة  متوسط المربعاتدرجة الحرية  مجموع المربعات   التباينمصدر

  0.00  38.81  1282.178  1  1282.178  الطريقة
  0.00  8.56  282.676  1  282.676  الجنس

  0.10  2.8  93.118  1  93.118  الجنسx الطريقة
        33.037  56  1850.082  الخطأ
           59  3846.400  الكلي

يتبين عدم وجود فروق دالـة إحـصائياً        ) 2(النظر إلى الجدول    ب
بين المتوسـطات الحـسابية لأفـراد       ) α= 0.05( عند مستوى دلالة    

. عينة الدراسة تعزى للتفاعل بـين متغيـري الجـنس وطريقـة التـدريس             
وبـــالنظر إلـــى نتـــائج اختبـــار الأثـــار الرئيـــسة التـــي تعـــزى إلـــى طريقـــة   

د فــروق دالــة إحــصائيا عنــد مــستوى  وجــوالتــدريس والجــنس، يتبــين 
)α= 0.05 (         بين المتوسطات الحسابية لأداء الطلبة فـي المجموعـة

التجريبية التي درست موضوعات اللغة العربية باسـتخدام اسـتراتيجية          
 بلغ المتوسط الحسابي لأداء طلبة هذه المجموعة فـي          إذ لعب الدور، 

 المجموعـة الـضابطة   مقارنة بأداء أقرانهم فـي    ) 51.1( مهارة الكلام   
 بلغـــــت إذالتـــــي درســـــت الموضـــــوعات ذاتهـــــا بالطريقـــــة الاعتياديـــــة  

كمـا تبـين وجـود فـروق دالـة           ).40.73( المتوسطات الحسابية فقط    
 أداء الطلبــة الــذكور  بــينα =(0.05(إحــصائياًً عنــد مــستوى دلالــة  

في مهارة الكلام مقارنة بأداء أقـرانهم مـن الأنـاث لـصالح الأنـاث حيـث                

ــغ  ــاث  بلــ ــسابي للأنــ ــط الحــ ـــ   ) 49.39(المتوســ ــة بــ ) 43.19(مقارنــ
  . للذكور

نص السؤال على ما ي: لدراسةلتائج السؤال الفرعي الثاني ن
هل يختلف أداء تلاميذ الصف الثالث الأساسي في الاستجابات :"يلي

اللغوية الشفوية الخاصة بكل معيار من معايير الأداء المعتمدة في 
/ لعب الدور(تيجية التدريس المستخدمة الدراسة باختلاف استرا

  "؟)لاعتياديةا
متوسطات لابة عن هذا السؤال، فقد تم استخراج اجللاو

الحسابية، والانحرافات المعيارية للدرجات المتحصلة لتلاميذ 
المجموعتين التجريبية والضابطة على الاستجابات اللغوية الخاصة 

 الخمسة المعتمدة في بكل معيار من معايير الأداء اللغوي الشفوي
  .3وذلك كما هو مبين في الجدول  .الدراسة
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المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للدرجات المتحصلة لتلاميذ المجموعتين التجريبـة والـضابطة علـى الاسـتجابات اللغويـة        : )3(جدول  
  الخاصة بكل معيار من معايير الأداء اللغوي الشفوي

 
 ضابطة تجريبية الكلي

طريقة التدريس
 ر الأداءمعيا

  الجنس المتوسط الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط الانحراف
 المرونة ذكر 6.3571 1.4991 8.2727 1.0090 7.2000 1.6073
  أنثى 5.5000 1.3817 8.4286 1.6903 7.3636 2.1186
  الكلي 5.9615 1.4827 8.3750 1.4756 7.2931 1.9011
 التأليف ذكر 7.2857 1.4899 9.2727 1.9540 8.1600 1.9511
  أنثى 7.4167 1.9287 9.1905 1.8606 8.5455 2.0477
  الكلي 7.3462 1.6719 9.2188 1.8619 8.3793 1.9985
 تنغيم ذكر 5.2143 1.8472 8.9091 1.5136 6.8400 2.5113
  أنثى 6.3333 1.4355 9.9524 1.3220 8.6364 2.2195
  الكلي 5.7308 1.7334 9.5938 1.4560 7.8621 2.4952
 الطلاقة ذكر 9.3571 1.5495 9.3636 1.2060 9.3600 1.3808
  أنثى 9.0833 1.4434 10.4762 1.0305 9.9697 1.3575
  الكلي 9.2308 1.4780 10.0938 1.2011 9.7069 1.3893
 الدقة ذكر 8.0000 2.3534 10.0000 1.2649 8.8800 2.1664
  أنثى 10.0000 1.4142 10.7619 9952. 10.4848 1.2021
  الكلي 8.9231 2.1895 10.5000 1.1359 9.7931 1.8521

 الكلي ذكر 39.86 4.74 46.8 8.4 43.19 7.5
  أنثى 41.75 3.44 53.8 5.4 49.39 7.5
  الكلي 40.73 4.22 51.1 7.4 46.60  8.1

 لأبعاد Manovaنتائج تحليل التباين المتعدد ): 4(جدول 
  الدراسة

احتمالية 
 الخطأ

درجة 
حرية 
 المقام

درجة 
حرية 
 البسط

قيمة ف 
الكلية 

المحسوبة
القيمة  الأثر 

0.000 50.000 5.000 20.062 2.006 هوتيللينج  الطريقة
0.001 50.000 5.000 4.732 0.473 هوتيللينج  الجنس

0.279 50.000 5.000 1.300 0.885  ويلكس
 الطريقة

xالجنس 

 المتوســـــطات فــــي  وجـــــود فــــروق ظاهريـــــة  3ين الجــــدول  يبـ ـــ
الحسابية بين المجموعتين على مختلـف الأبعـاد، ولمعرفـة دلالـة هـذه              

 وذلـك كمـا     (Manova)الفروق تم اسـتخدام تحليـل التبـاين المتعـدد           
  .4هو مبين في الجدول 

 عدم 4يظهر من نتائج تحليل التباين المتعدد في الجدول 
ئية بين المجموعتين التجريبية والضابطة  دلالة إحصاذيوجود فرق 

على معايير الأداء اللغوي الشفوي الخمسة تعزى للتفاعل بين 
متغيري الدراسة، الجنس والطريقة، وبالنظر لنتائج اختبار الأثار 
الرئيسة لمتغيرات الدراسة نلاحظ وجود أثر لمتغيري الطريقة 

ار هذا الأثر تم والجنس على معايير الأداء اللغوي الشفوي، ولإظه
 .5كما هو في الجدول  ANOVAاستخدام تحليل التباين الثنائي 

  نتائج تحليل التباين الثنائي لأبعاد الدراسة ):5(جدول 
احتمالية الخطأ قيمة ف المحسوبة درجة الحرية متوسط المربعات  مصدر التباين المتغير مجموع المربعات

 ةالمرون 80.009 1 80.009 36.758 000.*
 التأليف 48.225 1 48.225 14.696 000.*
 تنغيم 182.388 1 182.388 78.864 000.*

 الطلاقة 6.677 1 6.677 4.010 040.*
 الدقة 26.009 1 26.009 10.820 002.*

 الطريقة

 المرونة 1.677 1 1.677 770. 384.

.961 .002 8.087E-03 1 8.087E-03 التأليف 
 تنغيم 15.942 1 15.942 6.893 011.*

 الطلاقة 2.399 1 2.399 1.441 235.
 الدقة 26.009 1 26.009 10.820 002.*

 الجنس

  المرونة 3.499 1 3.499 1.607 210.

 التأليف 155. 1 155. 047. 829.

.927 .008 1.957E-02 1 1.957E-02 تنغيم 

 الطلاقة 6.553 1 6.553 3.936 052.

.146  
  

 الدقة 5.226 1 5.226 2.174

  الجنس*الطريقة
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احتمالية الخطأ قيمة ف المحسوبة درجة الحرية متوسط المربعات  مصدر التباين المتغير مجموع المربعات
 المرونة 117.539 54 2.177  
 التأليف 177.194 54 3.281  
 تنغيم 124.885 54 2.313  
 الطلاقة 89.915 54 1.665  
 الدقة 129.810 54 2.404  

 الخطأ

 المرونة 206.017 57   
 التأليف 227.655 57   
 تنغيم 354.897 57   
 الطلاقة 110.017 57   
 الدقة 195.517 57   

 الكلي

ــدول   ــن الجـــ ــيظو 5مـــ ــر  هـــ ــود أثـــ ــصائية ذير وجـــ ــة إحـــ    دلالـــ
)α= 0.05(       ــايير الأداء ــن معـ ــار مـ ــل معيـ ــى كـ ــة علـ ــر الطريقـ لمتغيـ

اللغـــوي الـــشفوي الخمـــسة لـــصالح المجموعـــة التجريبيـــة التـــي تزيـــد  
وبالنــسبة  .متوســطاتها فــي حميــع المجــالات عــن المجموعــة الــضابطة 

علـى  )α= 0.05(  نلاحظ وجـود فـروق ذات دلالـة إحـصائية            للجنس
الأداء الكلي للمهارات الـشفوية وعلـى معيـاري التنغـيم والدقـة لـصالح              

  .الإناث
مـا  : "ينص هذا السؤال على مـا يلـي    : نتائج السؤال الفرعي الثالث   

مدى بلوغ طلبة الـصف الثالـث الأساسـي عينـة الدراسـة لمعـايير أداء                 
  "ي هذه الدراسة؟الكلام المعتمدة ف

يلاحــظ أن المتوســط الحــسابي لأداء  ) 6(بــالنظر الــى الجــدول  
طلبــــة المجموعــــة التجريبيــــة علــــى الاســــتجابات الــــشفوية المرتبطــــة   

ــا بــين         ــدار البحــث قــد تراوحــت م ــشفوي م ــايير الأداء اللغــوي ال بمع
ــى ) 8.24( ــى المتوســــطات     إذ، )10.50(إلــ ــين أعلــ ــدى بــ ــغ المــ  بلــ

ــا   ــة وأدناهــ ــسابية   ). 2.26(المتحققــ ــطات الحــ ــاءت المتوســ ــد جــ وقــ
علــى جميــع المعــايير الخمــسةلأداء المجموعــة   -إلــى حــد مــا  -مرتفعــة 

أمــا المتوســطات  . للبلـوغ علـى أنــه معيــار ) 0.80(التجريبيـة باعتمــاد  
الحــــسابية لأداء طلبــــة المجموعــــة الــــضابطة فقــــد انخفــــضت قياســــاً  

مـدى بــين   تــراوح الإذبمتوسـطات أقـرانهم فــي المجموعـة التجريبيـة،     
أعلى المتوسطات وأدناهـا، لأدائهـم علـى معـايير الأداء الخمـسة، بـين        

  .درجة) 3.19(، بفارق )5.73(إلى ) 8.92(

الترتيــب التنــازلي لــدرجات طلبــة المجمــوعتين التجريبيــة والــضابطة المتحــصلة علــى الاســتجابات اللغويــة الخاصــة بمعــايير الأداء              ):6(جــدول 
  لحسابية والانحرافات المعيارية التي حازتهاالمعتمدة وفق المتوسطات ا

 المجموعة التجريبية المجموعة الضابطة
 المعيار الوسط الحسابي الانحراف المعياري المعيار الوسط الحسابي الانحراف المعياري

  الرتبة

 1 الدقة 10.50 1.136 الدقة 8.92  2.190
 2 تنغيمال 9.50 1.542 الطلاقة 7.66 1.502
 3 التأليف 9.09 1.897 التأليف 7.35 1.672
 4 الطلاقة 8.63 1.645 المرونة 5.96 1.483

 5 المرونة 8.24 1.539 تنغيمال 5.73 1.733

يلاحــظ مــن الترتيــب التنــازلي أن أداء الطلبــة علــى الاســتجابات    
ــة      ــدى طلبـــ ــى لـــ ــة الأولـــ ــت المرتبـــ ــة احتلـــ ــار المرونـــ ــة بمعيـــ المتعلقـــ

ع الفـارق فـي المتوسـط الحـسابي     المجمـوعتين الـضابطة والتجريبيـة م ـ   
ــة        ــي المجموعـ ــرة فـ ــة الأخيـ ــة المرتبـ ــت المرونـ ــا احتلـ ــق، بينمـ المتحقـ
التجريبيــة مقابــل التنغــيم فــي المجموعــة الــضابطة، كمــا احتــل معيــار     
التــأليف المرتبــة الثالثــة لــدى طلبــة المجمــوعتين التجريبيــة والــضابطة 

المجموعــة مــع التبــاين فــي المتوســطات الحــسابية المتحققــة لــصالح       
  .التجريبية

لقد أظهـرت نتـائج تحليـل البيانـات المتعلقـة بأسـئلة              :مناقشة النتائج 
الدراسة جملة من النتائج سوف يتم عرضها في ضوء أسئلة الدراسة           

  :ومتغيراتها على النحو الآتي
هـل يختلـف    "بالنسبة إلى نتائج السؤال الأول الذي يـنص علـى           

) التحــــدث( مهــــارة الكــــلام أداء طلبــــة الــــصف الثالــــث الأساســــي فــــي
) الاعتياديـة / لعـب الـدور   (باختلاف استراتيجية التدريس المـستخدمة      

قد أظهرت نتـائج الدراسـة     ف" والتفاعل بينهما؟ ) إناث/ذكور(والجنس  

وجــود فــروق فــي أداء طلبــة المجمــوعتين التجريبيــة والــضابطة وبــين 
 المــوقفي الطلبـة الـذكور والإنـاث علـى اختبـار الأداء اللغـوي الـشفوي       

 ومـا صـاحبها مـن نـشاطات لغويـة       تعزى إلـى اسـتراتيجية لعـب الـدور،        
شــفوية، وأدائيــة متنوعــة أســهمت بــشكل أو بــآخر فــي تحــسين قــدرة     
طلبة المجموعة التجريبية على إنتاج أفكار ومضامين كلاميـة مناسـبة،       
وترجمة هذه المضامين إلى صور ذهنية ثم إلى صور ووحدات لغوية           

ســتجابات الطلبــة الموقفيــة، ولــم يتوقــف هــذا الأثــر    منطوقــة شــكلت ا 
ــايير الأداء اللغـــوي     ــار واحـــد مـــن معـ ــية أو معيـ ــابي عنـــد خاصـ الإيجـ
الـشفوي الخمــسة المعتمــدة فـي الدراســة، بــل شـمل التــأثير الإيجــابي    

المرونة والطلاقـة والتنغـيم والدقـة، بالإضـافة إلـى      : معايير الأداء كلها  
 عــــن انخفــــاض الأخطــــاء المتعلقــــة التــــأليف وبنــــاء التراكيــــب، فــــضلاً

وقـد يعـزى     .بعمليات اللفظ والإرسال، وإن تـم ذلـك بـدرجات متباينـة           
هـــذا التحـــسن النـــوعي فـــي التحـــدث إلـــى اســـتراتيجية لعـــب الـــدور         

) 2001قطـامي وقطـامي،     (  ويتفق ذلك مع ما أشار أليـه       ،المستخدمة
يجية اللغــوي يــرتبط بخــصائص اســترات مــن أن جــزءاً كبيــراً مــن الــتعلّم



 نصر والعبادي

 61

ــا المتعلمـــونالتـــدريس، ونمـــط الأنـــشطة التـــي يمارســـها الطلبـــة    ، ومـ
ــذهني التــي        ــوان التفاعــل اللفظــي وأشــكال العــصف ال يــصاحبها مــن أل

كمــا تتفــق هــذه النتيجــة فــي    .تمــارس فــي مواقــف التــدرب والتــدريب  
 ،(Duzer, 1997)مجملها مع ما توصـلت إليـه كـل مـن دراسـة دايـزر       

ــيلر   ــة وســـ ــات    (Wessales,1998)ودراســـ ــف الحركـــ ــن أن توظيـــ مـــ
، واللعـب تجعـل المـتعلم أشـد إحـساساً باللغـة          )لغة الجـسم  (الجسمية  

 الأخطـاء   تقليـل ك عـن    ناهي ـ . والمـضمون  جانب اللفظ التي ينتجها من    
   .المألوفة لديه المتعلقة بالنطق بخاصة والإرسال بعامة

في الدراسة الحالية ما " لعب الدور"كما يؤكد أثر طريقة 
من أن استراتيجية لعب الدور تعد من ) 1992(ليه راشد أشار إ

النشاطات الدرامية الإبداعية التي تتيح للطلبة اكتساب اللغة الشفوية 
من خلال التفاعل، والتكامل بين عوامل الحركة واللفظ والنشاط 
الذهني المصاحب، مما يؤثر إيجاباً على معايير الأصالة والمرونة 

ما تجيء هذه النتيجة منسجمة مع ما توصل ك .والطلاقة في الكلام
من أن مواقف تعلم اللغة الملفوظة التي تتداخل ) 1998(إليه نصر 

فيها لغة الجسد مع لغة العقل في إطار الحوار والنقاش وتبادل 
الآراء ووجهات النظر تؤدي إلى إعطاء أحكام، وبناء لغة أكثر تأثيراً 

 من نتائج البحث الحالي اعتبار وتؤكد هذه النتيجة .وإقناعاً للآخرين
التدريس مدخلاً مناسباً للحد من ظاهرة الضعف اللغوي، ووسيلة 
من وسائل الإرتقاء بالقدرة الكلامية في مواقف التواصل والتفاعل 

 .الاجتماعي، وهو ما يعاني منه الطلبة في معظم مراحل التعليم
ة المجموعة وربما يعود التحسن في اكتساب اللغة الشفوية لدى طلب

تيحت لطلبة المجموعة أالتجريبية الى الفرص المتنوعة التي 
رائهم حيال المشكلات آ والتعبير عن ،التجريبية للمشاركة في التحدث

والمواقف والإثارات المقترحة والإيجابية التي تعرضوا لها خلال 
عمليات تنفيذ دروس التحدث وما قاموا به من عمليات تقمص 

اة والتقليد، وما تمخض عنها من آراء ومواقف الشخوص والمحاك
 ،مهارة حية ومؤثرة وتعليقات جعلت عملية التواصل والتفكير

وأسهمت بشكل أو بآخر في خفض وتيرة القلق المصاحب لمواقف 
 ,.Rosonberg et al) التحدث وهو ما أشار إليه روزنبرج ورفاقه

بير مع ما وربما جاءت هذه النتيجة متوافقة إلى حد ك . (1993
 من أن اكتساب وتطوّر (Abou-Helu, 1997)توصّلت إليه أبو حلو 

يعتمد بشكل كبير على عنصر وتطويرها الكفاءة اللغوية الشفوية 
الحركة، والتنغيم، والتمثيل ولعب الدور، وهو ما وفّرته هذه 

  .الاستراتيجية لطلبة المجموعة التجريبية في الدراسة الحالية
ر الجنس في تنمية مهارة الكلام، فقد أظهرت وفيما يتعلق بأث

  نتائج تحليل التباين وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى 
)α= 0.05 ( بين أداء أفراد الدراسة تعزى إلى عامل الجنس

 وهذا يعني أن الإناث أظهرن استجابة واندماجاً في ،لصالح الإناث
وربما يفسر  .تطبيق استراتيجية لعب الدور يفوق أقرانهن الذكور

تفوق الإناث في مهارة الكلام، وفق معايير الأداء الخمسة مدار 
البحث مجتمعة، إلى ميل الإناث إلى المحاكاة والتقليد، واستخدام 
الحركات الجسمية بصورة أفضل، وهو ما لوحظ أثناء متابعة 
الباحثين للتطبيق، الأمر الذي انعكس إيجاباً على تطوّر استجابتين 

ف التعبير الشفوي، وقد يتفق هذا التفسير مع ما يراه في مواق
بعضهم من أن الإناث أكثر تركيزاً من الذكور في مواقف الاتصال 

 ويتقبلن بصورة أفضل استخدام الحركات الجسدية التعبيرية ،اللغوي
(Body Language) ولديهن القدرة على تحمل مسؤولية التفكير ،

 المواقف الصفية خاصة وأنهن والتفاعل، وأكثر جرأة في مواجهة
يدرسن في صفوف مختلطة من الجنسين الذكور والإناث 

(Burgess,1994; Burns&Joyce,1997).   
وربما يكون مرد هذا التفوق إلى العلاقة القائمة بين جنس 
المتعلم واكتسابه مهارات اللغة التي كشفت عنها العديد من 

 إلى أن الإناث لديهن في الدراسات ذات الصلة، التي أشارت نتائجها
الغالب اتجاهات أكثر إيجابية نحو تعلّم مهارات اللغة وبخاصة 
التحدث، مقارنة مع أقرانهن الذكور، بل إن إحدى الدراسات التي 
أجريت على عينة كبيرة من الطلبة أسفرت عن نتيجة مفادها أن 
معظم الأنشطة اللغوية قد تصنف على أنها أنثوية الطابع 

(Baron,1996).  وقد يتفق هذا التفسير مع ما ذهب إليه عبادة
من أن الإناث يتفوقن على الذكور في عمل الشق الأيمن ) 1988(

 ،من الدماغ المسؤول عن الاستجابة للتعليمات المصورة والمتحركة
ولمّا كان التحدث عملية  .وتفسير لغةِ الجسم واستخدام الخيال

 التعقيد، أي أنها نتاج تفاعل جملة عقلية لغوية أدائية تكاملية عالية
من العناصر، والقدرات اللغوية في موقف انتاج اللغة وإرسالها، فإن 
تفوق الإناث في التحدث قد يتفق مع ما كشفت عنه دراسة نصر 

من أن ميل معلمات اللغة العربية الإناث في استخدام ) 2003(
من أقرانهن المنحى التكاملي في تعليم اللغة، واستخدامها أفضل 

وقد يفسر تفوق الإناث من طلبة الصف الثالث  .المعلمين الذكور
الأساسي على أقرانهن الذكور في القدرة على الكلام بحرية وطلاقة 

المنافسة بين الطلبة الذكور والإناث  ودقة إلى عامل آخر يتمثل في
 إن التعليم في إذداخل الصف الواحد في محاولة لإثبات الوجّود، 

وف الثلاثة الأولى من المرحلة الأساسية في الأردن يقوم على الصف
الاختلاط والتكامل والتعاون والربط في مواقف التعلم والترابط بين 
محتويات المناهج الدراسية المختلفة، ويسند التدريس في هذه 

  .، وهو ما يعزز هذه النتيجة)معلم الصف(الصفوف إلى معلم واحد 
ر الذي يلعبه معلم الصف في عمليات ويرى الباحثان أن الدو

التحدث، والعرض، والتنغيم، والحفاظ على سلامة اللغة في التفاعل 
كساب اللغة حيث يعتمد إاللفظي الصفي له تأثير كبير وفاعل في 

الطلبة في هذه الحلقة على آليات المحاكاة والتقليد والمنافسة، في 
عن أن استجابة الإناث فضلاً  .التعلم بعامة، واكتساب اللغة بخاصة

قد تكون أفضل في جو الاختلاط من الجو الأنثوي المتجانس 
  ).1988عبادة،(

وفيما يتعلق بالتفاعل بين الجنس واستراتيجية التدريس فقد 
أظهرت نتائج الدراسة عدم وجود فروق دالة بين متوسطات أداء 

ذكور وربما يكون مرد ذلك إلى أن ال .الطلبة تعزى إلى هذا التفاعل
والإناث في الصف الواحد قد تعرضوا الى فرص تدريبية وتطبيقية 

 طبقت طريقة التدريس في صفوف مختلطة من الجنسين إذ ،واحدة
ومن معلمة واحدة، فكان الأثر المتحصل والمنعكس على أداء العينة 
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في مجال إنتاج الكلام وإرساله، وتلوين الأداء في الصوت والعرض 
  .كبيراً

لق بنتائج السؤال الثاني الخاص بأثر استراتيجية وفيما يتع
لعب الدور على كل خاصية من خصائص التحدث أو ما أطلق عليه 
بمعايير الأداء الخمسة، فقد أظهرت النتائج وجود فروق دالة بين 
طلبة المجموعتين التجريبية والضابطة لصالح المجموعة التجريبية 

ن تأثير هذه الطريقة جاء التي درست باستراتيجية لعب الدور، وأ
على معايير الأداء اللغوي ) α =0.05(واضحاًً ودالاً عند مستوى 

وتؤكد هذه النتائج ما توصلت إليه الدراسة من  . جميعهاالشفوي
وجود الأثر الإيجابي لاستراتيجية لعب الدور في تحسين القدرة 

لقدرة  إن اإذالكلامية لدى طلبة عينة الدراسة، وهي نتيجة منطقية 
الكلامية، بأبعادها المعرفية والأدائية والعملية، تقوم على الخصائص 

وقد تجيء هذه النتيجة المتعلقة  .أو المعايير الخمسة مدار البحث
بخصائص الكلام ومعاييره مجتمعة متناغمة مع ما يراه زانغ و أليكس 

)Zhung &Alex, 1995( من أن تطور اللغة الشفوية يحدث بشكل 
وعبر   أي في غرف التدريس،،اسع عبر مواقف التعليمشمولي و

 .التدريبين النوعي والتطبيقي المباشرين في مواقف حيّة وطبيعية
ولعل انخفاض أداء الطلبة في المجموعة الضابطة يعود إلى أن 
معظم المعلمين في الطرق التقليدية يقومون بدور الطلبة في انتاج 

عليق والتعقيب وإصدار الحديث من خلال عمليات الشرح والت
الأحكام والنقد والتدليل، مما يجعل فرص اكتسابهم للغة الشفوية 

، ومدكور )1993(محدوداًً، وتتفق هذه الإشارة مع ما يراه شيحان 
من أن المناقشة في الصفوف الثلاثة الأولى في المدرسة ) 2000(

ة من العربية عموماً تكاد تكون معدومة علماً أن مربي هذه المجموع
الطلبة يدركون جيداً أن حياة الطلبة في هذه المرحلة من مراحل 

في الأساس  تقوم ،النمو والكسب اللغوي، داخل المدرسة وخارجها
  .على آليات المحادثة والمناقشة، وتقمص الأدوار

معايير الكلام المعتمدة في / وفيما يتعلق بترتيب خصائص
د كشفت نتائج السؤال وفق المتوسطات التي حازتها، فق الدراسة

الثالث عن أن معيار الدقة قد احتل المرتبة الأولى لدى طلبة 
المجموعتين التجريبية والضابطة على حد سواء، مع وجود فارق 
دال في متوسطات الأداء لصالح المجموعة التجريبية، كما احتل 
التأليف المرتبة الثالثة لدى طلبة المجموعتين وبفارق دال في 

وفي الوقت الذي  .داء لصالح المجموعة التجريبية أيضاًمتوسط الأ
حاز فيه معيار التنغيم الدرجة الثانية في الترتيب التنازلي لأداء 
المجموعة التجريبية، احتل المعيار ذاته المرتبة الأخيرة لدى 

أما معيار الطلاقة فقد احتل المرتبة الرابعة في  .المجموعة الضابطة
 مقارنة بالمرتبة الثانية لدى أقرانهم في المجموعة التجريبية،

  .المجموعة الضابطة
ويستدل من مقابلة الترتيب التنازلي لمعايير الأداء المتحصلة 
لدى مجموعتي الدراسة على أن طريقة لعب الدور لم يكن تأثيرها 
دالا على معيار الدقة في الكلام، ولا على معيار التأليف والتفكير 

 بقوة في امتلاك معيار التنغيم، والطلاقة، البنائي، بينما أثرت
وقد يعود ذلك إلى التأثير المباشر للأنشطة  .والمرونة على التوالي

 والحركية، والفونولوجية التي تعرض لها ،اللغوية والمهام الذهنية
طلبة المجموعة التجريبية في مرحلة التجريب، مما أدى إلى تحسين 

دى بشكل أو بآخر إلى بروز فروق مستوى بلوغهم لهذه المعايير، وأ
وقد تأتي هذا النتيجة  .دالة إحصائياً لصالح المجموعة التجريبية

 .مؤكدة ومعززة للنتائج المتعلقة بالسؤال الأول من هذه الدراسة
وربما يعزى بلوغ معيار الدقة، ونقص الأخطاء المرتبة الأولى لدى 

 المدارس على أفراد العينة إلى تركيز معلمي الصف الملموس في
الجانب الشكلي من اللغة الذي يتمثل في التدريب على عمليات 

. النطق، وتلوين الأداء أثناء تدريس القراءة على حساب الاستيعاب
وقد يؤكد هذه النتيجة ما كشفت عنه إحدى الدراسات من أن 

من الزمن الذي يستغرق في تدريس طلبة الصفوف الأساسية % 75
نشطة التعليمية التي تركز على الجانب الأولى ينقضي في الأ

  .(Godlad,1983)الفونونولوجي والآلي من اللغة 
كما يتفق هذا التفسير مع ما يراه بعض الباحثين من أنَّ لعب 
الدور قد يوفر للطلبة خبرة جديدة في حل المشكلات، من خلال 
ممارسة أوضاع ومواقف غير متوقعة أو مألوفة، فضلاً عن تشكل 

 تواصل وتفاعل اجتماعي لدى الطلبة، وقد يصبحون على مهارات
درجة عالية من الاستماع الحساس واليقظ، يقودهم إلى مزيد من 

ناهيكً عن أنَّ استرتيجية لعب الدور قد  الدقة، والوعي من ناحية،
توفر للطلبة فرصة الإدارة الذاتية لعمليات اكتساب مهارات اللغة 

ت وخصائص التحدث، والتواصل  وفق مواصفاهاومراحل الشفوية
اللغوي الشفوي مع الآخرين في محاولة لتوصيل رسالة، ونيل 
إعجاب الآخرين بما يقدمه من حركات جسدية وإيماءات مصاحبة 

أما التفوق في التنغيم الذي  .(Mead et al., 1995)من ناحية ثانية
 احتل المرتبة الثانية فقد يعزى إلى تركيز المعلمة في المجموعة

التجريبية على هذا الجانب، فضلاً عن أن الطلبة بحاجة إلى التمثيل 
الحركي خلال قيامهم بتنفيذ النشاطات اللغويةالصوتية التي أثرت 

دراكهم إحساسهم وإإيجاباًً على وعيهم العام من ناحية، وعلى 
همية ما يفعلون من ناحية ثانية، وربما أدى ذلك إلى إثارة لأ

  .(Campbell et al., 1996)التقدم والنمو دافعيتهم وشعورهم ب
توصـــي الدراســـة الحاليـــة فـــي ضـــوء مـــا   :التوصـــيات والمقترحـــات

  :أسفرت عنه من نتائج بما يلي
اعتماد استراتيجية لعب الدور في تـدريس منـاهج اللغـة العربيـة              .1

مهــارات الكــلام لطلبــة الــصفوف   / بعامــة، وفــي تــدريس التحــدث  
  .الأساسية الأولى بخاصة

ــراء .2 ــة لعـــب    إجـ ــة طريقـ  دراســـات أخـــرى تـــستهدف قيـــاس فاعليـ
ارنة مع اسـتراتيجيات  الدور في تنمية القدرة على التحدث بالمق      

  .القصة والدراماتدريس أخرى مثل 
إجــراء دراســات تجريبيــة للكــشف عــن تــأثير العوامــل المرتبطــة     .3

ــدور   ــل بلعــب ال ــى    مث ــة عل ــيم والحركــات الجــسمية التعبيري التنغ
هــارة القــراءة الجهريــة لــدى طلبــة الــصفوف   معــايير الأداء فــي م

الأساسية الأولى من التعليم الأساسي حيث تحتل مكانـة خاصـة            
  .مقارنة بالأنواع الأخرى للقراءة
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عقـد دورات تأهيليــة لمعلمــي الـصفوف الثلاثــة الأولــى لتــدريبهم    .4
على إجراءات تنفيذ استراتيجية لعب الدور فـي مواقـف التعلـيم             

 .شطة التعليمية ذات الصلةالمختلفة وتصميم الأن
 إجــراء دراســة طوليــة تتبعيــة لتطــور اللغــة الــشفوية لــدى طلبــة   .5

ــي      ــايير الأداء التــ ــق معــ ــى وفــ ــى علــ ــية الأولــ الــــصفوف الأساســ
اعتمــــدت فــــي هــــذه الدراســــة لمعرفــــة أي مــــن هــــذه المعــــايير  
والخـــصائص أكثـــر تـــأثيراًً بجملـــة العوامـــل المرتبطـــة بانتقـــال       

  .العوامل الأخرى المتدخلةالتلميذ من صف لأخر وبعض 
  :المراجعالمصادر و

علم الفصاحة العربية، ). 1982.(الخفاجي، محمد علي رزق
  .، دار المعارف، القاهرة2، طمقدمة في النظرية والتطبيق

استخدام أساليب لعب الدور في ). 2002. (راشد، علي محي الدين
إكساب طلبة الحلقة الأولى من التعليم الأساسي بعض 

، ورقة عمل قدمت في رات العملية، رؤية مقترحةالخب
الندوة الوطنية الثانية للتعليم الأساسي في سلطنة 

  .180-175ص ، عبري، صعمان
مناهج  ).1995. (ستيتية، سمير والرزاق، أمة ونصر، حمدان علي

وزارة التربية والتعليم في . اللغة العربية وطرق تدريسها
  .ب والتأهيلالجمهورية اليمنية، قطاع التدري

في طرائق تدريس اللغة ). 1996. (السيد، محمود أحمد
  .، جامعة دمشق، دمشقالعربية
أساسيات التعليم الفعّال في العالم ). 1992.(شحاته، حسن
  .، الدار المصرية اللبنانية، القاهرةالعربي

التدريس في ). 1984.(ظافر، محمد أسماعيل والهادي، يوسف
 ريخ، الرياض، دار الماللغة العربية

كولوجية التدريس يس )2001(مي، يوسف وقطامي، نايفة اطق
  .ان،دار الشروقمع. الصفي

). 1996.(الكندري، عبد الله عبد الرحمن وعطا، أبراهيم محمد
، مكتبة الفلاح، تعليم اللغة العربية للمرحلة الأبتدائية

  .الإمارات العربية المتحدة
، دار ن اللغة العربيةتدريس فنو). 2000.(مدكور، علي أحمد

  .الفكر العربي، القاهرة
تعليم اللغة العربية والتحديات ). 1997.(الناقة محمود كامل

، كلية التربية، الثقافية التي تواجه مناهجها الدراسية
 .جامعة عين شمس، القاهرة

اتجاهات معلمي اللغة العربية في ). 2003. (نصر، حمدان علي
منحى التكاملي في التدريس سلطنة عمان نحو استخدام ال

مجلة كلية وعلاقة ذلك بعدد من المتغيرات ذات الصلة، 
 .117-71 )1(، 19، جامعة اسيوط، التربية

أثر استخدام نشاطات كتابية وشفاهية ). 1998.(نصر، حمدان علي
مصاحبة لدروس المطالعة والنصوص على تنمية بعض 

، الدراساتمجلة مؤتة للبحوث و .مهارات القراءة الناقدة
 )1( 13سلسلة العلوم الإنسانية والاجتماعية، المجلد 

103-133.  
مهارة الاستماع أبعادها ). 2002.(الهاشمي، عبد الرحمن عبد علي
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  )1(ملحق 
  معايير الأداء لمهارة الكلام والمؤشرات السلوكية الدالة عليها

 ومستويات الأداء اللغوي الشفوي المعتمدة 
 مستوى الأداء

1 2 3 
 المعيار المؤشر السلوكي

   النهايات المحتملة لقصة مفتوحة النهايةبعضإعطاء    
 إعطاء استجابات مرتبطة بموقف افتراضي   
  جمل المفيدة من كلمات مبعثرة معطاةالتكوين عدد من    
 ناصرالأساسية لموضوع أو مشكلة ما عالتحديد عدد من    

وتة
مر

ال
 

 
 مستوى الأداء

1 2  3 
 المؤشر السلوكي

  المعيار

  تكوين جمل وتراكيب صحيحة حول صورة متعددة العناصر   
 تقمص شخصية ما والتحدث عنها بجمل مفيدة   
 إدخال كلمات من الخبرة في جمل مفيدة   
 ب أن يكون في المستقبلالتحدث حول ما يتمنى الطال   

يف
لتأل

ا
 

  
 نوع الأداء

 حركة وصل
تلوين 
 الأداء

  المعيار المؤشر السلوكي

 تلاوة عدد من الآيات القصار مما يحفظ   
  بما يتناسب والمعنى والنمط اللغوي الكلاميتلوين الأداء   
 شعرية مما يحفظأبيات إلقاء التلميذ    
 سمية مناسبة لمضمون الكلام المرسلاستخدام حركات ج   

غيم
لتن

ا
 

  
  مستوى الدقة

 عال متوسط منخفض
  المعيار المؤشر السلوكي

  
  المقدمةسلامة الصور الصوتية   
  صحة بناء الجمل والتراكيب المستخدمة   
  ومضمونهالحديثالإفصاح عن معنى    
  المرتبط بهاثير مع نوع الم اللفظيةتطابق الإستجابة   

دقة
ال

 

 

 مستوى الأداء

1 2 3 4 5 
 المعيار المؤشر السلوكي

 ضمن زمن محددما إستدعاء عدد من الكلمات المرتبطة بموضوع      
  للطالب لكلمة تعطى إعطاء المرادف     
 صوغ أسئلة حول مضمون جملة أو تركيب مسموع أو مقرؤ      
 المهن في المجتمع الذي يعيش فيهبعض مية تس     

لاقة
لط

ا
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