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 استخدام  تأثيراتة للتحقق مني هذه الدراسة التجريبأجريت :ملخص

على تعلم ) شريط سمعي(الأسئلة المصاحبة في الوسائل التعليمية 
اشتقت وقد .  واحتفاظهمطلاب القسم الأدبي الجامعيين واحتفاظ
شريط ( في الوسائل التعليمية  تسهل الأسئلة المصاحبة)ا: فرضيتين

 اذا تعلمت )؛ بيلةبما تعلموه من هذه الوس  تعلم الطلاب والاحتفاظ)سمعي
باستخدام أسئلة مصاحبة قبلية أو بعدية في وسيلة  ن من الطلابمجموعتا
فإن المجموعة التي تتعلم بالأسئلة المصاحبة  ،)شريط سمعي( تعليمية

القبلية ستحرز تعلماً واحتفاظاً بما تم تعلمه أعلى من المجموعة التي 
هاتين الفرضيتين تم اختيار وللتحقق من . علم بالأسئلة المصاحبة البعديةتت

ن طالباً من القسم الأدبي في كلية المعلمين بجازان عشوائياً يمائة وعشر
 استخدمت أسئلة مصاحبة ،المجموعة الأولى:  ثلاث مجموعاتوزعوا في

 المجموعة ، استخدمت أسئلة مصاحبة بعدية،قبلية؛ المجموعة الثانية
ولاختبار هاتين .  أسئلةةيلم تستخدم أ) المجموعة الضابطة(، الثالثة

 باستخدام درجات نتائج ،الفرضيتين طبق الإحصائي تحليل التباين الأحادي
أظهرت نتائج التحليل قبول و. حتفاظوالا) المباشر(ختبارين البعدي الا

 فقد كان أداء أفراد المجموعة الأولى التي استخدمت أسئلة ؛الفرضيتين
نية التي استخدمت أسئلة مصاحبة  وأفراد المجموعة الثا،مصاحبة قبلية

 من أداء أفراد المجموعة الثالثة التي لم ، أعلى بدلالة إحصائية،بعدية
 وكان أداء أفراد المجموعة الأولى التي استخدمت ، أسئلةةتستخدم أي

أسئلة مصاحبة قبلية أعلى بدلالة إحصائية من أداء أفراد المجموعة الثانية 
ختبار البعدي الذي أعطي لهم بعدية في الاالتي استخدمت أسئلة مصاحبة 

حتفاظ الذي أعطي لهم بعد أسبوع من  وفي اختبار الا،بعد التعلم مباشرة
وخلصت الدراسة إلى فائدة إضافة الأسئلة المصاحبة القبلية إلى . التعلم

صة  خا،نماذج التصميم التعليمي في مرحلة تصميم الوسائل التعليمية
الاسئلة المصاحبة، الوسائل : مات المفتاحيةالكل. (الأشرطة السمعية

  ).التعليمية، التعلم، الاحتفاظ

مــن المــسلمات أن الأســئلة فــي العمليــة التعليميــة المقــصودة   : المقدمــة
 مكانـت شـفهية أ  أتسهل عملية تعلم الطلاب من المـواد الدراسـية سـواء           

ويتفــــق البــــاحثون علــــى أن اســــتخدام الأســــئلة فــــي المــــواد . تحريريــــة
اســية المطبوعــة لــم يخــضع للبحــث العلمــي إلا فــي العــشرينيات مــن    الدر

  (Washburn, 1929, p.358) توصل أحد البـاحثين إذ ،القرن الماضي
 Adjunctiveأن وضع أسئلة مـصاحبة  إلى ) 2003نقلا عن زكري، ( 

questionsالمـــواد الدراســـية المطبوعـــة أدى إلـــى وجـــود    تنتـــشر فـــي
  القصص وفهمها، وهي القصصلاسترجاع فروق دالة إحصائياً بالنسبة 

 

The Role  of Adjunctive Questions in English in 
Instructional Media (Audio tape) and the Effect 

of their Position (Pre / Post) on Learning and 
Retention 

 

Ali Tobaiki and Omar Zakari, Jazan College, Saudi Arabia. 
 
Abstract: This experimental study was designed to ascertain the 
effects of using adjunctive questions in instructional media (Audio 
tape) on learning and retention of undergraduate art students. Two 
hypotheses were derived: a) the use of adjunctive questions in 
instructional media (Audio tape) facilitates learning and retention; b) 
if two groups of Ss are differentially exposed to either pre-adjunctive 
questions (Pr-ad qs) or post- adjunctive questions (Po-ad qs), the 
group with (Pr-ad qs) will show a greater increase in learning and 
retention than the group receiving (Po-ad qs). To test these 
hypotheses. One hundred and twenty freshmen Art students in Jazan 
Teachers' College were randomly assigned to three groups: Group 1 
used (Pr-ad qs), Group 2, (Po-ad qs), and Group 3, which served as a 
control Group used no questions at all. Two one-way analysis of 
variance was selected to test these hypotheses using the post test and 
retention test scores. There was conclusive evidence in support of the 
hypotheses. Ss. with (Pr-ad qs.) (i.e., Group 1) and Ss. with (Po-ad 
qs.) (i.e., Group 2) performed significantly higher than Ss. with no 
questions at all (i.e., Group 3). Ss. with (Pr-ad qs.) (i.e., Group 1) 
performed significantly higher than Ss. with (Po-ad qs.) (i.e., Group 
2) on a post test given at the end of instruction and on a retention test 
given a week later. It was concluded that pre- adjunctive questions 
should be included in models of instructional design at the design 
phase of instructional media, particularly audio tapes. 
(Keywords: Adjunctive Questions, Instructional Media, Learning, 
Retention). 

  
  

التي قرأها أفراد عينة دراسته، وأن المواقع المختلفة لهـذه الأسـئلة، فـي             
ثنايــا المــادة أوبعــدها، أدى أيــضاً إلــى وجــود فــروق دالــة إحــصائياً بــين  

ور الأســـئلة المـــصاحب فـــي وقـــد كــان د . المجموعــات المختلفـــة للعينـــة 
ــهم      ــى رأســ ــرين وعلــ ــاحثين المعاصــ ــام البــ ــل اهتمــ ــتعلم محــ ــسهيل الــ تــ

 الــذي اشــتهر بدراســاته المكثفــة حــول مــوقعي   (Rothkopf)روثكوبــف 
التــي توضــع فــي بدايــة المــادة الدراســية المطبوعــة    ، الأســئلة المــصاحبة

التـي توضـع فـي نهايتهـا     أو تلك  (Pre-adjunctive questions)مباشرة
وقــد توصــل بعــد إجــراء    . (Post-adjunctive questions)مباشــرة 

عــدد مــن الدراســات إلــى أن لموقــع الأســئلة فــي بدايــة المــادة الدراســية   
 دالـة إحـصائياً فـي تـسهيل الـتعلم      آثـاراً المطبوعة، وفي نهايتها مباشـرة،    

  (Rothkopf, .1966, p.24) وزيــادة مــدة الاحتفــاظ بمــا تــم تعلمــه 
الـسلوك  (لة هذا بأنهـا تـستثيرسلوك الفحـص والمعاينـة           وفسر أثر الأسئ  

_________________________  
  .، السعوديةكلية المعلمين في جازان  *
 .لجامعة اليرموك، اربد، الأردنحقوق الطبع محفوظة ©



 المجلة الأردنية في العلوم التربوية

 68

للمتعلمــين أثنــاء تعلمهــم مــن  (Inspection behavior)  )التفتيــشي
ــة   ــية المطبوعــــ ــواد الدراســــ ــم   . المــــ ــر باســــ ــذا الأثــــ ــمي هــــ ــد ســــ  وقــــ

Mathemagenic) ــتعلم ــدة للـــ ــئلة المولـــ ــن   . )الأســـ ــر مـــ ــل كثيـــ وواصـــ
احبة فـي المـواد     المهتمين البحـث لمعرفـة الـدور الحقيقـي للأسـئلة المـص            

ــتعلم     ــسهيل ال ــع المختلفــة   . الدراســية المطبوعــة فــي ت ــر المواق إلا أن أث
،  أشـرطة الفيـديو    - الـتعلم مـن الوسـائل التعليميـة        فـي للأسئلة المـصاحبة    
، وشـــفافيات العـــرض الرأســـي، والـــشرائح الـــشفافة، والأشــرطة الـــسمعية 

 إلا  لا توجــدإذ، لا يــزال بحاجــة إلــى مزيــد مــن البحــث   ... والحاســوب
دراســات قليلــة جــداً وقديمــة متنــاثرة فــي التــراث التربــوي تناولــت دور    

  .الأسئلة المصاحبة في تسهيل التعلم من الوسائل التعليمية
عُرفت الوسائل التعليمية في العمليـة التربويـة منـذ           :الوسائل التعليمية 

ــد   ــن بعيـ ــا زمـ ــى أنهـ ــائل    علـ ــبحت الوسـ ــديثاً، أصـ ــتعلم، وحـ ــساعدة للـ  مـ
 دراسـية رئيـسة بـذاتها فـي كثيـر مـن المواقـف التعليميـة                 اًوادالتعليمية م 

ــارة       ــي التجـ ــيش وفـ ــدريب فـــي الجـ ــرامج التـ ــا فـــي بـ ــد نجاحهـ ــة بعـ خاصـ
وفي التجديدات التربوية التـي اجتاحـت مـدارس الغـرب إبـان              .والصناعة

حركــــة تفريـــــد التعلـــــيم فــــي بدايـــــة الـــــستينيات مــــن القـــــرن الماضـــــي    
ــنظم  ). 2003زكــري،( ــاع مــدخل ال ــاج الوســائل    وباتب ــي تــصميم وإنت  ف

التعليمية وإعادة إنتاجهـا مئـات المـرات، أمكـن اسـتخدامها فـي المواقـف            
وعلـى كافـة المـستويات الدراسـية، وذلـك لمـا تنطـوي               هاجميعالتعليمية  

ويؤكــد  ). 1995فلاتــه، (عليــه مــن تــشويق وإثــارة ومتعــة للدارســين      
 لا تقتـصر فـي   أن الوسـائل التعليميـة   ) 1995، الخضري(أحد الباحثين   

أو مرحلـة دراسـية     ، استخدامها على إثـراء مقـررات دراسـية دون أخـرى          
يـــــة فـــــي التربيـــــة والتعلـــــيم بـــــل تتنـــــاول العمليـــــة التعليم، دون أخـــــرى
مثــل المــواد  ، لــم تحــظ باهتمــام البــاحثين  ،  إلا أنهــا مــع ذلــك والتــدريب،

 أوعـــدم وذلـــك فيمـــا يتـــصل بوجـــود، الدراســـية المطبوعـــة أو المكتوبـــة
 أســـئلة مـــصاحبة لهـــذه المـــواد، وبالنـــسبة أيـــضاً لموقعهـــا، قبـــل  وجـــود

أو فــي ثناياهــا أو ، المــادة الدراســية الموضــوعة فــي الوســائل التعليميــة  
بعــدها، الأمــر الــذي أوجــد حاجــة ملحــة إلــى مزيــد مــن البحــث فــي هــذه  

بالنــسبة للوســائل التعليميــة مــن حيــث وجــود أو عــدم وجــود    ، الظــاهرة
لى مزيد مـن البحـث لقيـاس عـدة اعتبـارات أخـرى              الأسئلة المصاحبة، وإ  

أيـن ومتـى تـستخدم هـذه الأسـئلة فـي          : عند تصميم هـذه الوسـائل مثـل       
الوســائل التعليميــة، ومــا أنــواع الوســائل التعليميــة التــي تفــضل غيرهــا،    
وبأي مقدار، وما أنواعها، وما مستوياتها وكيف تستخدم عند تـصميم           

ويــرى الباحثــان أنــه . هــاوتطوير يةالوســائل التعليميــة الــسمعية والبــصر 
رغــم تــسهيل الــتعلم مــن الوســائل التعليميــة بوجــود الأســئلة المــصاحبة، 
إلا أن المتعلمين سـوف يواجهـون صـعوبات كثيـرة عنـدما يتعلمـون مـن                 

ــل    ــد مثــ ــاه الواحــ ــة ذات الاتجــ ــائل التعليميــ ــسينمائية  : الوســ ــلام الــ الأفــ
حيـث لا تكـون   . زيونيةوأشرطة الصوت وأشرطة الفيديو والبرامج التليف     

لدى الطالب فرصـة فـي التـأثير والتفاعـل مـع المـادة التـي يتعلمهـا، مثـل                     
مــا يحققــه التــصميم التعليمــي لكثيــر مــن برمجيــات الحاســب التــي تتــيح     

 بـل وضـع جـزء مـن مـسئولية الـتعلم علـى عـاتق                 ،للمتعلم فرص التفاعـل   
" صطلح   وهو ما يعبر عنـه بم ـ      ،بحيث يصبح شريكاً للحاسوب   ، المتعلم

  (Wilson, 1996).بدلاً مـن الـتعلم مـن الحاسـوب    " التعلم بـ الحاسوب

ولا يستطيع المتعلم الاستفسار أو التأكـد مـن أنـه يـسير فـي تعلمـه فـي                   
 رغـم فوائـدها الكثيـرة       –الاتجاه الـصحيح، وبالتـالي تمنـع هـذه الوسـائل            

 الاســتجابة النــشطة للمــتعلم أثنــاء تعلمــه، وهــو عــائق يــستوجب مــن   –
 العمــل علــى التغلــب   ،والمــصممين التعليميــين بخاصــة ، البــاحثين بعامــة 

 ذلــك لأن الحاجــة ،عليــه عنــدما لا تكــون ضــمن منظومــة الحاســب الآلــي  
  .إلى الوسائل التعليمية في التعليم التقليدي ستستمر لزمن طويل

يمكــــن صــــياغة مــــشكلة الدراســــة فــــي الــــسؤالين    :مــــشكلة الدراســــة
  -:التاليين

الموضــوعة فــي شــريط   ) بعديــة/قبليــة(لمــصاحبة  هــل للأســئلة ا   -1
سمعي أثر في زيـادة تعلـم طـلاب المـستوى الأول أدبـي فـي كليـة                  

  مادة اللغة الإنجليزية ؟في جازان بالمعلمين 
هل الأسـئلة المـصاحبة القبليـة الموضـوعة قبـل المـادة الدراسـية                 -2

ــادة فــي         ــى زي ــسمعي تــؤدي إل مباشــرة المــسجلة علــى الــشريط ال
 وتجعلهــم يحتفظــون بمــا تعلمــوه لمــدة أطــول    ،بتحــصيل الطــلا 

ــع الأســئلة المــصاحبة البعديــة الموضــوعة مباشــرة بعــد        مقارنــة م
  المادة الدراسية ذاتها والمسجلة على الشريط السمعي ؟

ــة الدراســة  ــى أهميــة الأســئلة     :أهمي ــون عل ــشكل عــام ، يتفــق التربوي ، ب
 والتعلـيم بـشكل     والأسئلة المصاحبة للمادة الدراسية في عمليتي الـتعلم       

 ولمـاذا تفعلـه فـي      ، تفعلـه الأسـئلة المـصاحبة      ما أما معرفة طبيعة     ،خاص
 المنظــرين عنــد فكــان ولا يــزال مــدار البحــث والتقــصي   ،تــسهيل الــتعلم

والممارســــين فــــي عمليتــــي الــــتعلم والتــــدريس فــــي المــــواد الدراســــية   
ــة، الموضــوع    . المطبوعــة ــة والبعدي ة أمــا دور الأســئلة المــصاحبة، القبلي

 مــصممي التعلــيمو ،فــي الوســائل التعليميــة فلــم يحــظ باهتمــام البــاحثين 
 وهـــي ،ومــن هنــا جــاءت أهميــة هــذه الدراســة      . علــى وجــه الخــصوص   

ــة       ــصاحبة، القبليـ ــئلة المـ ــن دور الأسـ ــن البحـــث عـ ــد مـ ــى مزيـ ــة إلـ الحاجـ
 يجـــد المتتبـــع لهـــذه إذوالبعديـــة، الموضـــوعة فـــي الوســـائل التعليميـــة،  

اســات التــي تناولــت تــسهيل الأســئلة المــصاحبة   الظــاهرة غــزارة فــي الدر 
للــتعلم مــن المــواد الدراســية المطبوعــة أو المكتوبــة،   ) البعديــة/القبليــة(

في حين تكون الدراسات التي بحثت في هذه الظاهرة بالنـسبة للوسـائل             
ــادرة   ــم النـ ــي حكـ ــة فـ ــددها      ولا،التعليميـ ــة عـ ــا لقلـ ــيم نتائجهـ ــن تعمـ يمكـ

هميــة التقنيــات التعليميــة وذلــك لأ، بيــة وخاصــة الدراســات الأجن،وقــدمها
  .الحديثة

معرفــة مــا إذا كــان   : ، الأولهــدفانلهــذه الدراســة   :أهــداف الدراســة 
أثـر فـي تـسهيل الـتعلم والاحتفـاظ        ) القبلية والبعديـة  (للأسئلة المصاحبة   

بمـــا تـــم تعلمـــه مـــن المـــادة الدراســـية المـــسجلة علـــى شـــريط ســـمعي؛    
الموضـوعة  ) القبليـة بخاصـة   (لمـصاحبة   التأكد من أن للأسـئلة ا     : والثاني

ــر       ــة المــسجلة علــى شــريط ســمعي أث ــل المــادة التعليمي  فــي اًمباشــرة قب
الموضـوعة  ) البعديـة (زيادة التعلم، أكثر أو أقـل مـن الأسـئلة المـصاحبة         

  .مباشرة بعد المادة العلمية المسجلة على الشريط السمعي
 مقـدار  وفـق ة إلا لا يمكن تعميم نتائج هذه الدراس    :محددات الدراسة 

الزيــادة فــي الــتعلم مــن الــشريط الــسمعي والاحتفــاظ بمــا تــم تعلمــه مــن   
  .قِبل أفراد عينة الدراسة فقط
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الأسـئلة المولـدة للـتعلم       "مفهـوم  أثـر كـان   : الأساس النظري للدراسة  
Mathemagenic"     الـذي جـاء بـه روثكوبـف (Rothkopf, 1966, 

p.24)   ــي ــاهيم الت ــل المف ــى ا مــن أوائ ــدرة المــتعلم   لا أدت إل ــراف بق عت
ــة علــى   إلا أن. المــساهمة بالقيــام بأنــشطة تثمــر فــي تعلمــه      الذهني

) Mathemagenic(يؤكـــد أن ظـــاهرة الــــ ) (Draper, 1997درابـــر
ولايمكن لأحـد أن يكـون علـى يقـين     . فقط احتمال حدوث التعلم تعني

 لأن المتعلمــــين قــــد لا يــــدركونها قــــط؛ والمتعلمــــون   ؛مــــن أهميتهــــا
ــو ــز المعالجــات التــي      المتفوق ــشاط لتعزي ــى أي ن ــاجون إل ن قــد لا يحت

  .فهم يقومون بذلك إما بالتأمل وإما بالإستنتاج الذاتي، تسبب التعلم
 المــتعلم أن أن كثيــراً مــن نظريــات الــتعلم تعتــرف   وعلــى الــرغم 

 يساهم مساهمة نشطة فـي ابتـداع المعـاني          ،أثناء قيامه بعملية التعلم   
الأنـشطة المولـدة    " يتعلمها فـإن أثـر مفهـوم         من المواد الدراسية التي   

مـــن أوائـــل المفـــاهيم التـــي أكـــدت أن المـــتعلم يحـــول ويغيـــر " للـــتعلم
وهـو  ، المثيرات التعليمية داخلياً فـي ذهنـه أثنـاء قيامـه بعمليـة الـتعلم              

 -المثيـــر"مــا يعنـــي بدايــة التحـــول المعاصــرمن المدرســـة الــسلوكية؛     
 فــي الــتعلم   Constructivismإلــى المدرســة البنائيــة ". الإســتجابة
  .والتعليم

ــات      ــور تقنيـ ــور بتطـ ــو يتطـ ــصطلح وهـ ــذا المـ ــر هـ ــذ أن ظهـ ومنـ
وبنـــــاءً علـــــى ذلـــــك وســـــع    .  والحاســـــوب بخاصـــــة ،التعلـــــيم بعامـــــة 

ــف  اســتبدل إذ مــن فرضــيته الــسابقة    (Rothkopf, 1996)روثكوب
 Questions That Give Birthالأسئلة المولـدة للـتعلم   " مصطلح 

to Learning  " ـــالأنـــشطة المول" بمـــصطلح ـــدة للتعلـــــــــــ  مــــــــــ
Mathemagenic Activities  "ــي  ، ورأى ــتعلم فـ  أن حـــدوث الـ

 ولكــن ،أذهــان المتعلمــين لــيس مــضموناً دائمــاً بأســباب هــذه الأنــشطة
فـإن المتعلمـين غالبـاً مـا يتعلمـون أشـياء غيـر متوقعـة                ، عندما يحدث 

جمـات شخـصية للمـواد الدراسـية     أثناء تعلمهم؛ وينشئون ويطورن تر 
التـــي يتعلمونهـــا مـــن خـــلال الملاحظـــات النـــشطة وعمليـــات التحويـــل 

 التـي تـتم فـي أذهـانهم أثنـاء قيـامهم بعمليـة الـتعلم           ،والتغيير الداخلية 
بأسباب هذه الأنشطة؛ كمـا يـرى أن هنـاك ثلاثـة نمـاذج مـن الأنـشطة                  

عمليــة تعلــم نمــوذج الــسلوك القابــل للملاحظــة فــي   : المولــدة للــتعلم
المواد الدراسـية؛ ونمـوذج الالتـزام والاهتمـام بهـذه المـواد الدراسـية               

وأن . ومعالجتها التي يتعلمونها؛ ونموذج ترجمة المعلومات الجديدة      
ــدة للــتعلم      ــة؛  : هنــاك أربعــة أنــواع مــن آثــار الأنــشطة المول آثــار موجب

  .وآثار سالبة؛ وآثار متعادلة؛ وآثار مجهولة غير معروفة بعد
ــوم  و ــور مفهـ ــتعلم  " بتطـ ــدة للـ ــشطة المولـ ــور  " الأنـ ــة لتطـ نتيجـ

ــة  ــيم بعامـ ــات التعلـ ــة ،تقنيـ ــوب بخاصـ ــيم  ، والحاسـ ــدأ مـــصممو التعلـ  بـ
 ، هذه المفاهيم الجديـدة فـي تطـوير تقنيـة التـصميم التعليمـي              قبتطبي

 للمـــواد الدراســـية أثنـــاء ملـــضمان تفاعـــل المتعلمـــين فـــي اســـتجاباته 
اد الدراســية المــصممة إذا لــم تكــن  لأن المــو؛قيــامهم بعمليــات الــتعلم

 اسـتجابة المتعلمـين للتفاعـل       ةمبنية على الإستراتيجيات الخاصة بإثار    
مـــع مــــا يقومــــون بتعلمـــه فــــإن علــــى المـــصممين التعليميــــين تنقــــيح    

 وبالتـــالي تفـــاعلات  ، هـــذه الإســـتراتيجيات لتـــصميماتهم التـــي تـــشم  

ــا يتعلمونـــــه   تهومـــــساهم لأن مـــــشاركة المـــــتعلم ،المتعلمـــــين مـــــع مـــ
  .والأنشطة التي يقوم بها تبعاً لذلك هي أساس نظرية التعلم البنائية

ــاغ   ــدى دبــ ــرى نــ ـــ فNada Dabbagh, 1997)(وتــ ي ــــــــــ
(Draper, 1998) ــتعلم : تفـــسيرين  أن لأثـــر الأنـــشطة المولـــدة للـ

ــادأة   ، )Generative( تفــسيرتوليدي إنتــاجي  ــدما تكــون مب وذلــك عن
) Supplantive( إمـدادي إحلالـي   هذه الأنشطة من المتعلم؛ وتفسير  

أو مـن   ،  وذلك عندما تُفرض هذه الأنشطة علـى المـتعلم مـن المـدرس            
. التي يتعلمها المـتعلم ) المادة الدراسية المصممة(النموذج التعليمي  
 (Draper, 1998) يـــــــــــــــــ ـــف (Jonassen, 1984a) ويعتقـد جوناسـن  

كأن تُعالج ببعض   ، مولدة للتعلم بأنه عندما يتم التحكم في الأنشطة ال      
ــتراتيجيات التعليميــــة ــئلة   ، الإســ ــية أســ ــادة الدراســ مثــــل تــــضمين المــ
ــة   ــة أو بعديـ ــصاحبة قبليـ ــإن.مـ ــدخلا     فـ ــصبح مـ ــد يـ ــتعلم قـ ــدخل الـ  مـ

ــاً ا وفيـــــه يـــــصبح المتعلمـــــون  ). Reductive approach(ختزاليـــ
 يستجيبون لأنـشطة فرضـت   Active performers"ممثلين ناشطين"

 بـدلاً مـن أن يـصبحوا        ، المعلمـين أو المـواد الدراسـية       طةبوساعليهم  
 يــضعون لأنفــسهم أنــشطة   Active learners"متعلمــين ناشــطين "

وبالتـالي يحققـون حـصيلة مرتفعـة ومرغوبـة      ، مولدة للتعلم خاصة بهم   
  .للتعلم

 مفهــوم (Laurillard, 1993, p.103)وقــد وظفــت لــوريللارد 
ــتعلم " ــدة للــ ــشطة المولــ ــت ،(Rothkopf)لروثكوبــــف " الأنــ  واقترحــ

ــتعلم يــشتمل علــى       ــدة لل ــداً للأنــشطة المول ــي عــشر  انموذجــاً جدي ثن
ــتعلم   ــد ال ــع المــواد الدراســية     ،نــشاطاً تول  ويمكــن تطبيقهــا علــى جمي
ــا  ــاختلاف أنواعهـ ــد   ، بـ ــشاط واحـ ــن نـ ــدلاً مـ ــئلة   ، بـ ــك بأسـ ــل ذلـ ويتمثـ

 ونموذج لوريلارد مثلـه مثـل نظريـات الـتعلم     مصاحبة قبلية أو بعدية،   
 التـــي تركــز علـــى معرفــة الأنـــشطة الهامــة  التـــي     ،تــدريس الأخــرى  وال

 .(Draper, 1998)تعزز حدوث التعلم
 (Peek, 1970, p. 245)  بيــكوفــي الوقــت الــذي يقتــرح فيــه

الــــذي جــــاء بــــه روثكوبــــف  ، البحــــث فــــي الأنــــشطة المولــــدة للــــتعلم 
(Rothkopf)،دام الأســــئلة المــــصاحبة شــــيء جيــــد خ علــــى أن اســــت

ولــيس ،  لــبعض المعلومــات المحــددة  اء الحفــظ الــصم بالنــسبة لقــدرة 
جيداً دائماً لتطوير القدرات العليا من التفكير مثل التطبيق والتحليـل    

 التـــي أجـــرت )Soper، (1997 تـــرى ســـوبر و.والتركيـــب والتقـــويم
ــ أن وضـــع ، ى طـــلاب المـــستوى الأول فـــي مـــادة الاقتـــصاد دراســـة علـ

أسئلة مصاحبة تنتشر في ثنايا المادة الدراسية التي يتعلمهـا الطـلاب            
 يــشجع الطــلاب  Tutorial mode)(بأســلوب المــدرس الخــصوصي   

 مــن مــستوى  ويرفــع،(Critical reflection)نتقــادي لاعلــى التأمــل ا
 عنـد    وتطويرهـا  ةمـتعلم الذاتي ـ  ترقيـة اسـتقلالية ال    و استقلالهم الذاتي، 

نتقادي في خبراتـه  تعني أنه قادر على التأمل الا(Little, 1991)  لتل 
نتقــــادي عمليــــات مــــن مثــــل احتــــواء   ويتــــضمن التأمــــل الا.التعلميــــة

(Integrating and  Accommodating) المعلومــات الجديــدة  
وتقـويم الأعمـال    ، وتخطـيط الأهـداف الآنيـة وطويلـة الأجـل         ، هاوتكامل

 علاقـة   د وإيجا ، مقابل التغذية المرتدة والأهداف    ،والإجراءات الحالية 
. (Gagné and .Driscoll, 1988)بـين كـل ذلـك وبـين البنيـة الكليـة       

 هــذه العمليــة )(Laurillard 1993, p. 64وقــد ســمت لاوريــلارد  
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 Reflection " التغذيـة المرتـدة   - الهـدف -دورة التأمل في العمـل "بـ
on the Goal–action–Feedback cycle  . وكذلك يعتقد واتس و

 أن الأسـئلة المـصاحبة   (Watts and Anderson, 1971)اندرسـون  
للمــواد الدراســية غالبــاً مــا تــشجع المتعلمــين للقيــام بمعالجــة عميقــة     

ــ ــيللمحتـ ــه وت ، وى التعليمـ ــل وتحويلـ ــق   بـ ــاولات لتطبيـ ــي محـ ــره فـ غييـ
 أو المفــاهيم التــي ســبق لهــم تعلمهــا علــى الأمثلــة والمواقــف  المبــادئ

  .الجديدة قيد التعلم
هنـاك نـدرة فـي الدراسـات التـي بحثـت فـي ظـاهرة                 : الدراسات السابقة 

ــة      ــة والبعديــة فــي الوســائل التعليمي  ،اســتخدام الأســئلة المــصاحبة القبلي
  :نهامو

لدراســية  دراســات الأســئلة المــصاحبة القبليــة فــي المــواد ا     : أولاً
  :المطبوعة

 الدراسات التي بحثـت فـي أثـر الأسـئلة المـصاحبة             هناك عدد من    
ــتعلم مــن المــواد الدراســية المطبوعــة لكــل مــن        ــادة ال ــة علــى زي  القبلي

(Anderson and Biddle, 1975; Frase, 1970; Natkin and 
Stahler, 1969).       وتـــشير نتـــائج هـــذه الدراســـات إلـــى أن الأســـئلة 

المــصاحبة القبليــة فــي المــواد الدراســية المطبوعــة تــسهل تعلــم الطــلاب  
 مكمـا قـا   . وتزيد من كمية هذا التعلم ومدة الاحتفاظ بما قد تـم تعلمـه            

 بمــسح الدراســـات التــي اســـتخدمت   (Peek, 1970, p. 245)بيــك  
دراسـية المطبوعـة وأعلـن نتـائج        الأسئلة المصاحبة القبليـة فـي المـواد ال        

تُجمــــع الدراســــات التــــي اســــتخدمت الأســــئلة  : " هــــذا المــــسح بقولــــه
المصاحبة القبلية على أن هـذه الأسـئلة مفيـدة عنـدما يكـون الهـدف مـن                 

إلا أن ، تعلــم الطــلاب احتفــاظهم بمعلومــات معينــة، فــي مــستوى الحفــظ   
سـئلة، ومـن    ذلك سيكون على حساب تعلم معلومات لم تتناولهـا تلـك الأ           

جهة ثانية فإنه عند توزيع الأسئلة بطريقة متوازنة مـع جميـع المعلومـات           
 فيبــدو أن الأســئلة المــصاحبة القبليــة لــيس لهــا فائــدة ،المطلــوب تعلمهــا

  ".تُذكر بل ولا ننصح باستخدامها 
دراســات الأســئلة المــصاحبة البعديــة فــي المــواد الدراســية   : ثانيــاً

  :المطبوعة
ــ ــة  إن الدراســــات التــ ي أجريــــت علــــى الأســــئلة المــــصاحبة البعديــ

 تؤكـد فوائـد هـذه الأسـئلة         ،المستخدمة في المـواد الدراسـية المطبوعـة       
 وفــي الاحتفــاظ بمــا تــم  ،فــي تــسهيل الــتعلم مــن هــذه المــواد الدراســية   

ــه ــدل   . تعلمــــــــــ ــن أندرســــــــــــون وبــــــــــ   وقــــــــــــد لخــــــــــــص كــــــــــــل مــــــــــ
(Anderson and Biddle ,1975,p.95)     نتـائج معظـم الدراسـات التـي 

 الــتعلم مــن المــواد فــيت أثــر الأســئلة المــصاحبة البعديــة والقبليــة  تناولــ
  :الدراسية المطبوعة على النحو التالي

الأســـئلة التـــي وُضـــعت بعـــد قطعـــة مـــن المعلومـــات، وســـألت عـــن  -1
معلومــات محــددة فــي القطعــة كانــت أكثــر فائــدة فــي تــسهيل تعلــم  
الطلاب لهـذه المعلومـات المحـددة مـن الأسـئلة التـي وضـعت قبـل               

  .القطعة
ــة مـــن ســـبع عـــشرة مـــن الدراســـات التـــي      -2 فـــي ســـت عـــشرة دراسـ

استخدم فيها الباحثون أسئلة بعدية كانت نتائج أفراد العينات فـي           
الاختبارات التي تضمنت نوعين من الأسئلة، الأسئلة البعدية التـي          

وضـــعت فـــي المـــواد الدراســـية أثنـــاء الـــتعلم، وأســـئلة أخـــرى لـــم  
اء الـتعلم، أفـضل بكثيـر مـن نتـائج           توضع في المـواد الدراسـية أثن ـ      

فــي الاختبــارات التــي ،  الــذين درســوا بأســئلة قبليــة،أفــراد العينــات
تــضمنت نــوعين مــن الأســئلة، الأســئلة القبليــة التــي وضــعت فــي         
المواد الدراسية أثناء التعلم، وأسئلة أخرى لم توضع فـي المـواد            

  .الدراسية أثناء التعلم
قبليــــة ( بأســــئلة مــــصاحبة كانــــت نتــــائج الطــــلاب الــــذين درســــوا  -3

للمادة الدراسـية فـي اختبـارات تكونـت مـن تلـك الأسـئلة               ) أوبعدية
ــائج الطــلاب فــي الدراســات      ــر مــن نت ــة أعلــى بكثي  ،القبليــة والبعدي

  .ستخدم الأسئلة القبلية والبعديةتالتي لم 
نتـــــائج الطـــــلاب الـــــذين درســـــوا بأســـــئلة مـــــصاحبة بعديـــــة فـــــي  -4

البعديـة أعلـى مـن نتـائج الطـلاب          الاختبارات التي تضمنت الأسئلة     
الذين درسوا بأسئلة مصاحبة قبلية فـي الاختبـارات التـي تـضمنت            

  .الأسئلة القبلية
 إجمـالاً، وُجِـدت النتيجـة ذاتهـا بفـروق دالـة       ،في غالبيـة الدراسـات     -5

  .إحصائياً
تؤيد نتـائج الدراسـات التـي أجراهـا المنظـرون المعرفيـون النتـائج               -6

  (Phillips, 1974)ل فلـــــيس فقـــــد توصـــــ. المـــــذكورة أعـــــلاه
بالمقارنـــة بـــين مجمـــوعتين مـــن الطـــلاب إحـــداها ذات قـــدرات    -

 -عامــة متوســطة، والثانيــة ذات قــدرات عامــة أدنــى مــن المتوســط   
(Phillips)     ــرة قــد تحــسن بدرجــة ــى أن أداء المجموعــة الأخي  إل

ملحوظة عندما عُرضت علـيهم مـادة دراسـية عرضـاً شـفهياً أعقبـه               
ة عــن معلومــات محــددة فــي المــادة الدراســية،  تقــديم أســئلة بعديــ

واســتنتج أن تحــسن أداء هــذه المجموعــة يعــود إلــى أثــر الأســئلة  
 أن الأســئلة البعديــة (Ricards, 1973)وصــرح ركــاردز . البعديــة

على مستوى الفهـم الـشامل قـد أحـدثت زيـادة فـي الـتعلم بدرجـة                  
. يةذات دلالـــة إحـــصائية بالنـــسبة لفئـــة المـــادة الدراســـية العرض ـــ     

 مـن دراسـة أجراهـا علـى     (Sanders, 1973) سـاندرز  واسـتنتج  
مجمــوعتين مــن الطــلاب مــن ذوي القــدرات العامــة المنخفــضة أن   
ــى مــن أداء        ــة كــان أعل ــي تعلمــت بأســئلة بعدي أداء المجموعــة الت
  المجموعـــــة التـــــي تعلمـــــت بأســـــئلة قبليـــــة فـــــي اختبـــــار مـــــؤخر  

(Delayed Test) .  
ســـــئلة المـــــصاحبة القبليـــــة وهكـــــذا يمكـــــن أن نـــــستنتج أن للأ

ــر ــة أثـ ــا ، فـــي تـــسهيل تعلـــم الطـــلاب  دالاًاًوالبعديـ ــاظ بمـ  والاحتفـ
  .تعلموه من المواد الدراسية المطبوعة أو المكتوبة

  :دراسات الأسئلة المصاحبة في الوسائل التعليمية: ثالثاً
ــي اســتخدمت الأســئلة المــصاحبة فــي        ــائج الدراســات الت تؤكــد نت

،  رغـم قلتهـا    - عـدا الحاسـوب    -وسـائل التعليميـة     الأنواع المختلفة مـن ال    
ــراًأن للأســئلة المــصاحبة دور   فــي تــسهيل تعلــم الطــلاب مــن هــذه     اً كبي

هنـاك دراسـتان أجريتـا      ،  تعليمية على أنه ، فبالنسبة للتليفزيون . الوسائل
، )(Combs 1974 أجرى كـومز إذباستخدام الأسئلة المصاحبة القبلية، 

جلت علــى أشــرطة فيــديو ووُضــع فــي    دراســة باســتخدام محاضــرات س ـُـ 
بداية هذه الأشـرطة أسـئلة قبليـة، وفـي نهايـة نـسخة ثانيـة منهـا وُضـعت             
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وكانــت . أســئلة بعديــة، وفــي النــسخة الثالثــة لــم توضــع أســئلة مــصاحبة    
ــن         ــت مــ ــي تعلمــ ــة التــ ــصالح المجموعــ ــة لــ ــروق دالــ ــود فــ ــة وجــ النتيجــ

، ى برتـو  وأجـر . المحاضرات المسجلة على أشرطة فيـديو بأسـئلة قبليـة         
  Bertou, P., Clasen E. R., and Lambert)ولامبـرت  ، وكلاسـن 

P., 1972)وحـديثاً أجـرى   .  وحصلوا على النتائج ذاتها، دراسة مماثلة
دراســة علــى طــلاب كليــة المعلمــين بجــازان، اســتخدم  ) 2003زكــري، (

 وقد وجد فروقـاً     بة قبلية وبعدية على أشرطة فيديو،     فيها أسئلة مصاح  
 عـن ئياً لصالح المجموعة التي درسـت بأسـئلة مـصاحبة قبليـة            دالة إحصا 

ــة، والمجموعــة        كــل مــن المجموعــة التــي درســت بأســئلة مــصاحبة بعدي
 بالنــسبة لنتــائج ،التــي درســت بــدون أســئلة مــصاحبة فــي شــريط الفيــديو 

كــل مــن الاختبــار البعــدي واختبــار الاحتفــاظ، حيــث وجــد أن الطــلاب         
 المــصاحبة القبليــة قــد احتفظــوا بمــا   الــذين تعلمــوا باســتخدام الأســئلة 

 والمجموعـة التـي لـم    ،تعلموه أكثـر مـن المجموعـة ذات الأسـئلة البعديـة        
  .تستخدم أسئلة مصاحبة بفروق دالة إحصائياً

أمــا نتــائج الدراســات التــي أجريــت باســتخدام الأســئلة المــصاحبة    
 إذ فكانـت مـشجعة،   S(lide-Tapes)على الـشرائح الـشفافة مـع الـصوت      

 فروقـاً  (Dayton and Schwier, 1978)كل من ديتون وشواير وجد 
 التــي درســت بهــذه الوســيلة التعليميــة   ،دالــة إحــصائياً بــين المجموعــات 

واستخدمت الأسئلة المـصاحبة القبليـة والبعديـة لـصالح المجموعـة ذات           
 (Dayton, 1972)وحـصل كـل مـن ديتـون     . الأسـئلة المـصاحبة القبليـة   

 دراستين مختلفتـين علـى النتيجـة ذاتهـا التـي      فيLavin,1976) (ولافن 
تؤكد زيادة كمية التعلم من هذه الوسيلة باسـتخدام الأسـئلة المـصاحبة             

وكانـــت نتـــائج الدراســـات التـــي اســـتخدمت الأســـئلة المـــصاحبة . القبليـــة
القبليــة والبعديـــة فـــي دروس مـــسجلة علـــى أشـــرطة ســـمعية قـــد أكـــدت  

تخدام الأســـئلة المـــصاحبة زيـــادة كميـــة الـــتعلم مـــن هـــذه الوســـيلة باس ـــ 
 ,Boyce and Sime) وجـد كـل مـن بـويس وسـايم      إذالقبليـة خاصـة،   

 فروقــاً دالــة إحــصائياً تعــزى إلــى اســتخدام الأســئلة القبليــة فــي     (1969
وكـــذلك وصـــل كـــل مـــن  . الـــدروس المـــسجلة علـــى الأشـــرطة الـــسمعية 

 إلـى النتيجـة   (Phillips, 1973)  وفيلـبس  Sanders, 1973) (ساندرز 
  .تهاذا

أمـــا بالنـــسبة للأفـــلام الـــسينمائية فـــإن مـــن أقـــدم الدراســـات التـــي  
فـــــي الأفـــــلام ) بعديـــــة /قبليـــــة(بحثـــــت فـــــي دور الأســـــئلة المـــــصاحبة  

الـــسينمائية، تلـــك الدراســـات التـــي أجراهـــا مجموعـــة مـــن البـــاحثين فـــي 
 كــان فيمــا إذا تركــز اهتمــام البــاحثين  إذ الأمريكيــة، (Yale)جامعــة يــل 

مــصاحبة فــي الأفــلام الــسينمائية أو لاخــتلاف موقعهــا  لوجــود الأســئلة ال
في الفيلم دور كبير في تحفيز المتعلم أو زيادة مشاركته في الـتعلم مـن               

ــة     ــروق دال ــم توجــد ف ــسينمائي، ول ــيلم ال ــين المجموعــات   إحــصائياًالف  ب
  المختلفـــــة التـــــي تعلمـــــت بوجـــــود الأســـــئلة المـــــصاحبة فـــــي الأفـــــلام،   

  مــــــــــن الفــــــــــيلم ) بعديــــــــــة/قبليــــــــــة(أو لموقــــــــــع هــــــــــذه الأســــــــــئلة   
(Yale University Study, 1947).  

 (Kanton, 1960)وفـــي الدراســـات اللاحقـــة لكـــل مـــن كـــانتون  
ــوك  ــصاحبة أو    (Vuke, 1963)وفـ ــئلة المـ ــان للأسـ ــا إذا كـ ــة مـ  لمعرفـ

مــن الأفــلام الــسينمائية دور فــي تــسهيل الــتعلم  ) بعديــة/قبليــة(لموقعهــا 
ــيلة    ــذه الوسـ ــن هـ ــم مـ ــا لـ ــدا أي ـــفإنهمـ ــروقة يجـ ــين    فـ ــصائياً بـ ــة إحـ  دالـ

ــة  ــذكر أن الدراســات    . المجموعــات المختلف ــاكلومــن الجــدير بال ــي  ه الت
أجريــت علــى الأفــلام الــسينمائية مــع الأســئلة المــصاحبة اتبعــت تــصميماً   
تعليميـاً واحــداً فـي إنتــاج المــادة الدراسـية والأســئلة المـصاحبة لهــا فــي     

ضــافة الأســئلة  وذلــك بأخــذ أجــزاء مــن فــيلم ســينمائي جــاهز وإ ،الأفــلام
  .المصاحبة القبلية والبعدية إليها

تـسهل الأسـئلة المـصاحبة القبليـة         :الفرضية الأولـى   :فرضيات الدراسة 
أو البعديـــة فـــي المـــادة الدراســـية المـــسجلة علـــى وســـيلة       

وتزيـــد مـــن مـــدة ، تعلـــم الطـــلاب) شـــريط ســـمعي(تعليميـــة 
ــذه الوســـيلة        ــن هـ ــلاب مـ ــؤلاء الطـ ــه هـ ــا تعلمـ الاحتفـــاظ بمـ

 أكثــر مــن عــدم اســتخدام هــذه الأســئلة المــصاحبة    الــسمعية
  .القبلية أو البعدية

   لا توجــــد فــــروق دالــــة إحــــصائياً عنــــد مــــستوى  :الفرضــــية الثانيــــة
)α = 0.01 (      بـــــين كميـــــة مـــــا تعلمتـــــه واحتفظـــــت بـــــه

تعلمت مـن وسـيلة تعليميـة       ، الأولى: ن من الطلاب  امجموعت
) ةلغـة إنجليزي ـ  (سُـجلت عليـه مـادة دراسـية         ) شريط سمعي (

ــة  ــة؛ والثانيــ ــئلة مــــصاحبة قبليــ ــيلة  ، بأســ تعلمــــت مــــن الوســ
  .التعليمية ذاتها ولكن بأسئلة مصاحبة بعدية

   :التعريفات الإجرائية لأهم المفاهيم
مجموعــة مــن الأســئلة توضــع مباشــرة فــي  :الأســئلة المــصاحبة القبليــة

النــــسخة (بدايــــة المــــادة الدراســــية المــــسجلة علــــى الــــشريط الــــسمعي 
أول مــا يــستمع إليهــا أفــراد عينــة المجموعــة الأولــى مــن  وهــي ). الأولــى

ــشريط  ــاول المعلومــات التــي ســيتعلمها أ    . هــذا ال ــراد هــذه الأســئلة تتن ف
 وهــي ذاتهــا الأســئلة المــصاحبة البعديــة،     العينــة مــن المــادة الدراســية،   

واختبـار  ) باشـر مال(وأسئلة كل من الاختبارات الثلاثـة، القبلـي والبعـدي           
  .الاحتفاظ
مجموعـة مـن الأسـئلة توضـع مباشـرة بعـد            : المصاحبة البعديـة   الأسئلة

 وبعـد  ،)النـسخة الثانيـة  (المادة الدراسـية المـسجلة علـى شـريط سـمعي           
أن يـــستمع أفـــراد عينـــة المجموعـــة الثانيـــة للمـــادة الدراســـية يـــسمعون   
ــراد هــذه         ــا أف ــاول المعلومــات التــي تعلمه بعــدها هــذه الأســئلة التــي تتن

دراســية، فهــي آخــر مــا يــسمعونه مــن الــشريط،  المجموعــة مــن المــادة ال
وهذه الأسئلة هي الأسـئلة المـصاحبة القبليـة ذاتهـا، و هـي أيـضا أسـئلة                  

 .حتفاظوالبعدي والا) باشرمال(ختبارات القبلي الا
لاختبــار الفرضــيتين فــي هــذه    :إجــراءات الدراســة وجمــع المعلومــات  

  -:يةالدراسة جمع الباحثان المعلومات وفق الإجراءات التال
تكون مجتمع الدراسـة مـن جميـع الطلبـة المقبـولين             :مجتمع الدراسة 

 امـفــي القــسم الأدبــي لكليــة المعلمــين فــي الفــصل الدراســي الأول للع ــ  
طالبــــاً مــــن ) 280( هـــــ وعــــددهم مائتــــان وثمــــانون 1424/هـــــ1422

 وكلهــم مــسجلون فــي مــادة  ، القــسم الأدبــي فــيخريجــي الثانويــة العامــة 
التـــي يقـــوم بتدريـــسها الباحـــث الـــرئيس، وهـــؤلاء  ،) أ  إنجليـــزي111(

ــراوح عـــدد ك ـــ   ــعب، يتـ ــينلالطـــلاب موزعـــون علـــى خمـــس شـ ــعبة بـ    شـ
طالبــاً، ومواعيــدها فــي الجــدول الدراســي مــن الــسبت إلــى ) 60 – 52(

وللحـصول  . الأربعاء، من الساعة الواحـدة ظهـراً إلـى الثالثـة بعـد الظهـر              
ــة    ــاً ) 40 (تتكــون كــل منهــا مــن  علــى ثــلاث مجموعــات متكافئ فقــد طالب
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 فجــاءت قرعــة المجموعــة الأولــى ذات ،أجريــت القرعــة بــين هــذه الــشُعب
 وعـــدد طـــلاب هـــذه ،الأســـئلة القبليـــة علـــى الـــشعبة الثانيـــة يـــوم الأحـــد 

طالبــاً؛ وباســتخدام قائمــة الأرقــام العــشوائية لـــ كرلنجــر       ) 59(الــشعبة 
(Kerlinger, 1973)  ت ووقع ــ). تجريبيــة(طالبــاً ) 40( سُــحب مــنهم

ــة ذات الأســئلة البعديــة فــي الــشعبة الرابعــة يــوم        قرعــة المجموعــة الثاني
طالبـــاً سٌــحبت مـــنهم عينـــة  ) 52(الثلاثــاء والعـــدد الكلـــي لهــذه الـــشعبة   

ــة أيـــضاً ( ــن ) تجريبيـ ــألف مـ ــاً ) 40 (تتـ ــشوائية بطالبـ ــام العـ ــة الأرقـ  طريقـ
ــوم     . هانفـــس ــسة يـ ــي الـــشعبة الخامـ ــة فـ ــة الثالثـ ــة المجموعـ ووقعـــت قرعـ

 سُــحبت مــنهم عينــة أفــراد ،طالبــاً) 60( والعــدد الكلــي للــشعبة ،الأربعــاء
) 40(وعــددهم ،  باســتخدام الأرقــام العــشوائية أيــضاً،المجموعــة الثالثــة

ــاً  ــضابطة (طالبـ ــة الـ ــئلة    ) المجموعـ ــتخدام الأسـ ــدون اسـ ــت بـ ــي درسـ التـ
  .المصاحبة

طالبـاً  ) 120(تكونت عينة الدراسـة مـن مائـة وعـشرين           : عينة الدراسة 
 الـــــذكور، الحاصـــــلين علـــــى شـــــهادة الثانويـــــة سعوديينالـــــكلهـــــم مـــــن 

ــة ــسم ال/العامـ ــي قـ ــي  الأدبـ ــام الدراسـ ـــ1422للعـ ـــ1423/هـ ــراوح ،هـ  وتتـ
ــين   ــارهم بـ ــدره   ) 22 – 18(أعمـ ــط وقـ ــاً بمتوسـ ــاً، ) 19.09(عامـ عامـ

وإلا لمـا كـانوا قــد   ، %)110 -% 95(وتقـدر نـسبة ذكـاؤهم بحــوالي    
 الثانويـة   فـي  والنجـاح    وصلوا في تعلمهـم المدرسـي إلـى مـستوى الكليـة           

وبالنــسبة للمــستوى الاجتمــاعي . العامــة بتقــدير لا يقــل عــن جيــد جــداً 
يقع أفـراد العينـة فـي الوسـط أو أعلـى قلـيلاً، خاصـة وأن الكليـة تـصرف                     

ــاً) 1000(لكــل مــنهم مبلــغ ألــف ريــال    ولــضمان .  مكافــأة شــهرية ،تقريب
همـــا الحـــصول علـــى تكـــافؤ مقبـــول للمجموعـــات الـــثلاث فـــي متغيـــرين   

دبــي؛ فــي القــسم الأ الثانويــة العامــة فــيالنــسبة المئويــة لنجــاح كــل فــرد  
. ودرجتــه فــي مــادة اللغــة الإنجليزيــة فــي كــشف درجــات الثانويــة العامــة   

ــادي لمعرفـــة دلالـــة الفـــروق بـــين         ــد اســـتُخدِم تحليـــل التبـــاين الأحـ وقـ
النتــائج الخاصــة ) 1(ويوضــح الجــدول ، متوســطات المجموعــات الــثلاث

  . الثانوية العامةفينسبة المئوية للنجاح بمتغير ال
نتــــائج تحليــــل التبــــاين الأحــــادي لدلالــــة الفــــروق بــــين   : )1(جــــدول 

ــة الدراســـة   فـــي متغيـــر  متوســـطات المجموعـــات الـــثلاث مـــن أفـــراد عينـ
  .دبيالأقسم في الالنسبة المئوية للنجاح من الثانوية العامة 

مجموع  مصدر التباين
 مربعاتال

درجات 
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 متوسط
 مجموع
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 2 4.63 بين المجموعات
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 عــــدم وجــــود فــــروق دالــــة إحــــصائياً بــــين ن الجــــدوليتــــضح مــــ
المجموعــات الــثلاث فيمــا يتعلــق بمتغيــر النــسبة المئويــة لنجــاحهم مــن     

ــة   الث ــك لأن قيمـــ ــة وذلـــ ــة العامـــ ــستوى  ) ف(انويـــ ــد مـــ ــسوبة عنـــ   المحـــ
)= α 0.01( ــة وهـــي ) 0.0136(تـــساوي ) 2،117( ودرجتـــي حريـ

ــة   ــغرمن قيمـ ــساوي   ) ف(أصـ ــي تـ ــة التـ ــستوى ) 4.75( الحرجـ ــد مـ  عنـ
ــة  ممــا يعنــي أن المجموعــات الــثلاث فــي    ، ودرجتــي الحريــة ذاتهــا الدلال

ومـــن . ا المتغيـــرهـــذه الدراســـة متكافئـــة مـــن حيـــث متغيـــر النـــسبة لهـــذ  
الجــدير بالــذكر أن شــرط القبــول فــي كليــات المعلمــين للأقــسام الأدبيــة     

حصول الطلاب على نسبة مئوية في النجـاح مـن الثانويـة العامـة لا تقـل                 
  ).درجة1700( من مجموع الدرجات البالغ %) 85(عن 

نتــــائج تحليــــل التبــــاين الأحــــادي لدلالــــة ) 2(ويوضــــح الجــــدول 
ــطات  ــين متوسـ ــروق بـ ــسبة    الفـ ــثلاث بالنـ ــات الـ ــراد المجموعـ ــات أفـ  درجـ

لمتغير درجة كل فرد في مادة اللغة الإنجليزية مـن واقـع كـشوفاتهم فـي                
بـــين إحـــصائياً  ويتـــضح منـــه عـــدم وجـــود فـــروق دالـــة  ،الثانويـــة العامـــة

متوسطات المجموعات الثلاث من أفراد العينة بالنسبة لمتغيـر درجـاتهم          
المحـسوبة عنـد درجـي      ) ف(لأنـه قيمـة     وذلك  ، في مادة اللغة الإنجليزية   

الحرجـة  ) ف(مـة    وهي أصغر من قي    ،)1.68(تساوي  ) 117،  2(حرية  
. ودرجتــي الحريــة ذاتهــا  الدلالــة  عنــد مــستوى  )4.75(التــي تــساوي  

وهـذا يعنـي أن المجموعــات الـثلاث فــي هـذه التجربـة متكافئــة مـن حيــث       
  .يةمتغير درجة كل فرد من أفراد العينة في اللغة الإنجليز

نتــــائج تحليــــل التبــــاين الأحــــادي لدلالــــة الفــــروق بــــين   : )2(جــــدول 
مـــادة  متوســـطات درجـــات أفـــراد العينـــه لمتغيـــر درجـــة كـــل فـــرد فـــي        

  .اقع كشوفاتهم في الثانوية العامةاللغة الإنجليزية من و
مجموع  مصدر التباين

 مربعاتال
درجات 
 الحرية

متوسط 
 مجموع

 ربعاتمال

 ف الحرجة )ف(

ــين  بــــــــــــــــــــــــــــــ
 تالمجموعا
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موضـــوع  :)محتـــوى الـــشريط الـــسمعي(تـــصميم المـــادة الدراســـية 
المــادة الدراســية فــي هــذه التجربــة قطعــة مــن اللغــة الإنجليزيــة بعنــوان      

"The Good Turn .Deserves Another"فـــردات  وهـــي مـــن م
ــادة   ــوى مـ ــة 111(محتـ ــة انجليزيـ ــرر الإ) أ لغـ ــلاب   المقـ ــى طـ ــاري علـ جبـ

ــرئيس   ــوم بتدريـــسها الباحـــث الـ ــة، ويقـ ــادة  . الكليـ وقـــد تـــم تـــصميم المـ
ــية  ــوى( الدراسـ ــة  )محتـ ــيلة التعليميـ ــسمعي (الوسـ ــشريط الـ ــق ) الـ بتطبيـ

نمــوذج للتــصميم التعليمــي طــوره الباحثــان لأغــراض هــذه الدراســة فــي   
  :سب الخطوات التاليةثلاثة أشرطة سمعية ح

شريط المادة الدراسية مع الأسئلة المصاحبة القبليـة ومدتـه          : أولاً
  :دقيقة) 23(
ود أسئلة فـي بدايـة   والإشارة إلى وج، علام الطلاب بأهداف الدرس  إ -1

  )دقيقتان.... (...الشريط 
وين ملاحظـــاتهم   تعليمـــات للطـــلاب عـــن الاســـتماع والتركيـــز وتـــد     -2

  )دقيقة واحدة....(
  )ربع دقائقأ..... (...ملائية  استعراض الأسئلة القبلية بالسرعة الإ-3
ــة عــن كــل ســؤال فيمــا        -4 ــة الأســئلة وترقــب الإجاب  التأكيــد علــى أهمي

  )دقيقة واحدة......(يتبع
  )خمس دقائق......(قراءة القطعة كاملة بدون شرح  -5
 إعــــــــادة قــــــــراءة القطعــــــــة وشــــــــرح المحتــــــــوى الخــــــــاص بكــــــــل   -6

  )عشر دقائق..(.........هدف
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ــاً ــة     : ثاني ــع الأســئلة المــصاحبة البعدي ــادة الدراســية م  -شــريط الم
  :دقيقة) 23(القبلية ومدته 

هايـة  نوالإشارة إلى وجود أسئلة فـي       ، علام الطلاب بأهداف الدرس   إ -1
  )دقيقتان... (........الشريط 

ع والتركيـــز وتـــدوين ملاحظـــاتهم    تعليمـــات للطـــلاب عـــن الاســـتما   -2
  )قة واحدةدقي...(..

  )دقيقة واحدة....(هاية الشريطن التأكيد على أهمية الأسئلة في -3
  )خمس دقائق)... (نسخة من التسجيل الأول( قراءة القطعة كاملة -4
ي  إعادة قراءة القطعة وشـرح المحتـوى الخـاص بكـل هـدف تعليم ـ         -5

  )عشر دقائق..(........ البعديةبدون الإشارة الصريحة للأسئلة
  ) دقائقأربع( ....... الإملائية استعراض الأسئلة البعدية بالسرعة -6

شـــريط المـــادة الدراســـية بـــدون أســـئلة مـــصاحبة القبليـــة  : ثالثـــاً
  :دقيقة) 20(ومدته 

  )دقيقتان...........(علام الطلاب بأهداف الدرس وأهميتهاإ -1
  )خمس دقائق( ...)نسخة من التسجيل الأول( قراءة القطعة كاملة -2
لأهميـة    إعادة قراءة القطعة وشرح المحتوى مع الإشـارة الـضمنية       -3

  )ثلاث عشرة دقيقة..... (محتوى كل هدف تعليمي سلوكي عام
  :تحكيم تصميم محتوى الأشرطة السمعية الثلاثة وأدوات القياس

تم عرض محتوى الأشرطة السمعية الثلاثـة وأدوات القيـاس علـى            
 وثلاثـة مـن   ،من قسم الوسائل التعليميةثلاثة من أعضاء هيئة التدريس    

وكانــت لبعــضهم . أعـضاء هيئــة التــدريس مـن قــسم التربيــة وعلـم الــنفس   
 ومــستوى ،ســتماع للأشــرطة الثلاثــة ملاحظــات حــول المــدد الزمنيــة للا  

ــئلة  ــين   . صـــعوبة بعـــض الأسـ ــان تلـــك الملاحظـــات بعـ وقـــد أخـــذ الباحثـ
  .وتمت التعديلات حسب آراء المحكمين، الإعتبار

بنــاء علــى التــصميم التجريبــي لهــذه الدراســة صُــممت    :ات القيــاسأدو
الاختبـــــار ) 2 ؛ Pre-testالاختبـــــار القبلـــــي ) 1: ثـــــلاث أدوات قيـــــاس

ــدي   ــاظ  ) 3 ؛ Post-testالبعــــــ ــار الاحتفــــــ  .Retention-testواختبــــــ
ــان أداتــين      ــى ذلــك اســتخدم الباحث آخــر علــى أنهمــا مــصدر   بالإضــافة إل

ــة   ــراد العينــ ــاللمعلومــــات عــــن أفــ ــة  ) أ: (همــ ــادة اللغــ ــاتهم فــــي مــ درجــ
) ب(الثانويــة القــسم الأدبــي؛  مــن المرحلــة الإنجليزيــة فــي الــسنة الثالثــة 

وتـــم . مجمـــوع درجـــاتهم فـــي اختبـــار الثانويـــة العامـــة القـــسم الأدبـــي       
استخدام هاتين الأداتين للتأكد من تكافؤ أفـراد العينـة فـي المجموعـات              

  .الثلاث
ــار القبلــي  ــار خمــسة مــن نــوع الأســئلة    عــدد أســئلة هــذ :الاختب ا الاختب

ــشر    ــوالي عـ ــة حـ ــوب للإجابـ ــت المطلـ ــة، والوقـ ــب  يالمقاليـ ــة للطالـ ن دقيقـ
المتوسط، والغرض منه قياس فعالية التوزيع العشوائي لأفراد العينـة فـي        
المجموعات الثلاث، ومعرفة خلفية أفراد العينـة فـي موضـوع المحاضـرة             

بــار القبلــي هــي ذاتهــا    وأســئلة الاخت. المــسجلة علــى الــشريط الــسمعي   
أســئلة الاختبــار البعــدي واختبــار الاحتفــاظ، وهــي محــورة مــن الأهــداف   
السلوكية التعليميـة العامـة لموضـوع المحاضـرة المـسجلة علـى الـشريط               

  .السمعي

أسـئلة الاختبـار البعـدي الخمـسة هـي أسـئلة            :الاختبار البعدي المباشـر   
ــا   ــي والاحتفــاظ ذاته ــى    . القبل ــب كــل ســؤال عل  صــفحة لوحــده،  وقــد كُت

والوقت المحدد للإجابـة عـن أسـئلته عـشرون دقيقـة للطالـب المتوسـط،                
  .والدرجة النهائية مائة درجة

أسـئلته الخمـسة هـي أسـئلة القبلـي والبعـدي ذاتهـا،               :اختبار الاحتفـاظ  
والمدة الزمنية المحددة للإجابة عن أسـئلته هـي ذات المـدة ، والغـرض                

مـــات التـــي تعلمهـــا أفـــراد العينـــة     منـــه معرفـــة الفـــرق فـــي كميـــة المعلو    
واحتفظوا بها بعد أسبوع من وقت التعلم، والـذي يمكـن أن يعـزى إلـى                

ــة      ،)شــريط ســمعي ( اســتخدام الأســئلة المــصاحبة فــي الوســيلة التعليمي
  .وإلى موقع هذه الأسئلة قبلية أو بعدية

لكــل مــن أســئلة الاختبــار القبلــي والبعــدي والاحتفــاظ صــدق     :الــصدق
ــوى ــذه    هنفــــس المحتــ ــي هــ ــة فــ ــراد العينــ ــن أفــ ــوب مــ ، لأن الأداء المطلــ

الاختبــارات هــو ذاتــه المطلــوب فــي الأهــداف الــسلوكية التعليميــة العامــة  
ــة     ،فــي هــذه المــادة الدراســية   ــم تــصميمها فــي الوســيلة التعليمي ــي ت  الت

وهـو  ، حسب خطوات النموذج الـذي طـوره الباحثـان لأغـراض الدراسـة             
 الـــذي تـــم تحديـــده فـــي الأهـــداف مـــا ينـــتج عنـــه تقـــدير صـــادق لـــلأداء

  . (Gagne and Briggs,1978)السلوكية التعليمية العامة 
، ، إحـــــصائياً، لتحقيـــــق الثبـــــات الـــــداخلي لأســـــئلة الاختبـــــار :الثبـــــات

ووجــد أن معامــل الإرتبــاط يـــساوي    ، اســتخدمت معادلــة كرونبــاخ ألفــا    
ــضمان زيــادة ثبــات الاختبــار البعــدي بخاصــة،      ). 0.88(  اســتخدمتول

  -:عالجات التاليةالم
وكُتبـت  . مـن أجـل زيـادة الموضـوعية فـي التـصحيح           ، المرة الواحدة  -1

الإجابـــة النموذجيـــة لكـــل ســـؤال، كمـــا صُـــمم مفتـــاح تـــصحيح لكـــل 
  .سؤال

 وأُعطيـت لثلاثـة     ،قبل التصحيح، صُورت أوراق الإجابـة ثـلاث صـور          -2
من المحكمين في قسم التربية وعلـم الـنفس بالكليـة لتـصحيحها مـع        

ــاتيح التــصحيح صــورة مــن  ــة   ،  مف . وصــورة مــن الإجابــات النموذجي
  .وصحح الباحث الرئيس أصول أوراق الإجابة

 واسـتخدم هـذا     ،حُسب معدل درجات المصححين الأربع لكل إجابـة        -3
  .درجة نهائية لكل فرد من أفراد العينةعلى أنه المعدل 

  :خطوات إجراء التجربة
  ):الأسئلة القبلية( المجموعة الأولى -1
 قبـل   ،المحاضرة يوم الأحـد مـن الواحـدة ظهـراً إلـى الثالثـة             موعد    -  أ

بدايــة المحاضــرة بعــشر دقــائق حــضر الباحثــان ومعيــد مــن قــسم   
وفي الواحـدة تمامـاً أخبـر       . حجرة الدراسة  الوسائل التعليمية إلى  

الطــلاب بــأنهم سيــشاركون فــي   ) الباحــث الــرئيس (مــدرس المــادة  
ــدار مــا يمكــن      ــة مق ــة تتعلــق بمعرف ــة علمي ــه مــن   أتجرب ن يتعلمون

 شريط سـمعي فـي مـادة اللغـة الإنجليزيـة؛            الوسائل التعليمية وهو  
، وأخبــرهم عــن أهــداف التجربــة، والمقــصود بالأســئلة المــصاحبة    

ــه يمكــــن لكــــل طالــــب تــــدوين     والاختبــــار القبلــــي والبعــــدي، وأنــ
  .ملاحظاته أثناء الاستماع إلى الشريط
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ــان والمعي ــ      -  ب ــائق وزع الباحث ــي الواحــدة وســبع دق د أوراق أســئلة ف
ــي   ــار القبلـ ــئلة   (الاختبـ ــسة أسـ ــس ورقـــات بخمـ ــى جميـــع  ) خمـ علـ

: ومـن تعليماتـه   . المشاركين وغير المشاركين في التجربة     الطلاب
كتابة الاسم والـرقم، وكـل طالـب لا يعـرف الإجابـة عـن أي سـؤال            

وقام الباحثـان والمعيـد     ". لا أعرف الإجابة  :" يكتب تحت السؤال  
ــاء    ــة الطــلاب أثن ــاربمراقب بعــد حــوالي عــشر دقــائق قــدم    . الاختب

  .أوراق إجابة الاختبار القبلي همجميعالطلاب 
سُمح للطلاب بعشر دقائق استراحة، وفي أثناء تلك الفترة عُزلـت             -ج

أوراق أفــراد العينــة عــن بقيــة أوراق الطــلاب غيــر المــشاركين فــي   
  .التجربة

ع الطـلاب علـى     ن دقيقة تقريباًكـان جمي ـ    يفي الساعة الواحدة وثلاث      -د
ا الاســــتماع لجهــــاز التــــسجيل لمــــدة ثـــــلاث     أومقاعــــدهم، وبــــد  

  .وعشرين دقيقة
 ،فــي الــساعة الثانيــة تمامــاً وزعــت أوراق أســئلة الإختبــار البعــدي     -هـ

ــار الــذي        ــاء الاختب ــة أثن ــة الدقيق ــد بالمراقب ــان والمعي ــام الباحث وق
  .كانت مدته عشرين دقيقة

ــة وثــلاث وعــشري      -و ن دقيقــة ســلم الطــلاب أوراق   فــي الــساعة الثاني
ــاب فــي        ــرئيس علــى الطــلاب عــدم الغي ــاتهم، وأكــد الباحــث ال إجاب

  .الأسبوع القادم لأي سبب كان
  : المجموعة الثانية ذات الأسئلة البعدية -2

موعد المحاضرة يوم الثلاثاء مـن الواحـدة ظهـراً إلـى الثالثـة بعـد          
ــر ــد   ،الظهـ ــان والمعيـ ــرة حـــضر الباحثـ ــة المحاضـ ــل بدايـ ــة  ، قبـ وبالطريقـ
تبـار  اخإجـراء   والإجـراءات التـي اتبعـت مـع المجموعـة الأولـى تـم            نفسها

ستماع إلى الشريط لمدة ثـلاث وعـشرين        هذه المجموعة، ثم الا   ) قبلي(
 وعُزلـت أوراق أفـراد العينـة عـن          ،وبعـد ذلـك تـم إختبـارهم بعـدياً         ، دقيقة

  .بقية أوراق الطلاب غير المشاركين في التجربة
  ):بدون أسئلة(الثالثة  المجموعة -3

موعد المحاضرة يوم الأربعاء من الواحـدة ظهـراً إلـى الثالثـة بعـد         
والـشروط التـي اتبعـت مـع المجمـوعتين          ها  نفـس الطريقـة   ب و ،أيـضاً  الظهر

 وعُزلت أوراق إجابات أفـراد العينـة عـن          ، أجريت التجربة  ،الأولى والثانية 
  .تجربةبقية أوراق إجابات الطلاب غير المشاركين في ال

ــام      ــي أيــ ــاء الأول وفــ ــن اللقــ ــبوع مــ ــد أســ ــاء  (بعــ ــد والثلاثــ الأحــ
 وقبل  بداية كل محاضرة حضر الباحثان والمعيـد وأجريـت            ،)والأربعاء

اختبارات الاحتفـاظ الثلاثـة بـنفس أسـلوب الاختبـار البعـدي مـن التنظـيم                 
 وعُزلـــت أوراق أفـــراد العينـــة عـــن بقيـــة أوراق الطـــلاب غيـــر   ،والمراقبـــة
  . في التجربة في المجموعات الثلاثالمشاركين

 العينــــة فــــي د أفــــرامــــنلــــم يجــــب أحــــد   :نتــــائج الاختبــــار القبلــــي 
ــة     المجموعــــات الــــثلاث عــــن أســــئلة الاختبــــار القبلــــي الخمــــسة إجابــ

ــم توجــد    . صــحيحة، وحــصل كــل مــنهم علــى صــفر    ــه ل وهــذا يعنــى أن
هـذا مـن ناحيـة، ومـن ناحيـة أخـرى يعنـى             ، بينهم فروق دالـة إحـصائياً     

  .قد تحقق بين المجموعات الثلاث أن التكافؤهذا 
  :النتائج

  ):المباشر(نتائج الاختبار البعدي 

إذا :  مـــا يلــــي تـــنص الفرضـــية الأولـــى فـــي هـــذه الدراســـة علـــى       
اســـتُخدمت الأســـئلة المـــصاحبة للمـــادة الدراســـة المـــسجلة فـــي وســـيلة  

 فإنها ستسهل تعلم الطلاب مـن هـذا الـشريط،    ،)شريط سمعي(تعليمية  
د من الاحتفاظ بما تعلمه هؤلاء الطـلاب مـن هـذه الوسـيلة أكثـر                وستزي

  .من عدم استخدام هذه الأسئلة المصاحبة
توجـد فـروق دالـة إحـصائياً       :  مـا يلـي    وتنص الفرضية الثانية علـى    

بــــين كميــــة مــــا تعلمتــــه واحتفظــــت بــــه ) α  =0.01(عنــــد مــــستوى 
ط شــري (ن مــن الطــلاب، الأولــى تعلمــت مــن وســيلة تعليميــة       امجموعتــ
بأســئلة مــصاحبة  ) لغــة إنجليزيــة (ة يسُــجلت عليــه مــادة دراس ــ  ) ســمعي

  .قبلية، والثانية تعلمت من الوسيلة التعليمية ذاتها ولكن بأسئلة بعدية
ولاختبــار هــاتين الفرضــيتين تــم اســتخدام اختبــار تحليــل التبــاين    
ــثلاث مــن حيــث         ــين متوســطات المجموعــة ال ــروق ب ــة الف الأحــادي لدلال

 وكذلك من حيث موقع هـذه       ،لمصاحبة أو عدم وجودها   وجود الأسئلة ا  
  .بعدية/ الأسئلة، قبلية 

الخـاص بنتـائج الاختبـار البعـدي، قبـول        ) 3(ويتضح من الجـدول     
بـين   ) α = 0.01(الفرضيتين وذلك لوجود فروق دالة عنـد مـستوى        

المجموعــة الأولــى ذات الأســئلة المــصاحبة القبليــة، والمجموعــة الثانيــة    
 المــصاحبة البعديــة، والمجموعــة الثالثــة التــي لــم تــستخدم   ذات الأســئلة

التـي حـصلنا عليهــا   ) ف(أسـئلة مـصاحبة لا قبليـة ولا بعديـة، لأن قيمـة      
   عنـــــد درجتـــــي حريـــــة) 13.08(مـــــن المعالجـــــة الإحـــــصائية تـــــساوي 

) 4.75(الحرجـة التـي تـساوي       ) ف( وهي أكبر مـن قيمـة       ) 117 ،   2(
ــة و در) α   =0.01(عنــد ذات المــستوى    ،)117، 2(  جتــي الحري

أي أنه يمكن القول بوجود اختلاف بين كميـة مـا تعلمتـه كـل مـن أفـراد                 
  ، وهـــذه الفـــروق يمكـــن أن تعـــزى إلـــىالعينـــة فـــي المجموعـــات الـــثلاث

وجــود أو عــدم وجــود الأســئلة المــصاحبة للمــادة الدراســية المــسجلة       
 وقــد تعــزى هــذه الفــروق إلــى موقــع هــذه الأســئلة    ،علــى شــريط ســمعي 

ــة  ــة أو بعديـ ــصالح أي ـــ  . قبليـ ــروق ولـ ــذه الفـ ــة هـ ــن  ةولمعرفـ ــة مـ  مجموعـ
  .لتحديد ذلك) ت(مجموعات التجربة الثلاث طُبق اختبار 

نتائج تحليل التبـاين الأحـادي بالنـسبة لاسـتخدام الأسـئلة            : )3(جدول  
الأسـئلة قبليـة أو بعديـة فـي          المصاحبة أو عدم استخدامها وموقـع هـذه       

  ختبار البعديالوسيلة التعليمية في الا
مجموع  مصدر التباين

 مربعاتال
درجات 
 الحرية

 متوسط مجموع
 ربعاتمال

 ف الحرجة )ف(

بـــــــــــــــــــــــــــــــين 
 المجموعات

3156.06 2 1578.02 

داخـــــــــــــــــــــــــل 
 المجموعات

14111.87 117 

 119 17267.97 المجموع

120.61 

13.08  
  

4.75  
= α) 0.01(  

 

)α  =0.01 (و درجتـــــي الحريـــــة )أي أنـــــه يمكـــــن، )117، 2 
القــول بوجــود اخــتلاف بــين كميــة مــا تعلمتــه كــل مــن أفــراد العينــة فــي     
المجموعات الثلاث، وهـذه الفـروق يمكـن أن تعـزى إلـى وجـود أو عـدم                  
وجـــود الأســـئلة المـــصاحبة للمـــادة الدراســـية المـــسجلة علـــى شـــريط        

.  وقد تعزى هذه الفروق إلى موقع هذه الأسئلة قبلية أو بعديـة            .سمعي
 مجموعــة مــن مجموعــات التجربــة    ة ولــصالح أي ــولمعرفــة هــذه الفــروق  

  .لتحديد ذلك) ت(الثلاث تعود طُبق اختبار 
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  :نتائج هذا الاختبار في ثلاث مقارنات) 4(ويوضح الجدول 
مقارنة متوسط درجات المجموعة الأولـى ذات الأسـئلة المـصاحبة            -1

القبلية مـع متوسـط درجـات المجموعـة الثالثـة التـي لـم توضـع لهـا                   
، والهـدف مـن     )المجموعة الضابطة بدون أسئلة      (أسئلة مصاحبة 

هذه المقارنة هو معرفة ما إذا كـان لاسـتخدام الأسـئلة المـصاحبة           
أثر في تسهيل التعلم، وبالتالي تنتج الفروق في كميـة الـتعلم بـين               

  .هاتين المجموعتين
المجموعـة التجريبيـة    ( مقارنة متوسط درجـات المجموعـة الثانيـة          -2

ــة  ــ) الثابتـ ــع متوســـط درجـــات   ذات الأسـ ــة مـ ئلة المـــصاحبة البعديـ
ــة أيـــضاً   والهـــدف مـــن هـــذه  ). بـــدون أســـئلة ( المجموعـــة الثالثـ

المقارنة هو تأكيد ما إذا كان للأسـئلة المـصاحبة أثـر فـي تـسهيل          
  .التعلم

مقارنة متوسط درجات المجموعة الأولـى ذات الأسـئلة المـصاحبة            -3
ــة ذات     ــة الثانيــ ــع متوســــط درجــــات المجموعــ ــة مــ ــئلة القبليــ الأســ

والهـدف مـن هـذه المقارنـة هـو معرفـة مـا إذا               . المصاحبة البعديـة  
كان لموقع الأسئلة المصاحبة القبليـة أثـر أكبـر فـي تـسهيل الـتعلم                

  .من الأسئلة المصاحبة البعدية أم العكس هو الصحيح
المتوســـطات والإ نحرافـــات المعياريـــة وعـــدد أفـــراد كـــل : )4(جـــدول 

بـين متوسـطات هـذه        المقارنـات الـثلاث    الناتجـة مـن   ) ت(مجموعة وقيم   
المجموعــات بالنــسبة لوجــود أو عــدم وجــود الأســئلة المــصاحبة وكــذا     

  )بعدية/قبلية(موقعها 
رقم 
  المقارنة

مجموعات 
 المقارنة

الانحراف   المتوسط  ن
  المعياري

قيم 
  مستوى الدلالة   )ت(

1  
المجموعة 

  الأولى
 مع الثالثة

40  
40  

43.25  
30.25  

6.71  
  0.01دالة عند   6.71  8.34

2  
المجموعة 

  الثانية
 مع الثالثة

40  
40  

37.45  
30.25  

9.68  
  0.01دالة عند   3.34  8.34

3  
المجموعة 

  الأول
 مع الثانية

40  
40  

43.25  
37.45  

6.71  
  0.01دالة عند   3.41  8.34

وجــــود فــــروق دالــــة إحــــصائياً فــــي  ) 4(يتــــضح مــــن الجــــدول 
قارنـة الأولـى توجـد فـروق        ففـي الم  . المقارنات الثلاث في كمية الـتعلم     

ــة    ــئلة المـــصاحبة القبليـ ــة الأولـــى ذات الأسـ وبـــين دالـــة بـــين المجموعـ
لأن ؛ ة الأولـــىـالح المجموعــــلـــص) بـــدون أســـئلة (المجموعـــة الثالثـــة 

  وعنــــد مـــــستوى ) 78(المحــــسوبة عنـــــد درجــــة حريـــــة   ) ت(قيمــــة  
)α = 0.01 ( تــساوي)ــر مــن قيمــة   ) 6.71 الحرجــة ) ت(وهــي أكب

ــساوي   ــي تـ ــي أن     ) 2.39(التـ ــذا يعنـ ــا، وهـ ــة ذاتهـ ــة الحريـ ــد درجـ عنـ
) شــريط ســمعي(اســتخدام الأســئلة المــصاحبة فــي الوســيلة التعليميــة  

 ويـؤدي إلـى تعلــم كميـة أكبــر    ،يـسهل تعلـم الطــلاب مـن هـذه الوســيلة    
من المادة الدراسـية مـن كميـة الـتعلم التـي اكتـسبتها مجموعـة مكافئـة            

م فيـه أسـئلة مـصاحبة    من الطلاب تعلمت من شريط سمعي لم تُستخد      
وتتعـــزز هـــذه النتيجـــة مـــن المقارنـــة الثانيـــة فـــي . لا قبليـــة ولا بعديـــة

ــم   ــئلة   ) 4(الجـــــدول رقـــ ــة ذات الأســـ ــة الثانيـــ ــين المجموعـــ ــلاه بـــ أعـــ
ــة     ــين المجموعــة الثالث ــة وب ــدون أســئلة (المــصاحبة البعدي  لوجــود ،)ب

فروق دالة احصائياً بين المجموعتين لصالح المجموعة الثانية، حيـث          
عنـــــد ) 78(بدرجـــــة حريـــــة ) 3.34(المحـــــسوبة ) ت(بلغـــــت قيمـــــة 

الحرجـة المـذكورة   ) ت(وهـي أكبـر مـن قيمـة      ) α = 0.01(مستوى  
أعلاه للمقارنات الثلاث، وهـذا يؤكـد أن اسـتخدام الأسـئلة المـصاحبة          
فــي الــشريط الــسمعي يــسهل الــتعلم مــن هــذا الــشريط أكثــر مــن عــدم   

كـن اسـتنتاجه مـن المقـارنتين        استخدام الأسئلة المصاحبة وهذا ما يم     
توضــح ) 4(ومــن الجــدول  . أعــلاه) 4(الأولــى والثانيــة فــي الجــدول   

المقارنة الثالثة وجود فروق دالة إحصائياً بين المجموعة الأولـى ذات      
 وبـــين المجموعـــة الثانيـــة ذات الأســـئلة    ،الأســـئلة المـــصاحبة القبليـــة  

لة المــصاحبة المــصاحبة البعديــة لــصالح المجموعــة الأولــى ذات الأســئ 
بدرجـة حريـة تـساوي      ) 3.41(المحـسوبة   ) ت( بلغت قيمة    إذالقبلية  

الحرجـة  ) ت(وهي أكبر من قيمـة  ) α = 0.01( عند مستوى) 78(
ومن نتيجة هذه المقارنة يمكـن أن نـستنتج أن لموقـع            . السابق ذكرها 

الأسئلة المصاحبة القبلية أثر في تسهيل التعلم من الوسيلة التعليمية          
وبالتـالي يكتـسب المتعلمـون مـن هـذه الوسـيلة كميـة             )  سـمعي  شريط(

 التــي يتعلمهــا ،مــن المــادة الدراســية أكبــر مــن كميــة المــادة الدراســية  
  .المتعلمون من الوسيلة التعليمية ذات الأسئلة المصاحبة البعدية

نتـائج  ) 5(ويوضـح الجـدول      :نتائج اختبار الاحتفـاظ بمـا تـم تعلمـه         
 لاختبـــــار الاحتفـــــاظ ،للمجموعـــــات الـــــثلاثتحليــــل التبـــــاين الأحـــــادي  

(Retention–test)    بمــا تــم تعلمــه بعــد أســبوع مــن عمليــة الــتعلم مــن 
  ).شريط سمعي(الوسيلة التعليمية 

نتائج تحليل التبـاين الأحـادي بالنـسبة لاسـتخدام الأسـئلة            : )5(جدول  
فـي  ) بعديـة / قبليـة (الأسـئلة    المصاحبة أو عدم استخدامها وموقـع هـذه       

  ة التعليمية في اختبار الاحتفاظالوسيل
مجموع  مصدر التباين

 مربعاتال
درجات 
 الحرية

 متوسط مجموع
 ربعاتمال

 ف الحرجة )ف(

بــــــــــــــــــــــــــــــــين 
 المجموعات

772.45 2 386.23 

داخــــــــــــــــــــــــــل 
 المجموعات

5274.22 117 

 119 6046.67 المجموع

45.10 

8.56  4.75  
= α) 0.01(  

 

 إحـــصائياً بـــين  وجـــود فـــروق دالـــة)5(لجـــدول ايتـــضح مـــن هـــذا
عنــد )8.56(المحــسوبة تــساوي  ) ف( لأن قيمــة ؛المجموعــات الــثلاث 

وهــي أكبـر مـن قيمــة   ) 117و2(ودرجتـي حريـة   ) α = 0.01(وى تمـس 
)  ودرجتـي الحريـة    α(وى  تعنـد مـس   )4.75(الحرجة التـي تـساوي      ) ف(

ممــا يعنــي وجــود فــروق فــي كميــات المعلومــات التــي احــتفظ بهــا ، ذاتهــا
شريط الــسمعي قبــل ك المعلومــات التــي تعلموهــا مــن الــتلــ، فــراد العينــةأ

ولمعرفة مقـادير هـذه الفـروق التـي قـد تعـزى             . ختبارأسبوع من هذا الا   
أو لموقـع هـذه     ، هاوتحديـد  إلى وجود أوعدم وجود الأسئلة المـصاحبة      

ــئلة  ــةقبل(الأسـ ــة/ يـ ــة  ) بعديـ ــيلة التعليميـ ــي الوسـ ــري فـ ــار ا أجـ ) ت(ختبـ
  .ات الثلاثللموازنة بين متوسطات المجموع

  :مقارنات) في ثلاث ) ت(ختبار انتائج ) 6(ويوضح الجدول 
مقارنة متوسط درجات المجموعة الأولـى ذات الأسـئلة المـصاحبة            -1

 التـي لـم توضـع لهـا     ،القبلية مع متوسط درجـات المجموعـة الثالثـة      
والهـدف مـن   ).  بدون أسئلة-المجموعة الضابطة (أسئلة مصاحبة   
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ا إذا كـان لاسـتخدام الأسـئلة المـصاحبة       هذه المقارنة هو معرفة م    
أثر في زيادة مـدة احتفـاظ المتعلمـين بمـاتعلموه ، وبالتـالي تنـتج                

  .الفروق في كمية التعلم بين هاتين المجموعتين
مقارنة متوسط درجات المجموعـة الثانيـة ذات الأسـئلة المـصاحبة            -2

ــضاً       ــة أيـ ــة الثالثـ ــات المجموعـ ــط درجـ ــع متوسـ ــة مـ ــدون (البعديـ بـ
 والهدف من هذه المقارنة هو تأكيـد مـا إذا كـان للأسـئلة               ).أسئلة

  .تعلموه المصاحبة أثر في زيادة مدة احتفاظ المتعلمين بما
مقارنــــــة متوســــــط درجــــــات المجموعــــــة الأولــــــى ذات الأســــــئلة   -3

ــة ذات     ــة الثانيـ ــع متوســـط درجـــات المجموعـ ــة مـ المـــصاحبة القبليـ
 هـو معرفـة     والهدف مـن هـذه المقارنـة      . الأسئلة المصاحبة البعدية  

مــا إذا كــان لموقــع الأســئلة المــصاحبة القبليــة أثــر أكبــر فــي زيــادة 
مدة احتفاظ المتعلمين بماتعلموه مـن الأسـئلة المـصاحبة البعديـة            

  .أم العكس هو الصحيح
ينــــة فــــي كــــل مجموعــــة والمتوســــطات  عــــدد أفــــراد الع: )6(جــــدول 

جـــة مـــن النات) ت( وقـــيم،حتفـــاظ والانحرافـــات المعياريـــة فـــي اختبـــار الا
  المقارنات الثلاث بين متوسطات هذه المجموعات

رقم 
  المقارنة

مجموعات 
 المقارنة

الانحراف   المتوسط  ن
  المعياري

قيم 
 مستوى الدلالة   )ت(

1  
المجموعة 

  الأولى
 مع الثالثة

40  
40  

38.72  
22.53 

5.78  
  0.01دالة عند  9.55  9.03

2  
المجموعة 

  الثانية
 مع الثالثة

40  
40  

29.91  
22.53 

8.24  
  0.01دالة عند  3.82 9.03

3  
المجموعة 

  الأول
 مع الثانية

40  
40  

38.72  
29.91 

5.78  
  0.01دالة عند  5.54 8.24

وجود فروق دالة إحصائياً في المقارنـات       ) 6(يتضح من الجدول    
الثلاث فـي كميـة المعلومـات التـي احـتفظ بهـا أفـراد المجموعـات الـثلاث            

الأولــى بــين المجموعــة الأولــى  ففــي المقارنــة ). α  = 0.01( عنــد 
توجـد فـروق دالـة إحـصائياً لـصالح          ) بدون أسئلة   ( والمجموعة الثالثة   

) 78(المحــسوبة عنــد درجــة حريــة    ) ت(المجموعــة الأولــى لأن قيمــة   
 وهــي أكبــر مــن قيمــة ،)9.55(تــساوي ) α = 0.01(وعنــد مــستوى 

ريـة  عند مستوى الدلالة ودرجـة الح  ) 2.39(الحرجة التي تساوي    ) ت(
ن أفـراد المجموعـة الأولـى ذات الأسـئلة     إذاتها، وعليه فإنه يمكن القـول    

احتفظوا بكمية مـن المعلومـات بعـد مـرور أسـبوع مـن تعلمهـا أكبـر مـن                    
، )بـدون أسـئلة   (تلك المعلومات التي احتفظ بها أفراد المجموعة الثالثـة          

وأن هـــذه الفـــروق تعـــزى إلـــى وجـــود الأســـئلة المـــصاحبة فـــي الوســـيلة  
وهـــذا يعنـــي أن اســـتخدام الأســـئلة المـــصاحبة فـــي الوســـيلة  . عليميـــةالت

يــؤدي إلــى زيــادة مــدة احتفــاظ المتعلمــين      ) شــريط ســمعي (التعليميــة 
بمــاتعلموه مــن هــذه الوســيلة أكبــر مــن مــدة احتفــاظ ماتعلمتــه مجموعــة  
مكافئــة مــن الطــلاب تعلمــت مــن ذات الوســيلة ولكــن لــم تُــستخدم فيهــا      

ي المقارنـة الثانيـة بـين المجموعـة الثانيـة ذات           وف ـ. أسئلة مصاحبة قبليـة   
ــة     ــين المجموعــة الثالث ــة وب  تظهــر ،أيــضاً) بــدون أســئلة (الأســئلة البعدي

وعنـد مـستوى    ) 78(المحـسوبة عنـد درجـة حريـة         ) ت(، النتيجة ذاتهـا  
)α = 0.01 (  تساوي)الحرجة التـي   ) ت(وهي أكبر من قيمة     ) 3.82

ــة ودر ) 2.39(تـــساوي  ــا عنـــد مـــستوى الدلالـ ــة ذاتهـ وهـــو . جـــة الحريـ
ســواء ، مايؤكــد أن اســتخدام الأســئلة المــصاحبة فــي الــشريط الــسمعي   

 بعديــــة يــــؤدي إلــــى زيــــادة مــــدة احتفــــاظ المتعلمــــين   مكانــــت قبليــــة أأ
 أكثر من عدم استخدام الأسـئلة المـصاحبة         ،بماتعلموه من هذه الوسيلة   

 أثـر  قـارنتين أن متحليـل تتـائج هـاتين ال    يوضـح   و. في هذه هذه الوسـيلة    
ــة    ــيلة التعليميـ ــئلة المـــصاحبة فـــي الوسـ ثابـــت ) الـــشريط الـــسمعي(الأسـ

  .بمرور الوقت
توضـــح المقارنـــة الثالثـــة وجـــود فـــروق دالـــة   ) 6(ومـــن الجـــدول 

 وبــين ،إحــصائياً بــين المجموعــة الأولــى ذات الأســئلة المــصاحبة القبليــة 
المجموعــة الثانيـــة ذات الأســـئلة المـــصاحبة البعديـــة لـــصالح المجموعـــة  

ــة   الأ ــى ذات الأســئلة المــصاحبة القبلي بدرجــة ) 3.41(تــساوي ) ت(، ول
ــة  ــة    ،)0.01= (αو ) 78(حريــ ــن قيمــ ــر مــ ــي أكبــ ــة ) ت( وهــ الحرجــ

 زيـادة  كأي أن هنـا . عند مستوى الدلالة ودرجة الحرية ذاتها  ، )2.39(
في كمية المعلومات التي احتفظ بهـا أفـراد عينـة المجموعـة الأولـى ذات                

بليــة مــن كميــة المعلومــات التــي احــتفظ بهــا أفــراد  الأســئلة المــصاحبة الق
ــة     ــة الأســئلة المــصاحبة البعدي ــة المجموعــة الثاني ــادة  ، عين وأن هــذه الزي

الـشريط  (وسـيلة التعليميـة     تعزى لموقع الأسئلة المـصاحبة القبليـة فـي ال         
 أي أن الأســـئلة المـــصاحبة القبليـــة تـــؤدي إلـــى زيـــادة فـــي       ،)الـــسمعي

 وأن ، أكثـر مــن الأســئلة المــصاحبة البعديــة حتفـاظ بمــا تعلمــه الطــلاب الا
سـبعة  (أثر موقـع الأسـئلة القبليـة مـن هـذه الوسـيلة ثابـت بمـرور الوقـت                    

  ).أيام
تشير نتائج هذه الدراسـة إلـى أن أفـراد المجموعـة الأولـى          : المناقشة

والثانية الذين تعلموا من الشريط السمعي بالأسئلة المصاحبة القبلية         
أعلــى مــن  ) مباشــر(متوســطات اختبــار بعــدي  قــد أحــرزوا  ، والبعديــة
 الـذين   ،لأفـراد المجموعـة الثالثـة     ) المباشـر (ختبار البعـدي    الا متوسط

ومـع  . تعلموا مـن الـشريط الـسمعي ذاتـه ولكـن بـدون أسـئلة مـصاحبة               
فـي متوسـطات تحــصيل   ، بوجـه عـام  ، نخفـاض أنـه قـد حـصل بعـض الا    

 إلا أن   ،لـتعلم بعـد ا  ) أسـبوع (أفراد المجموعات الثلاث بمـرور الوقـت        
ــة      ــى والثانيــ ــوعتين الأولــ ــين المجمــ ــة بــ ــروق الدالــ ــئلة (الفــ ذات الأســ

) بـدون أسـئلة   ( المجموعـة الثالثـة      وبقيـت ، )المصاحبة القبليـة البعديـة    
للمـدة   هـا وعـدم وجود هذا من ناحية وجود الأسئلة المصاحبة       ، ثابتة

أما من ناحية موضع هذه الأسـئلة فـي         . الدراسية في الشريط السمعي   
فإن أفراد المجموعة الأولـى الـذين   ، )بعدية/ قبلية  (لشريط السمعي   ا

تعلمـوا مــن الــشريط الــسمعي بالأســئلة المــصاحبة القبليــة قــد أحــرزوا  
حتفـاظ أعلـى    لا وا ،)المباشر(ختبارين البعدي   متوسطَيْ درجات في الا   

ــدي     ــارين البعـ ــات الإختبـ ــطَيْ درجـ ــن متوسـ ــر(مـ ــاظ  والا،)المباشـ حتفـ
 الثانية الذين تعلموا مـن الـشريط الـسمعي بالأسـئلة            لأفراد المجموعة 
  .المصاحبة البعدية

  مــا وصــل إليــه بــويس وســايم  وتتفــق نتــائج هــذه الدراســة مــع  
(Boyce  and Sime, 1969)   وسـاندرز  (Sanders, 1973)   وفيلـبس

(Phillips, 1973)  الأسـئلة القبليـة    في دراساتهم التي اسـتخدموا فيهـا 
شــريط (لمــادة الدراســية فــي الوســائل التعليميــة المــصاحبة ل والبعديــة
ــة إذا مــا قورنــت بعــدد الدراســات التــي      ، )ســمعي وهــي دراســات قليل
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المـصاحبة للمـواد الدراسـية       استخدمت فيها الأسئلة القبليـة والبعديـة      
أيــضاً مــع نتــائج الدراســات التــي وتتفــق نتــائج هــذه الدراســة، المطبوعــة

وهـي  ، لمـواد الدراسـية المطبوعـة    الأسئلة القبليـة فـي ا      استخدمت فيها 
 دراســات قليلــة إذا مــا قورنــت بعــدد الدراســات التــي اســتخدمت فيهــا        

 التـي لـم تتفـق نتائجهـا      ، في المواد الدراسية المطبوعـة      البعدية الأسئلة
 ويبدو أن استخدام الأسئلة المصاحبة القبلية     . نتائج هذه الدراسة  مع  

م أكثر واحتفـاظ بهـذا الـتعلم        في الوسائل التعليمية يؤدي إلى إحراز تعل      
 في الوسـائل    استخدام الأسئلة المصاحبة البعدية   أكثر من   ، لمدة أطول 

ــتخدام   ــة بعكـــس اسـ ــواد    التعليميـ ــي المـ ــة فـ ــصاحبة البعديـ ــئلة المـ  الأسـ
ــى إحــساس      ، الدراســية المطبوعــة  ــك أل ويمكــن أن يعــود الــسبب فــي ذل

 وســـماع الوســـيلة أ فـــي مـــشاهدة  ، كمجموعـــة ،الطـــلاب بـــأن فرصـــتهم  
 ولن يتمكنـوا مـن الحـصول علـى          ،التعليمية والتعلم منها فرصة محدودة    

للمـــواد هـــذه الوســـيلة التعليميـــة عـــدة مـــرات كمـــا هـــو الحـــال بالنـــسبة  
 ويمكــنهم قراءتهــا مــع ، التــي تــوزع علــيهم فرديــاً،الدراســية المطبوعــة

ممــا ينــتج عنــه زيــادة فــي اســتجابتهم  ، الأســئلة المــصاحبة عــدة مــرات
 الأمر الذي   ،سيلة التعليمية من أول وهلة والتفاعل معه      لما تقدمه الو  

يـــؤدي إلـــى رفـــع مـــستوى ســـلوك الفحـــص والمعاينـــة لـــديهم وتركيـــز   
وهـو الأثـر الـذي سـماه        . انتباههم أثناء تعلمهم من الوسيلة التعليمية     

  بالأنــشطة المولــدة للــتعلم(Rothkopf, 1966, p.24)روثكوبــف 
.Mathemagenic  

الدراســـة التجريبيـــة إلـــى معرفـــة أثـــر اســـتخدام   هـــدفت هـــذه :الخاتمـــة
توضــــع قبــــل المــــادة ) بعديــــة/قبليــــة (مــــن كونهــــا ،الأســــئلة المــــصاحبة

 فــي) شــريط ســمعي (فــي وســيلة تعليميــة   هاوبعــدالدراســية المــصممة  
 وزيــادة مــدة الإحتفـاظ بمــا تــم تعلمــه  ،تـسهيل الــتعلم مــن هـذه الوســيلة  

البــاً مــن طــلاب كليــة  أُجريــت التجربــة علــى مائــة وعــشرين ط   وقــد منهــا
طالبـاً  ) 40(،المعلمين في جازان موزعين عشوائياً إلى ثلاث مجموعـات        

 بأسـئلة قبليـة     ، الأول ،وصـممت ثلاثـة أشـرطة سـمعية       . في كل مجموعـة   
ــاني  ــية؛ والثـ ــادة الدراسـ ــادة  ،مـــصاحبة للمـ ــة مـــصاحبة للمـ ــئلة بعديـ  بأسـ

ــث،الدراســية ــة ولا   ، والثال ــدون أســئلة مــصاحبة لا قبلي ــة  ب وكــان . بعدي
 اللغـة  أحـد دروس موضوع المادة الدراسية المسجلة في هـذه الأشـرطة     

ــى الطـــلاب   ــرر علـ ــة المقـ ــوره   ،الإنجليزيـ ــوذج طـ ــم تـــصميمه بنمـ ــد تـ  وقـ
وقــد أســفرت الدراســة عــن النتــائج     . الباحثــان لأغــراض هــذه الدراســة   

 :التالية
ختبـار البعـدي    فـي الا  ، كانت نتائج أفراد عينة ذات الأسئلة البعدية       -1

 ، أعلى من نتـائج أفـراد عينـة المجموعـة الثالثـة            -حتفاظبار الا واخت
الذين تعلموا من الشريط الذي لـم تـستخدم فيـه أسـئلة مـصاحبة               

ممــا يعنــي أن الــسبب فــي زيــادة ،  بدلالــة إحــصائية،قبليــة أوبعديــة
 واحتفـاظهم بمـا تعلمـوه يعـزى        ،تعلم المجموعتين الأولى والثانية   
  .بعديةم كانت قبلية أأواء إلى وجود الأسئلة المصاحبة س

فــي ) أســئلة مــصاحبة قبليــة(نتــائج أفــرد عينــة المجموعــة الأولــى   -2
ــار الا الا ــار البعــــدي واختبــ ــائج   ختبــ ــن نتــ ــى مــ ــاظ كانــــت أعلــ حتفــ

وهـذا  . بدلالـة إحـصائية   ) أسئلة مـصاحبة بعديـة    (المجموعة الثانية 
يعنــــي أن الأســــئلة المــــصاحبة القبليــــة الموضــــوعة فــــي الــــشريط  

 بما تم تعلمـه مـن       الاحتفاظ التعلم وتزيد من مدة      السمعي تسهل 
هذه الوسيلة أكثر مـن الأسـئلة المـصاحبة البعديـة الموضـوعة فـي          

هــذه النتـــائج تؤيــدها نتــائج دراســات مماثلـــة     . الــشريط الــسمعي  
أُجريت باستخدام الأسـئلة المـصاحبة القبليـة والبعديـة فـي المـواد        

 والأشــرطة ،الفــديو-ة وفــي الوســائل التعليميــ،الدراســية المطبوعــة
وهـــي نتـــائج  . والـــشرائح الـــشفافة المــصحوبة بالـــصوت ،الــسمعية 

  .تستدعي بعض التوصيات
 وفـي  ،بناءً على النتائج التـي توصـلت إليهـا هـذه الدراسـة        : التوصيات

ــة     ــة ) الــشريط الــسمعي (حــدود كــل مــن الوســيلة التعليمي  وأفــراد عين
 : يوصي الباحثان بما يلي،الدراسة

نمــاذج التــصميم التعليمــي الخاصــة    لــى خطــوات  ضــافة خطــوة إ إ -1
 Authoring tools" بالعُـدد المؤلفـة  "نتـاج الوسـائل المعروفـة    بإ

وهي برمجيات الحاسوب التطبيقية التي تستخدم لإنتـاج الوسـائل          
 Media- based learning التعليمية المبنية على محتويات تعلم

contents معينة .  
م الأسئلة المصاحبة القبليـة علـى       جراء دراسات مماثلة باستخدا    إ -2

زيادة مدة التـدريس أو التـدريب بـدلاً مـن حـصة      ) أ: النحو التالي 
ــدة ــه  ،واحـــــ ــهر وفـــــــصل دراســـــــي بكاملـــــ ــبوع وشـــــ   . إلـــــــى أســـــ

أو  ، متوســــــــط أو،بتـــــــدائي ا-تنويـــــــع المراحـــــــل الدراســـــــية   ) ب
لغـة  أو  ، رياضـيات أو   ،علـوم -والجـنس؛ والمـواد الدراسـية     ..ثانوي
تنويــع مــستويات ) جـــ. جتماعيــاتاأو  ،يــةدراســات دينأو  ،عربيــة

، تطبيــقأو ، فهــمأو ، حفــظ-الأســئلة المــصاحبة القبليــة والبعديــة   
ــلأو ــبأو، تحلي ــويمأو، تركي ــه رب    ، تق ــا أن الحمــد لل وآخــر دعوان

العالمين والصلاة والسلام على سيدنا محمـد وآلـه وصـحبه ومـن             
  .والاهم بإحسان إلى يوم الدين
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