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ومـدى قراءتـه لـدى    ، لى أهمية كتـاب الرياضـيات  إهدفت الدراسة للتعرف  :ملخص
ز عليهــا الطلبــة عنــد قــراءة  ، والأجــزاء التــي يرك ــعشــر العلمــي الثــانيطلبــة الصــف 

 ،أهميـة الكتــاب وقــراءة الكتــاب همــا مــن محــورين  اسـتبانة صــممت الباحثــة  .الكتـاب 
 .اتطالبــالب وطــلامــن ال 301علــى  ســتبانةت الاثــم طبقــ اوثباتهــ اوتحققــت صــدقه

تكمـن فـي   و أهمية كتـاب الرياضـيات بالنسـبة للطلبـة متوسـطة،      أنالنتائج  أوضحتو
تركـز  و قراءتهم للكتاب تتسم بمسـح الـدرس   أنو ،توفر الأمثلة المحلولة والتمارين

ب الإجرائــي نــاالج ىالتركيــز علــمــع فــي مجملهــا علــى الأمثلــة المحلولــة والتمــارين،   
ويكـون فيهـا الـربط بـين أجـزاء      ، لـدرس لفهـم  علـى  للدروس وخطـوات الحـل ولـيس    
الأجزاء التي يركز عليها الطلبة عند  أنواتضح  .الدرس والمعلومات السابقة قليلاً

 أنو ،%77تليها التمارين بنسبة  ،%83قراءة الدرس هي الأمثلة المحلولة بنسبة 
وتبـين   .%76طبيقات الحياتية للدرس بنسـبة  لتي يتجاهلها الطلبة هي التالأجزاء ا

الطالبات لصالح الطالبات فـي أهميـة كتـاب    الطلاب وبين  إحصائياوجود فروق دالة 
  .الرياضيات

عشر العلمي، أهمية كتاب الرياضيات لدى  الثانيطلبة الصف : الكلمات المفتاحية(
  )الطلبة، قراءة كتاب الرياضيات

في عملية تعليم  كتاب الرياضيات أحد المحاور الأساسية :مقدمة
الثالثة للرياضيات والعلوم  ولقد أكدت الدراسة العالمية .وتعلم الرياضيات

أبرز أداة تربط بين تعليم وتعلم الرياضيات في  وكتاب الرياضيات ه أنعلى 
 & Valverde, Bianchi, Wolfe, Schmidt( معظم دول العالم

Houang, 2002(.  قراءة كتاب الرياضيات بفاعلية  أنوأوضح الباحثون
ه يجب تعليم الطلبة كيفية قراءة الكتاب أنم الرياضيات، وهدف أساسي لتعلّ

 ;Kenney, Butler, 2019( ي والأفكار الواردة فيهأنوفهم المع
Wiesner,  2005;Hancewicz, Heuer, Metsisto & Tuttle,

& Barr, 2020Weinberg, Fulmer ( فطريقة قراءة الكتاب تحدد ،
 & Shanahan( نانهشو نانهما سوف يتعلمه الطلبة، وأوضح ش

Shanahan, 2008( كيفية  وأحد معوقات النجاح في الرياضيات ه أن
 ,Shepherd(رد بوذكرت شي .استخدامه من قبل الطلبةوقراءة الكتاب 

 .مهارة قراءة كتاب الرياضيات أداة هامة للتعلم الذاتي أن )2005
  

العديد من الباحثين  نإف ،وعلى الرغم من أهمية كتاب الرياضيات
الطلبة لا يجيدون قراءة كتاب الرياضيات بفاعلية  أنذكروا 

(Österholm, 2006; Weinberg & Wiesner. 2011).  وأوضح
الطلبة في  أن (Mutodi & Ngirande, 2014)د أنموتودي ونجر

ه تجميع للأمثلة والتدريبات أنمجملهم يتعاملون مع كتاب الرياضيات على 
يحوي معلومات رياضية  اوليس كتاب ،والتمارين التي يحددها المعلم للحل

 (Österholm, 2008)كما ذكر أوستيرهولم  .الفهموالدراسة وللقراءة 
  المفتاحية على الكلمات يركزون عند قراءة كتاب الرياضيات الطلبة أن

______________________  
   .الكويت، الكويتجامعة * 
  .2022، ربد، الأردنإحقوق الطبع محفوظة لجامعة اليرموك، © 

 

  
 

Mathematics Textbook: Importance, Reading Style 
and the Parts Grade Twelve Students in Kuwait 
Focus on 
 
Amal Hussain Alajmi, Kuwait University, Kuwait.   
 
Abstract: This study aims to identify the importance of 
mathematics textbook to students and, how they read it. A 
questionnaire was built to collect the data. The validity and 
reliability of the questionnaire were insured. A sample of 301 
students responded to the questionnaire. The results indicated 
that the importance of mathematics textbook was moderate 
and that students valued the working examples and exercises. 
The students’ style of reading was scanning; with a focus on 
working examples, exercises and solving procedures, not on 
the understanding of mathematics concepts. Little attention 
was given to connecting between new mathematics concepts 
and previous knowledge. The results showed that the parts 
they focused on were working examples (83%) and exercises 
(77%). Additionally, the most neglected parts were 
mathematics applications (76%). The T-test indicated 
statistically significant differences between genders’ responses 
towards the importance of mathematics textbook statements; 
in favor of females. 

(Keywords: Grade Twelve Students, The Importance of 
Mathematics Textbook, Reading Mathematics Textbook) 

  

يقفزون للأمثلة المحلولة، ويتجاهلون النص المكتوب، ووالرموز الرياضية 
كما  .فهم المفاهيم الرياضيةووهذه الطريقة تحد من استفادتهم من الكتاب 

المحاضرات في دراسة الرياضيات أكثر والطلبة يعتمدون على المعلم  أن
، ولا يهتمون بالربط بين (Randahl, 2012)الكتاب اعتمادهم على من 

 & Shepherd(مختلفة للدروس الأجزاء الوالمصورات وية ناالرسوم البي
2014 an De Sande,v(.  حث معلمي الرياضيات على ولذلك كثر النداء
في كيفية قراءة كتاب الرياضيات من قبل الباحثين  إلىتوجيه الطلبة وتوعية 

 & Adams, 2003; Berger, 2019a; Bratina(تعليم الرياضيات 
Lipkin, 2003; Draper, 2002.(  

يختلف كتاب الرياضيات عن بقية الكتب الأخرى من حيث كثافة 
تعدد المفاهيم في كل فقرة من والمعلومات المعروضة في كل صفحة 

من التحديات التي تواجه الطلبة عند قراءة ذلك الباحثون  اعتبر قدوفقراته 
فالعبارات في كتاب  .(Barton, Heidema & Jordan, 2002)الكتاب 

  مقتضبة، وزة الرياضيات موج
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يحتاج الطلبة لفهم واصطلاحية محددة  ناوالكلمات لها مع
 ,.Barton et al ( الاختلاف بينهاوومعرفة أوجه التشابه ها ينامع

فهمه عامل  نإلذلك ف ،ترتبط العبارات بالمنطق الرياضيو .)2002
تعرض المعلومات في كتاب الرياضيات  وأيضاأساسي لفهم الدروس، 

رموز رياضية ما وية نارسوم بيوجداول وبطرق متنوعة من كلمات 
الربط بين هذه الصور المختلفة والتنقل  إلىيحتاج معه القارئ 

صفحات كتاب  نإكذلك ف .معنى للمفاهيم الرياضية المعروضةن وليك
معلومات موضوعة في مربعات، وا ما تحوي هوامش الرياضيات غالب

اتجاهات  نإلذلك ف .ربطها بالدرسويحتاج القارئ للاطلاع عليها 
نظر في اتجاهات يفالطالب  ،لقراءة في كتاب الرياضيات متنوعةا

 & Barton( متابعةو اتركيزمنه مختلفة في الصفحة، مما يتطلب 
Heidema, 2002( ،ا وكتاب الرياضيات مليء بالرموز أيض

مدلولاتها ويها نالرياضية التي يحتاج الطالب لمعرفة معا
(Weinberg & Wiesner, 2011) ،ومع  ايصبح أكثر تجريد

ر في التصور بله يحتاج لمجهود أكتطور المراحل التعليمية مما يجع
 & Bossé & Faulconer 2008; Selden( الفهمو

Shepherd, 2013.(  

 امجال الرياضيات طرقًالمختصون في ولقد اقترح الباحثون و
لقراءة كتاب الرياضيات لتمكين المتعلم من الاستفادة من الكتاب، 

الاطلاع ويبدأ المتعلم بمسح عام لمحتوى الفصل الدراسي  أنمثل 
الربط بين ومقدمة الدرس ثم البدء بالقراءة بتركيز، وعلى العناوين 

ية ناالرسوم البيوالنص والمصورات المرفقة من المخططات 
المعلومات والربط بين المعلومات الجديدة  وأيضاالجداول، و

 هذا الربط يعد ركيزة هامة لفهم الموضوع الجديدوالسابقة، 
) ; Carter & Dean, 2006;2015 Adams, Pegg & Case,

Wiesner et al., 2020( ، ي المصطلحات نامعرفة معإضافة إلى
التركيز على التعاريف الرياضية و، (Lee, 2006)الرموز الرياضية و
كذلك وأمثلة أخرى لا تطابقها، وفهمها، ومعرفة أمثلة تطابقها و

صياغة المعلومات بأسلوب  وأيضاتطبيقاتها، والبراهين والنظريات 
 Adams( استنتاجات على الدرس وكتابة أي ملاحظات أو، المتعلم
2015 ,.et al( ،إكمال أي وحل الأمثلة الموجودة في الدرس و

حل التمارين المرفقة مع و ،)تكون غير مكتوبة(خطوات للحل 
مراجع أخرى في حال عدم  والرجوع للدروس السابقة أوالدرس، 

مراجعة النقاط الأساسية وفي نهاية القراءة تلخيص و، هومفهم أي مف
 ,Berger, 2019b; Selden & Shepherd( في الدرس

2013(. 

كيفية دراسة وولأهمية موضوع قراءة كتاب الرياضات 
ن الدراسات ركزت فقد أجريت مجموعة م ،استخدامه من قبل الطلبة

       ردبفلقد أجرت شي .الجامعيةووية ناالث تينعلى طلبة المرحل
)Shepherd, 2005 ( تدريب  إلىدراسة على طلبة الجامعة هدفت

إقناعهم  وأيضاءة واعية، الطلبة على قراءة كتاب الرياضيات قرا
 افهمه، فصممت الباحثة مخططًوهم يستطيعون قراءة الكتاب أنب

من أهم النقاط في هذا  ناكو .يهدف لمساعدة الطلبة على القراءة
المخطط قراءة التعاريف الرياضية، ووضع أمثلة تحقق هذه التعاريف 

تحديد الشروط وقراءة النظريات و ،وأمثلة لا تحقق التعاريف
 .قاط الهامة في الدرس بعد القراءةتحديد الن وأيضاالخاصة بها، 

ما و Algebra)( وتم توزيع هذا المخطط على طلبة مقرري الجبر
ولاحظت الباحثة تحسن مستوى  .Pre-calculus)( ناقبل الحسب

الطلبة في الرياضيات، واتضح ذلك من خلال مشاركة الطلبة في 
رصدت الباحثة بعض سلبيات  وأيضام للواجبات، أدائهوالمحاضرات 

الأمثلة المحلولة وتجاهل النص  إلىمثل القفز : القراءة لدى الطلبة
مجموعة منهم ومن الدرس،  أجزاءبعض الطلبة تجاهل المكتوب، و

  .لا يحسنون قراءة التعاريف

دراسة على ) (Österholm, 2006رهولم يستوكما أجرى أ
 اطالب 95على عينتها وية في السويد اشتملت ناالثوطلبة الجامعة 

 .من طلبة الجامعة 34ووية العامة نامنهم من طلبة الث 61: طالبةو
: اختبار قراءة للطلبة في ثلاثة مجالاتإجراء تم خلال الدراسة و

دروس رياضيات و، )الكتب المعتادةمن ( دروس رياضيات برموز
وتبين من  .كتاب للتاريخوصممت لهذه الدراسة دون رموز رياضية، 

بين مستوى طلبة الجامعة  إحصائياالنتائج عدم وجود فروق دالة 
لم توجد كما الرياضيات، كتاب وية في قراءة ناالثمستوى طلبة و

دروس الرياضيات والتاريخ كتاب فروق في مستوى الطلبة في قراءة 
وجد في مستوى الطلبة  إحصائيادون رموز، ولكن الاختلاف الدال 

 .رموزدون س الرياضيات وقراءة دروس الرياضيات برموز، ودربين 
 إلىحتاج يوجود الرموز في كتب الرياضيات  أناستخلص الباحث و

  . تدريب الطلبة على قراءة كتب الرياضيات

دراسة على طلبة الصف  (Rezat, 2010) رزاتوأجرى 
المدارس للطلبة ذوي  ىحدإعشر في  الثانيالصف والسادس 

طلب الباحث من التلاميذ تحديد كل ويا، ناالتحصيل العالي في ألم
توضيح سبب قراءته في كتيب أعد لهذا وجزء يقرؤونه من الكتاب، 
قام الباحث بملاحظة الطلبة خلال  وأيضاالغرض لمدة ثلاثة أسابيع، 

حصص الرياضيات، وتسجيل ملاحظاته عن استخدام كتاب 
الطلبة يستخدمون الكتاب لحل  أناستخلص الباحث و. تالرياضيا

هم لا يقرؤون دروس الرياضيات أنالمسائل الرياضية، ووالتمارين 
  . تطبيق المفاهيمولفهم 

دراسة  (Weinberg et al., 2012)آخرون وأجرى ونبرج و
 .طالبةًو اطالب 1156بلغ عددهم وعلى طلبة الجامعة للسنة الأولى 

لى كيفية استخدامهم لكتاب الرياضيات إالتعرف  إلىهدفت الدراسة و
استخدم الباحثون  .أي الأجزاء التي يركزون عليها بشكل أكبرو

الاستخدام  أنتبين من النتائج و .اتنامع البيمن أجل ج انًااستبي
بهدف % 98,4نسبته قراءة الأمثلة المحلولة حيث بلغت  ناالأكثر ك

حيث بلغت  ،المقدمة ناالكتاب كقل جزء يقرأ في أن أوفهم الدرس، 
الأجزاء  أنتبين و .%24هذا الجزء يقرؤون نسبة الطلبة الذين 

التي يراها الطلبة مهمة هي تحديد التعاريف الهامة في الدروس 
توفير عدد كبير من و من إجابات الطلبة،% 80نسبته بلغت و

هذه ومن إجابات الطلبة، % 77نسبته بلغت والأمثلة المحلولة 
  . كيفية قراءة كتاب الرياضياتحول الطريقة تعكس اعتقاد الطلبة 
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 & Shepherd, Selden(سيلدن وسيلدن ورد بوأجرى شي
Selden, 2012 ( لى مدى فاعلية طلبة إالتعرف  إلىدراسة هدفت

الصعوبات والسنة الأولى في الجامعة في قراءة كتاب الرياضيات، 
اشتملت الدراسة على أحد و .التي يواجهونها عند قراءة الكتاب

-Pre( أنمن المسجلين في مقرر ما قبل الحسبطالبةً و اطالبعشر 
calculus( نامقرر الحسبو )Calculus( ،ات عن أنتم جمع البيو

خلال المقابلة قرأ و .دقيقة 90طريق مقابلات مع الطلبة استمرت 
عن توجيه بعض الأسئلة لهم تم ومن كتاب المقرر،  االطلبة دروس

ما و ؟كلمات غير واضحةوهل هناك رموز أ :مثال ذلك ؛الدروس
حل بعض التمارين  طلب منهم وأيضا ؟الأجزاء التي لم يتم فهمها

 أنمستوى قراءة الطلبة ك أنتبين من النتائج و .التابعة للدروس
هناك ثلاثة تحديات تواجه الطلبة عند قراءة كتاب  أن، واضعيفً

  : هيو ،الرياضيات

معلومات غير  ومعالجة أي غموض أغياب والاهتمام  عدم) 1
ها عندما أنفقد أوضحت إحدى الطالبات  ؛مفهومة عند القراءة

ها أنف ،أثناء القراءةفي غير واضحة وتصل لنقطة غامضة 
  .تكمل القراءةوتتجاوزها 

فالطلبة لا  ؛معالجتهاوضعف في المعلومات السابقة لدى الطلبة ) 2
المصطلحات ومراجعة المعلومات  ويحاولون إعادة القراءة أ

  .لفهمها

  . المعلومات في النصوعدم الاهتمام بالتفاصيل ) 3

 ,Mutodi & Ngirande ( دأننجرو يمتودوأجرى 
لى الأجزاء التي يقرؤها الطلبة في إدراسة هدفت للتعرف ) 2014

شارك  .يستخدمونها للقراءةاتيجيات التي الاسترودروس الرياضيات 
فريقيا، إطالبة من الصف العاشر في جنوب و اطالب 90في الدراسة 

تبين من النتائج و .ات من الطلبةأنلجمع البي استبانةتم استخدام و
هم يواجهون صعوبات في أنقراءة الطلبة للكتاب ليست فعالة، و أن

الجزء  هيالتعاريف  أنالبراهين الواردة في الكتاب، ووفهم الرموز 
حيث بلغت نسبة التركيز عليها من  ،الأقل قراءة في كتاب الرياضيات

بلغت نسبة التي البراهين والنظريات كذلك و، %10قبل الطلبة 
الطلبة يعتمدون على المعلم  أنتبين و .%20التركيز عليها 

فالمعلم  ؛ليس الكتابوباعتباره المصدر الأول والأساسي للمعلومات 
  . توصيل المعلوماتوالفهم ر على قدأ

 & an vShepherd ( دنادي س نافورد يبكما أجرى ش
2014De Sande,  ( لى الاختلافات في إدراسة للتعرف

أعضاء هيئة (استراتيجيات القراءة بين المتخصصين في الرياضيات 
صفوف طلبة الدراسات العليا، وطلبة الو، )التدريس في الجامعة

واستخدم الباحثون المقابلات كوسيلة  .الجامعية الأولى من المرحلة
ات، وقد تم خلال المقابلات إعطاء أفراد العينة كتب أنلجمع البي

تم اختيار كتاب رياضيات من ورياضيات في مجال الهندسة لقراءتها، 
 .طلبة الدراسات العلياوخارج التخصص الدقيق لأساتذة الجامعة 

هناك ثلاثة  أنفي القراءة طرقهم وتبين من تحليل مقابلاتهم و
  : محاور هي

كلما زاد المستوى العلمي في الرياضيات زادت ف ؛طلاقة القراءة) 1
لدى يها نامعوطلاقة القراءة، حيث المعرفة بالرموز الرياضية 

  .طلبة السنة الأولى ها لدىأكثر منالأساتذة 

أساتذة الرياضيات  أنتبين إذ  ؛استيعاب المعلومات الرياضية) 2
يتأكدون من استيعابهم للمعلومات بشكل وعند القراءة يختبرون 

طلبة المرحلة الأولى وأعمق من طلبة الدراسات العليا ومتكرر 
  .الجامعية

أساتذة  أنالمصادر الخارجية، حيث تبين والتفاعل مع الكتاب ) 3
الجداول المصاحبة له والرسوم والجامعة يربطون بين النص 

مصادر خارجية لفهم  إلىيذهبون عند الحاجة  وأيضاكل فعال، بش
ومخططات جديدة عند  ايوجدون رسوموأعمق للموجود 

  . الحاجة

  ا وسكادايبنجوشوكذلك أجرى كل من أفالوس 
(Avalos, Bengochea & Secada, 2015)  دراسة على طلبة

الثامن، هدفت للتعرف  إلىالمرحلة المتوسطة من الصف السادس 
أجرى الباحثون مقابلات  .ية قراءة الطلبة لكتاب الرياضياتلى كيفإ

فردية مع الطلبة وطلبوا منهم قراءة دروس من كتاب الرياضيات، 
يراها الطالب ووجهوا بعض الأسئلة للطلبة من ضمنها أي الأجزاء 

جميع الطلبة يقرؤون العناوين  أنمن النتائج تبين و .مفيدة له
ها تعطي فكرة عن موضوع الدروس، نة لأيرونها مهموالرئيسة 

وأكثرهم يهتم بقراءتها لهم يرون الأمثلة المحلولة مفيدة  وأيضا
بعض  أنولاحظ الباحثون  .ا توضح كيفية حل التمارين الأخرىهنلأ

ومنها  ،الطلاب يتميزون بسمات القارئ الفعال لكتاب الرياضيات
كتابة  وأيضاالأمثلة المحلولة والمصطلحات وقراءة العناوين 

هناك  أنذكر الباحثون كذلك  .الأفكار على الدروسوالملاحظات 
  . لا ترى أهمية لذلكومجموعة من الطلاب لا تهتم بقراءة الكتاب 

دراسة على طلبة السنة  )(Berger, 2019a وأجرى برجر
تخصص  لى كيفية قراءة طلبةإالأولى في الجامعة هدفت للتعرف 

اشتملت الدراسة على ستة طلاب،  .الرياضيات لكتاب الرياضيات
ات عن طريق مقابلات طلب خلالها من الطلاب أنجمع الباحث البيو

لهم  قراءة دروس في كتاب الرياضيات، ورصد كيفية قراءتهم، ووجه
من سمات القراءة  أنتبين من النتائج و .بعض الأسئلة بعد القراءة

سلوبه المعلومات التي قرأها، ويربط بين أالطالب بيصوغ  أن الفعالة
من أن ومعلوماته السابقة، وية المرافقة له أنالرسوم البيوالنص 

معلومات سابقة وتعليقات وسمات القارئ غير الجيد إضافة كلمات 
  . غير مناسبة لما يقرؤه

أجراها على  )(Berger, 2019bية لبرجر أنفي دراسة ثو
ات من أنفريقيا، جمعت البيإطلبة الصف الأول في جامعة جنوب 

كتابات الطلبة على كتاب الرياضيات والملاحظة وخلال المقابلات 
توصل الباحث و .حلولهم للتمارين الواردة في الكتابوخلال القراءة 

الربط بين جميع أجزاء الدرس وعمق القراءة : لمعايير القراءة التالية
المعلومات السابقة وتم قراءته تية لها، والربط بين ما أنقراءة المتالو
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التركيز عند القراءة على أجزاء الدرس المختلفة وعن الموضوع، 
المقدرة على حل التمارين والبراهين، والتعاريف ومثل الأمثلة 

استخلص الباحث خمسة  ،على هذه المعايير بناءًو .المختلفة للدرس
  : لكتاب الرياضيات ماط من القراءةأن

  .المعلومات السابقةوقراءة مركزة مع ربط قوي لأجزاء الدرس ) 1

المعلومات وقراءة مركزة مع ربط متوسط لأجزاء الدرس ) 2
  .السابقة

 .الربط قليلاًو افيه يكون التركيز متوسطًومسح للدرس، ) 3
على حل التمارين،  هفالطالب يبحث عن معلومات محددة تساعد

في الغالب يحل التمارين التي تعتمد على طريقة خطوات محددة و
  .اتحليلًو اليس تفسيروللحل، 

فيه يكون التركيز و ،)تصفح الدرس(مرور سريع على الدرس ) 4
يكون في وفالطالب يبحث عن كلمات مفتاحية  .االربط نادرو قليلاً

 الغالب غير قادر على الوقوف على المعلومات التي تساعده في
حل التمارين، لذلك لا يستطيع الطالب حل التمارين الواردة في 

  .الدرس

البراهين ووفيها يتجاهل الطالب النظريات  ،القراءة المتجاهلة) 5
وكل تركيز الطالب يكون على  ،اجد ينالربط نادرويكون التركيز و

  . ولا يوجد حل للتمارين ،خطوات الحل

غالبية الدراسات التي أجريت  أن الدراسات السابقةوتبين من 
القليل من الدراسات أجريت على طلبة وت على طلبة الجامعات، أنك

 ,Avalos et al., 2015; Mutodi & Ngirande(المدارس 
) في حدود علم الباحثة(لم توجد  ،وعلى المستوى العربي .)2014

مدى وأهميته بالنسبة لهم ودراسات تناولت تعامل الطلبة مع الكتاب 
فلقد ركزت الدراسات على المستوى العربي على  .قراءتهم له

فقد  .سهولة قراءة النص وأي صعوبة أ ؛مقروئية كتاب الرياضيات
دراسة على كتاب  )Ibn Easa, 2015(أجرى ابن عيسى 

الرياضيات في الصف الأول المتوسط في المملكة العربية السعودية، 
على مقروئية كتاب  دراسة) Algethami, 2016(أجرى القثامي و

البلوي أجرى الصف الأول المتوسط في المملكة العربية السعودية، و
)Albalawe, 2017 ( أما  .المتوسط الثانيدراسة على الصف

فقد ركزا على  ) ,2017Alkandari & Ali( الكندري وعلي
استراتيجيات قراءة المسائل اللفظية لطلبة الصف الخامس في دولة 

لذلك أتت هذه  .على التحصيل في الرياضيات أثيرهاتوالكويت 
الدراسة لتسلط الضوء على أهمية كتاب الرياضيات بالنسبة للطلبة، 

ء التي يركزون عليها عند الأجزاوومدى قراءتهم لكتاب الرياضيات، 
 هنعشر العلمي لأ الثانيوركزت الدراسة على طلبة الصف  .القراءة
ا ينتقل الطلبة للدراسة بعدهولعام المرحلة النهائية في التعليم ايمثل 

كيفية قراءته وقد اتضحت تكون فأهمية كتاب الرياضيات  ؛الجامعية
بقة، وهذه هي ثمرة جهود المراحل التعليمية الساو ،قد تكونت

الكيفية في القراءة ستنعكس على قراءتهم لكتب الرياضيات في 
 . المرحلة الجامعية

 مشكلة الدراسة 

 من حيث اللغةيختلف كتاب الرياضيات عن الكتب الأخرى، 
متنوعة للمعلومات العرض الوأساليب  تحوي الكثير من الرموز،التي 

التعريفات، ودقة المصطلحات  وأيضا، ...)الصوروي أنالبيوالجبري (
كثافة المعلومات في كل صفحة من صفحات الكتاب، التي تزداد مع و

 ,.Avalos et al( ذلك فقد أكد الباحثونل .راسةازدياد مرحلة الد
2015; Mutodi & Ngirande, 2014(  على أهمية بحث

كيفية قراءتهم واستقصاء طرق تعامل الطلبة مع كتاب الرياضيات، و
تبين  ،الجامعةوللطلبة في المدارس  ة الباحثةمن خلال ملاحظو .له
الطلبة لا يقرؤون كتاب الرياضيات بشكل مناسب، وهذه  أن

من قبل أساتذة الجامعة، وعدم القراءة  أيضاالملاحظات تتردد 
الجيدة لكتاب الرياضيات لها تأثير سلبي على استفادة الطلبة من 

 ;Shanahan & Shanahan, Butler, 2019( كتاب الرياضيات
طلبة الصف  قراءةلذلك أتت هذه الدراسة لتتناول كيفية  .)2008
الأسئلة الإجابة عن عشر العلمي لكتاب الرياضيات من خلال  الثاني
  :التالية

 الثانيما مدى أهمية كتاب الرياضيات بالنسبة لطلبة الصف  )1
 عشر العلمي؟

عشر علمي كتاب  الثانيأي مدى يقرأ طلبة الصف  إلى )2
 الرياضيات؟

بين متوسط استجابات أفراد  إحصائياهل توجد فروق دالة  )3
وقراءة الكتاب تعزى  ،أهمية الكتاب: العينة على محوري الدراسة

 للنوع؟ 

التي يهملها طلبة الصف الأجزاء وما الأجزاء التي يركز عليها  )4
  عشر العلمي عند قراءة كتاب الرياضيات؟  الثاني

  أهداف الدراسة 

المحاور الأساسية لعملية تعليم كتاب الرياضيات أحد 
الرياضيات، وأحد مصادر المعلومات الهامة للطالب، لذلك من المهم 

من (هدفت الدراسة وعليه  .لبة للكتابلى كيفية قراءة الطإنتعرف  أن
  :لىإالتعرف  إلى) خلال الإجابة عن الأسئلة

  العلمي عشر الثانيأهمية كتاب الرياضيات لدى طلبة الصف.   

  قراءة الطلبة لكتاب الرياضياتمدى.  

  بالنسبة لأهمية كتاب ) وجدت أن(الطلاب والفروق بين الطالبات
  . قراءتهم لهمدى و ،الرياضيات

  ،الوقوف على الأجزاء التي يركز عليها الطلبة عند قراءة الكتاب
 . الأجزاء التي يتجاهلونهاو
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  أهمية الدراسة 

تستمد الدراسة أهميتها من أهمية الكتاب المدرسي للرياضيات  )1
لذلك من المهم رصد أهمية الكتاب بالنسبة . للتعلم اكونه مصدرو

تهم ليتم تطوير مهارذلك واءتهم له، قركيفية لى إالتعرف و ،للطلبة
 . في قراءته

إدراج تسليط الضوء على دور في للدراسة يكون  أنمن الممكن  )2
مهارة قراءة كتاب الرياضيات ضمن أهداف تدريس الرياضيات 

 . الاستفادة من الكتابولمساعدة الطلبة على القراءة الفاعلة 

هذه الدراسة البحث العلمي على المستوى العربي في تثري  )3
لم توجد أي دراسة  مجال قراءة الطلبة لكتاب الرياضيات، حيث

) في حدود علم الباحثة(ربية المنطقة الع فيسابقة في الكويت و
   .في هذا الموضوع

  مصطلحات الدراسة 

الأساليب التي يتخذها وهي الطرق  :كيفية قراءة كتاب الرياضيات
تتطلب والمتعلم عند قراءته للكتاب لاستيعاب المفاهيم المكتوبة، 

تحديد المفاهيم الجديدة في الدرس وقراءة جميع أجزاء الدرس من 
 ،والربط فيما بينها يةأنسوم بيرنظريات ووتعاريف ومصطلحات 

حل التمارين، والمعلومات السابقة، وتم قراءته تالربط بين ما  وأيضا
 ;Carter & Dean, 2006(وتلخيص النقاط الأساسية للدرس 

Segerby, 2017.(  

لدى  هأنشوة كتاب الرياضيات أنهي مك :أهمية كتاب الرياضيات
في توفير هذه الأهمية تنعكس و ،المتعلم كمصدر لتعلم الرياضيات

مساعدة وشطة المتنوعة، نالأوالمعلومات شرح دروس الرياضيات و
  . المتعلم في الاستعداد للاختبارات

 منهجية الدراسة 

تم استخدام المنهج الوصفي المسحي لمناسبته لأهداف 
  . أسئلة الدراسة عنالدراسة، وتم استخدام التحليل الكمي للإجابة 

  عينتهاومجتمع الدراسة 

في  عشر الثانيمجتمع الدراسة يتكون من طلبة الصف 
 اطالب )23055(المدارس الحكومية في الكويت البالغ عددهم 

الذي  2019/2020في العام الدراسي ) Alturki, 2019(وطالبة 
من  تم اختيار منطقتين تعليميتين .ات الدراسة فيهأنتم جمع بي

من وبشكل عشوائي،  الموجودة في الكويت المناطق التعليمية الست
وية أنن للمرحلة الثاكل منطقة من هاتين المنطقتين اختيرت مدرست

بشكل عشوائي  أيضاوية للبنين أنن للمرحلة الثامدرستوللبنات 
فصلين للمشاركة  تم اختيارومن كل مدرسة  .اسةللمشاركة في الدر

 ،ية فصول للبنينأنثموية فصول للبنات أنأي بواقع ثم ؛في الدراسة
بلغ و ،21 إلى 17الطالبات في كل فصل من وتراوح عدد الطلبة و

 أنأي  ؛149العدد الكلي للطلاب و 152العدد الكلي للطالبات 
 . من الطلاب والطالبات 301بلغ وع الكلي لأفراد العينة مالمج

  الدراسة  ةأدا

  ستبانةالا: أولاً

الباحثة الدراسات السابقة في مجال قراءة كتاب  راجعت
الأبعاد اللازمة للإجابة عن أسئلة الدراسة، الرياضيات للوقوف على 

  : قسمين في صورتها الأولية منأداة الدراسة  صممت ثم

 قراءته، ويحويويركز على أهمية كتاب الرياضيات  :القسم الأول
 19عبارات تندرج تحت أهمية كتاب الرياضيات، و 10 :عبارة) 29(

صممت الباحثة الأداة وفق نموذج و .عبارة لقراءة كتاب الرياضيات
درجات،  5=أوافق بشدة :كالآتيت أنكو ليكرت خماسي التدريج،

للمفردات و .1=ةعارض، أ2=عارض، أ3=محايد، 4=أوافق
  .عكس سلم الدرجات تم ،البالغ عددها أربع عبارات السلبية

 ،متعددمن الاختيار نوع ثلاثة أسئلة من يتضمن  :الثانيالقسم 
التي ويركز الطالب على قراءتها لى الأجزاء التي إ التعرف إلىتهدف 
حيث تم وضع قائمة لأجزاء درس الرياضيات، احتوت على  يهملها،

)12( الأجزاء التي يركزون عليها  اختيار، وطلب من الطلبة ابند
ية اختيار أكثر من بند أنلهم إمك توترك ،يقرؤونهاالأجزاء التي لا و

  .من القائمة

  هاثباتو ستبانةصدق الا: ايأنث

على أربعة محكمين مختصين في  ستبانةتم عرض الا: صدقال
، وأفراد العينة، ومن ثم ستبانةالاتوضيح الهدف من والرياضيات، 

ومناسبتها  العباراتوضوح طلب منهم إبداء آرائهم حول مدى 
تماء ناو لأفراد عينة الدراسة،لقياس ما وضعت لقياسه، ومناسبتها 

على توجيهات المحكمين  بناءًو .للبعد الذي وضعت ضمنه العبارات
من القسم الأول في  عبارة واحدةوحذف  ثلاث عبارات،إضافة  تتم
: قسمين، الأول ، لتتكون الأداة في صورتها النهائية منستبانةالا

عبارات تندرج تحت أهمية كتاب الرياضيات،  10 :عبارة 31ويحوي 
 ستبانةمن الا الثاني، أما القسم عبارة لقراءة كتاب الرياضيات 21و

الأجزاء التي  تتناولمتعدد من الاختيار نوع ثلاثة أسئلة من فيشمل 
  .يهملهاالتي و يركز على قراءتها الطالب

 ،ويةناطبقت الأداة في مدرستين للمرحلة الث :الاتساق الداخلي
ن ان المدرستالقد اختيرت هاتو واحدة للبنين،وواحدة للبنات 

تم التطبيق على فصل واحد من كل مدرسة من وبطريقة عشوائية، 
 21عدد الطلاب و 23بلغ عدد الطالبات وهاتين المدرستين، 

عي وهدف هذا التطبيق الاستطلاطالبة، و اطالب 44بمجموع 
لى إللتعرف و .للثبات خكرونبامعامل ألفا ولحساب الاتساق الداخلي 

تم حساب معامل ارتباط بيرسون بين  ،مدى الاتساق الداخلي للأداة
وذلك ، الدرجة الكلية للمحور الذي تنتمي إليهوكل عبارة  ةدرج

معاملات جميع  أنوتبين . لاستجابات أفراد العينة الاستطلاعية
درجة الكلية للمحور الوالارتباط بين عبارات محور أهمية الكتاب 

معاملات الارتباط كانت كذلك  .)0.01(عند مستوى  إحصائيادالة 
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الدرجة الكلية للمحور دالة وبين عبارات محور قراءة الكتاب 
عند ) 15، 10، 4(عدا العبارات  ،)0.01(عند مستوى  إحصائيا

يعرض الاتساق الداخلي بين ) 1(جدول وال .)0.05(مستوى 
 .العبارات والمحور الذي تنتمي إليه

  )1(جدول ال

  الاتساق الداخلي للأداة

  قراءة الكتاب  أهمية الكتاب
  رقم

  العبارة
  معامل الارتباط

  مع المجال
  رقم

  العبارة
  معامل الارتباط

  مع المجال
1  .788**0  1  .699**0  
2  .735**0  2  .483**0  
3  .487**0  3  .666**0 
4  .697**0  4  376*  
5  .488**0  5  .584**0  
6  .627**0  6  .399**0  
7  .706**0  7  .634**0  
8  .788**0  8  .744**0  
9  .533**0  9  .480**0  

10  .782**0  10  .374*0  
    11  .621**  
    12  .529**0  
    13  .490**0  
    14  .498**0  
    11  .621**0 
    12  .529**0 
    13  .490**0 
    14  .676**0 
    15  .324*0 
    16  .669**0 
    17  .472**0 
    18  .572**0 
    19  .627**0  
    20  .717**0 
    21  .617**0 

  .)0.01(الارتباط دال عند مستوى  **
  .)0.05(الارتباط دال عند مستوى  *

 Cronbach(ألفا تم استخدام معامل كرونباخ  :معامل الثبات
Alph( تطبيقها على العينة  ي تمتال ستبانةللثبات لمحوري الا

ألفا لكل محور -كرونباخيوضح نتائج ) 2(جدول الو .الاستطلاعية
على تمتع الأداة بدرجة  ألفا-كرونباختدل نتائج معامل ومن الأداة، 

  . )Taherdoost, 2016( ثبات عالية يمكن معها تطبيق الأداة

  

  

  )2(جدول ال

 داة الدراسة لأمعامل ألفا كرونباخ للثبات 

  ألفا- باخنكرومعامل   عدد الفقرات  المحاور
  0.820  10  أهمية كتاب الرياضيات
  0874  21  قراءة كتاب الرياضيات

  0.902  31  الكلّي

  خطوات التطبيق 

تحكيمها من قبل مختصين في مجال الرياضيات وتم بناء الأداة  )1
   .للتحقق من صدقها

 الثانيتم تطبيق الأداة على عينة استطلاعية من طلبة الصف  )2
طالبة للتأكد من مناسبة اللغة و اطالب 44عشر العلمي قوامها 
معامل وقياس الاتساق الداخلي للأداة ولعبارات المقياس 

 . ألفا للثبات- كرونباخ

تم  ،ثباتهاوصدقها و ستبانةبعد التحقق من سلامة بنود الا )3
 . دقيقة 20استغرق التطبيق حوالي وتطبيقها على عينة الدراسة، 

  المعالجات الإحصائية 

في  )(SPSSاستخدمت الباحثة حزمة التحليل الإحصائي 
 ،حساب النسب، ومقاييس النزعة المركزية، ومقاييس التشتت

لتحليل و .لدلالة الفروق بين المتوسطات T-testاختبار ت و
 الباحثةقسمت  ،ستبانةالعينة على عبارات الااستجابات أفراد 

طول كل مستوى : مستويات ةخمس إلىمتوسطات الاستجابات 
ا، والمتوسطات منخفضة جد) 1.8–1(ت المتوسطات أن، فك)0.8(
متوسطة، ) 3.40-2.61(منخفضة، والمتوسطات ) 2.6- 1.81(

) 5- 4.21(المتوسطات و ،مرتفعة) 4.20-3.41(والمتوسطات 
  . اجدمرتفعة 

  النتائج مناقشة

ما " :للإجابة عن السؤال الأول الذي نص على: السؤال الأول
عشر  الثانيمدى أهمية كتاب الرياضيات بالنسبة لطلبة الصف 

  "العلمي؟

حسبت الباحثة التكرار لاستجابات أفراد العينة على عبارات 
حددت كما ، واستخرجت المتوسط الحسابي، الكتاب محور أهمية

موضح في  وكما ه ،أهمية كل بند حسب المتوسط الحسابيمدى 
  ).3(الجدول 
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  )3(جدول ال

  الحسابي ا حسب المتوسطتنازليترتيبا  ةاستجابات الطلبة على عبارات محور أهمية كتاب الرياضيات مرتب
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3  

ايوفر كتاب الرياضيات عدد من الأمثلة التي  امناسب
 تساعدني على حل التمارين

  12  58  45  136  50 ك
  مرتفعة  1  1.10  3.51

% 16.6  45.2  15.0  19.3  4.0  

4  
يوفر كتاب الرياضيات تمارين متنوعة تساعدني 

  للاستعداد للاختبارات
  29  45  38  126  63 ك

  مرتفعة  2  1.25  3.50
% 20.9  41.9  12.6  15.0  9.6  

1  
كتاب الرياضيات مرجع مهم بالنسبة لي لدراسة 

  الرياضيات
  20  66  42  122  51 ك

  متوسطة  3  1.20  3.39
% 16.9  40.5  14.0  21.9  6.6  

2  
كتاب الرياضيات يوضح لي المفاهيم الأساسية 

  لدروس الرياضيات
  16  64  63  136  22 ك

  متوسطة  4  1.05  3.28
% 7.3  45.2  20.9  21.3  5.3  

  * المذكرات تغني عن كتاب الرياضيات  7
  متوسطة  6  1.40  2.87  46  69  59  55  72 ك
% 23.9  18.3  19.6  22.9  15.3  

8  
يوضح كتاب الرياضيات أكثر من طريقة لحل 

  المسائل الرياضية
  31  109  50  93  18 ك

  متوسطة  7  1.14  2.86
% 6.0  30.9  16.6  36.2  10.3  

9  
أجد إجابات لأسئلتي المتعلقة بالدرس في كتاب 

  الرياضيات
  43  104  69  64  21 ك

  متوسطة  8  1.16  2.72
% 7.0  21.3  22.9  34.6  14.3  

  منخفضة  9  1.10  2.50  13  43  82  105  58 ك  * استخدامات كتاب الرياضيات محدودة بالنسبة لي  5
% 19.3  34.9  27.2  14.3  4.3  

  منخفضة  10  1.12  2.44  13  53  45  132  58 ك  * أحتاج كتاب الرياضيات بشكل أساسي للتمارين  10
% 19.3  43.9  15.0  17.6  4.3  

6  
أعتمد على شرح معلم الرياضيات أكثر من قراءة 

  *الكتاب في دراسة الرياضيات
  22  53  44  72  110 ك

  منخفضة  11  1.33  2.35
% 36.5  23.9  14.6  17.6  7.3  

  متوسطة  1.40  2.94 المتوسط العام لمحور أهمية كتاب الرياضيات

   .بنود سلبية صححت بشكل عكسي* 

أهمية كتاب الرياضيات بالنسبة للطلبة  أنيتبين من النتائج 
، ومن 2.94للمحور  الإجماليحيث بلغ المتوسط ، ت متوسطةأنك

ت للعبارة المخصصة أنالنسبة الأعلى ك أنمتوسطات العبارات يتبين 
 امناسب ايوفر كتاب الرياضيات عدد "توفير الأمثلة لحل التمارينل

، والعبارة المخصصة "من الأمثلة التي تساعدني على حل التمارين
يوفر كتاب الرياضيات تمارين متنوعة تساعدني "التمارين لتوفير 

 .عةت نسبة هاتين العبارتين مرتفأنحيث ك ،"للاستعداد للاختبارات
إليه  تتوصل التمارين يتفق مع ماوالارتفاع في أهمية الأمثلة و

ت أنكذلك ك .(Weinberg et al., 2012) الدراسات السابقة
) 10(على العبارة أوافق بشدة ووافق أمعظم استجابات الطلبة 

 أنمما يبين  ،"أحتاج كتاب الرياضيات بشكل أساسي للتمارين"
 أنيمكن و .الاحتياج الأساسي للطلبة للكتاب يكمن في التمارين

ب أنلى الجلتركيز الطلبة ع التمارينوالتركيز على الأمثلة هذا يعزى 
 رزاتهذا يتفق مع ما توصل إليه و ،الإجرائي في دراسة الرياضيات

)Rezat, 2010( دأننجرو يمتودما وضحه كل من و )Mutodi 
& Ngirande, 2014(  على الأمثلة الطلبة يركزون  أنمن

  . كبيرة أهمية هايولونووالتمارين 

 اباعتبار كتاب الرياضيات مرجع تانالخاص انجاءت العبارتو
رقم  تينرتبميوضح المفاهيم الأساسية للدروس في الوللدراسة  اهام

كتاب الرياضيات مرجع مهم بالنسبة لي " :بنسب متوسطة) 4(و) 3(
فاهيم كتاب الرياضيات يوضح لي الم"و "لدراسة الرياضيات

أجد إجابات "كذلك جاءت العبارة  ."الأساسية لدروس الرياضيات
 .بنسبة متوسطة" لأسئلتي المتعلقة بالدرس في كتاب الرياضيات

يمكن تفسير تراجع أهمية كتاب الرياضيات كمرجع للدراسة و
فقد  المعلم؛أخرى لتعلم الرياضيات مثل لاعتماد الطلبة على مصادر 

اعتماد الطلبة على معلم الرياضيات أكثر من ) 6(من العبارة تبين 
وافق أ(كانت معظم استجابات الطلبة ؛ إذ إن الكتاباعتمادهم على 

اعتمادهم على اعتماد الطلبة على المعلم أكثر من ووافق، أبشدة و
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 يفقد أوضح متود ؛الكتاب ظاهرة قد رصدتها الدراسات السابقة
طلبة المدراس في  أن (Mutodi & Ngirande, 2014) دنانجرو

 اأساسي ايعتبرونه مصدروفريقيا يعتمدون على المعلم إجنوب 
   .للتعلم أكثر من الكتاب

 ،بالنسبة للطلبةأهمية الكتاب متوسطة  أنتوضح النتائج و
الطلبة يعتمدون  أنتكمن في الأمثلة المحلولة والتمارين، وأنها و

هذا يعكس طريقة و، من الكتاب لدراسة الرياضيات على المعلم أكثر

في أثناء حصص الطلبة مع كتاب الرياضيات وتعامل المعلمين 
 . التمارينوفكتاب الرياضيات مرجع للأمثلة  الرياضيات؛

  :الذي نص على الثانيلإجابة عن السؤال ل: الثانيالسؤال 
   "عشر علمي كتاب الرياضيات؟ الثانيأي مدى يقرأ طلبة الصف  إلى"

لاستجابات أفراد العينة على عبارات ر التكراالباحثة حسبت 
حددت  وأيضا المتوسط الحسابي، واستخرجتمحور قراءة الكتاب 

موضح في  ودرجة كل عبارة حسب المتوسط الحسابي كما ه
 ). 4(الجدول 

  )4( جدولال

 الحسابي ا حسب المتوسطتنازلي ةالطلبة على عبارات محور قراءة كتاب الرياضيات مرتباستجابات 
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10  
الأمثلة المحلولة وأكتب بالتفصيل خطوات الحل أقرأ 

  )أي أكتب أي خطوة تم اختصارها في الحل(
  10  54  38  108  91  ك

3.72  1.2  1  
  مرتفعة
  %  30.2  35.9  12.6  17.9  3.3  

9  
أقوم بحل الأمثلة المحلولة بنفسي دون النظر للحل 

  المعطى في الكتاب
  13  64  25  96  103  ك

3.70  1.3  2  
  مرتفعة
  %  34.2  31.9  8.3  21.3  4.3  

  أحدد الطرق الجديدة لحل التمارين في الدرس  12
  14  71  48  120  48  ك

3.39  1.2  3  
  متوسطة
  %  15.9  39.9  15.9  23.6  4.7  

4  
أكتب تفسيراتي للمفاهيم الرياضية على الكتاب بأسلوبي 

  الخاص
  16  85  42  92  66  ك

3.36  1.3  4  
  متوسطة
  %  21.9  30.6  14.0  28.2  5.3  

8  
أربط بين الموضوعات الجديدة  ،عند قراءة الدرس

  السابقةو
  21  93  51  100  36  ك

  متوسطة  5  1.2  3.12
%  12.0  33.2  16.9  30.9  7.0  

11  
المفاهيم الواردة في دروس وأربط بين الأمثلة المحلولة 

  الرياضيات
  16  99  70  81  35  ك

3.07  1.2  6  
  متوسطة
  %  11.6  26.9  23.3  32.9  5.3  

  أقرأ النظريات أكثر من مرة  14
  29  93  45  104  30  ك

3.04  1.2  7  
  متوسطة
  %  10.0  34.6  15.0  30.9  9.6  

  الرسوم الموجودة في الدرسوأربط بين شرح الكتاب   13
  16  114  43  97  31  ك

3.02 1.2  8  
  متوسطة
  %  10.3  32.2  14.3  37.9  5.3  

1  
العناوين في كتاب وألقي نظرة عامة على الفصل 

  الرياضيات لأخذ فكرة عامة عن الفصل الجديد
  29  107  39  90  36  ك

2.99  1.2  9  
  متوسطة
  %  12  29.9  13.0  35.5  9.6  

  أحدد شروط النظرية  15
  46  93  40  97  25  ك

2.87  1.3  10  
  متوسطة
  %  8.3  32.2  13.3  30.9  15.3  

  الدروس السابقة إذا احتجت لأفهم ما أقرؤهأراجع   17
  36  140  47  50  28  ك

2.65  1.2  11  
  متوسطة
  %  9.3  16.6  15.6  46.5  12.0  

  أحدد المصطلحات الجديدة على كتابي  3
  107  57  54  26  تكرار  ك

  متوسطة  12  1.2  2.62
  35.5  18.9  17.9  8.6  نسبة  %

6  
 نطبق عليهاتأفكر في أمثلة  ،عند قراءة التعاريف

  التعاريف

  2.60  46  133  36  68  18  ك
  

1.2  
  

13  
  

  منخفضة
  %  6.0  22.6  12.0  44.2  15.3  
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  منخفضة  14  1.1  2.59  41  131  57  55  17  ك  أقرأ التعاريف الجديدة أكثر من مرة  5
%  5.6  18.3  18.9  43.5  13.6  

  منخفضة  15  1.2  2.55  64  111  41  67  18  ك  التي لا أفهمهاأعيد قراءة الأجزاء   18
%  6.0  22.3  13.6  36.9  21.3  

16  
  أحدد نتائج النظرية

  
  63  121  36  62  19  ك

  منخفضة  16  1.2  2.51
%  6.3  20.6  12.0  40.2  20.9  

  )دعنا نفكر(أهتم بقراءة المقدمة   2
  منخفضة  17  1.1  2.45  52  126  70  41  12  ك
%  4.0  13.6  23.3  41.9  17.3  

20 
  

أركز على المخططات الموجودة في كل فصل من 
  الكتاب

  66  122  53  45  15  ك
  منخفضة  18  1.1  2.41

%  5.0  15.0  17.6  40.5  21.9  

  أحدد المفاهيم الأساسية في الدرس ،بعد قراءة الدرس  19
  منخفضة  19  1.3  2.21  113  92  34  43  19  ك
%  6.3  14.3  11.3  30.6  37.5  

7  
أفكر في أمثلة تتعارض مع  ،عند قراءة التعاريف

  ريفاالتع
  26  17  23  74  161  ك

  منخفضة  20  1.3  1.91
%  53.5  24.6  7.6  5.6  8.6  

21  
أبحث  ،عندما لا أفهم معنى الرموز في كتاب الرياضيات

، ترنتن، إمواقع-كتب(عن معناها في مصادر أخرى 
  )إلخ...

  13  26  23  92  147  ك
  منخفضة  21  1.1  1.89

%  48.8  30.6  7.6  8.6  4.3  

  متوسطة  1.4  2.83  المتوسط العام لمحور قراءة كتاب الرياضيات
      

ت أندرجة قراءة كتاب الرياضيات ك أنتبين من النتائج 
 ،2.83حيث بلغ المتوسط الإجمالي للمحور  ،متوسطة لدى الطلبة

 تينالمرتباحتلا  نات مرتفعة في بندين فقط هما اللذأنالنسبة ك أنو
 ؛بحل الأمثلة المحلولة في كتاب الرياضيات أنيختصوة الثانيوالأولى 
كتابة التفاصيل و ،الطلبة يهتمون بحل الأمثلة المحلولة نإذ إ

كتب بالتفصيل خطوات ألمحلولة وقرأ الأمثلة اأ" :الناقصة من الحل
أقوم بحل "و، )"تم اختصارها في الحل ةأي أكتب أي خطو(الحل 

 ."الأمثلة المحلولة بنفسي دون النظر للحل المعطى في الكتاب
يتسق مع نتائج السؤال الأول لهذه الدراسة، حيث أهمية وهذا 

كذلك والتمارين، والكتاب بالنسبة للطلبة تكمن في الأمثلة المحلولة 
الطلبة يركزون عند  أنأكدت التي مع الدراسات السابقة يتسق 

 سواء طلبة المدارس ،قراءة الكتاب على حل الأمثلة المحلولة
(Avalos et al., 2015; Rezat, 2010) طلبة الجامعات  وأ

(Shepherd et al., 2012; Weinberg et al., 2012).   

على هذه العبارات  ركزتو عبارات بنسب متوسطة، وأتت عشر
أكتب تفسيراتي "ملاحظات على الكتاب مثل الوتفسيرات الكتابة 

الربط بين و ،"للمفاهيم الرياضية على الكتاب بأسلوبي الخاص
أربط "المعلومات السابقة مثل والمعلومات المعروضة في الدرس 

 ،"المفاهيم الواردة في دروس الرياضياتوبين الأمثلة المحلولة 
، "أقرأ النظريات أكثر من مرة"ت الخاصة بالنظريات العباراو
هذه العبارات تعكس مهارات هامة في و ،"أحدد شروط النظرية"و

التركيز على و كتابة التفسيرات،وقراءة كتاب الرياضيات هي الربط 
هذه سمات هامة للقارئ الجيد و تحديد شروطها،وقراءة النظريات 

Adams et al., 2015; ( ونالباحثلكتاب الرياضيات كما أوضحها 
Avalos et al., 2015; Berger, 2019b.(  كذلك أتت قراءة

ألقي نظرة عامة على الفصل والعناوين " :بدرجة متوسطة أنالعنو
وهذا  ،"في كتاب الرياضيات لأخذ فكرة عامة عن الفصل الجديد

 (Avalos et al., 2015) هؤزملاوأفالوس يعارض ما توصل إليه 
ها نالثامن يهتمون بقراءة العناوين لأوالسادس  ينطلبة الصف أنمن 

  . تعطيهم فكرة عن موضوع الدرس

ثلاث منها تختص  ،تسع عبارات بمتوسط منخفض جاءتو
أفكر في أمثلة تنطبق  ،عند قراءة التعاريف" :بالتعاريف الرياضية

أفكر في أمثلة تتعارض مع  ،عند قراءة التعاريف"و، "على التعاريف
هذه النتيجة تتفق مع ما توصلت إليه الدراسات السابقة و ."ريفاالتع

 (;Shepherd, 2005من تجاهل الطلبة للتعاريف الرياضية 
Mutodi & Ngirande 2014 .(اتبين من استجابات  وأيض

 الباحثونلقد ذكر و .الا يعيرون مقدمة الدرس اهتمام همأنالطلبة 
(Weinberg et al., 2012) مقدمة  وأقل جزء يقرؤه الطلبة ه أن

الطلبة لا يعاودون قراءة الأجزاء التي لا  نإكذلك ف .الدرس
" أعيد قراءة الأجزاء التي لا أفهمها"فلقد أتت العبارة  ؛يفهمونها

هذا السلوك من الطلبة  إلىالباحثون لقد أشار و .بمتوسط منخفض
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 ,.Berger, 2019b; Shepherd et al( في الدراسات السابقة
2012(.  

قراءة طلبة  أنيتبين  ،من نتائج محور قراءة كتاب الرياضياتو
عشر العلمي لكتاب الرياضيات تتسم بما أسماه  الثانيالصف 

 )Berger, 2019a,b; Shepherd et al., 2012(الباحثون 
ويكون فيها الأمثلة المحلولة،  إلىحيث يقفز الطلبة  ،للدرس امسح

تم محاولة تولا  ،المعلومات السابقة قليلاًوالربط بين أجزاء الدرس 
القراءة ويكون تركيز ، ية للأجزاء التي لا يتم فهمهاأنالقراءة مرة ث

يعزى هذا الأسلوب  أنويمكن  .على الأمثلة المحلولة المجملفي 
حيث  ،النظام التعليمي الذي يدرس فيه هؤلاء الطلبة إلىمن القراءة 

إهمال التطبيقات وب الإجرائي في الرياضيات، أنالتركيز على الج
كذلك عدم التركيز على والحياتية والمشكلات التي تركز على الفهم، 

   .مهارة قراءة كتاب الرياضيات

   :للإجابة عن السؤال الثالث الذي نص على: السؤال الثالث
بين متوسط استجابات أفراد العينة  إحصائياهل توجد فروق دالة "

 "قراءة الكتاب تعزى للنوع؟و ،أهمية الكتاب: على محوري الدراسة

حراف المعياري نمتوسط الاستجابات والأ) 5(جدول اليوضح 
الطلاب والفروق ودلالتها الإحصائية بين استجابة الطالبات  أنوبي

كتاب قراءة وأهمية كتاب الرياضيات : على محوري الدراسة
عند  إحصائيادالة ق وويتضح من الجدول وجود فر .الرياضيات
أهمية كتاب  بين استجابة الطالبات والطلاب على 0.05مستوى 
متوسط الحسابي البلغ  فلقد .وذلك لصالح الطالبات ،الرياضيات

بينما بلغ  ،30.3لاستجابة الطالبات على محور أهمية الكتاب 
هذا  وومن الممكن عز .28.6لاب الطالمتوسط الحسابي لاستجابة 

التحصيل واهتمامهن بمتابعة دروسهن والاختلاف لطبيعة البنات 
في محور قراءة كتاب الرياضيات لم و .الدراسي أكثر من الطلاب

 ةقراءة الكتاب واحد كيفية أنمما يعكس  ،إحصائياتوجد فروق دالة 
يعكس وحدة النظام التعليمي الذي  هذاو ،بالنسبة للطالبات والطلاب

  . ينتمي إليه الطلاب والطالبات

  )5( جدولال

 أهمية كتاب الرياضيات يالفروق ودلالتها الإحصائية بين استجابة الطالبات والطلاب في محور أنوبيحراف المعياري نمتوسط الاستجابات والأ
  وقراءته 

  مستوى الدلالة  قيمة ت  درجات الحرية  حراف المعيارينالأ  المتوسط  العدد  النوع  المحور

  الرياضيات كتاب أهمية
  5.8  30.3  152  طالبات

299  2.49  0.013* 
  5.9  28.6  149  طلاب

  قراءة كتاب الرياضيات
  11.1  59.9  152  طالبات

299  1.79  0.074  
  11.5  57.5  149  طلاب

             

ما " :للإجابة عن السؤال الرابع الذي نص على: السؤال الرابع
عشر العلمي  الثانيالتي يهملها طلبة الصف والأجزاء التي يركز عليها 

  "عند قراءة كتاب الرياضيات؟

حسبت الباحثة النسب المئوية لاستجابات الطلبة على ثلاثة 
السؤال الأول ركز على ما إذا  .متعددمن ختيار نوع الاأسئلة من 

أم أجزاء من الدرس أم لا يقرؤون  الطلبة يقرؤون الدرس كاملاً أنك
يقرؤون أجزاء من % 89.3 أنتبين من إجابات الطلبة والدرس، 
فقط يقرؤون % 3.7و ا،رس نهائيلا يقرؤون الد% 7و ،الدروس

  . الدرس كاملاً

الأجزاء التي  إلىفقد تطرقا الثالث السؤال و الثانيأما السؤال 
 تأدرجو، التي يهملونها عند قراءة الدرسويركز عليها الطلبة 

سمح و، ابند 12 تقائمة لأجزاء دروس الرياضيات تضمن للسؤالين
ركزت الباحثة على البنود التي  ولقد .للطلبة باختيار أكثر من بند

ها نذلك لأو ،)فأكثر% 40(نسب مرتفعة لمناقشتها  حصلت على
) 1(الشكل و .هملها الطلبةي وتمثل أجزاء الدرس التي يركز عليها أ

الأجزاء التي يهملها وعليها  التي يركز يوضح النسب المئوية للأجزاء
  . ياضياتالر عشر العلمي عند قراءة دروس الثانيطلبة الصف 

فقد احتلت  ،بالنظر في الأجزاء التي يركز عليها الطلبةو
 .%77بنسبة التمارين تلتها  ،%83أعلى نسبة فبلغت الأمثلة 

هذا يتفق مع استجابة الطلبة في محور أهمية الكتاب المدرسي و
 إضافةً إلىاحتياجهم للكتاب يتمركز في التمارين،  أنالتي تشير إلى 

ت العبارات المرتبطة أنفقد ك ؛ما ذكروه في محور قراءة الدرس
هذا يتفق مع نتائج و .مرتفعةالتمارين ذات متوسطات وبالأمثلة 

الطلبة يركزون على الأمثلة المحلولة  أن فيالدراسات السابقة 
 ,Shepherd(رد بفلقد وصفت شي ؛التمارين في كتاب الرياضياتو

التمارين وها قفز للأمثلة أنلرياضيات بقراءة الطلبة لكتاب ا) 2005
 أن (Rezat, 2010) رزاتكذلك أكد  .تجاهل للأجزاء الأخرىو

جل تركيزهم  أنيا كأنعشر في ألم الثانيوالسادس  ينطلبة الصف
طلبة الجامعة للسنة لقد بلغت نسبة تركيز والتمارين، وعلى الأمثلة 

 فهم الدرسبهدف % 98.4الأولى على قراءة الأمثلة المحلولة 
)Weinberg et al., 2012(.  
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  )1(شكل ال

  .الرياضيات عشر العلمي عند قراءة دروس الثانيلأجزاء التي يهملها طلبة الصف عليها وا يركزالأجزاء التي 

 للتطبيقاتلا يقرؤها الطلبة النسبة الأعلى للأجزاء التي  تناكو
صفحتين من  وصفحة أفي وهي تأتي في كتاب الرياضيات  ،الحياتية

تأتي ضمن الأمثلة  وأيضاتطبيقات حياتية،  أنكل فصل تحت عنو
فقد ذكر  .ض الدروس معنونة بتطبيقات حياتيةالتمارين في بعو

لي وت .هم لا يقرؤون التطبيقات الحياتيةأنمن الطلبة % 76
هم أنمن الطلبة % 62فقد ذكر  ؛مقدمة الدرسالحياتية بيقات التط

 الثانيوهذه النتائج تتماشى مع نتائج المحور  .لا يقرؤون المقدمة
الدراسات السابقة تتفق مع نتائج كما الخاصة بقراءة الكتاب، 

)Weinberg et al., 2012(.   

الدور الهام الذي ووعلى الرغم من أهمية التعاريف الرياضية 
 & Edwards(تشكيل المفاهيم الرياضية وتلعبه في توضيح 

Ward, 2004(، من الطلبة يهملون قراءة التعاريف % 50 أنف
 ؛هذا يتناقض مع أسس الفهم السليم للمفاهيم الرياضيةوالرياضية، 

فكيف يستطيع الطلبة فهم المفاهيم الرياضية إذا لم يركزوا على 
مع ما ذكره هذه النتيجة تتفق و ؟التعاريف الخاصة بهافهم وقراءة 

) (Mutodi & Ngirande, 2014د نانجرو يمن متودكل من 
التعاريف هي أقل جزء يركز عليه طلبة الصف العاشر في  أنمن 

  . فريقياإجنوب 

  التوصيات

أهمية كتاب الرياضيات بالنسبة  أندلت نتائج الدراسة على 
حيث  ،مسح للدرس إلىأسلوب القراءة يميل  أنو للطلبة متوسطة،

ويكون فيها الربط بين أجزاء الأمثلة المحلولة،  إلىيقفز الطلبة 
محاولة القراءة مرة تتم  لاو ،المعلومات السابقة قليلاًوالدرس 

ز في مجمله على ويكون التركي للأجزاء التي لا يتم فهمها، أخرى
التي  التوصيات أنف ،الدراسةبناءً على نتائج و .الأمثلة المحلولة
  : هيتقدمها الباحثة 

إدراج مهارة قراءة كتاب الرياضيات كأحد أهداف تدريس  )1
المختصين في وإدراجها يجعل المعلمين  ن؛ إذ إالرياضيات

تنميته لدى و ،بأنتدريس الرياضيات يركزون على هذا الج
 .الطلبة

يجب توعية المعلمين بمستوى الطلبة في قراءة كتاب  )2
 .كيفية تنميتها لدى الطلبةووأهمية هذه المهارة ، الرياضيات

تنمية و وضع برامج لتدريب الطلبة على قراءة كتاب الرياضيات، )3
  .أهمية الكتاب لديهم

تشجيعهم على قراءة كتاب ون على توجيه الطلبة ميحث المعل )4
 . أهميتهاوتعريفهم بأجزاء الدرس و، الرياضيات

 أهمية التعاريف الرياضية، إلىلطلبة يجب على المعلمين توجيه ا )5
التفكير في أمثلة تطابق التعريف وأمثلة لا تطابق وكيفية قراءتها و

 . التعريف

   مستقبليةالالدراسات 

لى أهمية إمماثلة على مراحل مختلفة للتعرف إجراء دراسات  )1
 .قراءته لدى الطلبة في المراحل الأخرى كيفيةكتاب الرياضيات و

مدرسي الرياضيات حول أهمية كتاب الرياضيات دراسة معتقدات  )2
 .وكيفية قراءته

ودراسة ، وضع برامج لتنمية مهارة قراءة الكتاب لدى الطلبة )3
 . تأثيرها على تحصيلهم الدراسي

  ل هذا العمل من قبل جامعة تمويوتم دعم  :تقديروشكر
 .TT03/19مشروع بحث رقم  ؛الكويت

76%

62%

50%
40% 40%

53%
60%

77%
83%

المقدمة التطبیقات الحیاتیة  المخططات التعاریف النظریات شرح الدرس البراهین  التمارین  الأمثلة  

الأجزاء التي یهملها الطلبة  الأجزاء التي یركزعلیها الطلبة 
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