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أنماط التهيئة الحافزة والغلق التي يستخدمها المعلمون في تدريسهم 
  لمبحث التربية الإسلامية في المرحلة الأساسية في محافظة الكرك
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هدف هذا البحث إلـى معرفـة أنمـاط التهيئـة الحـافزة، والغلـق التـي                  :ملخص
ستخدمها معلمو التربية الإسلامية في التدريس في المرحلـة الأساسـية فـي           ي

معلمـا يدرّسـون مبحـث      ) 98(وقـد تألفـت عينـة البحـث مـن           . محافظة الكـرك  
وكانـت أداة   . التربية الإسلامية في مـديريتي قـصبة الكـرك، والمـزار الجنـوبي            

نتائج أظهرت ال. فقرة) 18(البحث المستخدمة بطاقة ملاحظة اشتملت على 
ــة الحــافزة  عــدم اهتمــام ال   والغلــق معــا باعتبارهمــا   معلمــين باســتخدام التهيئ

خطــوتين رئيــستين لا بــدّ منهمــا، إذ بلــغ عــدد الــدروس التــي اشــتملت علــى   
كما أظهرت %). 30(درسا، وبنسبة مئوية بلغت   ) 58(كلتا المهارتين معا    

ــائج وجــود تــدن واضــح فــي نــسبة اســتخدام معلمــي التربيــة الإ        ســلامية النت
وقـد أظهـرت    .  للمبحـث  ملمعظم أنمـاط التهيئـة الحـافزة والغلـق فـي تدريـسه            

معظـــم الأنمـــاط المـــستخدمة تقليـــديا يتركّـــز علـــى ربـــط   أن  الدراســـة أيـــضاً
الـدّرس الحــالي بالــدرس الـسابق بالنــسبة للتهيئــة، وتحديـد موضــوع الــدرس    

دد مـن   وفي ضـوء هـذه النتـائج، خلـص البحـث إلـى ع ـ             . القادم بالنسبة للغلق  
معلم وأنماط الغلق، وأنماط التهيئة الحافزة، : الكلمات المفتاحية(التوصيات 

  ).التربية الإسلامية، المرحلة الأساسية

 
تعدّ إثـارة اهتمـام الطلبـة بعمليـات الـتعلّم،           : خلفية البحث ومشكلته  

وتركيــز انتبــاههم، وحــصره لاســتقبال النــشاطات التعليميــة المتعــددة،   
ولعـلّ المعلـم   . يـسة التـي يجـب علـى المعلّـم مراعاتهـا           من المبادئ الرئ  

المبــدع فــي تخصــصه هــو الــذي يحــرص علــى إثــارة دافعيــة الطلبــة          
 ومــشوّقة بمــا يــضمن أن يقبــل   لعلــم، ويجعــل عمليــة التعلــيم ممتعــة  ل

  . الطلبة على التعلّم بهمة ونشاط
إنّ تحقيـــق الدافعيـــة، وإثـــارة اهتمـــام الطلبـــة يمكـــن أن يتحقـــق  

فــي خطــوتين بــارزتين مــن خطــوات تنفيــذ الــدرس همــا  بــشكل واضــح 
ــة، والغلـــق ــرة   . التهيئـ وقـــد كـــشف الأدب التربـــوي عـــن مـــسمّيات كثيـ

ــة منهــا  إجــراءات مــا قبــل التــدريس، اســتراتيجيات التــدريس    : "للتهيئ
التمهيدية، الأنشطة قبـل التعليميـة، الإجـراءات التمهيديـة، الإجـراءات           

زيتــون،د " ( المقدّمــة، التمهيــد الاســتهلالية، إجــراءات ) أو الأنــشطة(
  ).286ت،
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Abstract: This research aimed at defining patterns of warm-up and 
closure used by Islamic education teachers through their teaching, in 
the basic stage at Al-KARAK city in Jordan. The research sample 
included (98) male teachers at Al-KARAK and Al-MAZAR 
directorates. The research instrument was an observation consisting 
of (18) items. Findings showed an ignorance by the teachers of the 
appliance of both warm-up and closure. The number of lessons which 
included both of them was ( 58) lessons, and a percentage of (30%). 
In addition, the findings showed a clear decrease of the percentage of 
teachers use of different patterns of warm-up and closure. The most 
frequent warm-up pattern observed was linking the present lesson 
with the previous one, and the most frequent closure pattern was 
acknowledging students with the title of next lesson. In the light of the 
mentioned findings, a number of recommendations were stated (Key 
Words: Warm-up Patterns, Closure Patterns, Islamic Education 
Teacher, Basic Stage). 

 فـإذا   لمـسمّيات آت مـن الغـرض مـن التهيئـة          ولعلّ الاختلاف في ا   
ــدة، فــإنّ         ــة الجدي ــد المنطقــي للمــادة العلمي ــا التمهي ــان الغــرض منه ك

 وإذا كـان    نصبّ على المادة التعليمية للدرس    تركيز المعلّم واهتمامه ي   
 والدّافعيـة للـتعّلم، فـإن تركيـز         منها الاهتمام بالمـادة التعليميـة     الغرض  
 واهتمامــه ينــصبّ علــى الاهتمــام بمــشاعر الطلبــة بمــا يــضمن     المعلّــم

جذب انتباههم وضمان مشاركتهم وتجاوبهم مع المعلّـم أثنـاء الـدرس            
ويــرى الباحــث أنّ كــلا الغرضــين    ). 1985جــابر والخــضري وزاهــر،  (

لازم إذا أراد المعلــم إنجــاح الحــصة الــصفية، وضــمان اهتمــام الطلبــة    
  . لهمبالمادة الجديدة التي يقدّمها

 وقــد أصّــل القــرآن الكــريم مهــارة التهيئــة مــن خــلال الحــروف         
ــة فــي بــدايات بعــض ســوره، ومــن الــشواهد علــى ذلــك قولــه          المقطّع

كـ﴿: تعالى
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عــ يـ ه
~

ص
~

 مـريم،  (﴾ ذكر رحمة ربك عبده زكريا     

الـ ﴿: ، وقولـه تعـالى    )2-1الآيـات   
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~
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~

كتاب أنزل إليك   
 ـ             ﴾رى للمـؤمنين  فلا يكن في صدرك حرج منـه لتنـذر بـه وذك

ولعـــلّ اســـتخدام القـــرآن الكـــريم للحـــروف  ). 2-1 الآيـــات الأعـــراف،(
 إذ تـمّ اسـتغلالها      قـصر التهيئـة، وغرابتهـا     : مرين همـا  المقطّعة يحقّق أ  

ــة، مــن خــلال         ــا بــصورة مباشــرة وفوري ــاول أهــم القــضايا وأخطره لتن
). 2004الجلاّد،(استثمار اهتمام السامعين، وتشوّقهم للمعرفة 
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كــل ) : "128،ص1985( بالتهيئــة عنــد جــابر ورفاقــه  ويقــصد
ــم أو يفعلــه بقــصد إعــداد التلاميــذ للــدرس الجديــد،       ــه المعلّ مــا يقول
بحيــث يكونــون فــي حالــة ذهنيــة، وانفعاليــة، وجــسمية قوامهــا التلقّــي     

مجموعــة : "أنّهــا) 61، ص1999( عرّفهــا الخطيــب  وقــد". والقبــول
ــا ع   ــتعلّم، والتـــي لهـ ــع موضـــوع الـــدرس  الخبـــرات الـــسابقة للمـ ــة مـ لاقـ

ويقـصد بالتهيئـة   ". الحالي، وتساعد علـى نجـاح تعلّـم الخبـرة الحاليـة      
كــل مــا يقــوم بــه المعلّــم مــن أقــوال، أو أفعــال فــي    :فــي البحــث الحــالي 

بدايــة الــدّرس بهــدف مــساعدة الطلبــة علــى الانــدماج فيــه، وذلــك عــن   
  . طريق إثارة اهتمامهم بموضوع التعلّم

للتهيئـة التـي يمكــن أن تثيـر الطلبـة نحــو     وهنـاك صـفات متعــدّدة   
ــا   ــد منهـ ــدرس الجديـ ــستويات    : الـ ــب مـ ــشويق، وأن تناسـ ــصر والتـ القـ

الطلبة، وأن تكون غريبـة بعيـدة عـن المـألوف، وأن تـرتبط باهتمامـات                
الطلبــة، وميــولهم، وخبــراتهم، وحيــاتهم، وأن تــرتبط بخطــوات الــدرس 

  ). 2004؛ الجلاّد،1979البغدادي،(بصورة منهجية منظّمة 
 أمّا أنماط التهيئة التـي يمكـن للمعلّـم اسـتخدامها فهـي متعـددة              
ومتنوّعة، وتعتمد بشكل أساسي على مدى قدرة المعلم وإبداعه فـي           
ــه،      ــوع درسـ ــة بموضـ ــه العميقـ ــى معرفتـ ــب، وعلـ ــنمط المناسـ ــار الـ اختيـ

ومن أنماطهـا   . ومدى اتساع ثقافته وإلمامه بوسائل التعليم المختلفة      
توظيـف الأحـداث والوقـائع اليوميــة،    : -ال لا الحــصرعلـى سـبيل المث ـ  -

وإلقاء بعض الأسئلة التي تثير اهتمام الطلبـة للـدرس الجديـد، وربـط              
الموضوع الحالي بدرس سـابق، وسـرد قـصة قـصيرة مـشوّقة، وإثـارة               

؛ 2002؛ خلـف اللـه،  2004الجـلاّد، (مشكلة متعلقـة بموضـوع الـدرس        
    ).2003الفتلاوي،

ــار المعل ـّـ  ــدّرس يخــدم أغراضــاً    ولعــلّ اختي ــة المناســبة لل م للتهيئ
؛ 1985جــــابر ورفاقــــه،(تعليميــــةً عديــــدة، يمكــــن تلخيــــصها كــــالآتي 

  ):1991؛ محمد ومحمد،2003؛ الفتلاوي،2004الجلاّد،
 الموضوع الذي يلتزم المعلّم تدريـسه،       علىتركيز انتباه الطلبة      -1

  . وصرف انتباههم عن كل ما ليس له علاقة به
علّـــــم مــــن خلـــــق إطــــار مرجعـــــي لتنظــــيم الأفكـــــار،    تمكــــين الم   -2

  . والمعلومات التي سوف يتضمّنها الدرس
تــوفير الاســتمرارية فــي العمليــة التعليميــة بــين المــادة التعليميــة   -3

  .السابقة والجديدة
ــة فــي اســتثارة         -4 ــة، والمتمثّل ــدى الطلب ــة ل ــة الانفعالي ــة الناحي تنمي

  . دافعية الطلبة للتعلّم
عدّ من المهارات الرئيسة لأي موقف تعليمي، أمّا الغلق في

، ويشعرهم بالوصول إلى خاتمته، منهويأتي ليهيئ الطلبة للانتهاء 
مما يؤكد ضرورة اهتمام المعلّم به لما له من أثر في تعزيز دافعية 
الطلبة، وتنظيم المعلومات، والمعارف، والمهارات، والمفاهيم التي 

  علومات الدروس الأخرىاكتسبوها وربطها مع مفاهيم، وم
) Ellis,1991هم الفرصة في التفكير، ئ، وإعطا)2004 الجلاّد،؛

ومناقشة ما تمّت دراسته، وتقويم المادّة المتعلّمة، وتعزيز 
، وتشجيعهم على (Wolf and Supon,1994)المعلومات المكتسبة 

تبادل الآراء، والأفكار، واستنتاجها من مفاهيم يمتلكونها سابقا 
(Simpson,1997) .  

) 145، ص1985(ويقــــــصد بــــــالغلق عنــــــد جــــــابر ورفاقــــــه     
مجموعة الأقوال أو الأفعال التي تـصدر عـن المعلّـم، والتـي يقـصد          :"

بها أن ينتهي عرض الـدرس نهايـة مناسـبة، ممـا يـساعد الطـلاب علـى           
تنظــــيم المعلومــــات وبلورتهــــا واســــتيعابها، ويمثّــــل الغلــــق المرحلــــة  

كـل مـا يقـوم      :بالغلق في البحـث الحـالي     ويقصد  ". الأخيرة في الدرس  
ــم مــن أقــوال، أو أفعــال فــي نهايــة الموقــف التعليمــي بهــدف        بــه المعلّ

  . إشعار الطلبة بالوصول إلى خاتمته
، ص 1997(أمّـــا أنمـــاط الغلـــق فهـــي متنوّعـــة، يـــذكر زيتـــون       

طلب المعلّم من الطلبة عـرض المفـاهيم أو المعلومـات       : "منها) 184
ــا فـــي ا  لـــدّرس، وربـــط المعلومـــات الجديـــدة والمهـــارات  التـــي تعلّموهـ

ــصية      ــئلة التلخيـ ــتخدام الأسـ ــة، واسـ ــسابق للطلبـ ــالتعلّم الـ ــسبة بـ المكتـ
وتلخيص الطلبة للدّرس، وتلخيص النقاط الرئيسة والأفكار الأساسيّة        
وكتابتها على السّبورة، وإعادة تنظيم المحتوى التعليمي بحيث يدور          

 المعلّـــــم والطلبـــــة ربـــــط حــــول موضـــــوع معـــــيّن، وعندئـــــذ يـــــستطيع 
  ". المعلومات والمهارات التي تعلّموها بالتنظيم الجديد

وقـد أكّـدت الدراسـات والبحوث أهمّية مهارة التهيئة في تحقيق         
أهـداف الـدروس، ومـحتواها، وبـالتالي زيـادة الـتحصيـل لــدى الــطلبة          

 )Dececco,1968; Gage & Berliner,1975; Reece & 
Walker ,2000 .(ميـشيل وسـميث  وفي هذا الصّدد قام أندرسون و 

(Anderson ,Michael & Smith,1982)     بدراسة هـدفت إلـى بيـان
ــة الــصف        ــادئ التدريــسية فــي تحــصيل طلب ــة مجموعــة مــن المب فاعلي
الأول الابتــدائي فــي مــادة القــراءة، ومــن ضــمن هــذه المبــادئ إعــداد     

طالبـاً  ) 42(دراسة من   ة ال وقد تكوّنت عين  . التهيئة المناسبة للدروس  
أظهرت أبرز النتائج عدم اهتمام المعلمـين باسـتخدام التهيئـة           و وطالبة

فـــي دروســـهم، وأوصـــى الباحـــث بـــضرورة الاهتمـــام بتوظيـــف التهيئـــة   
بـــشكل أفـــضل فـــي دروس القـــراءة، لمـــا لهـــا مـــن أثـــر إيجـــابي فـــي          

  . التحصيل
ومن ناحية أخرى، يؤكّد عدد من الباحثين على وجود دور 

ل لمهارة التهيئة في زيادة درجة انتباه الطلبة لموضوع الدرس، فاع
 ,Brigham)وزيادة دافعيتهم للتعلم، وتطوير مهاراتـهـم الادراكية 

Scruggs & Mathew,1992; Petty,1998; Radnofsky,1988; 
Stipek,1988) . ويعزّز هذا الإتجاه نتائج إحدى الدراسات
 & Fabrikant)ت ووليامز هدفت دراسة فابركنالتجريبية، إذ 

Williams,1999)  ،إلى بناء برنامج لتحسين المهارات القرائية
 والخامس في ولاية ل الأكاديمي لطلبة الصفين الرابعوالتحصي

وقد استخدمت الدراسة بطاقة ملاحظة طبّقت . إلينوي الأمريكية
لباً طا) 78(معلماً ومعلمة، واختبارا تحصيليا طبّق على ) 31(على 

أظهرت أبرز النتائج التي تمخضت عنها الدراسة وجود و طالبةو
ضعف واضح لدى الطلبة في المهارات القرائية عُزي إلى أسباب 

  . كثيرة أهمها عدم تفعيل التهيئة في الدروس المعطاة لهم
ــدروس،       ــي الـ ــة فـ ــتخدام التهيئـ ــحة لاسـ ــة الواضـ ــراً للأهميـ  ونظـ

 الجديــد، وحفــزهم علــى   ودورهــا الإيجــابي فــي تهيئــة الطلبــة للــتعلّم     
ــة فــي المحــصّلة، فقــد اهــتمّ بعــض        ــادة تحــصيل الطلب المــشاركة، وزي
البـــاحثين باستقــــصاء أثــــر التــــدريب فـــي تطــــوير مهــــارات المعلّمــــين   
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بدراســـة ) 1992( قـــام البخيـــت إذ. التعليميّـــة فـــي اســـتخدام التهيئـــة 
هــدفت إلــى بيـــان أثــر كـــل مــن التــدريب المـــصغر، والمؤهــل العلمـــي       

، والتساؤل لدى معلمـي     "التقديم، والتهيئة " تنمية مهارتي    للمعلم في 
معلمــا ) 24(وقــد تكونــت عينــة الدراســة مــن  . الرياضــيات فــي الأردن

ومعلمـــة، حيـــث تـــمّ إخـــضاعهم لمـــادة تدريبيـــة نظريـــة اشـــتملت علـــى 
ــارتين       ــها للمهــ ــا وقياســ ــن ملاحظتهــ ــي يمكــ ــسلوكية التــ ــردات الــ المفــ

وقـــد اســـتخدمت الدراســـة . المـــستهدفتين، ودرســـين فـــي الرياضـــيات
وقــد أظهــرت . اســتمارة ملاحظــة لتقــويم أداء أفــراد العينــة للمهــارتين 

نتــــائج الدراســــة وجــــود فــــروق دالــــة إحــــصائيا بــــين متوســــطي أداء  
المجموعتين الضابطة والتجريبية لكل من المهارتين تعزى إلى طريقة         

      .التدريب، ولصالح المجموعة التجريبية
ابقة حول مهارة الغلق أهمية هذه وقد أظهرت الدراسات الس

المهارة في مساعدة الطلبة على فهم ما يتعلمون، ومدى فائدته لهم، 
(Vinson,1987). ومن الدراسات التجريبية التي أكّدت أهميّة هذه 

، (Cavnaugh & Heward,1996)المهارة دراسة كافنخ وهاورد 
على ابة التي هدفت إلى بيان أثر استخدام أسلوب بطاقات الاستج

. نمط من أنماط الغلق في قدرة الطلبة على الاسترجاع والتذكّرأنها 
) 56(وقد استخدمت الدراسة الأسلوب التجريبي من خلال توزيع 

.  وتجريبيةحلة الثانوية إلى مجموعتين ضابطةطالبا وطالبة في المر
وقد درّست المجموعة التجريبية باستخدام بطاقات الاستجابة، بينما 

 المجموعة التجريبية بأسلوب النظر في الكتاب، والاستماع درّست
إلى المعلّم أثناء استخدام المصطلحات، والرموز الجديدة في مادة 

ومن أبرز النتائج التي تمخّضت عنها الدراسة تفوّق . العلوم
  .  والفهمبية في التحصيل في مستويي التذكرالمجموعة التجري

اً يبــدأ بــه المعلّــم، فــإنّ الغلــق  وإذا كانــت التهيئــة للــدّرس نــشاط 
. نــشاط يخــتم بــه الــدّرس وينهيــه وبــذلك يكــون الغلــق مكمّــلاً للتهيئــة    

ويبــدو أنّ هنــاك اتفاقــا بــين البــاحثين علــى أنّ تحديــد التهيئــة والغلــق 
ــة        ــم التربيــ ــة لمعلــ ــات اللازمــ ــن الكفايــ ــدّان مــ ــدرس يعــ ــبين للــ المناســ

ــرة      ــات كثيـ ــك دراسـ ــى ذلـ ــشير إلـ ــا تـ ــلامية، كمـ ــل،ا(الإسـ ؛ 1999لخليـ
وبالإضافة إلـى   ). 2003؛ الكساسبة، 1990؛ الغامدي، 1995الغافري،

 عدّت بعض الدراسات مبـدأ التهيئـة المثيـرة للـدرس أحـد مبـادئ                ذلك
  ).2003د،جلاّال(التدريس الفعّال 

 وتأسيـساً علـى ذلــك فـإنّ اسـتخدام المعلــم للتهيئـة والغلـق مــن       
ففـي  . يد من تحصيل الطلبةشأنه أن يحدث تكاملاً بينهما وبالتالي يز    

بدراسـة  ) 2002(إحدى الدراسات الحديثة، قامـت إليـاس وبوبـشيت           
هــــدفت إلــــى تقــــصّي أثــــر اســــتخدام التهيئــــة الحــــافزة، والغلــــق علــــى  
ــرر        ــي لمق ــانوي الأدب ــاني الث ــات الــصف الث المــستوى التحــصيلي لطالب
ــة         ــة العربيـ ــي المملكـ ــساء فـ ــة الإحـ ــات محافظـ ــي ثانويـ ــنفس فـ ــم الـ علـ

ــنهج التجريبـــي مـــن خـــلال    . الـــسعودية ــة المـ وقـــد اســـتخدمت الدراسـ
مجموعات الدراسة الأربع، إذ تضمّنت دروس المجموعة الأولى تهيئـة          

اقتــصرت علــى التهيئــة فقــط، والثالثــة علــى فحــافزة وغلــق، أمّــا الثانيــة 
ــة  تــستخدمالغلــق فقط،أمــا الرابعــة فقــد كانــت ضــابطة لــم      فيهــا التهيئ

ت الدراسة اختبارا تحصيليا تمّ تنفيذه      وقد استخدم . الحافزة والغلق 
ــة مــن     ــة مكون ــى عين ــة) 88(عل ائج أن لاســتخدام أظهــرت النت ــو. طالب

 وغلق المراجعة في الدروس تأثيرا فـاعلا فـي تحـسين            التهيئة الحافزة 
  .التحصيل الدراسي للطالبات

ونظراً لأهمية استخدام هاتين المهارتين معـا، فقـد اهـتم بعـض             
فاعلية التـدريب علـى هـاتين المهـارتين فـي تنميـة            الباحثين باستقصاء   

مهــارة عــرض الــدرس لــدى الطلبــة المعلمــين قبــل الخدمــة، إذ أجــرى   
دراسة هـدفت إلـى التعـرف علـى مـدى نمـو مهـارات               ) 1989(سمعان  

التهيئة للـدرس، واسـتخدام المثيـرات، وغلـق الـدروس لـدى عينـة مـن             
ــة كل ــة ســـوهاج بمـــصر، وقـــد   طلبـ ــة فـــي محافظـ ــة التربيـ اســـتخدمت  يـ

الدراســــة برنامجــــا تـــــدريبيا مخصــــصا لتنميـــــة المهــــارات الـــــسابقة،     
ــا علـــى   ــمّ تطبيقهمـ ــا وطالبـــة) 36(واســـتمارة ملاحظـــة تـ وقـــد . طالبـ

  . أظهرت نتائج الدراسة فاعلية البرنامج في تنمية المهارات المذكورة
ــة المــذكورة ســابقاً         ــالرغم مــن الأهمي ــه ب ومــن اللافــت للنظــر أنّ

والغلـــق فـــي زيـــادة تحـــصيل الطّلبـــة، وفـــي تنميـــة       لمهـــارتي التهيئـــة  
المهــارات المختلفــة والمتنوعــة لــديهم، إلاّ أنّ الدراســات ذات الــصلة      
بواقع استخدام المعلّم لهما تعدّ قليلة، لا بل قـد تكـون نـادرة، إذ لـم        

ففـي  . يجد الباحث الكم الكافي من هذه الدراسات باسـتثناء دراسـتين          
، التي هدفت إلى تقصّي أثـر       (Vinson,1987) فنسنالدراسة الأولى ل  

أنماط مختلفة من الغلق في مساعدة المتعلّمين على فهم مـا تعلّمـوه،            
ومــدى فائدتــه لهــم، اســتخدمت الدراســة بطاقــة الملاحظــة، والاختبــار 
التحصيلي على عينة مـن طلبـة المرحلـة الأساسـية فـي ولايـة تكـساس                 

هـــرت النتـــائج فاعليـــة وقـــد أظ. طالبـــاً وطالبـــة) 80(الأمريكيـــة بلغـــت 
اســتخدام الملخّــص : بعــض الأنمــاط فــي زيــادة تحــصيل الطلبــة وهــي   

الــسّبوري، والواجبــات التــي يــنظّم المتعلمــون فيهــا معلومــاتهم ومــدى 
  .تفاعلهم مع ما تعلّموه

بتقـويم كفايـة    ) 2004(وفي دراسة ثانية قام الأسطل والرشيد       
 أبـو ظبـي بدولـة       التخطيط الدرسي لدى معلمـي الرياضـيات فـي إمـارة          

وقد تمّ إعداد مقياس لتقـويم هـذه الكفايـة          . الإمارات العربية المتحدة  
وقــد أظهــرت . معلمــا ومعلمــة) 183(وتطبيقــه علــى عينــة مكونــة مــن 

أبرز النتائج المتعلقة بالتهيئة الحافزة أنّ معظم المعلمـين يركـزون فـي            
ــرات والمعلومـــات الـــسابقة ذات الـــص    ــة الـــدرس علـــى الخبـ لة فـــي تهيئـ

  . بالدرس الجديد، دون وجود أي تنويع يذكر في أنماطها
في ضوء مـا تـمّ عرضـه مـن دراسـات سـابقة، يتـضح للقـارئ أنّ                  

فـي تنميـة   ،  والغلقأكّدت على أهمية وفاعلية التهيئة  معظم النتائج قد    
ــتنتاج     ــي والاسـ ــصيل الدراسـ ــى التحـ ــة علـ ــدرة الطلبـ ــن  . قـ ــالرغم مـ وبـ

لمهــارتين، إلاّ أنّ اســتخدام معلمــي  مظــاهر الاهتمــام الــسابق بهــاتين ا  
أمـرا ضـروريا يحتـاج إلـى       التربية الإسـلامية لأنماطهمـا المختلفـة يعـدّ          

  . بحث وتقصّ
ــة،      ــارتي التهيئـ ــة لمهـ ــن أهميـ ــره مـ ــدّم ذكـ ــا تقـ ــى مـ وتأسيـــسا علـ
والغلق في مساعدة الطلبة على فهـم مـا يتعلمـون، فقـد شـعر الباحـث         

لمــي التربيــة الإســلامية فــي   مــن خــلال زياراتــه الــصفية المتكــررة لمع   -
 بوجود حالة من الملل، وقلة الاهتمام من جانـب         -المدارس الأساسية 

الطلبــــة فــــي دروس التربيــــة الإســــلامية، ومــــن هنــــا ظهــــرت الحاجــــة،  
  . والمسوّغ لإجراء هذا البحث
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لــذا فــإنّ البحــث الحــالي يهــدف إلــى بيــان أنمــاط التهيئــة والغلــق  
سـلامية فـي تدريـسهم للمبحـث فـي          التي يـستخدمها معلمـو التربيـة الإ       

ويمكـن صـياغة مـشكلة البحـث     . المرحلة الأساسية في محافظـة الكـرك      
  :الأسئلة الآتيةفي الحالي 

ــي          -1 ــة الإســلامية الت ــا معلمــو التربي ــي أدّاه ــدروس الت ــسبة ال ــا ن م
  اشتملت على التهيئة والغلق؟

ــسه        -2 ــي تدريـ ــة فـ ــاط التهيئـ ــين لأنمـ ــتخدام المعلمـ ــسبة اسـ ــا نـ  ممـ
  بحث التربية الإسلامية؟لم

 لمبحـث  مما نسبة استخدام المعلمين لأنماط الغلق في تدريسه       -3
  التربية الإسلامية؟

ويستمدّ البحث الحالي أهميته من أهمية مهارتي التهيئة 
. والغلق، لما توفّراه من تحسين وفاعلية في الموقف التعليمي

اسات التي ويجيء هذا البحث استجابة موضوعية للعديد من الدر
أثبتت وجود أثر ايجابي لاستخدام هاتين المهارتين في التحصيل من 
جهة، وقلّة الدراسات العربية التي تناولت استخدام المعلّمين لهاتين 
المهارتين بالرغم من كثرة الأبحاث التي تناولت مهارات أخرى أدائية، 

ق من وكفايات لازمة للمعلم من جهة أخرى، الأمر الذي يفرض التحق
 . مدى استخدامهما والتنوع في أنماطهما

 ومن المؤمّل أن يفيد البحث الحالي فـي مجـال تـدريس التربيـة       
الإســلامية، والقــائمين عليــه، والبــاحثين فيــه مــن خــلال تقــديم تغذيــة     
راجعـة للمـسئولين عـن برنـامج إعـداد معلمـي التربيـة الإسـلامية أثنــاء         

ر فـي أهميـة هـاتين المهـارتين،     الخدمة، وقبلها بما يسمح بإعادة النظ 
ويمكــن أن يكــون . وإمكانيــة تفعيلهمــا بــشكل أفــضل فــي هــذه البــرامج 
ــة لدراســــات وبحــــوث أخــــرى   ــارتين هــــذا البحــــث بدايــ  تتعلــــق بالمهــ

ــل هـــذه البحـــوث،         ــر إلـــى مثـ ــي مبحـــث يفتقـ ــذكورتين، وخاصـــة فـ المـ
  .والدراسات وهو مبحث التربية الإسلامية

ــى م    ــالي علـ ــث الحـ ــصر البحـ ــد اقتـ ــلامية   وقـ ــة الإسـ ــي التربيـ علمـ
للمرحلة الأساسية، في المدارس الحكومية في مديريتي قصبة الكرك،          
والمزار الجنوبي، والذين يدرّسون الصفوف من الرابع وحتّـى العاشـر            

المـستخدمة فـي    اقتصر على التهيئـة     وعلاوة على ذلك فقد     . الأساسي
. لــصفية والغلــق المــستخدم فــي نهايــة الحــصة ا بدايــة الحــصة الــصفية

بطاقــة (ويتحــدّد البحــث الحــالي بمحــدّدات أداة القيــاس المــستخدمة     
  .وخصائصها السيكومترية) الملاحظة
  الطريقة

اســـتخدم فقـــد لكـــي يحقـــق البحـــث الحـــالي أهدافـــه،  : مـــنهج البحـــث
ــي،    ــفي التحليلـ ــنهج الوصـ ــة،   إذ الباحـــث المـ ــاط التهيئـ ــد أنمـ ــمّ تحديـ تـ

. ربيـــــة الإســـــلاميةوالغلـــــق التـــــي يمكـــــن اســـــتخدامها فـــــي دروس الت
 تمّـتّ ملاحظـة مـدى التنـوّع فـي اسـتخدام معلمـي               وبالإضافة إلى ذلـك   

ولا يخفــى مــا للملاحظــة مــن    . التربيــة الإســلامية للأنمــاط المــذكورة   
مزايــــا عديــــدة فــــي مثــــل هــــذا البحــــث، إذ يحــــصل الباحــــث علــــى         
الاســـــتجابات بنفـــــسه عـــــن طريـــــق الملاحظـــــة، ولـــــيس عـــــن طريـــــق  

نة، وبذلك يتم التغلب على بعض السلبيات       المستجيب كما في الاستبا   
  ). 2001محجوب،(مثل تحيّز المستجيب، واللامبالاة، وغيرهما 

تكوّن مجتمع البحث من معلمي المرحلة الأساسـية        : المجتمع والعينة 
الّذين يدرّسون مبحـث التربيـة الإسـلامية فـي محافظـة الكـرك              جميعهم  

حـث بقـسم الإحـصاء    وقد اسـتعان البا  . 2004/2005للعام الدراسي   
والتخطيط في المديريات التابعة لهذه المحافظة، والبـالغ عـددها أربـع            

  .معلما) 179(مديريات لحصر عددهم، الذي بلغ 
أمّا عينة البحث فتكونت من جميع المعلمـين التـابعين لمـديريتي        

) 98(، والبــــالغ عــــددهم  جمــــيعهمقــــصبة الكــــرك، والمــــزار الجنــــوبي
هم اختيـاراً قـصدياً، نظـراً لـسهولة التنقّـل بـين             وقد تمّ اختيـار   . معلما

ــوار      ــصر، والأغـ ــديريتي القـ ــة بمـ ــديريتين مقارنـ ــة للمـ ــدارس التابعـ المـ
  .  نسبياً عن موقع الجامعةتبعدانالجنوبية، اللتين 

تـــمّ اســـتخدام بطاقـــة الملاحظـــة أداة لتحقيـــق أهـــداف البحـــث : الأداة
وقد تـمّ إعـداد   . بحوثالحالي، نظراً لمناسبتها لمثل هذا النوع من ال     

  : بطاقة الملاحظة وفقاً للخطوتين المنهجيتين الآتيتين
الإطــلاع علــى الأدب النظــري المتعلّــق بأصــول التــدريس بــشكل     -1

المتعلّـــق عـــام، وبتـــدريس التربيـــة الإســـلامية، بـــشكل خـــاص، و  
ــق   ــة والغل ــارتي التهيئ ــا بمه ــدادي،( وأنماطهم ؛ جــابر 1979البغ

؛ زيتـون، د ت؛     1999؛ الخطيـب،  2004؛ الجلاّد، 1985ورفاقه،
  ). 1991؛ محمد ومحمد،2003الفتلاوي،

ــة        -2 الإطــلاع علــى الدراســات الــسابقة التــي تناولــت مهــارتي التهيئ
ــق  ــشيت، (والغلـ ــاس وبوبـ ــت،2002إليـ ــمعان، 1992؛ البخيـ ؛ سـ

 Vinson,1987 ; Cavnaugh and  ؛1989
Heward,1996.(  

المعلّم موزّعـة علـى     نمطاً يستخدمها   ) 16(وقد ضمّت البطاقة    
  :، وذلك وفقا لما يأتي)انظر الملحق(المهارتين 

ــة- ــة مـــن  :  وضـــمّت تـــسعة أنمـــاط هـــي :أنمـــاط التهيئـ طـــرح مجموعـ
ــدرس، وســرد قــصة قــصيرة        ــة العامــة حــول موضــوع ال الأســئلة القبلي
مشوّقة، وتوظيف وسيلة تعليمية ذات صلة بموضوع الـدرس، وإثـارة           

ــدّرس،    ــوع الـ ــة بموضـ ــالي   مـــشكلة متعلقـ ــدرس الحـ ــوع الـ ــط موضـ وربـ
بالـــدرس الـــسابق، وتوظيـــف الأحـــداث الجاريـــة المتعلقـــة بموضـــوع       
ــلاب ومعـــارفهم وربطهـــا بموضـــوع        ــدرس، واســـتدراج خبـــرات الطـ الـ
الــدرس، وعــرض نــص شــرعي ومناقــشته مــع الطــلاب، والــسؤال عــن      

  .حكم شرعي ورد في الدرس وإثارة الطلاب لمعرفته
تحديد موضوع الدرس :  هي وضمّت سبعة أنماط:أنماط الغلق-

القادم، وتلخيص النقاط الرئيسة للدرس واستعراضها باستخدام 
السبورة، وإعادة تنظيم المحتوى التعليمي بحيث يدور حول 
موضوع معيّن، ودعوة الطلاب إلى عرض المفاهيم والمعلومات 
والـمهـارات التي تعلّموها خلال الدرس، وربط المعلومات الجديدة 

 المكتسبة بالتعلّم السابق للطلاب، وتحديد التعيينات والمهارات
والواجبات والأنشطة المطلوبة من الطلاب، والإجابة عن الأسئلة 

  .الختامية والاستنتاجية للطلاب
كل مفــردات ســلوكية قابلــة  وقــد تمّــت صــياغة الأنمــاط علــى ش ــ  

والجــــدير .  والقيــــاس خــــلال مــــشاهدة الــــدروس المعطــــاةللملاحظــــة
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بطاقة ذات تدريج ثلاثي، وتشتمل على موافقة الملاحـظ،     بالذكر أن ال  
  . أو عدمها، أو عدم تأكّده من استخدام المعلّم للأنماط الواردة فيها

عرضت البطاقة في صـورتها المبدئيـة علـى مجموعـة           : صدق البطاقة 
مكونـــة مـــن تـــسعة مـــن أعـــضاء هيئـــة التـــدريس فـــي المنـــاهج وطـــرق    

فـي جامعـة   ، بية الإسلامية خاصةالتدريس عامة، وأساليب تدريس التر    
ــي       ــم فـ ــان آرائهـ ــت لبيـ ــة آل البيـ ــة، وجامعـ ــة الأردنيـ ــسين، والجامعـ الحـ
الصياغة اللغوية، ومدى ملاءمة الأنماط المـذكورة، بالإضـافة إلـى أيـة             

  . في البطاقةل، أو تعديفإضافة، أو حذ
وقد كان رأي المحكمين موافقاً لما جاء في الأداة باستثناء 

ت في الصياغة اللغوية لمحتوى البطاقة، وإضافة فقرة بعض التعديلا
مفتوحة لأنماط التهيئة، وأخرى لأنماط الغلق تتضمّنان إدراج أية 

وقد تمّ . أنماط أخرى قد يستخدمها المعلمون ولم ترد في البطاقة
تعديل الأداة ووضعها في صورتها النهائية في ضوء الملاحظات التي 

عدّ  وقد. فقرة) 18(دد فقراتها أبداها المحكّمون، وأصبح ع
الباحث الأخذ بملاحظات المحكمين وإجراء التعديلات المشار إليها 

 عودة( بمثابة الصدق الظاهري وصدق المحتوى للأداة سابقاً
  ).1992وملكاوي،

للتحقــق مــن ثبــات بطاقــة التحليــل المــستخدمة، قــام   : ثبــات البطاقــة
ج والتــدريس زميــل لــه فــي قــسم المنــاه: الباحــث وثلاثــة محكمــين هــم

ــا    ــة، ومــشرفان تربويــان اثن ــة   -نبكليــة التربي أحــدهما يعمــل فــي مديري
 متخصّـصين   -قصبة الكرك، والآخر يعمل فـي مديريـة المـزار الجنـوبي           

ية، بملاحظـة أنمـاط التهيئـة    في الإشـراف علـى معلّمـي التربيـة الإسـلام         
والغلق المـستخدمة فـي ثمانيـة دروس لمعلّمـي التربيـة الإسـلامية مـن               

ــة البحـــث  ــارج عينـ ــة    ،خـ ــداف الدراسـ ــم أهـ ــح الباحـــث لهـ ــد أن وضّـ  بعـ
 وقــــد دوّن كــــلّ مــــنهم ملاحظاتــــه علــــى البطاقــــة بــــصورة  أهميتهــــا،و

، ه تحليل ـ بعد ذلك قام الباحـث بحـساب معامـل الاتفـاق بـين            و. مستقلة
 للتأكد من سلامة وثبـات      ،وتحليل كل واحد من المحكمين على حدة      

 المــشار إليهـا عنــد طعيمــة  (Holsti)باسـتخدام معادلــة  ،  عملــهمـا تــمّ 
   ):178، ص 1987(
  

   X 100 عدد مرات الاتفاق بين التحليل الأول والثاني= معامل الاتفاق
  عدد مرات الاختلاف+  عدد مرات الاتفاق     

 حساب متوسط الاتفاق بين المحكمين، وحساب وبعد ذلك، تمّ
 (Holsti)معامل الثبات لجميع التحليلات السابقة باستخدام معادلة 

  ):179، ص1987(المشار إليها عند طعيمة
  ) مـتوسـط الاتـفاق بين المحكمين(ن = معامل الثبات
  )متوسط الاتفاق بين المحكمين) (1-ن+ (1 

وتعدّ هذه النسبة مقبولة ، 0.92= وقد كان معامل الثبات 
 .لأغراض البحث الحالي

تمّ تطبيق بطاقة الملاحظـة علـى   : إجراءات تطبيق بطاقة الملاحظة 
  :عينة الدراسة ضمن الإجراءات الآتية

ــرك،        -1 ــصبة الكـ ــة قـ ــة تربيـ ــي مديريـ ــية فـ ــدارس الأساسـ ــارة المـ زيـ
ــوبي، وذلــك للإتّفــاق والتنــسيق مــع       ــة المــزار الجن ــة تربي ومديري

ين لتحديــد موعــد الزيــارات الــصّفية بمــا لا يتعــارض مــع  المعلّمــ
  .الامتحانات، أو أية ظروف أخرى تعيق هذه الزيارات

الاســتعانة بمــشرفين تربــويين اثنــين ، وذلــك مــن أجــل حــضور       -2
وقـد بـيّن   . المواقف الصّفية، وملاحظة المعلّمـين عينـة الدراسـة     

ى كيفيـة   الباحث للمشرفين الهدف من هذا البحـث، ودرّبهمـا عل ـ         
ملاحظـــة اســـتخدام معلمـــي التربيـــة الإســـلامية لأنمـــاط التهيئـــة،  

  . والغلق في الموقف الصّفي
حــــضور مواقــــف صــــفّيّة للمعلمــــين عينــــة الدراســــة، وملاحظــــة   -3

استخدامهم لأنماط التهيئة والغلق، إذ تمّ ملاحظة كل معلّم فـي        
مــوقفين صــفّيين متفــرقين مــن جانــب الباحــث، ومــشرف التربيــة    

وقـد  . لامية الـذي يعمـل للمديريـة التـي تتبـع لهـا المدرسـة          الإس
تمّ حـضور الحـصة مـن بـدايتها إلـى نهايتهـا، وقـد كـان مجمـوع             

  .حصة صفية) 196(الحصص المشاهدة 
ــان بتــسجيل المواقــف الــصّفّية          -4 ــام الباحــث والمــشرفان التربويّ ق

لأفــراد الدراســة علــى أشــرطة تــسجيل صــوتي بعــد اســتئذانهم      
ــد   ــذلك، وقـ ــة     بـ ــائج الملاحظـ ــن نتـ ــد مـ ــا للتأكّـ ــوع إليهـ ــمّ الرجـ تـ

  .المباشرة التي تمّ التّوصّل إليها
تــمّ تفريــغ نتــائج بطاقــات الملاحظــة بعــد الانتهــاء مــن الزيــارات       -4

الصّفّية في بطاقة واحدة مـن خـلال حـساب مجمـوع التكـرارات،         
  . والنسب المئوية لها

 ولغايـــة 2/9/2004تمّـــت الزيـــارات الـــصفية فـــي الفتـــرة مـــابين    -5
22/12/2004 .  

  النتائج ومناقشتها
مـــا نــسبة الـــدروس التـــي أدّاهـــا  : "نتــائج الـــسؤال الأول ونـــصّه 

"  والتي اشـتملت علـى التهيئـة والغلـق؟         ،معلمو التربية الإسلامية  
  .ومناقشتها

ــسب       ــرارات، والنـ ــساب التكـ ــمّ حـ ــسؤال تـ ــذا الـ ــن هـ ــة عـ وللإجابـ
 والتــي ، التربيــة الإســلامية المئويــة لعــدد الــدروس التــي أدّاهــا معلمــو   

اشتملت على التهيئة والغلق، تنازليا كما هو موضح في الجـدول رقـم       
)1 .(  

  التكرارات، والنسب المئوية لعدد الدروس التي اشتملت على التهيئة والغلق في حصص التربية الإسلامية: )1(جدول 
الدروس التي اشتملت على على 

  التهيئة فقط
  الدروس التي اشتملت على

  الغلق فقط
  الدروس التي اشتملت على

  التهيئة والغلق
  عدد الدروس

  المشاهدة
   %   التكرار   %   التكرار   %   التكرار

196  102  52%  36  18%  58   30%  
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أن الــدروس التــي اشــتملت علــى  ) 1(يلاحــظ مــن الجــدول رقــم  
، وأنّ  %)52(درساً، وبنـسبة مئويـة بلغـت        ) 102(التهيئة فقط بلغت    

درســـا قـــد اشـــتملت علـــى الغلـــق فقـــط، وبنـــسبة مئويـــة بلغـــت    ) 36(
ز ممّــا تقــدم عــدم الاهتمــام    فــي حــين كانــت النتيجــة الأبــر    %). 18(

ــف ــق  بتوظيـ ــة والغلـ ــتخدام التهيئـ ــوتين    هماواسـ ــا خطـ ــاً باعتبارهمـ معـ
فقد بلغ عدد الدروس التي اشتملت على كلتـا     . رئيستين لا بدّ منهما   

ويـستنتج  %). 30( مئويـة بلغـت      درسا، وبنسبة ) 58(المهارتين معاً   
من التكرارات والنسب السابقة الاهتمـام، والتركيـز علـى مهـارة التهيئـة              

فقـد بلـغ عـدد الـدروس الكلّـي التـي تـمّ اسـتخدام                . على حساب الغلق  
) 160 (-ســـواء انتهـــت هـــذه الـــدروس بـــالغلق أم لا     –التهيئـــة فيهـــا  

دروس ، فــي حــين بلــغ عــدد ال ــ  %)82(درســاً، وبنــسبة مئويــة بلغــت   
 هــذه الــدروس  ابتــدأتســواء –الكلّــي التــي تــمّ اســتخدام الغلــق فيهــا   

ــة أم لا ــة بلغــت    ) 94 (-بالتهيئ ــسبة مئوي وتتفــق %). 48(درســاً، وبن
 Fabrikant) وليـامز هذه النتيجة مع مضمون نتائج دراسة فابركنت و

& Williams,1999)        وتتعـارض مـع مـضمون نتـائج دراسـة إليـاس ،
ي أظهرت أهمية استخدام كلتـا المهـارتين فـي    ، الت)2002(وبوبشيت  
 . التحصيل

وقـــد يعـــزى الـــسبب فـــي هـــذه النتيجـــة إلـــى أنّ معلّمـــي التربيـــة   
الإســلامية لــم يتلقــوا الإرشــاد والتوجيــه الكــافي لأهميــة توظيــف كلتــا   
المهارتين معاً، وما يمكن أن ينتج عن اسـتخدامهما مـن فوائـد كثيـرة               

ناعة بين الكثير مـن المعلمـين بـضرورة         وربّما أنّ هناك عدم ق    . للطلبة
ــة والغلــق     ــى أنهمــا  الأخــذ بمهــارتي التهيئ ــعل ن فــي ان ضــروريتامهارت

ــا    ــنهم للمزايـــ ــة الإســـــلامية، وعـــــدم إدراك الكثيـــــرين مـــ دروس التربيـــ
ــة مــن اســتخدام        ــى الطلب ــالنفع عل ــي تعــود ب ــة الت والخــصائص الإيجابي

ك كثيـــر مـــن وقـــد يعـــود ذلـــك إلـــى عـــدم إدرا. المهـــارتين فـــي التعلـــيم
 لاحــظ الباحــث أن الــدروس التــي لــم   إذالمعلمــين لمفهــوم المهــارتين،  

ــا مــا تبــدأ بعبــارات مثــل     ــة غالب ، أو "مــا درســنا اليــوم؟ :"تبــدأ بالتهيئ
وبنحـو مماثـل، فالـدروس التـي     ."سنتحدث عن درس جديد هو كذا     "

ــت          ــدرس، كان ــة ال ــق فــي نهاي ــارة الغل ــا مه ــستخدم المعلمــون فيه ــم ي ل
عليكم حلّ الأسئلة التقويمية في نهاية الـدرس،        : " مثل تنتهي بعبارات 

ــا     "وهــي واجــب بيتــي  ــدرس، ممّ ــاه الطــلاب لنهايــة ال ، دون جــذب انتب
  . يعطي تصوّراً عاماً بعدم وضوح مفهوم المهارتين في أذهانهم

مـــا نـــسبة اســـتخدام المعلمـــين :" نتـــائج الـــسؤال الثـــاني ونـــصّه
ــسه   ــي تدريـ ــة فـ ــاط التهيئـ ــث التربملأنمـ ــلامية؟  لمبحـ ــة الإسـ ، "يـ

  .ومناقشتها
ــسب       ــرارات، والنـ ــساب التكـ ــمّ حـ ــسؤال تـ ــذا الـ ــن هـ ــة عـ وللإجابـ
المئويــة للأنمــاط المختلفــة مــن التهيئــة التــي اســتخدمها المعلمــون فــي  

درسـاً  ) 160(الدروس التي أدّوها، علماً أن عـدد هـذه الـدروس بلـغ              
نمـاط  وقد تمّ ترتيب هـذه الأ     . سواء انتهت هذه الدروس بالغلق أم لا      

تنازليــاً حــسب نــسبة الاســتخدام، وكمــا هــو موضــح فــي الجــدول رقــم  
)2.(  

التكرارات، والنسب المئوية لاستخدام المعلمين لأنماط  :)2(جدول 
  التهيئة في الدروس التي أدّوها

  الرتبة
  الترتيب
  الأصلي

  %  التكرارات  النمط المستخدم

ربـط الموضــوع الحـالي بالــدرس     5  1
  .السابق

127  79.4%  

 طــــرح مجموعــــة مــــن الأســــئلة   1  2
  .القبلية العامة حول الموضوع

10  6.3%  

إثارة مشكلة متعلقة بموضوع   4  3
  .الدّرس

8  5%  

ــة    6  4 ــداث الجاريـــــ توظيـــــــف الأحـــــ
  .المتعلقة بموضوع الدرس

5  3.1%  

عــرض نــص شــرعي، ومناقــشته     8  5
  .مع الطلبة

4  2.5%  

  %1.9  3  .سرد قصة قصيرة مشوّقة  2  6
ن حكـــم شـــرعي ورد الــسؤال ع ـــ  9  7

ــة    ــارة الطلبـــ ــدرس، وإثـــ ــي الـــ فـــ
  .لمعرفته

2  1.2%   

  %0.6  1  .توظيف الوسائل التعليمية  3  8
اســـــــتدراج خبـــــــرات الطلبــــــــة،     7  9

ومعــــارفهم، وربطهــــا بموضــــوع 
  .الدرس

  %صفر  صفر

  %100  160   الـمـجـمـوع

وجـــود تبـــاين فـــي نـــسبة اســـتخدام  ) 2(يوضّـــح الجـــدول رقـــم  
فقـد  .  للمبحـث ملأنمـاط التهيئـة فـي تدريـسه    معلمي التربية الإسـلامية     

ــة هــو       ــين أنمــاط التهيئ ــر اســتخداماً ب ــنمط الأكث ربــط الــدرس  "كــان ال
 أحــرز الرتبــة الأولــى بمجمــوع تكــرارات  إذ، "الحــالي بالــدرس الــسابق

فـي حـين كانـت      %). 79.4(تكراراً، وبنسبة مئويـة بلغـت       ) 127(بلغ  
ــب    ــرى ذوات الرتــ ــاط الأخــ ) 7(و) 6(و) 5(و) 4(و) 3(و) 2(الأنمــ

ــة الإســـتخدام، وبمجمـــوع تكـــرارات قـــدره     ) 8(و تكـــراراً، ) 33(قليلـ
يظهـر مـن الجـدول الـسابق        و%). 20.6(وبمجموع نسب مئوية بلـغ      

اســتدراج خبــرات الطلبــة،  : " ، الــذي يــنصّ علــى )9(أنّ الــنمط رقــم  
لـــم يـــستخدم فـــي أيّ مـــن    " ومعـــارفهم، وربطهـــا بموضـــوع الـــدرس   

وممـا  %). صـفر (لغـت  ل على نسبة مئويـة ب    الدروس المؤدّاة، إذ حص   
 أنّ بطاقـــة الملاحظـــة قـــد تـــضمّنت فقـــرة مفتوحـــة هـــو جـــدير بالـــذكر

تتـضمّن أيــة أنمــاط أخــرى للتهيئـة الحــافزة يــستخدمها المعلمــون ولــم   
وكانـــت النتيجـــة عـــدم ملاحظـــة أيّـــة أنمـــاط أخـــرى . تـــرد فـــي البطاقـــة

تتفــق هــذه و. مــستخدمة عــدا مــا تقــدّم مــن الأنمــاط فــي هــذا الــسؤال 
التـي أظهـرت أنّ     ) 2004(النتيجة مع نتائج دراسة الأسـطل والرشـيد         

معظم المعلمين يركزون في تهيئـة الـدرس علـى الخبـرات والمعلومـات              
السابقة ذات الصلة بالدرس الجديد، دون وجود أي تنويع يـذكر فـي             

  . أنماطها
ــ  والتـــوازن فـــي ذه النتيجـــة بوضـــوح إلـــى عـــدم التنـــوع تـــشير هـ

 وقــد يعــزى الــسبب فــي هــذه لأنمــاط المختلفــة مــن التهيئــة،دام ااســتخ
النتيجــة إلــى وجــود اتجــاه عــام لــدى المعلمــين باســتخدام نمــط معــيّن  
دون غيره، وعدم قدرة المعلمين على التخطيط لأنمـاط أخـرى بديلـة              
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ولعــلّ مــا يعــضد هــذا الإتجــاه عــدم وجــود مكــان    . لمــا اعتــادوا عليــه 
دروس اليـومي الخـاص بـالمعلم،       مخصّص للتهيئة في دفتـر تحـضير ال ـ       

وحتى ينجح المعلم في تهيئة طلبته للدرس الجديد يجـب أن لا يتـرك        
أنماط التهيئة التي يستخدمها لاجتهاده أثناء الموقف التعليمـي؛ إذ لا           
بــدّ مــن تــدوينها بوضــوح فــي دفتــر التحــضير، وعــدم تــدوينها يجعــل   

ة بالـدرس الجديـد     المعلّم يركّز بوضوح على الخبرات السابقة المتعلق      
يجـب أن يكـون محـط       مع إهمال الجانـب النفـسي لـدى الطلبـة، والـذي             

اهتمامه في بداية الحصة من خلال نمط التهيئـة المناسـب، بمـا يعمـل            
ــارة دافعيـــتهم نحـــو     ــة للـــدرس الجديـــد، وإثـ ــاه الطلبـ علـــى جـــذب انتبـ
الـتعلّم، وعــدم الإقتــصار علــى مراجعــة المعلومــات، والخبــرات الــسابقة  

  . الصّلةذات 
 يمكن أن يعزى إلـى وجـود اعتقـاد عـام بـين              وبالإضافة إلى ذلك  

المعلّمين أن مـادة التربيـة الإسـلامية مـن المـواد الـسهلة، ويكتفـى فـي                  
بدايــة دروســها بــربط الــدرس بمــا قبلــه، وبالتــالي فهــي لا تحتــاج إلــى    

وقــد يكــون . تنويــع المثيــرات المتمثّلــة فــي الأنمــاط المختلفــة للتهيئــة   
اض مستوى الـروح المعنويـة للمعلّمـين تجـاه التـدريس دور فـي             نخفلا

ذلــــك، إذ أظهــــرت نتــــائج أحــــدث الدراســــات ذات العلاقــــة بالتربيــــة       
، وجــود ضــعف عــام فــي دافعيــة المعلــم    )2004الكيلانــي،(الإســلامية 

ارتفـــاع : للتعلـــيم، وقلـــة حماســـه لمهنتـــه بـــسبب عوامـــل كثيـــرة، منهـــا
ات الأخـرى، وشـعور المعلّـم أنّ        النّصاب التدريسي، فـضلا عـن الواجب ـ      

  . مهنة التعليم قد فقدت مكانتها الإجتماعية قياسا بالماضي
مـــا نـــسبة اســـتخدام المعلمـــين :" نتـــائج الـــسؤال الثالـــث ونـــصّه
، " لمبحـــث التربيـــة الإســـلامية؟   ملأنمـــاط الغلـــق فـــي تدريـــسه    

  ومناقشتها
ــة       ــمّ حــساب التكــرارات، والنــسب المئوي ــسؤال ت ــة عــن هــذا ال  وللإجاب

للأنمـاط المختلفــة مـن الغلــق التـي اســتخدمها المعلمـون فــي الــدروس     
درســاً ســواء   ) 94(التــي أدّوهــا، علمــاً أن عــدد هــذه الــدروس بلــغ       

 وقـــد تـــمّ ترتيـــب هـــذه الأنمـــاط بتـــدأت هـــذه الـــدروس بالتهيئـــة أم لاا
ــاً حــسب نــسبة الاســتخدام، كمــا هــو موضــح فــي الجــدول رقــم       تنازلي

)3 .(  
، والنسب المئوية لاستخدام المعلمين لأنماط التكرارات: )3(جدول 

  الغلق في الدروس التي أدّوها

  الترتيب  الرتبة
  %  التكرارات  النمط المستخدم  الأصلي

  %76.6  72  .تحديد موضوع الدرس القادم  1  1
 تحديد التعيينـات، والواجبـات،       6  2

  .والأنشطة المطلوبة
10  10.6%  

 تلخيص النقاط الرئيسة   2  3
استعراضها للدرس، و

  .باستخدام السبورة

6  6.4%   

 ربـــــط المعلومـــــات الجديـــــدة،     5  4
ــسبة بــــالتعلّم    ــارات المكتــ والمهــ

  .السابق

3  3.2%  

الإجابــة عــن الأســئلة الختاميــة،      7  5
  . والاستنتاجية للطلبة

2  2.1%  

  الترتيب  الرتبة
  %  التكرارات  النمط المستخدم  الأصلي

دعــــــوة الطلبــــــة إلــــــى عـــــــرض      4  6
ــات،  ــاهيم، والمعلومـــــــــــ المفـــــــــــ

  والـمهـارات
  . التي تعلّموها خلال الدرس

1  1.1%  

إعادة تنظيم المحتوى التعليمي      3  7
ــث يــــدور حــــول موضــــوع     بحيــ

  . معيّن

  %صفر  صفر

  %100  94  الـمـجـمـوع
وجـــود تبـــاين فـــي نـــسبة اســـتخدام  ) 3(يوضّـــح الجـــدول رقـــم  

فقــد .  للمبحــثممعلمــي التربيــة الإســلامية لأنمــاط الغلــق فــي تدريــسه
تحديـد موضـوع   "كان النمط الأكثر اسـتخداماً بـين أنمـاط الغلـق هـو       

) 72( أحـرز الرتبـة الأولـى بمجمـوع تكـرارات بلـغ        إذ،  "الدرس القـادم  
فـــي حـــين كانـــت الأنمـــاط %). 76.6(تكـــراراً، وبنـــسبة مئويـــة بلغـــت 

الأقـل اسـتخداماً،    ) 6(و) 5(و) 4(و) 3(و) 2(الأخرى ذوات الرتب    
تكــراراً، وبمجمــوع نــسب مئويــة بلــغ  ) 22(وبمجمــوع تكــرارات قــدره 

مـن الجـدول الـسابق أنّ الـنمط         يظهـر    لاوة علـى ذلـك    وع%). 23.4(
إعادة تنظيم المحتـوى التعليمـي بحيـث        : "، الذي ينصّ على   )7(رقم  

لــــم يــــستخدم فــــي أيّ مــــن الــــدروس "يـــدور حــــول موضــــوع معــــيّن  
وممــا هــو %). صــفر(لغــت المــشاهدة، إذ حــصل علــى نــسبة مئويــة ب 

حـة تتـضمّن     أنّ بطاقة الملاحظة قـد تـضمّنت فقـرة مفتو          جدير بالذكر 
. أية أنماط أخرى للغلـق يـستخدمها المعلمـون، ولـم تـرد فـي البطاقـة        

ــة أنمــاط أخــرى مــستخدمة عــدا مــا        وكانــت النتيجــة عــدم ملاحظــة أيّ
وتختلـف هـذه النتيجـة مـع نتـائج          . تقدّم مـن الأنمـاط فـي هـذا الـسؤال          

، التي أظهرت نسبة اسـتخدام مرتفعـة        (Vinson,1987)فنسن  دراسة  
  .وري، وفاعليته المرتفعة في زيادة تحصيل الطلبةللملخّص السّب

تـــشير هـــذه النتيجـــة بوضـــوح إلـــى عـــدم التنـــوع فـــي اســـتخدام   
وقـد يعـزى الـسبب فـي ذلـك إلـى وجـود            . الأنماط المختلفة مـن الغلـق     

اتجاه عام لدى المعلمين لاستخدام النمط السهل الذي لا يحتاج إلى           
ا ســبق مــن الأنمــاط أنّ جهـد كبيــر فــي الإعـداد والتنفيــذ، إذ تبــيّن مم ـ  

إعــادة تنظــيم المحتــوى التعليمــي بحيــث يــدور حــول موضــوع معــيّن      
يحتاج إلى جهد أكبر مـن المعلـم قياسـا إلـى تحديـد موضـوع الـدّرس           

 وجـود التخطـيط   إلـى عـدم   يكون الـسبب فـي ذلـك عائـد         وربما. القادم
الــلازم مــن المعلــم لمهــارة الغلــق أثنــاء إعــداده لخطــة الــدرس، ويؤكــد 

ــاب ولعــــلّ كثيــــراً مــــن   :"هــــذا الأمــــر بقولــــه  ) 141، ص 1985(ر جــ
ــاً        المعلمــين ينهمكــون فــي الــشرح والحــديث حتــى يــدقّ الجــرس معلن

 لغلق بالصورة التـي ينبغـي أن تكـون        نهاية الدّرس دون أن تتمّ عملية ا      
وفــي مثــل هــذه الحــالات ينتهــي الــدّرس بمــا يعــدّه المعلّــم غلقــاً، كــأن    

إنّ مــا . نكمــل الموضــوع فيمــا بعــد  لقــد دقّ الجــرس، ســوف   : يقــول
تنقلــه هــذه العبــارة للطــلاب هــو أنّ الــدرس قــد انتهــى وحــسب، فمثــل  
هذا الغلـق يتاهـل حقيقـة أساسـية هـي أنّ التعلـيم الفعّـال يعتمـد علـى                    
التتــابع المــنظّم والــسّليم لعناصــر عــرض الــدّرس، ومــن هنــا فــإنّ أهــم     

ــال أن يــوفّر تغذيــة مرتــد    ــابع الفعّ مراجعــة لكــي يعــرف    وةمعوقــات التت
وقـد يكـون لانخفـاض مـستوى الـروح          ". المعلم والطلبة ما تمّ إنجازه    
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المعنويــة للمعلّمــين تجــاه التــدريس ، ووجــود ضــعف عــام فــي دافعيــة   
  . المعلم للتعليم، وقلة حماسه لمهنته دور في ذلك

فـي ضـوء مـا تـمّ عرضـه ومناقـشته وتحليلـه حـول           : توصيات البحـث  
التــي يــستخدمها معلمــو التربيــة الإســلامية فــي   والغلــق أنمــاط التهيئــة

دروسهم، فإن الباحث يوصي بتوجيـه المعلّمـين إلـى ضـرورة الاهتمـام              
بالمهارتين المذكورتين في الدروس التي يخططـون لهـا، وتفعيـل دور            
المــشرفين التربــويين فــي ذلــك لمـــا لهمــا مــن فوائــد كثيــرة للمعلـــم،         

بتـضمين  الباحـث   وصـي    ي وعـلاوة علـى ذلـك     . والطالب على حد سواء   
بـــرامج إعـــداد المعلمـــين لمهـــارتي التهيئـــة والغلـــق، وضـــرورة تـــدريب 
المعلمــين علــى بعــض الأنمــاط التــي تتطلّــب إثــارة التفكيــر، والاهتمــام    

  .لدى المتعلمين
بـإجراء دراسـة مماثلـة حـول          يوصي الباحـث   وبالإضافة إلى ذلك  

ــة م ـــ    ــاط المختلفـ ــة للأنمـ ــة الثانويـ ــي المرحلـ ــتخدام معلمـ ــةاسـ  ن التهيئـ
الجـنس، والمؤهـل العلمـي،     : مثـل والغلق في ضـوء بعـض المتغيـرات،         

ــة        ــسية، ودراســة أخــرى حــول اتجاهــات معلمــي التربي ــرة التدري والخب
الإســلامية نحــو اســتخدام أنمــاط التهيئــة والغلــق فــي تــدريس التربيــة     
الإسلامية، ودراسة ثالثة تقارن بين أثر استخدام بعض أنمـاط التهيئـة           

 الأساســية :ي تنميــة التفكيــر لــدى الطلبــة، فــي المــرحلتين     والغلــق ف ــ
  .والثانوية
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