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هــدفت هــذه الدراســة إلــى تقــصي أثــر اســتخدام نمــط التــدريس          :ملخــص
 بالحاسوب في تحصيل طلبة الصف العاشر الأساسي فـي  الخصوصي المعزز 

) 104(وتكون أفـراد الدراسـة مـن مئـة وأربعـة        .الأردن لقواعد اللغة العربية   
من طلاب وطالبـات الـصف العاشـر الأساسـي، فـي إحـدى المـدارس الخاصـة                 

أشــارت نتــائج الدراســة إلــى وجــود فــروق ذات دلالــة        .فــي العاصــمة عمــان  
α=05.0إحــصائية عنــد مــستوى  طريقــة التــدريس :  تعــزى إلــى كــل مــن)(

المعتمــدة علــى نمــط التــدريس الخــصوصي المعــزز بالحاســوب، والمــستوى     
التحصيلي المرتفـع، والتفاعـل بـين الطريقـة والجـنس، والتفاعـل بـين الجـنس                 

ــائج عــدم وجــود      . والمــستوى التحــصيلي  ــك، أظهــرت النت ــى ذل وبالإضــافة إل
α=05.0فــروق ذات دلالــة إحــصائية عنــد مــستوى    تعــزى إلــى كــل مــن   )(

وبينـــت  .الجـــنس، والتفاعـــل بـــين الطريقـــة والجـــنس والمـــستوى التحـــصيلي 
) 2إيتـا (النتائج أن أكثر المتغيرات تأثيراً في التحصيل حسب الدلالة العملية         

ــه هــذه الدراســة     . هــو متغيــر المــستوى التحــصيلي   وكــان أبــرز مــا أوصــت ب
الكلمـات  . (Blended Learningإجـراء دراسـات حـول الـتعلم المتمـازج      

نمــط التــدريس الخــصوصي المعــزز بالحاســوب، قواعــد اللغــة       : المفتاحيــة
  )مستوى التحصيل العربية،

  

  

  
  
يــشهد هــذا القــرن تغيــرات وتطــورات ســريعة نتيجــة للتقــدم    : مقدمــة

التكنولوجي المتـسارع فـي جميـع ميـادين الحيـاة، لاسـيما فـي المجـال                 
ــأثرة بهــذا التقــدم   التربــوي الــذي يُعــدّ أبــرز المجــالات المــؤثرة     والمت

وتـسعى الـدول الناميـة لتجـسير الهـوة بينهـا وبـين دول العـالم              .الهائل
 وخاصـــة فيمـــا يتعلـــق باســـتخدام الحاســـوب فـــي العمليـــة       ،المتقـــدم

لذلك يحظـى توظيـف الحاسـوب التعليمـي باهتمـام           .التعليمية التعلمية 
 فالتـــدريس .متزايـــد مـــن صـــانعي القـــرار علـــى المـــستويات المختلفـــة  

يتميز بميـزات تجعلـه يتفـوق عمـا سـواه           ) CAI(بمساعدة الحاسوب   
من الوسائل التقليدية من حيث مراعـاة الفـروق الفرديـة، وتـوفير بيئـة               

  .تفاعلية يكون المتعلم فيها إيجابياً ومشاركاً
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the Tutorial Type on the Achievement of Jordanian 

Tenth Graders’ in Arabic Grammar 
 

Mohammad Tawalbeh, Faculty of Educational Studies - Arab Open 
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Abstract: This Study aimed at identifying the effect of utilizing a 
computerized tutorial program on the achievement of Jordanian Tenth 
Grader's in Arabic Grammar. The sample of the study consisted of 
(104) Male & Female Students from a private School in Amman. The 
results of the study revealed that there were statistically significant 
differences ( 05.0=α ) attributed to: method of teaching (in favor of 
the computerized tutorial program), achievement level (in favor of the 
high achievement level), interaction between method and gender, 
interaction between method and achievement level, and interaction 
between gender and achievement level. The findings also showed that 
there were neither statistically significant differences ( 05.0=α ) 
attributed to gender, nor to the interaction between method, gender, 
and achievement level. The practical significance (Eta2) showed that 
the relation between the achievement level & achievement was the 
strongest relation between the variables of the study. Conducting 
research about Blended Learning was the most important 
recommendation of the study. (Key words: Computerized Tutorial 
Program, Arabic Grammar, Achievement Level).. 
 

  

 أبرز أنماط التـدريس  Tutorialويُعَدّ نمط التدريس الخصوص     
حاسـوب مـن خـلال هـذا الـنمط بـدور            بمساعدة الحاسوب؛ إذ يقـوم ال     

فيــتم تــصميم برنــامج التــدريس الخــصوصي ليقــدم   .المــدرس الخــاص
. محتــوىً تعليميــاً جديــداً مــع الأمثلــة التوضــيحية والتــدريبات اللازمــة  

ويــتم عــرض المحتــوى بأســلوب تربــوي مــشوّق باســتخدام الوســائط     
ــى      ــافة إلـ ــومات بالإضـ ــديو والرسـ ــددة كالـــصوت والـــصورة والفيـ المتعـ

  .النص المكتوب
والمهـــم فــــي الدرجـــة الأولــــى هــــو تـــصميم البــــرامج التعليميــــة    

فبعـد مراجعتـه للعديـد       .المحوسبة حـسب المعـايير التربويـة الـسليمة        
معـايير إنتـاج    ) 2001(من الدراسات الأجنبية والعربية لخص طوالبة       

ــاج        ــة إنتـ ــى أن عمليـ ــار إلـ ــث أشـ ــا؛ حيـ ــة وتقييمهـ ــات التعليميـ البرمجيـ
مية جيدة تستهلك وقتاً وجهـداً مـن المـصممّ والمبـرمج      برمجيات تعلي 

ولتـــوفير الوقـــت والجهـــد، ينـــصح باتبـــاع منهجيـــة  . علـــى حـــدٍ ســـواء
ــده      ــا وبعـ ــاء إنتاجهـ ــة أثنـ ــات التعليميـ ــيم البرمجيـ ــي تقيـ ــوعية فـ . موضـ
: وتتضمن هذه المنهجية العديد من الأسس والاعتبارات المتمثلة فـي      

برمجية، ونظريات الـتعلم، ومعـايير      الفئة المستهدفة، ومبررات إنتاج ال    
ــساعدة      ــدريس بمـــ ــة بالتـــ ــة خاصـــ ــايير تعليميـــ ــة، ومعـــ ــة عامـــ تعليميـــ
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وفبمـا   .الحاسوب، ومعايير الاستخدام المتمثلة برأي المعلم والطالب    
؛ جويفــل، 1997الجــابري، (يلــي توضــيح لهــذه الأســس والاعتبــارات   

ي، ؛ المنــــاع2002؛ الفـــار، 2001؛ طوالبـــة، 1992؛ ســـلامة، 1992
 Hannafin and Peck. 1988;Reiser ؛1993؛ منــيزل،  1995

and Dick, 1990; Sharp, 2005;Tawalbeh, 1994( 
  :الفئة المستهدفة ومبرّرات إنتاج البرمجية   -1

ينبغي أن يكون الهدف من تصميم أو استخدام البرمجية من 
 قبل المدرّس أو المؤسّسة التعليمية واضحاً، وينبع من الحاجة إلى

قبل ) المؤسسة التعليمية( قيام المدّرس: بمعنى آخر. تلك البرمجية
البدء بعملية التصميم أو الاستخدام بتحديد ما يحتاجه من 
البرمجية، فهل الهدف من تصميمها أو استخدامها تحقيق بعض 
أهداف المقرّر الدراسي؟ أو المساعدة في تعليم الطلبة الذين 

 جوانب المادّة التعليمية؟ هل يواجهون صعوباتٍ في تعلّم بعض
الحاجة إليها كنشاطٍ إثرائي لبعض الطلبة المتفوّقين؟ إنّ الأسباب 
والمبرّرات التي دعت إلى استخدام البرمجية ينبغي أن تكون واضحةً 
ومقنعةً لجميع المعنيين وخاصّة المسؤولين، كما أنّ تحديد الفئة 

اف والمهارات المطلوب المستهدفة يُعدّ الأساس الذي يتحكّم بالأهد
تعلّمها، ومستوى هذه الأهداف، وأساليب عرض البرمجية، 

  .ومناسبتها للمستوى العقلي والعلمي لهذه الفئة
  Learning Theories نظريات التعلّم -2

تساهم نظريات التعلّم بشكل كبير في توضيح كيفية تعلّم   
ويمكن . لّمالأفراد، وتحديد العوامل التي تساعد في عملية التع

تقييم برمجيةٍ معينةٍ بناءً على ما تتضمّنه من عناصر منبثقة من 
وتعتبر نظرية جانيية وبرجز من أهم . نظرية تعلّم معينة أو أكثر

نظريات التعلّم المشهورة، التي تصلح لأن تكون أساساً لتقييم 
وقد تمّ من خلال هذه النظرية تحديد تسعة أنشطةٍ . البرمجيات

تُوضّح كيفية تقدّم )  Events of Instruction(تعليمية ) حوادث(
 ’Gagne(المتعلّم في تعلّمه لدرس معيّن، وتتمثل هذه الأنشطة في 

and Briggs, 1988) :  
  ) Gaining attention(جذب الانتباه  -1
  )Informing learner of objective(إعلام المتعلّم بالهدف  -2
 Stimulating recall of)إثارة متطلبات التعلّم السابقة  -3

prerequisite learning(  
 Presenting the)) المعلومات الجديدة( تقديم المثيرات  -4

stimulus material (  
  )Providing learning guidance(توجيه التعلّم  -5
  )Eliciting the performance(استدعاء أداء المتعلّم  -6
 Providing feedback about)تقديم التغذية الراجعة  -7

performance(  
  )Assessing performance() التحصيل(تقييم الأداء   -8
تعزيز الاحتفاظ ونقل التعليم إلى مواقف جديدة  -9

)Enhancing retention and transfer(  

وتجدر الإشارة أنه ليس بالضرورة تضمُّن البرمجية لهذه 
الأنشطة التسعة جمعيها، فقد يُترَك بعضها عن قصدٍ للمدرّس 

ا مع الطلبة قبل أو بعد تعلّم درس معيّن يتمّ تعلّمه بوساطة ليطوّره
  .البرمجية

 General Instructional andالمعايير العامة والخاصة    -3
CAI- Specific Criteria  

ــع      ــوراً يمكـــن أن تطبّـــق علـــى جميـ ــة أمـ ــايير العامـ وتـــشمل المعـ
المـــــوادّ التعليميـــــة ســـــواء كانـــــت مطبوعـــــةً أو وســـــائل تقليديـــــة أو  

التــي تمّــت صــياغتها علــى شــكل   (حوســبة، ومــن أهــمّ تلــك المعــايير   م
  ):أسئلة

  هل الأهداف واضحةٌ بشكل مناسب؟ -
هل المحتوى دقيقٌ من الناحية العلمية ومن حيث المفاهيم  -

  والمصطلحات الواردة فيه؟
  هل تمّ تحديد الفئة المستهدفة؟ -
  هل يناسب المحتوى مستوى المتعلّمين؟ -
  بطريقةٍ منظمةٍ ومنطقية؟هل تمّ عرض المحتوى  -
هل تمّ التأكيد على تعلّم المهارات القبلية الأساسية  -

)Prerequisite skills ( قبل الانتقال بالمتعلّم أو تعريضه إلى
  مهاراتٍ أو مفاهيم جديدة؟

هل يتوفّر اختبارٌ في نهاية كلِّ جزءٍ لقياس ما حقّقه المتعلّم  -
  من أهداف؟

 الأمثلة التي تمّ استخدامها هل تختلف فقرات الاختبار عن -
  مسبقاً في الأمثلة والتدريبات؟

  هل تتدرّج فقرات الاختبار من السهل إلى الصعب؟ -
هل يتوفّر في البرنامج عددٌ كاف من الأمثلة تتميّز بالتدرّج من  -

  السهل إلى الصعب؟
 معايير خاصّة بالبرمجيات الخاصّة فتتضمّنأمّا المعايير 

  :ومن هذه المعايير ما يلي) Instructional Software(التعليمية 
  هل تُقدِّم البرمجية التعليمية التغذية الراجعة الفورية؟ -
هل يتمّ استخدام صورٍ متعددةٍ من التغذية الراجعة مثل  -

  العبارات والصور والرسوم؟
هل تُوفّر البرمجية التعليمية المساعدة للمتعلّم حسب طلبه  -

  وبصورةٍ مناسبة؟
ام الألوان والرسوم في البرمجية بشكل يؤدّي هل يتمّ استخد -

  إلى زيادة فاعلية التعلّم دون مبالغة؟
الفاتحة، ) الخلفية(هل تمّ استخدام الحروف الداكنة والشاشة  -

  أو العكس للحصول على رؤيا واضحةٍ ومريحة؟
  هل يتمّ عرض كميةٍ معقولةٍ من المعلومات في كلّ شاشة؟ -
الانتقال من شاشةٍ إلى (لسريع هل تمّ تجنّب دوران الشاشة ا -

  أثناء عرض المادة التعليمية والأمثلة والتدريبات؟) أخرى
هل تمّ استخدام أحجام حروفٍ وتنسيقاتٍ مناسبة عند عرض  -

  المادة كتابياً؟
هل توفّر البرمجية تغذيةً راجعةً للمتعلّم بعد الانتهاء من  -

  الاختبار؟
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يح للتنقل خلال هل يستخدم المتعلّم أقلّ عددٍ من المفات -
  البرنامج؟

هل تقوم البرمجية بتشخيص نقاط الضعف عند المتعلّم  -
وتقديم العلاج المناسب له لمعرفة الصواب، وذلك في حالة 
تكرار المتعلّم الأخطاء نفسها، وبعد توفير المساعدة له من 

  قبل البرمجية؟
 Learner( هل تمنح البرمجية بعض الحرية للمتعلّم للتحكّم  -

Control ( في محتويات البرمجية؟  
إلى ضرورة توفّر نوعين من التحكّم ) 1995(ويشير المناعي 

  :في البرمجية التعليمية الجيّدة وهما
  ).Learner Control(تحكّم المتعلّم في البرمجية    -1
  ).System Control(تحكّم البرمجية في المتعلّم    -2

التي تتيحها ويتمثل تحكّم المتعلّم في البرمجية بالفرص 
  :البرمجية للمتعلّم لكي يتّخذ قرارات خاصّةً بالتحكّم في

  .عدد الأمثلة ومدى صعوبتها* 
  .اختيار المساعدة ونوعها* 
  .اختيار التدريبات وعددها ومستوى صعوبتها* 

الوقت الذي يستغرقه عرض (إضافةً إلى التحكّم في زمن التعلّم 
  ).ت على الشاشةالمادة التعليمية والأمثلة والتدريبا

أمّا بالنسبة لتحكّم البرمجية في المتعلّم، فيتمثل في القرار 
الذي تتخذه البرمجية لمساعدة وتوجيه المتعلّم في حالات عدم 

  :استثماره الجيّد لفرص التحكّم المتاحة له، ومن هذه الحالات
كثرة الأخطاء في التدريبات والانتقال من الإطارات السهلة إلى   * 

  .رات الصعبة دون فهم محتويات الإطارات السهلةالإطا
الانتقال من مشكلةٍ إلى أخرى دون معرفة الإجابة الصحيحة   * 

  .للمشكلة الأولى، وعدم انتظار التغذية الراجعة
عدم حصول المتعلّم على معيار الأداء المقبول في الإجابة عن   * 

  . أسئلة الاختبار
ة، وتفرض على المتعلّم في الحالات السابقة تتدخّل البرمجي

تعلّم الجزء الأساسي الذي أخطأ فيه، أو تقوم بإعطائه مساعدةً 
حسب نوع أخطائه، وتقديم العلاج بعد تشخيص نقاط الضعف عند 

  ).1995المناعي، (المتعلّم 
  )Usability Criteria(معايير الاستخدام : رابعاً

مل الهامة  وجهة نظر كلٍّ من المعلّم والمتعلّم من العوادّتع
التي تُسهّل عملية استخدام البرمجية التعليمية، حيث يقوم المعلّم 

  :بالكشف عن
  .مدى تكامل البرمجية مع المقرّر الدراسي -
  .توفُّر موادّ مساندة للبرمجية، ومدى مناسبتها وفائدتها -
  .وجود دليل للبرمجية مناسبٍ للمعلّم والطالب -
  .قة بمحتوى البرمجيةتوفّر نشاطاتٍ ومراجع مقترحة وذات علا -

كانت عملية تكامل  فكلّما توفّر قدرٌ أكبر من المساعدة،
  .البرمجية مع المقرّر الدراسي أسهل

  .إمكانية احتفاظ البرمجية بسجلٍّ عن تقدّم الطالب فيها -

إمكانية تعديل البرنامج من قِبَل المعلّم أو الطالب، كإجراء  -
  .لك متاحاًبعض التغييرات على التدريبات إذا كان ذ

  :أمّا بالنسبة لرأي الطالب، فيتمثل حول
  .مدى صعوبة تشغيل البرنامج والبدء به -
 Help functionمدى الفائدة التي تقدّمها وظيفة المساعدة  -

  .في حالة توفّرها في البرمجية
إمكانية استخدام البرمجية بتدخّل بسيطٍ من المدرّس أو بدون  -

  .تدخّل
ت استخدام البرمجية على الشاشة إمكانية عرض جميع تعليما -

أو توفّر دليل للاهتداء به أو عرض تعليمات الاستخدام على 
 .السبورة أو الحائط

) 2004( إلى ما سبق، قام كل من طوالبة والشبول ةوبالإضاف
بوضع معايير لعناصر التصميم الفتي المتمثلة في اللون الخط 

 الباحثان على كيفية والشكل لإنتاج البرمجيات التعليمية؛ إذ ركز
ضه على شاشة الحاسوب بطريقة جميلة وجذابة استخدام اللون وعر

بحيث يتم مراعاة معاني اللون في مختلف الثقافات، وعمر المتعلم، 
وتحقيق الراحة البصرية، ومحاولة منع حدوث مشاكل في عملية 
رؤية الألوان بصرياً عن طريق عدم استخدام بعض الألوان، وضرورة 

يز الألوان وتحديد عددها لأن الاستخدام غير المناسب للون أو ترم
الزائد عن الحد يشتت انتباه المتعلم عن محتوى البرمجية، ويعزو 
الباحثان تركيز هذه المعايير عن النواحي التي سبق ذكرها عن اللون 
لأهمية هذه النواحي في زيادة التعلم وفي شد انتباه المتعلم نحو 

يمية التي تعتمد على عنصر الإثارة والتشويق مقارنة البرمجية التعل
  .بالطرق التقليدية لعرض المعلومات التي تتصف بالتكرار والملل

المعايير على الحروف، وأما بالنسبة للخط، فقد ركزت 
وحجمها، ونوعها، وعددها، وكيفية عرضها بالشكل الأمثل على 

ط المستخدم كما ركزت على الطباعة، ونوع الخ. شاشة الحاسوب
بطباعة النص، ونمطها، وكثافة النص المعروض، وكذلك العناوين، 
وكيفية إبرازها على شاشة الحاسوب المخصصة للبرمجيات 

 على كيفية استخدام الصور كالمعايير كذلركزت و .التعليمية
المتحركة والصور الثابتة التي تؤكد على ضرورة البساطة، ودرجة 

لم، والأهداف التي وضعت الصور من تمثيل الصور لمهمات التع
أجلها في البرمجية التعليمية كالتعزيز وجذب الانتباه مثلا، كما 
ركزت المعايير على كيفية تنظيم الأشكال والصور، وتوزيعها على 

الوحدة، والتوازن، والتركيز، (إذ لابد من تحقيق  شاشة الحاسوب،
  . )والتسلسل، والنسبة والتناسب

يم البرمجية وإنتاجها بالعديد من المراحل وتمر عملية تصم
ابتداءً من مرحلة تحديد الموضوعات التي يمكن استخدام 
الحاسوب في تعليمها، ووضع مبررات الإنتاج، وتحديد الفئة 
المستهدفة، والأهداف المتوقع الوصول إليها بعد مرور الطلبة 

 Scriptsبالخبرات التي تتضمنها البرمجية، وتصميم الشاشات ورقياً 
/ Storyboard  ومناقشتها ليتم تقييمها في ضوء الملاحظات

ومن ثم  .والمعلومات التي يتم جمعها من المختصين والمهتمين
تأتي مرحلة تنفيذ التصميم الورقي على الحاسوب بلغة برمجة، أو 
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نظام تأليف مناسب وتجريبها ميدانياً، ثمّ تقييمها و تطويرها في 
؛ منيزل؛ 2002؛ الفار، 1995 العساف، (ضوء التغذية الراجعة

 ,Sharp, 2005;Tawalbeh ;؛ 2005؛ الموسى، 1993
19941988 Hannafin and Peck,.(  

مهما تعددت طرق التدريس، فإن الطريقة المناسبة هي تلك 
التي يستطيع المعلّم بوساطتها تهيئة الظروف المناسبة لجعل الطلبة 

. لهم في البيئة التعليمية التعلميةمتفاعلين ومشاركين مع ما يدور حو
وتصبح مهمته أصعب عندما يكون الموضوع مجرداً كالمعرفة اللغوية 

ولعلّ أسباب الضعف في اللغة العربية عامة وفي النحو خاصة  .مثلاً
إذ يبدو لبنت . تعود إلى الطريقة التي يتم بها تعليم اللغة وتعلمها

أن عقدة الأزمة ) "1987:27المشار إليها في السيد،(الشاطئ 
ليست في اللغة ذاتها، وإنما هي في كوننا نتعلم العربية قواعد 
صنعة، وإجراءات تلقينية وقوالب صماء نتجرّعها تجرّعاً عقيماً بدلاً 

وقد تحكمت قواعد الصنعة . من أن نتعلمها لسان أمّة ولغة حياة
 دون أن بقوالبها الجامدة فأجهدت المعلّم تلقيناً، والمتعلّم حفظاً

تجدي عليه شيئاً ذا بال في ذوق اللغة ولمح أسرارها في فن القول، 
وانصرف همنا كله إلى تسوية إجراءات الصنعة اللفظية بعيداً عن 

  ". منطق اللغة وذوقها
ونظراً لما يتمتع به الحاسوب التعليمي من مزايا وقدرات، فإنه 

 من هذا الجمود في يُعدّ من أكثر الوسائل التعليمية طواعيةً للخروج
تعليم قواعد اللغة وتعلمها؛ إذ يعمل الحاسوب على تحسين أداء 
الطلبة وذلك بما يتيحه لهم من فرص تعليمية حقيقية يتم من خلالها 
وضعهم في محور العملية التعليمية التعلمية ويزيد من قدرتهم على 

فالحاسوب يتسم بمزايا عديدة أدت إلى .  تعلمهمةتحمل مسؤولي
تساع استخدامه في المجالات التعليمية المختلفة، ومن هذه المزايا ا
، 1996؛ الأنصاري، 1996؛ الأكلبي وموسى،1995أبو الخير،(

  ):2005، الموسى، 2004؛ طوالبة، 1995المناعي، 
يزيد الحاسوب من متعة التعلّم، ويجعله أكثر تشويقاً، وذلك  •

  .من خلال الألوان والصور والموسيقى
لفروق بين المتعلّمين، بحيث يسمح لكلّ طالبٍ بأن يراعي ا •

يتعلّم حسب سرعته الخاصّة، وخلفيته المعرفية، ففي الصفّ 
التقليدي قد يتعذّر على الطالب المساهمة في الدرس لأسبابٍ 
منها أنّ سرعة سير الدرس أكبر من سرعة استيعابه، أو أنّ 

  .اكهمستوى صعوبة الدرس أعلى من أن يستطيع فهمه وإدر
يزوّد المتعلّم بتغذيةٍ راجعةٍ فوريةٍ وفق استجابته للموقف  •

  .التعليمي
يساعد الحاسوب في زيادة ثقة المتعلّم بنفسه، وينمّي مفهوماً  •

ممّا يتيح مناخاً جيّداً ) Self Concept(إيجابيا للذات 
  .للمتعلّم وراحةً نفسية

ت،  بعددٍ كبير من العمليات كتحليل وتصنيف البيانايقوم •
وعرضها بشكل متسلسل ومنطقي وبشكل متقن، ممّا يؤدّي 

  .إلى الاقتصاد في جهد ووقت المعلّم والطالب

يتيح الحاسوب فرصة التقويم الذاتي، حيث يتمكّن الطالب من  •
تصحيح الخطأ الذي وقع فيه، دون الشعور بالحرج أمام معلّمه 

  .وزملائه
م، وتشخيص يساعد الحاسوب في الكشف عن مستوى المتعلّ •

مجالات الصعوبة التي تعترضه، وتحديد نقاط الضعف، ومن 
  .ثمّ تقديم الخطط العلاجية المناسبة

يتيح الحاسوب فرصةً جيدةً للتفاعل بالمستوى الذي يريده  •
المتعلّم، والسرعة التي ينشدها، ويُمكّن الطالب من إعادة 

 أو مللالبرنامج عدّة مرّات على الفكرة التي يريدها دون كلل.  
يُمكّن الحاسوب الطالب من الربط بين العلم النظري والتطبيق  •

العملي لموضوع ما، ممّا يؤدّي إلى ترسيخ المفاهيم النظرية 
  .في ذهن الطالب، ويجعل لها معنىً ملموساً في واقعه العملي

يساعد الحاسوب على تهيئة فرص البحث والاستكشاف أمام  •
اختيار المصادر العلمية التي الطالب، بحيث يتيح له إمكانية 

يريد أن يلجأ إليها، وكذلك نوع الأسئلة التي يريد الإجابة 
  .عنها

يتميّز الحاسوب بقدرةٍ فائقةٍ على محاكاة أو تقليد المواقف  •
التعليمية التي يكون هنالك خطورة في إجرائها أو يستحيل 

  .الإعداد لها، أو بسبب ما تتطلّبه من تكاليف عالية
حاسوب على رفع مستوى متوسط تحصيل الطلبة في يعمل ال •

بعض المواد، وذلك بإتاحة كم كبير من التدريبات مع تقديم 
  .تغذية راجعة معرفية

إنّ جميع ما سبق من مزايا يؤدّي إلى الحصول على تطبيقاتٍ 
لا توفّرها الوسائل قد كثيرةٍ وفعّالة في العملية التعليمية التعلّمية، 

إلا أنّ النتائج الإيجابية المرجوّة من استخدام  .التعليمية الأخرى
على عاتق المعلّم، ، في معظمها، الحاسوب كوسيلةٍ تعليميةٍ تقع

حيث أنّ نجاح الحاسوب في تأدية دوره في التعليم مرهونٌ برغبة 
  .المعلّم، ومدى قدرته على التفاعل الإيجابي مع هذه التقنية الحديثة

  مشكلة الدراسة وأسئلتها
 خــلال الــسنوات  - كغيــرهم –د مــارس معلمــو اللغــة العربيــة   لقــ

الماضية طُرقاً متعددة في التدريس، وطبقت هذه الطـرق فـي تـدريس             
ــا نــرى الطلبــة يعــانون   . موضــوعات قواعــد اللغــة العربيــة   ولكننــا لازلن

ضــعفاً واضــحاً فــي القواعــد بأبعادهــا النحويــة والــصرفية والتركيبيــة        
على أحد شكوى المربين المتكـررة مـن        ولا يخفى    ).2004رواشدة،(

وقـد تعالـت صـيحات     . تدني مـستوى الطلبـة فـي قواعـد اللغـة العربيـة            
فمـنهم مـن وضـع      . المعلمين وأولياء الأمـور مـن هـذا الـضعف الظـاهر           

ــوم علـــــى المعلـــــم، أو المـــــنهج الدراســـــي، أو طـــــرق التـــــدريس        اللـــ
 المـستخدمة فــي تنــاول موضـوعات القواعــد، وغيــر ذلـك مــن الأســباب   

والنتيجــة أن الطلبــة يحملــون هــذا الــضعف مــن  . المتــصلة بالموضــوع
صــف إلــى آخــر، ومــن مرحلــة إلــى مرحلــة تعليميــة إلــى مرحلــة أعلــى،     
ونفاجأ بالطالب وقـد أنهـى دراسـته الجامعيـة فـي أقـسام اللغـة العربيـة                  

عمـــار، (أو غيرهـــا، ومـــازال يعـــاني مـــن صـــعوبة تعلّـــم النحـــو العربـــي  
2000 .(  
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ــع، اتجهــت الأنظــار نحــو تلمــسّ وســائل     وفــي ضــوء هــذا ا   لواق
ــة العربيـــة للتقليـــل مـــن حـــدة هـــذا     جديـــدة فـــي تـــدريس قواعـــد اللغـ

ونظــراً لمــا يتمتــع بــه الحاســوب مــن قــدرة علــى التفاعــل مــع  . الــضعف
الطالــب حــسب حاجاتــه وقدراتــه، ومــا يمتلكــه مــن قــدرة علــى جــذب     

 إلــى اهتمــام المــتعلم وتــشويقه ودفعــه إلــى مزيــد مــن الــتعلم إضــافة        
ــيلة      ــتخدامه وسـ ــان اسـ ــإن بالامكـ ــذكر، فـ ــة الـ ــا آنفـ ــن المزايـ ــد مـ العديـ

ــة   ــة فعالـ ــرة، (تعليميـ ــون والمختـــصون  ). 1998المغيـ ــا زال المربـ ومـ
يوصون بعدم الاكتفاء بطرح مقررات ثقافة الحاسوب فـي التربيـة، بـل             
ــاهج وطــرق       التركيــز علــى دمــج الحاســوب التعليمــي فــي مقــررات المن

العربيـة للمتخصـصين    قات الحاسـوب فـي اللغـة     التدريس من مثل تطبي   
في تدريس اللغة العربية وكذلك في جميـع التخصـصات التـي تطرحهـا              

  ). 2005الظفيري،(برامج إعداد المعلمين 
ــة     ــة والعربيـ ــائج العديـــد مـــن الدراســـات العالميـ ــتناداً إلـــى نتـ اسـ
والتوصيات التـي جـاءت بهـا، فـإن مـشكلة الدراسـة تتحـدد فـي ضـعف                

لبــــة فــــي تعلــــم قواعــــد اللغــــة العربيــــة وكيفيــــة توظيــــف  مــــستوى الط
فقد جاءت هـذه الدراسـة للكـشف        . الحاسوب في معالجة ذلك الضعف    

عــن أثــر اســتخدام نمــط التــدريس الخــصوصي المعــزز بالحاســوب فــي  
ــة       ــد اللغـ ــي الأردن لقواعـ ــي فـ ــر الأساسـ ــة الـــصف العاشـ ــصيل طلبـ تحـ

اول الإجابــة عــن وبنــاءً علــى ذلــك، فــإن الدراســة الحاليــة تح ــ . العربيــة
  :السؤال الرئيس الآتي

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في تحصيل طلبة الصف 
العاشر الأساسي في الأردن لقواعد المفعول المطلق تعزى لطريقة 

والتفاعل بين كل من  التدريس والجنس والمستوى التحصيلي
  الطريقة والجنس والمستوى التحصيلي؟

  فرضيات الدراسة
  : لى سؤال الدراسة الرئيس وضعت الفرضيات الآتيةوللإجابة ع

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في التحصيل بين الطلبة  .1
α=05.0عند مستوى دلالـة   .  تعزى لطريقة التدريس)(

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في التحصيل بين الطلبة  .2
α=05.0عند مستوى دلالة   .  تعزى للجنس)(

ية في التحصيل بين الطلبة لا توجد فروق ذات دلالة إحصائ .3
α=05.0عند مستوى دلالة   .  تعزى لمستوى التحصيل)(

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في التحصيل بين الطلبة  .4
α=05.0عند مستوى دلالـة   للتفاعل بين الطريقة )(

 . والجنس
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في التحصيل بين الطلبة  .5

α=05.0عند مستوى دلالة  بين الطريقة  تعزى للتفاعل )(
 . والمستوى التحصيلي

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في التحصيل بين الطلبة  .6
α=05.0عند مستوى دلالة   تعزى للتفاعل بين الجنس )(
 . والمستوى التحصيلي

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في التحصيل بين الطلبة  .7
α=05.0عند مستوى دلالة   تعزى للتفاعل بين الطريقة )(

  . مستوى التحصيليوالجنس وال
  أهمية الدراسة

تــأتي أهميــة هــذه الدراســة مــن الحاجــة الملحــة لتحــديث طــرق      
ــي       ــاملين فـ ــة للعـ ــات الحديثـ ــع التوجهـ ــشياً مـ ــا تمـ ــدريس وتطويرهـ التـ

وتعـدّ هـذه    . الميدان التربوي في الأردن الساعية إلى حوسـبة التعلـيم         
 -  علــى حــد علــم الباحــث  -الدراســة مــن الدراســات المحليــة القليلــة    

التــي اســتهدفت الكــشف عــن فعاليــة اســتخدام الحاســوب التعليمــي فــي 
تحصيل طلبة الصف العاشر في قواعد اللغة العربية حسب المستوى           

ــذات  ــاع المعلمــين        .التحــصيلي بال ــي إقن ــسهم هــذه الدراســة ف وقــد ت
ــة        ــم قواعــد اللغ ــيم وتعل ــة تعل بجــدوى اســتخدام الحاســوب فــي عملي

لدراســة قــد تــوفر معلومــات مهمــة حــول  وأخيــراً، فــإن هــذه ا .العربيــة
  .أسس تصميم البرمجيات الجيدة ومعايير إنتاجها

  حدود الدراسة
  : تم إجراء هذه الدراسة وفق الحدود الآتية

اقتــصار هــذه الدراســة علــى طلبــة الــصف العاشــر الأساســي فــي    .1
مدرســة الرضــوان الثانويــة التابعــة لمديريــة التعلــيم الخــاص فــي  

  .العاصمة عمان
ــصا .2 ــى قواعــد النحــو      اقت ــة عل ــي البرمجي ــوى التعليمــي ف ر المحت

الـوارد فـي وحـدة      ) المفعـول المطلـق   (العربي الخاصة بموضوع    
" قواعــد اللغــة العربيــة "المفاعيــل مــن الجــزء الثــاني مــن كتــاب   

 .للصف العاشر الأساسي
  .أسلوب التدريس المستخدم .3

  : مصطلحات الدراسة
لمـستخدمة فـي    إحـدى الأنمـاط ا    : ينمط التـدريس الخـصوص       -

التدريس بمساعدة الحاسوب، وهـي عبـارة عـن برمجيـة وسـائط          
متعددة تم من خلالها تنـاول موضـوع المفعـول المطلـق المقـرر              
فــي كتــاب قواعــد اللغــة العربيــة للــصف العاشــر الأساســي فــي         

ــامج    .الأردن ــتخدام برنـ ــا باسـ  .Flashتـــم تـــصميمها وبرمجيتهـ
الأمثلــة المحلولــة  واشــتملت البرمجيــة علــى العــرض والحــوار و    

والتمارين والاختبارات، وروعي في تصميمها المعـايير التربويـة        
  .السليمة الواجب اتباعها

الطريقــة الــسائدة التــي يــتم بهــا : طريقــة التــدريس الاعتياديــة   -
تدريس موضوعات قواعد اللغـة العربيـة وفقـاً لخطـوات حُـدِدَت             

 واستخدام  في دليل المعلم، وتعتمد بشكل أساسي على المعلم       
وســائل تعليميــة معتــادة كالــسبورة الطباشــيرية وتكــون مــشاركة   

  .المتعلم فيها قليلة
نتــاج مــا تعلمــه الطلبــة مــن معــارف وقواعــد  : تحــصيل الطلبــة   -

متعلقــة بــالمفعول المطلــق وقــدرتهم علــى تطبيقهــا فــي مواقــف     
ونــشاطات متنوعــة، وتقــدر بالدرجــة التــي يحــصل عليهــا الطلبــة 

تحصيل الذي تـم إعـداده وذلـك بعـد الانتهـاء مـن       على اختبار ال  
   .التعليمية مباشرة دراسة المادة
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  الدراسات السابقة
ــي      ــوب فـ ــتخدام الحاسـ ــت اسـ ــي تناولـ ــات التـ ــع للدراسـ إن المتتبـ
العملية التعليمية التعلمية يُدرك مدى الاهتمـام الـذي يوليـه البـاحثون         

قدراتـه بـشكل   والتربويون لتوظيف الحاسوب والاستفادة من طاقاته و 
ولـدى مراجعـة الباحـث للعديـد مـن هـذه الدراسـات، تبـين قلـة                   .فاعل

الدراســات التــي تناولــت اســتخدام الحاســوب فــي تــدريس فــروع اللغــة  
وفيما يلي عـرضٌ    . العربية بشكل عام وقواعدها على وجه الخصوص      

مختصرٌ لعددٍ من الدراسات ذات الـصلة المباشـرة بموضـوع الدراسـة             
  : الحالية

دراسـة هـدفت إلـى تعـرف أثـر اسـتخدام         ) 1992(ى السيد   أجر
الحاســوب فــي تنميــة مهــارات النحــو لــدى طلبــة الــصف الأول الثــانوي 
ــة الدراســة علــى ثــلاث        فــي إحــدى مــدارس القــاهرة، وقــد وزعــت عين

ــات ــابطة  : مجموعــ ــة ضــ ــريبيتين، ومجموعــ ــوعتين تجــ ــت . مجمــ درســ
ة الاكتــــشاف الأولــــى المــــادة التعليميــــة بطريقــــ المجموعــــة التجريبيــــة

الموجــه باســتخدام الحاســوب، ودرســت المجموعــة التجريبيــة الثانيــة     
بطريقـــة الاكتـــشاف الموجـــه باســـتخدام الطريقـــة التقليديـــة وتوصـــلت  
نتــائج الدراســة إلــى وجــود فــروق دالــة إحــصائياً بــين متوســطات أداء   

  .طلبة المجموعات الدراسية لصالح المجموعة التجريبية الحاسوبية
بدراســة هــدفت إلــى معرفــة فاعليــة   ) 1994(وني وقامــت البــسي 

اســـتخدام الحاســـوب فـــي تـــدريس قواعـــد اللغـــة العربيـــة لـــدى طلبـــة   
ــانوي فــي إحــدى مــدارس القــاهرة     ــاني الث ــائج  . الــصف الث وأظهــرت نت

الدراسة وجود فروق دالة إحصائياً بين متوسـطي درجـات مجمـوعتي            
دام قواعـد   الدراسة لصالح المجموعـة التجريبيـة، التـي درسـت باسـتخ           

  .اللغة العربية بالحاسوب
دراسة هدفت إلـى تعـرف أثـر اسـتخدام       ) 2001(وأجرت صالح   

البرنامج المتعدد الوسائط الذي أعدّه المعهد العالي للعلوم التطبيقيـة     
فـــي دمـــشق فـــي التحـــصيل الفـــوري والمؤجـــل لطلبـــة الـــصف التاســـع   

عـــدم وأظهـــرت نتـــائج الدراســـة . الأساســـي فـــي قواعـــد اللغـــة العربيـــة
  .وجود فروق دالة إحصائياً بين المجموعتين الضابطة والتجريبية

بدراســة هــدفت إلــى استقــصاء أثــر   ) 2003(وقامــت الجرايــدة  
التدريس بمساعدة الحاسوب في تحصيل طلبة الـصف الأول الثـانوي         

. الأدبـــي فـــي محافظـــة المفـــرق فـــي الأردن فـــي قواعـــد اللغـــة العربيـــة  
 فـروق دالـة إحـصائياً فـي تحـصيل           وأسفرت نتائج الدراسة عـن وجـود      

  .الطلبة تعزى إلى طريقة التدريس لصالح المجموعة التجريبية
يلاحـــظ أن الدراســـات الأربـــع الـــسابقة تناولـــت أثـــر اســـتخدام       
الحاسوب التعليمي في تحصيل الطلبة في قواعد اللغة العربيـة مقابـل        

ــة دون التعـــرض إلـــى متغيـــرات أخـــرى   ــا هـــديب  .الطريقـــة التقليديـ أمـ
فقـــد استقـــصت أثـــر اســـتخدام الحاســـوب بطريقتـــي الـــتعلم  ) 2001(

ــة بالطريقــة الاعتياديــة فــي التحــصيل       ــتعلم الفــردي مقارن التعــاوني وال
الفـــوري والمؤجـــل فـــي قواعـــد اللغـــة العربيـــة، لـــدى طالبـــات الـــصف   

وأشـارت  . العاشر الأساسي في إحدى مدارس مدينة إربـد فـي الأردن          
ــة إحــصائياً فــي التحــصيل   نتــائج الدراســة إلــى عــدم وجــود فــر    وق دال

ــتعلم      ولكنهــا . المباشــر بــين المجموعــات الــثلاث تعــزى إلــى طريقــة ال

ــين      ــة إحــــصائياً فــــي التحــــصيل المؤجــــل بــ بينــــت وجــــود فــــروق دالــ
. المجموعات الدراسية الثلاث لصالح المجموعة الحاسـوبية التعاونيـة         
ــة إحــصائي      ة بينمــا أشــارت نتــائج الدراســة إلــى وجــود فــروق ذات دلال

تعــزى إلــى مــستوى تحــصيل الطالبــات لــصالح فئــة التحــصيل المرتفــع    
  .مقارنة بفئتي التحصيل المنخفض والمتوسط 

فقد أعد دراسة هـدفت إلـى تقـصي أثـر           ) 2004(وأما رواشدة   
اســتخدام الحاســوب فــي تحــصيل طلبــة الــصف التاســع الأساســي فــي     
ــة وفق ـــ     ــة العربيـ ــد اللغـ ــي قواعـ ــي الأردن فـ ــا فـ ــدارس الرمثـ ــدى مـ اً إحـ

وأشـارت نتـائج الدراسـة إلـى وجـود فـروق            . لمستويات بلوم المعرفيـة   
دالة إحصائياً فـي تحـصيل طـلاب مجمـوعتي الدراسـة علـى مـستويات                
بلوم المعرفية ككـل، وعلـى كـل مـستوى علـى حـدة تعـزى إلـى طريقـة                    

  .التعلم لصالح المجموعة التجريبية
مـــن خـــلال عـــرض الدراســـات الـــسابقة يظهـــر أن أغلـــب هـــذه         

 ،راســات تؤكــد فاعليــة اســتخدام الحاســوب فــي العمليــة التعليميــة    الد
ــات  ــذه الدراســـ ــن هـــ ــسيد : ومـــ ــسيوني )1992(الـــ ، )1994(، والبـــ

بينما أظهرت نتائج دراسة    ). 2004(، ورواشدة   )2003(والجرايدة  
عــدم وجــود فــروق دالــة إحــصائياً  ) 2001(وهــديب ) 2001(صــالح 

يس، فـي حـين أظهـرت      في التحـصيل المباشـر يعـزى إلـى طريقـة التـدر            
ــة هــــديب   وجــــود فــــروق دالــــة إحــــصائياً فــــي   ) 2001(نتــــائج دراســ

وعلـى الـرغم     .التحصيل المؤجل لصالح الطريقة الحاسـوبية التعاونيـة       
من أن معظم الدراسات التي بحثت في مجال الحاسـوب التعليمـي فـي               
الموضوعات المختلفة قد تناولت متغير الجنس، فإن من الملاحـظ أن           

يــر لــم تتناولــه أي مــن الدراســات الــسابقة المتعلقــة بتقــصي  هــذا المتغ
. أثر استخدام الحاسوب في تحصيل الطلبـة فـي قواعـد اللغـة العربيـة              

وفي الوقت الذي ركزت فيه دراسـة هـديب علـى مـستويات التحـصيل،           
إلا أنهـــا قـــد تناولتـــه عنـــد الإنـــاث دون الـــذكور، فـــي إحـــدى مـــدارس 

  .مدينة إربد الحكومية
سة الحالية إلى تعرف أثر استخدام برمجية تعليمية         سعت الدرا 

متعــددة الوســائط مــن نمــط التــدريس الخــصوصي فــي تحــصيل طلبــة     
 كــان إذاالــصف العاشــر فــي موضــوع المفعــول المطلــق، وتقــصي مــا      

ــاختلاف المــستوى التحــصيلي        ــاين ب ــأثير يتب ــه ت ــة ل اســتخدام البرمجي
ــة أو جنــسهم  ــى  وعــلاوة علــى ذلــك هــدفت الدراســة     .للطلب ــة إل الحالي

تطــوير برمجيــة تعليميــة تراعــي المعــايير التربويــة الــسليمة الواجــب        
وهذا ما قـد يميـز هـذه الدراسـة عـن         . إتباعها عند تطوير البرمجيات   

  .من الدراسات غيرها
  أفراد الدراسة

من طلاب وطالبات   ) 104(تكون أفراد الدراسة من مئة وأربعة       
 الثانوية التابعة لمديريـة     الصف العاشر الأساسي في مدرسة الرضوان     

وقــد تــم اختيــار هــذه المدرســة  . التعلــيم الخــاص فــي العاصــمة عمــان 
بطريقـــة قـــصدية بـــسبب تـــوافر مختبـــرات حاســـوب تـــسمح بـــإجراء        
التجربــة، إذ يتــوافر فــي المدرســة مختبــرات حاســوب خاصــة بالــذكور   
وأخرى خاصة بالإناث، إضافة إلى توافر سـت شـعب مـن طلبـة الـصف         

واختير أفراد عينة الدراسة    . ح بتطبيق إجراءات الدراسة   العاشر يسم 
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توزيـــع أفـــراد ) 1(بطريقـــة عـــشوائية، ويبـــين الجـــدول  ) أربـــع شـــعب(
  .المجموعتين الضابطة والتجريبية حسب الجنس والطريقة

  توزيع أفراد الدراسة حسب الجنس والطريقة :)1(جدول 

  الجنس
المجموعة 
  الضابطة

المجموعة 
  التجريبية

  المجموع

  50  24  26  ذكور
  54  28  26  إناث

  104  52  52  المجموع

  أدوات الدراسة
: لتحقيــــق هــــدف الدراســــة، تــــم اســــتخدام أداتــــين رئيــــستين      

ــة فــي موضــوع المفعــول المطلــق مــن مقــرر        ــة تعليمي إحــداهما برمجي
اللغــة العربيــة للــصف العاشــر الأساســي، والأخــرى اختبــار تحــصيلي        

حتــوى الوحــدة الدراســية اشــتمل علــى خمــسة أســئلة غطــت جوانــب م
  :وفيما يلي وصف لهاتين الأداتين. جميعها

  البرمجية التعليمية : أولاً
ــا علــــى نمــــط     ــائط متعــــددة وإنتاجهــ ــة وســ تــــم تــــصميم برمجيــ
التدريس الخصوصي لمحتوى المفعول المطلـق لطلبـة الـصف العاشـر         
الأساسـي فـي الأردن وذلـك طبقــاً لمراحـل إنتـاج البرمجيـات التعليميــة       

  : دة في الأدب النظري المشار إليه أعلاه وفق الخطوات الآتيةالوار
  .صياغة الأهداف التعليمية لموضوع المفعول المطلق .1
ــق       .2 ــالمفعول المطل ــل محتــوى الوحــدة الدراســية الخاصــة ب تحلي

وتحديــــد المفــــاهيم الأساســــية، والقواعــــد الفرعيــــة والأمثلــــة      
 .والتطبيقات المناسبة

 .وسائل استثارة دافعية الطالب للتعلمتحديد  .3
 .تحديد أساليب التغذية الراجعة والتعزيز وتنويعها .4
ــة لموضــوع المفعــول       .5 ــة والختامي تحديــد وســائل التقــويم البنائي

 .المطلق
 .تحديد الأنشطة العلاجية والإثرائية في البرمجية .6
ــورق     .7 ــى الـ ــة علـ ــسبق للبرمجيـ ــع تـــصور مـ  Storyboard) (وضـ

إذ بــين . كــل شاشــة مــن شاشــات البرمجيــةيوضــح كيفيــة ظهــور 
هذا التصميم الـورقي المحتـوى التعليمـي والأسـئلة والتـدريبات            
وكيفية عرضها ودور الطالب في كل منهـا، وتحديـد نـوع الخـط             
ــور        ــن صـ ــرى مـ ــائط الأخـ ــى الوسـ ــافة إلـ ــه، بالإضـ ــه ولونـ وحجمـ

 .وصوت وحركة
ــي      .8 ــين مختـــصين فـ ــة محكمـ ــى أربعـ ــورقي علـ عـــرض التـــصميم الـ

 التعليمــي وخمــسة متخصــصين فــي أســاليب تــدريس    الحاســوب
 .اللغة العربية والأخذ بآرائهم وملاحظاتهم

الـــذي تـــم تحديـــده فـــي  ) الـــسيناريو(تنفيـــذ التـــصميم الـــورقي   .9
ــائط     ــات الوسـ ــأليف برمجيـ ــام تـ ــتخدام نظـ ــسابقة باسـ ــوة الـ الخطـ

 . Macromedia Flash)(المتعددة 
ليـة، تـم عرضـها      بعد الانتهـاء مـن إنتـاج البرمجيـة بـصورتها الأو           

علـــى تــــسعة مــــن أعــــضاء الهيئــــة التدريــــسية وســــتة مــــن المــــشرفين  
التربويين المختصين فـي الحاسـوب التعليمـي وأسـاليب تـدريس اللغـة              

العربيــة، وذلــك للوقــوف علــى نقــاط القــوة والــضعف فيهــا طبقــاً لقائمــة 
ــدة المبينــة فــي الأدب النظــري         توضــح معــايير إنتــاج البرمجيــات الجي

؛ ســــلامة، 1992؛ جويفــــل، 1997الجــــابري، ( أعــــلاه المــــشار إليــــه
؛ منــــيزل، 1995؛ المنــــاعي، 2002؛ الفـــار، 2001؛ طوالبـــة، 1992
 ;Hannafin and Peck. 1988;Reiser and Dick, 1990 ؛1993

Sharp, 2005;Tawalbeh, 1994( 
 وكذلك تمّ عرض البرمجية على عدد مـن طلبـة الـصف العاشـر               .10

 .ذية الراجعة حولهاالأساسي للحصول على التغ
تمّ إجراء بعض التعديلات على البرمجية فـي ضـوء الملاحظـات             .11

ــة بـــصورتها     ــاج البرمجيـ ــمّ إنتـ ــوة الـــسابقة؛ ثـ ــواردة فـــي الخطـ الـ
ــاً لـــــبعض مـــــن هـــــذه   ) 1(والمحلـــــق . النهائيـــــة يوضّـــــح عرضـــ
 : الشاشات

بعد أن يظهر عنوان البرمجية والأهداف المتوخاة يُنصح 
لمساعدة ليتعرف تعليمات استخدام البرمجية الطالب بالنقر على زر ا

يتم التوصل إلى تعريف المفعول المطلق من  ).1الشاشة رقم (
شاشة (خلال الأمثلة والحوار بالطريقة الاستقرائية مثال على ذلك 

وكل ذلك يتم عن طريق إشراك الطالب باختيار الكلمات  ).2رقم 
ة والتعزيز المناسبين التي تُشكّل التعريف مع تقديم التغذية الراجع

ثمّ يتم طباعة تعريف المفعول المطلق بوساطة  ).3شاشة رقم (
وهكذا يستمر الطالب بدوره الإيجابي في  ).4شاشة رقم (البرمجية 

أغراض المفعول المطلق، وأنواع النائب عن (تعلم المفعول المطلق 
المفعول المطلق، وحتى الدرس الأخير وهو المصدر النائب عن 

بطريقة مشوّقة مصحوبة بصوت مدرس وصوت طالب من ) فعله
طلبة الصف العاشر الأساسي بالإضافة إلى نصوص تظهر تدريجياً، 
دون أن تكون الشاشة مكتظة بالمعلومات مع استخدام مناسب 

  ).5شاشة رقم (للألوان والرسومات 
  صدق الاختبار وثباته: ثانياً

اكتـــساب الطلبـــة أعــد الباحـــث اختبــاراً تحـــصيلياً لقيـــاس مــدى    
للمعــارف والقواعــد ذات العلاقــة بـــالمفعول المطلــق، وقــدرتهم علـــى      

وهو عبارة عن اختبار موضوعي اشتمل على خمـسة أسـئلة           . تطبيقها
ــمّ بنــاء فقــرات       غطــت جوانــب وحــدة المفعــول المطلــق جميعهــا؛ إذ ت
الاختبــار فــي ضــوء الأهــداف الــسلوكية التــي تــم اشــتقاقها مــن المــادة  

لمتعلقـة بالقواعـد النحويـة الخاصـة بـالمفعول المطلـق بعـد              التعليمية ا 
ــا ــاً      . تحليلهـ ــوي توزيعـ ــفات يحتـ ــدول مواصـ ــداد جـ ــى إعـ ــافة إلـ بالإضـ

وقـد تـم عـرض الاختبـار علـى عـدد مـن               .مناسباً للأهداف والمحتوى  
المحكمـــين المختـــصين فـــي أســـاليب تـــدريس اللغـــة العربيـــة والقيـــاس  

وجامعـة عمـان    ) فـرع الأردن   (والتقويم فـي الجامعـة العربيـة المفتوحـة        
ــا، وعلــى عــدد مــن مــشرفي ومدرســي اللغــة         ــة للدراســات العلي العربي
العربيــــة فــــي مــــدارس عمــــان بهــــدف تحكيمــــه والتحقــــق مــــن صــــدق 

  . المحتوى
وفي ضوء آراء المحكمين وتوجيهاتهم حول فقرات الاختبار 
من حيث بنيتها، وصياغتها وتوافقها مع الأهداف التي وضعت 

أما ثبات  .أُجريت التعديلات المناسبة على فقرات الاختبارلقياسها، 
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الاختبار فقد تم حسابه بطريقة إعادة الاختبار؛ إذ طبق مرتين على 
عينه مشابهه إذ لعينة الدراسة ممن درسوا هذا الموضوع بهدف 
قياس خصائصه السيكومترية، فاستبعدت الفقرات التي زاد معامل 

قرتان، وتلك التي قل معامل وعددها ف) 0.80(صعوبتها عن 
وعددها ثلاث فقرات، كما استبعدت الفقرات ) 0.30(صعوبتها عن 

وكان معامل  .وعددها فقرتان) 0.30(التي قل معامل تمييزها عن 
ويبين الملحق رقم ). 0.88 ((Test-retest)الثبات بطريقة الإعادة 

  ).65العلامة القصوى (فقرات الاختبار ومفتاح الحل ) 2(
  راءات الدراسةإج
بعد الانتهاء مـن إعـداد أدواتـي الدراسـة المـشار إليهمـا أعـلاه،                 .1

ــيم فــي        ــة والتعل ــوزارة التربي ــة ب ــة الجهــات المعني ــم أخــذ موافق ت
الأردن، وزيــــارة مدرســــة الرضــــوان الثانويــــة للالتقــــاء بمــــديرة  

المدرسة، ورئيس ورئيسة قسم اللغة العربية، ومشرف ومشرفة        
  .لمدرسةفي ا مختبرات الحاسوب

تـــمّ تحديـــد عينـــة الدراســـة وتوزيعهـــا إلـــى مجمـــوعتين ضـــابطة  .2
 . وتجريبية

ــمّ الحـــصول علـــى العلامـــات النهائيـــة فـــي مـــادة اللغـــة العربيـــة     .3 تـ
 2003/2004فـــــي الفـــــصل الأول ) 300العلامـــــة القـــــصوى (

 .لأفراد عينة الدراسة جميعهم من رئيس ورئيسة القسم
لهم الـسابق فـي اللغـة       تمّ تصنيف علامات طلبة العينة في تحصي       .4

) 66.66 و 33.33(العربيــة اعتمــاداً علــى الــرتبتين المئينيتــين 
إلـــى ثـــلاث فئـــات تحـــصيلية؛ إذ تـــم اعتبـــار مـــستوى التحـــصيل   
ــة        ــه ثلاثـ ــستقلاً لـ ــراً مـ ــة متغيـ ــة للطلبـ ــة العربيـ ــي اللغـ ــسابق فـ الـ

) 2(ويوضــح الجــدول . مــنخفض ومتوســط ومرتفــع : مــستويات
 .دد الطلبة في كل فئةالفئات التحصيلية الثلاث وع

  حسب العلامة المئينية ) مرتفع، متوسط، منخفض(توزيع الطلبة حسب تحصيلهم الدراسي السابق إلى ثلاث مجموعات ): 2(جدول 
   المعياريالانحراف  الوسيط  الوسط الحسابي  عدد الطلبة  العلامة  المئين  المستوى  المجموعات

  8  189  33.33  منخفض
  8  239.5  66.66  متوسط

  ذكور تجريبية

  8  285.5  100  مرتفع

  
211.938  

  
205.75  

  
47.108  

  9  208  33.33  منخفض
  9  230  66.66  متوسط

  ذكور ضابطة

  8  292.5  100  مرتفع

  
220.231  

  
215.75  

  
28.409  

  9  216.66  33.33  منخفض
  10  253  66.66  متوسط

  إناث تجريبية

  9  291  100  مرتفع

  
230.179  

  
232.5  

  
43.063  

  8  227.99  33.33  منخفض
  9  259.98  66.66  متوسط

  إناث ضابطة

  9  294  100  مرتفع

  
238.192  

  
240.00  

  
33.030  

ــرات       .5 ــي مختبــ ــوب فــ ــزة الحاســ ــى أجهــ ــة علــ ــع البرمجيــ ــمّ وضــ تــ
ــة بالإنــــاث والــــذكور، وتــــم تزويــــد مــــشرف     الحاســــوب الخاصــ

، لعـدم   Headphones)(ومشرفة المختبر بعشرين سـماعة أذن       
 .كفاية العدد المتوافر في المدرسة

اللذين يحمـلان مـؤهلات     (تمّ تدريب معلمة ومعلم اللغة العربية        .6
علـى  ) وسنوات خبرة نفسها وشاركا في دورات تدريبية متقاربة      

ــوع      ــدريس موضـ ــي تـ ــة فـ ــتخدام البرمجيـ ــسليمة لاسـ ــة الـ الطريقـ
ــة العربيــة        ــسة قــسم اللغ ــق بحــضور رئــيس ورئي ــول المطل المفع

 . مشرف ومشرفة مختبرات الحاسوبو
ــة       .7 ــع طلبــ ــى جميــ ــي علــ ــصيلي القبلــ ــار التحــ ــق الاختبــ ــمّ تطبيــ تــ

 .المجموعتين التجريبية والضابطة قبل البدء بالتجربة
ــة     .8 ــة المجموعـ ــة المفعـــول المطلـــق علـــى طلبـ ــمّ تطبيـــق برمجيـ تـ

بأسـلوب الـتعلم    ) مجموعة الإنـاث ومجموعـة الـذكور      (التجريبية  
معلمــة اللغــة العربيــة؛ إذ أتــيح لكـــل     / الــذاتي وبإشــراف معلــم    

طالب وطالبـة أن يـتعلم وينفـذ النـشاطات والتـدريبات المختلفـة              
وقــد اســتغرق تعلــم المــادة المحوســبة     .وفــق قدراتــه وســرعته 

ــع     ــة أربـ وتنفيـــذ النـــشاطات والتـــدريبات المتـــضمنة فـــي البرمجيـ
 . حصص صفية

ــوا      .9 ــد درســ ــة الــــضابطة قــ ــة المجموعــ ــن أن طلبــ ــمّ التأكــــد مــ تــ
ضوع ذاته، ونفذوا التدريبات والنشاطات المقررة بإشـراف        المو

معلــم ومعلمــة المــادة بالطريقــة الاعتياديــة باســتخدام الوســائط     
التقليديــة داخــل غرفــة الــصف، وقــد اســتغرق تــدريس الوحــدة     

 .الدراسية خمس حصص صفية
على جميـع   ) القبلي ذاته (تمّ تطبيق الاختبار التحصيلي البعدي       .10

لتجريبية والضابطة بعد الانتهاء مـن مرحلـة       طلبة المجموعتين ا  
 .التجريب

ــصائياً      .11 ــا إحــ ــائج وتحليلهــ ــد النتــ ــار، ورصــ ــصحيح الاختبــ ــمّ تــ تــ
  .للتوصل إلى النتائج النهائية للدراسة

  متغيرات الدراسة
اشـــتملت الدراســـة علـــى ثلاثـــة متغيـــرات مـــستقلة ومتغيـــر تـــابع  

  : واحد
   المستقلةالمتغيرات: أولاً

  :  مستويانطريقة التدريس ولها .1
ــستوى الأول - ــة    : المــ ــتخدام برمجيــ ــدريس باســ ــة التــ طريقــ

  .محوسبة
 .طريقة التدريس الاعتيادية: المستوى الثاني -
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  : مستوى التحصيل وله ثلاثة مستويات .2
  .مستوى تحصيل منخفض -
 .مستوى تحصيل متوسط -
 .مستوى تحصيل مرتفع -

  .ذكور، وإناث: الجنس وله فئتان .3
ل فـي تحـصيل طلبـة أفـراد الدراسـة فـي             ويتمث: المتغير التابع : ثانياً

ــارات     ــاهيم والمهــ ــق والمفــ ــالمفعول المطلــ ــة بــ ــد الخاصــ القواعــ
  .المتعلقة به

 المعالجة الإحصائية
ــة      ــات المعياريـ ــسابية والانحرافـ ــطات الحـ ــتخراج المتوسـ ــمّ اسـ تـ
لأداء طلبــة عينــة الدراســة علــى اختبــار التحــصيل فــي قواعــد اللغــة         

ــة  ــق (العربيـ ــول المطلـ ــا)المفعـ ــشترك   ، إضـ ــاين المـ ــل التبـ ــى تحليـ فة إلـ
(ANCOVA)      ًــا ــين الأوســاط الحــسابية وفق ــروق ب ــة الف  لإيجــاد دلال

α=05.0لأســــئلة الدراســــة علــــى مــــستوى دلالــــة إحــــصائية       )( .
 للمقارنات البعدية لتحديد    (Scheffe)واستخدم كذلك اختبار شيفيه     

كمــا  . مــصدر الفــروق الدالــة إحــصائياً لمتغيــر المــستوى التحــصيلي      
بـــع إيتـــا لإيجـــاد حجـــم الدلالـــة العمليـــة للمتغيـــرات التـــي   اســـتخدم مر

α=05.0أظهـــرت فروقـــاً ذات دلالـــة إحـــصائية عنـــد مـــستـوى   )(. 
 لتحليـــل جميـــع SPSSوقـــد تـــمّ اســـتخدام برنـــامج الـــرزم الإحـــصائية 

  . البيانات
   ومناقشتهاالدراسةنتائج 

للتحقــــق مــــن فرضــــيات الدراســــة تــــم اســــتخراج المتوســــطات   
لمعياريـــة علـــى الاختبـــار التحـــصيلي البعـــدي الحـــسابية والانحرافـــات ا

    ).3(لمجموعتي الدراسة، كما هو مبين في الجدول 

   المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية على الاختبار التحصيلي البعدي:)3(جدول
  الانحراف المعياري  المتوسطات الحسابية  المستوى التحصيلي  الجنس  المجموعة 

  مرتفع  إناث
  وسطمت

  منخفض
  المجموع

51.500  
53.778  
52.222  
52.539  

6.590  
5.826  
4.969  
5.644  

  مرتفع  ذكور
  متوسط
  منخفض
  المجموع

55.250  
44.300  
44.750  
47.808  

6.409  
6.019  
6.251  
7.818  

  تجريبية

  مرتفع  المجموع
  متوسط
  منخفض
  المجموع

53.375  
48.790  
48.706  
50.173  

6.571  
7.540  
6.650  
7.161  

  رتفعم  إناث
  متوسط
  منخفض
  المجموع

52.600  
43.556  
43.444  
46.750  

8.475  
5.411  
8.095  
8.471  

  مرتفع  ذكور
  متوسط
  منخفض
  المجموع

58.250  
47.250  
35.750  
47.083  

3.454  
7.265  
5.120  
10.758  

  ضابطة

  مرتفع  المجموع
  متوسط
  منخفض
  المجموع

55.111  
45.294  
39.824  
46.904  

7.161  
6.430  
7.740  
9.498  

  مرتفع  إناث
  متوسط
  منخفض
  المجموع

52.111  
48.667  
47.833  
49.537  

7.498  
7.577  
7.928  
7.753  

  مرتفع  ذكور
  متوسط
  منخفض
  المجموع

56.750  
45.611  
40.250  
47.460  

5.209  
6.752  
7.216  
9.254  

  موعالمج

  مرتفع  المجموع
  متوسط
  منخفض
  المجموع

54.294  
47.139  
44.265  
48.539  

6.843  
7.160  
8.415  
8.530  
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أن المتوســط الحــسابي للمجموعــة التجريبيــة ) 3(يبــين الجــدول
أكبر من متوسـط المجموعـة الـضابطة، وأن متوسـط الإنـاث أعلـى مـن              
متوســط الــذكور، ومتوســط المجموعــة ذات التحــصيل المرتفــع أعلــى     

  .من متوسط المجموعتين ذوات التحصيل المتوسط والمنخفض 
لة إحصائية عنـد مـستوى      لمعرفة إذا كانت هذه الفروق ذات دلا      

ــة  α=05.0الدلال ــاين     )( ــائج باســتخدام تحليــل التب ــم تحليــل النت ، ت

ويبين الجدول  ) 2X 2X 3( ذي التصميم    ANCOVA)(المشترك  
وســوف تعــرض النتــائج   . نتــائج تحليــل التبــاين لعلامــات الطلبــة    ) 4(

  .حسب تسلسل فروض الدراسة

   المتوسطات الحسابية على الاختبار التحصيلي البعدي لمجموعتي الدراسةنتائج تحليل التباين المشترك للفروق بين: )4(جدول
درجات   مجموع المربعات  مصدر التباين

  الحرية
مستوى   قيمة ف  مربع المتوسطات

  الدلالة
  0.000  14.874  520.020  1  520.020  القبلي

   -:تأثير المعالجة
 الطريقة
 الجنس

 المستوى
 الجنس Xالطريقة
 المستوى X الطريقة
 المستوى X الجنس
  المستوى X الجنس X الطريقة

  
155.562  

6.338 E-03 
1011.493  
307.758  
232.599  
355.887  
177.036  

  
1  
1  
2  
1  
2  
2  
2  

  
155.562  

6.338 E-03   
505.746  
307.758  
116.300  
177.944  
88.518  

  
4.449  
0.000  

14.466  
8.803  
3.326  
5.090  
2.532  

  
0.038  
0.989  
0.000  
0.004  
0.040  
0.008  
0.085  

      34.962  91  3181.535  الخطأ
        103  7493.846  المجموع 

ــه        .1 لا توجــد ((للتحقــق مــن الفرضــية الأولــى التــي تــنص علــى أن
ــة عنـــد        ــين الطلبـ ــصيل بـ ــي التحـ ــصائية فـ ــة إحـ ــروق ذات دلالـ فـ

α=05.0مــستوى دلالــة  يبــين ))  تعــزى لطريقــة التــدريس)(
ل فـي   وجود فرق ذي دلالـة إحـصائية فـي التحـصي          ) 4(الجدول  

ــة    ــستوى الدلالـ ــد مـ ــدي عنـ ــار البعـ α=05.0 الاختبـ ــد )(  بعـ
تثبيـــت العلامـــات علـــى الاختبـــار القبلـــي، ولـــصالح المجموعــــة       

 ).التي درست بطريقة الحاسوب( التجريبية
 التـي   (Eta2)2أن حجـم الدلالـة العمليـة إيتـا        ) 5(ويبين الجدول   

ــسبة    ــرتبط بنــ ــاين الملاحــــظ يــ ــدريس  %) 5(تفــــسر التبــ ــة التــ بطريقــ
  ).التدريس بالحاسوب (المستخدمة

  قياس حجم الأثر ): 5(جدول
  (Eta2)مربع إيتا   المتغيرات

  الطريقة
  المستوى
   الجنسXالطريقة 
   المستوىXالطريقة 
   المستوىXالجنس 

0.05  
0.24  
0.09  
0.07  
0.10  

 وتتفق هذه النتيجة التي توصـلت إليهـا هـذه الدراسـة مـع عـدد        
ســـة التـــي أجراهـــا كـــل مـــن  مـــن نتـــائج الدراســـات الـــسابقة مثـــل الدرا 

؛ 2003؛ والجرايـــــــــــدة، 1994؛ والبـــــــــــسيوني، 1992الـــــــــــسيد، (
؛ إذ أشــارت إلــى تفــوق المجموعــة التــي درســت    )2004والرواشــدة، 

 .بوساطة الحاسوب على المجموعـة التـي درسـت بالطريقـة الاعتياديـة            
يمكـــن أن يعـــزى هـــذا التفـــوق إلـــى أســـباب عـــدة، منهـــا فاعليـــة نمـــط   

تنظــيم المحتـــوى وتسلــسله المنطقـــي، ومـــا   التــدريس الخـــصوصي، و 
اشتملت عليه البرمجيـة مـن أنـشطة وميـزات صـوتية ومرئيـة وحركيـة،                

وربمــا يكــون لثقــة . ممـا كــان لــه الأثــر الأكبــر فــي تحقيـق هــذا التفــوق  

الطلبة الناجمة عـن شـعورهم بـأنهم أصـبحوا محـور العمليـة التعليميـة                
د لـديهم رغبـة أكيـدة    التعلمية، وأنهم المـسؤولون عـن تعلمهـم قـد ول ّـ          

ــة         ــتعلم بالطريقـ ــلال الـ ــن خـ ــه مـ ــادوا عليـ ــا اعتـ ــلاف مـ ــتعلم بخـ ــي الـ فـ
الاعتياديــة وقــد يكــون هــذا ســبباً آخــر مــن الأســباب التــي أدت إلــى          

  .لتفوق المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة
لا توجـد فـروق   ((للتحقق من الفرضـية الثانيـة التـي تـنص علـى          .2

التحـــصيل بــين الطلبـــة عنـــد مـــستوى  ذات دلالــة إحـــصائية فـــي  
ــة  α=05.0دلالـ ــين الجـــدول))  تعـــزى للجـــنس)( ــدم ) 4(يبـ عـ

ــار البعــدي عنــد مــستوى       وجــود فــرق دال إحــصائياً فــي الاختب
ــة  α=05.0الدلالـــ ــة بعـــــد تثبيـــــت   )(  يعـــــزى لجـــــنس الطلبـــ

العلامـــــات علـــــى الاختبـــــار القبلـــــي، إذ بلـــــغ مـــــستوى الدلالـــــة   
 وجـود   ويعزو الباحـث عـدم     ).0.05(وهو أعلى من    ) 0.989(

فروق تعـزى للجـنس إلـى أن طلبـة الـصف العاشـر ذكـوراً وإناثـاً                  
لــديهم دافعيــة تكــاد تكــون متــساوية فــي الرغبــة فــي الــتعلم، وأن 
الطرق الحديثـة فـي الـتعلم كمـا هـي الاعتياديـة تنظـر إلـى الفـرد              

وتجــدر  .كمــتعلم لــه قدراتــه وإمكاناتــه بغــض النظــر عــن جنــسه  
الــسابقة لــم تتنــاول متغيــر    الإشــارة إلــى أن أي مــن الدارســات    

 .الجنس
لا توجـد فـروق     ((للتحقق من الفرضـية الثالثـة التـي تـنص علـى              .3

ذات دلالــة إحـــصائية فـــي التحـــصيل بــين الطلبـــة عنـــد مـــستوى   
α=05.0دلالــــــة  يبــــــين  ))  تعــــــزى لمــــــستوى التحــــــصيل  )(
وجود فرق دال إحصائياً في الاختبار البعـدي عنـد         ) 4(الجدول

α=05.0مستوى الدلالـة      تحـصيل الطلبـة      يعـزى لمـستوى    )(
بعـد تثبيـت العلامـات علـى الاختبـار          ) مرتفع، متوسط، مـنخفض   (

ــة إحـــصائياً،      ــروق الدالـ ــد مـــصدر الفـ ــتم تحديـ ــي يـ ــي، ولكـ القبلـ
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ــيفيه   ــار شـ ــتخدم اختبـ ــد  (Scheffe)اسـ ــة عنـ  للمقارنـــات البعديـ
ــة  α=05.0 مــستوى الدلال ــين الجــدول  )( ــدلالات ) 6(، ويب ال

  .الإحصائية للفروق بين هذه المتوسطات
 (Scheffe)نتائج المقارنات البعدية بطريقة شيفيه ): 6( لجدو

  للفروق الدالة إحصائياً لمتغير مستوى التحصيل
  منخفض  متوسط  مرتفع  مستوى التحصيل

  )48.706(  )48.790(  )53.375(  المتوسط الحسابي  

  ∗10.029  ∗7.155  ـ  )53.375(  مرتفع

  2.874  _    )48.790(  متوسط

  _      )48.706(  منخفض
)(دالة إحصائياً عند مستوى  ∗ 05.0=α.  

 :ويظهر من الجدول
المستوى التحصيلي : وجود فروق دالة إحصائياً بين كل من  - أ

المرتفع والمستوى التحصيلي المتوسط، وكذلك بين المستوى 
 . التحصيلي المرتفع والمستوى التحصيلي المنخفض

عدم وجود فروق دالة إحصائياً بين المستوى التحصيلي   - ب
 .توى التحصيلي المنخفضالمتوسط والمس

ــا  ــة  (Eta2) 2وقـــد وجـــد أن قيمـــة ايتـ  التـــي تمثـــل حجـــم الدلالـ
تـرتبط  ) 5(العملية التي تفسر التباين الملاحظ كما تظهر فـي جـدول            

 .بمستوى الطلبة، وهو مستوى مرتفع%) 24(بنسبة 
وتنسجم هذه النتيجة التي توصلت إليها هذه الدراسة مع نتائج           

ي أشــارت نتائجهــا إلــى وجــود فــروق ذات  التــ) 2001(دراســة هــديب 
ــة     دلالـــة إحـــصائية تعـــزى إلـــى مـــستوى تحـــصيل الطالبـــات لـــصالح فئـ

ــة بفئتـــي التحـــصيل المـــنخفض والمتوســـط    ــع مقارنـ . التحـــصيل المرتفـ
ــة التحــصيل          ــة فئ ــه طلب ــا يمتلك ويمكــن أن تعــزى هــذه النتيجــة إلــى م
 المرتفـــع مـــن خلفيـــة معرفيـــة نحويـــة، وإلـــى قـــدرتهم علـــى الـــربط بـــين

الألفــاظ ومعانيهــا والمفــاهيم والعلاقــات بينهــا وتعكــس هــذه النتيجـــة        
ــتعلم المتــوافر     . قــدراتهم وإمكانــاتهم  وقــد يكــون لعامــل الرغبــة فــي ال

لـدى هــذه الفئــة بــشكل أكبــر مـن الفئتــين التحــصيليتين الأُخــريتين أثــرٌ   
  .في حصول طلبة هذه الفئة على نتائج أفضل في الاختبار التحصيلي

لا توجـد فـروق     ((الفرضية الرابعة الذي ينص على      للتحقق من    .4
ذات دلالــة إحـــصائية فـــي التحـــصيل بــين الطلبـــة عنـــد مـــستوى   

α=05.0دلالة   يبـين  ))  تعزى للتفاعل بين الطريقـة والجـنس     )(
وجــود فــروق دالــة إحــصائياً فــي الاختبــار البعــدي ) 4(الجــدول 

α=05.0عنـد مـستوى الدلالـة      تعـزى للتفاعـل بـين طريقـة     )(
 بعــد تثبيــت العلامــات علــى الاختبــار القبلــي،  التــدريس والجــنس

) 1(ولصالح الإنـاث فـي المجموعـة التجريبيـة، ويوضـح الـشكل              
رســـماً للتفاعـــل بـــين هـــذين المتغيـــرين؛ حيـــث يبـــين أن الإنـــاث  

  .تأثرن بطريقة التدريس بالحاسوب أكثر من الذكور
  

 
  رسم بياني للتفاعل بين الطريقة والجنس): 1(شكل 

 أن حجم الدلالة العمليـة التـي تفـسر التبـاين      )5(ويظهر جدول   
بالتفاعــــل بــــين طريقــــة التــــدريس    %) 9(الملاحــــظ يــــرتبط بنــــسبة   

ويبدو أن الإناث كنّ أكثر جدية من الذكور في التعلـيم مـن              .والجنس
  .خلال الحاسوب

لا توجـد  ((للتحقق مـن الفرضـية الخامـسة التـي تـنص علـى             . 5
ــة إحــصائية فــي التحــصيل     ــة عنــد مــستوى   فــروق ذات دلال ــين الطلب ب

α=05.0دلالــــــة   تعــــــزى للتفاعــــــل بــــــين الطريقــــــة ومــــــستوى     )(
وجــود فــروق دالــة إحــصائياً فــي ) 4(يبــين الجــدول رقــم )) التحــصيل

α=05.0الاختبــار البعــدي عنــد مــستوى الدلالــة   تعــزى للتفاعــل  )(
بين طريقة التدريس والمستوى التحصيلي بعد تثبيـت العلامـات علـى            

 التحــــصيل المرتفــــع مــــن المجموعــــة  الاختبــــار القبلــــي، لــــصالح ذوي
رسـماً للتفاعـل بـين هـذين المتغيـرين؛          ) 2(الضابطة، ويوضح الشكل    

إذ يبـين أن ذوي التحـصيل المـنخفض والمتوســط قـد تـأثروا إيجابيــاً      
. بطريقــــة التــــدريس بالحاســــوب أكثــــر مــــن ذوي التحــــصيل المرتفــــع 

ت التـي أشـار  ) 2001(واختلفت هذه النتيجة مع نتيجة دراسـة هـديب         
ــين الطريقــة          ــة إحــصائياً تعــزى للتفاعــل ب ــى عــدم وجــود فــروق دال إل

  .ومستوى التحصيل

  
  رسم بياني للتفاعل بين الطريقة والمستوى التحصيلي): 2(شكل 
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 حجــم الدلالــة العمليــة التــي  (Eta2) 2 وقــد وجــد أن قيمــة ايتــا 
ــا يظهـــر فـــي جـــدول    يـــرتبط بنـــسبة ) 5(تفـــسر التبـــاين الملاحـــظ كمـ

 .ل بين الطريقة والمستوىبالتفاع %)7(
لا توجـــد ((للتحقـــق مـــن الفرضـــية الـــسادسة التـــي تـــنص علـــى    . 6

ــة عنـــد        ــين الطلبـ ــصيل بـ ــي التحـ ــصائية فـ ــة إحـ ــروق ذات دلالـ فـ
α=05.0مــــستوى دلالـــــة    تعــــزى للتفاعـــــل بــــين الجـــــنس   )(

وجـــود فـــروق دالـــة ) 4(يبـــين الجـــدول )) ومـــستوى التحـــصيل
ــستوى الدلا    ــد مــــ ــدي عنــــ ــار البعــــ ــي الاختبــــ ــصائياً فــــ ــة إحــــ لــــ

05.0=α تعــزى للتفاعـــل بــين جــنس الطلبــة والمـــستوى      )(
ويوضـح   .التحصيلي بعـد تثبيـت العلامـات علـى الاختبـار القبلـي        

رســماً للتفاعــل بــين هــذين المتغيــرين؛ إذ يبــين أن  ) 3(الــشكل 
الــذكور مــن ذوي التحــصيل المــنخفض والمتوســط تــأثروا أكثــر  

ــاث مــن ذوات التحــصي      ــين، وأن الإن ــاث مــن ذات الفئت ل مــن الإن
 .المرتفع تأثرن أكثر من الذكور من ذات الفئة

 

  
  رسم بياني للتفاعل بين المستوى التحصيلي والجنس): 3(شكل 

 حجــم الدلالــة العمليــة التــي   (Eta2) 2وقــد وجــد أن قيمــة ايتــا  
ــا يظهـــر فـــي جـــدول    يـــرتبط بنـــسبة ) 5(تفـــسر التبـــاين الملاحـــظ كمـ

 .بالتفاعل بين المستوى التحصيلي والجنس %)10(
  

لا توجد ((وللتحقق من الفرضية السابعة التي تنص على   . 7
فروق ذات دلالة إحصائية في التحصيل بين الطلبة عند 

α=05.0مستوى دلالة   تعزى للتفاعل بين الطريقة )(
عدم ) 4(يبين الجدول رقم )) والجنس ومستوى التحصيل

وجود فروق دالة إحصائياً في الاختبار البعدي عند مستوى 
α=05.0الدلالة   تعزى للتفاعل بين طريقة التدريس )(

وجنس الطلبة ومستوى التحصيل بعد تثبيت العلامات على 
وهو أعلى ) 0.085(الاختبار القبلي، إذ بلغ مستوى الدلالة 

تشير هذه النتيجة إلى أن الفروق في أداء أفراد ). 0.05(من 
الدراسة على مستويات المتغيرات المستقلة كانت تقريباً فروقاً 

ظمة ولا يوجد أي دراسة سابقة ذات صلة تناولت دراسة منت
 .أثر التفاعل بين هذه المتغيرات

يبــدو أن اســتخدام الحاســوب فــي التــدريس قــد أســهم بــشكل     
ــة مــع        ــة فــي قواعــد اللغــة العربيــة مقارن عــام فــي زيــادة تحــصيل الطلب

ويبــدو أن ذوي التحــصيل المــنخفض والمتوســط  . الطريقــة التقليديــة
 التجريبيــة قــد تفوقــوا علــى زملائهــم مــن المجموعــة       مــن المجموعــة 

ولكــن الحاســوب لــم يــسهم كثيــراً فــي زيــادة تحــصيل ذوي    .الــضابطة
التحـــصيل المرتفـــع مـــن الـــذكور؛ إذ كـــان متغيـــر المـــستوى هـــو أكثـــر 

 ).مربــع إيتــا(المتغيــرات تــأثيراً فــي التحــصيل حــسب الدلالــة العمليــة   
المــستوى التحـــصيلي  وهــذا مؤشــر علــى قــوة العلاقــة بــين متغيــري        

ــة الطريقــة        والتحــصيل الأمــر الــذي يــستوجب عــدم التقليــل مــن أهمي
  .الاعتيادية في التدريس

  التوصيات
  : في ضوء نتائج هذه الدراسة يوصي الباحث بما يلي

ــط التـــــدريس        .1 ــول اســـــتخدام نمـــ ــات أخـــــرى حـــ ــراء دراســـ إجـــ
الخصوصي المعزز بالحاسوب في تـدريس قواعـد اللغـة العربيـة            

  .تدريس فروع اللغة العربية عامةخاصة وفي 
ــة      .2 ــائل التقليديـ ــع الوسـ ــى جنـــب مـ ــاً إلـ ــوب جنبـ ــتخدام الحاسـ اسـ

الأخرى، إذ إنّ الحاسوب وحده قد لا ينجح في زيادة تحـصيل            
الطلبــة الــذين يختلفــون فــي مــستوياتهم؛ فنتــائج هــذه الدراســة     
تؤكد على أهمية البدء بـإجراء دراسـات حـول الـتعلم المتمـازج         

(Blended Learning)في البيئة العربية . 
  المصادر والمراجع 

ــر، مـــدحت الـــسيد  ــيم  ). 1995.(أبـــو الخيـ ــوتر ودوره فـــي تعلـ الكمبيـ
  .288-265، )112(، العدد مجلة التربية. وتعلم الرياضيات

اتجاه طلاب وطالبـات القـسم      ). 1996.(الأكلبي، فهد وموسى، رشاد   
ــا       ــاني والثالــث الث ــي المــستوى الدراســي الث نوي نحــو العلمــي ف

اســـتخدام الكمبيـــوتر الشخـــصي وعلاقتـــه بالتحـــصيل فـــي مـــادة  
ــة   . الرياضــيات ــات العربي ــة اتحــاد الجامع ، )31(، العــدد مجل

255-300 .  
اســتخدام الحاســب كوســيلة   ). 1996.(إســماعيلالأنــصاري، محمــد  

  .139-125، )117(  ، العددمجلة التربية. تعليمية
ــامية  م الكمبيــــوتر فــــي فعاليــــة اســــتخدا). 1994(البــــسيوني، ســ

ــة      ــة الثانوي ــة لطــلاب المرحل ــة العربي ــد اللغ ــدريس قواع . ت
 .رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة عين شمس، القاهرة

مجلـة  . تقيـيم البرمجيـات التعليميـة     ). 1997.(الجابري، محمد رجب  
  .199-177، )2(1،البصائر

أثـر التـدريس بمـساعدة الحاسـوب فـي          ). 2003(الجرايدة، نبيلـة    
ــة   تحـــصيل  طلبـــة الـــصف الأول الثـــانوي فـــي قواعـــد اللغـ
  رســــالة ماجــــستير غيــــر منــــشورة جامعــــة آل البيــــت،.العربيــــة

  . المفرق، الأردن
تقـــــويم بـــــرامج الحاســـــوب ). 1992.(جويفـــــل، مـــــصطفى عـــــودة

ــة     ــة المرحلـ ــستوى طلبـ ــي الأردن لمـ ــوفرة فـ ــة المتـ التعليميـ
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ــل     ــويمي متكامـ ــوذج تقـ ــق نمـ ــا وفـ ــية العليـ ــالة . الأساسـ رسـ
  .الأردن:الجامعة الأردنية، عمان.  غير منشورةماجستير

أثـــر برمجيـــة تعليميـــة فـــي تحـــصيل  ). 2004(رواشـــدة، محمـــد 
ــة الأساســية فــي      قواعــد اللغــة العربيــة لــدى طــلاب المرحل

رسـالة ماجـستير غيـر      . الأردن وفقاً لمستويات بلوم المعرفية    
  .منشورة، جامعة اليرموك، إربد، الأردن

ــد   ــافظ محمـ ــد الحـ ــلامة، عبـ ــا  ). 1992.(سـ ــى تكنولوجيـ ــدخل إلـ مـ
  .دار الفكر للنشر والتوزيع: عمان). الطبعة الأولى.(التعليم

تنميــــة مهــــارات النحــــو لــــدى طــــلاب ). 1992(الــــسيد، حــــسني 
رسـالة  . "الكمبيـوتر "المرحلة الثانوية باستخدام الحاسوب     

 .ماجستير غير منشورة، جامعة عين شمس، القاهرة
 منـاهج تعلـيم القواعـد النحويـة         تطـوير ). 1987(السيد، محمود   

ــام فـــي الـــوطن     ــاليب التعبيـــر فـــي مراحـــل التعلـــيم العـ وأسـ
  . المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم: تونس. العربي
أثــر اســتخدام البرنــامج المتعــدد الوســائط ). 2001(صــالح، نزيــه 

فـــي التحـــصيل الفـــوري والمؤجـــل لطلبـــة الـــصف التاســـع   
رســالة ماجــستير غيــر منــشورة،  . يــةالأساســي فــي اللغــة العرب

 .الجامعة الأردنية، عمان، الأردن
مجلة ثقافيـة    (اليرموك. تقييم البرمجيات التعليمية  ). 2001(طوالبة  

إربــد، ) تــصدر عــن دائــرة العلاقــات العامــة فــي جامعــة اليرمــوك   
  .42-40، )71(الأردن، العدد 

لتــصميم معــايير عناصــر ا). 2004(طوالبــة، محمــد، والــشبول، نبــال  
 الجامعــة -دراســات مجلــة. الفنــي لإنتــاج البرمجيــات التعليميــة 

  .87-68، )1(31. الأردنية
ــية  ). 2005(الظفيــــري، فــــايز  أثــــر الخــــصائص الشخــــصية والدراســ

للطلبــــة المعلمـــــين علـــــى اتجاهـــــاتهم وقلقهـــــم مـــــن اســـــتخدام  
 – 43، )74(19،المجلـــة التربويـــة . الحاســـوب فـــي التعلـــيم  

83. 
تــصور لطبيعــة عمــل المــصمم فــي إنتــاج    ). 1995(العــساف، أحمــد  

  .102-98، )4(36، رسالة المعلم .البرمجيات التعليمية
نحو رؤية جديدة لتدريس النحو العربي علـى        ). 2000(عمار، سالم   

ــة       ــي اللغـ ــة فـ ــات الحديثـ ــوء النظريـ ــي ضـ ــامعي فـ ــستوى الجـ المـ
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 شاشات لبعض أجزاء البرمجية: )1الملحق(

  
  1شاشة رقم 

  

  
  2ة رقم شاش

 

  
  3شاشة رقم 

  
  
  
  

  

  

  
  4شاشة رقم 

 

  
5شاشة رقم 
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  اختبار المفعول المطلق مع الإجابة النموذجية: )2ملحق (
   :عين المفعول المطلق في كلّ مما يلي، ثم ضع دائرة حول الإجابة السليمة التي تبين نوعه:السؤال الأول 

  
 الرقم الجملــة المفعول المطلق )غرضه(نوعه

 -1 "مَنْ ذا الذي يقرِض الله قرضاً حسناً" قرضا للتوكيد لبيان النوع العددلبيان 

  -2  "وترى الجبالَ تحسبها جامدةً وهي تمرُّ مَرَّ السحاب" مر  للتوكيد  لبيان النوع  لبيان العدد
  -3  " .إذا رُجّت الأرض رجّاً" رجا  للتوكيد  لبيان النوع  لبيان العدد

  -4  دعت المديرةُ مجلس الآباء دعوةً واحدةً دعوة  توكيدلل  لبيان النوع  لبيان العدد

  -5  دَقَّت الساعةُ دَقتين دقتين  للتوكيد  لبيان النوع  لبيان العدد
  -6  "إنّ جهنّم جزاؤكم جزاءً موفوراً" جزاء  للتوكيد  لبيان النوع  لبيان العدد
  -7  " والذاريات ذَرْواً "  ذروا  للتوكيد  لبيان النوع  لبيان العدد

  -8  حرصنا على إخراج الكتابِ إخراجاً متقناً إخراجا  للتوكيد  لبيان النوع  بيان العددل
  -9  .انطلق المتسابقون انطلاقَ السهم انطلاق  للتوكيد  لبيان النوع  لبيان العدد
  -10  "يا أيها الإنسان إنّك كادِحُ إلى ربك كدحاً فملاقيه" كدحا  للتوكيد  لبيان النوع  لبيان العدد

  
  : عين النائب عن المفعول المطلق في الجمل التالية، ثم ضع دائرة حول الإجابة التي تبين العلاقة بينهما: ل الثانيالسؤا

  
النائب عن  العلاقة مع المفعول المطلق

المفعول 
 المطلق

 الرقم الجملــة

مشاركه في  صفته 
 الاشتقاق 

 -1 كلّمني طارقٌ كلاماً مفيداً  كلاما نوعه 

  -2  قذف الطفل دبابةَ العدو حجراً حجرا  نوعه    آلته  صفته 
  -3  تعبتُ فسرتُ الهوينى الهوينى  مشاركه في الاشتقاق   نوعه   صفته 

  -4  "فاجلدوا كلّ واحدٍ منهما مائة جلدة" مائة  آلته   ضميره   عدده 
مشاركه في   صفته 

  الاشتقاق 

  -5  "واللهُ أنبتكم من الأرض نباتاً" نباتا  نوعه 

شارة به إلى الإ  صفته 
  المصدر 

  -6  " أكرمته ذلك الاكرام "  ذلك  ضميره 

إضافته إلى  مشاركه في الاشتقاق
 المفعول المطلق 

  -7  " فلا تميلوا كلَّ الميل "  كل  صفته 

مشاركه في الاشتقاق    -8  صرختُ عالياً عاليا  نوعه  صفته
مشاركه في الاشتقاق  إضافته إلى 

 المفعول المطلق 

  -9  تحسّنت صحة المريض بعض التحسن بعض  صفته 

مشاركه في الاشتقاق    -10  " واذكروا الله كثيراً "  كثيرا  صفته   نوعه 
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  .حدد المصدر النائب عن فعله في الجمل التالية، ثم اختر الإجابة السليمة التي تبين الغرض الذي يحققه: السؤال الثالث
  

المصدر النائب عن  الغرض الذي يحققه
 فعله

 الرقم جملــةال

 -1 "لثمود ألا إن ثموداً كفروا ربهم ألا بُعْداً" بعدا الأمر  الدعاء  التوبيخ 
  -2  "وقضى ربك ألا تعبدوا إلا إياه وبالوالدين إحساناً" إحسانا  الأمر   الدعاء   التوبيخ

  -3  أجرأةً على المعاصي؟  جرأة  الأمر   الدعاء   التوبيخ 
  -4  سَقْياً لك ورعياً ياسق  الأمر   الدعاء   التوبيخ 
  أشوقاً ولَمّا يمض لي غير ليلة  شوقا  الأمر   التعجب   التوبيخ 

  فكيف إذا خفَّ المطيّ بنا عشرا  
5-  

  
  : عيّن المفعول المطلق ونائبه في كلّ مما يلي : السؤال الرابع

  
 الرقم الجملــة المفعول المطلق النائب عن المفعول المطلق 

 -1 .مُ على طلابه حنوّ الوالد على أبنائهيحنو المعلّ حنو 
 -2 " ولا تبْرّجنَ تَبرُّجَ الجاهلية الأولى" تبرج 
 -3 .عُذرك مقبولٌ قطعاً قطعا 

 -4 .اعتدلت في فكري ذلك الاعتدال   ذلك
 -5 .أعجبت به بعضَ الإعجابِ"   بعض

 -6 قسماً إليك مع الصدود لأميل إني لامنحك الصدود وإنني قسما 
 -7 " فإني أُعذّبه عذاباً"  عذابا

 -8 يَظُنّان كلَّ الظنِّ ألا تلاقيا وقد يجمع الله الشتيتين بعدما  كل
 -9 .أيَّ عيش تَعِشْ أعش  أي

  -10  .الدخولُ ممنوعٌ منعاً باتاً منعا 

  
  :اختر الإعراب المناسب للكلمة التي تحتها خط في الجمل التالية: السؤال الخامس 

  
  .ونأيَ حبيب إنّ ذا لعظيم     وقتلاً واشتياقاً وغربةً سجناًأَ -1
  .نائب عن المفعول المطلق منصوب  -أ 
 .مصدر نائب عن فعله والفاعل ضمير مستتر تقديره أنت  -ب 
 .مفعول مطلق منصوب  - ج 

  
  . ألاّ تلاقياالظنّكلَّ  يظنان     وقد يجمع الله الشتيتين بعدما -2
  .مفعول مطلق منصوب  -أ 
 .طلق منصوبنائب عن المفعول الم  -ب 
 .مضاف إليه مجرور وعلامة جرّه الكسرة  -ج 
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  .حقاً كنتُ سعيدةً به -3
  .مفعول مطلق منصوب  -أ 
 .نائب عن المفعول المطلق منصوب  -ب 
 .مصدر نائب عن فعله منصوب  -ج 

  
  .أحدٌ غيري هـايقف  وقفتُ مع الصديق وقفةً لم-4
  .ضمير متصل مبني في محل نصب مفعول به  -أ 
 .فعول مطلقضمير متصل مبني في محل نصب م  -ب 
 .ضمير متصل مبني في محل نصب نائب عن المفعول المطلق  -ج 

  
  .المشتاقِ سلامَ سلَّمتُ على الزائر -5
  .مفعول مطلق منصوب  -أ 
 .نائب عن المفعول المطلق منصوب  -ب 

  مصدر نائب عن فعله منصوب-ج
  
  
  
 


