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ــة     :ملخـــص ــتخدام طريقـ ــة اسـ ــة إلـــى استقـــصاء فاعليـ هـــدفت هـــذه الدراسـ
فــــي مبحــــث التربيــــة التمثيــــل الــــدرامي فــــي تحــــصيل طلبــــة الــــصف الرابــــع  

طبقت الدراسة علـى عينـة مكونـة مـن        . الاجتماعية مقارنة بالطريقة التقليدية   
شــعب تــم اختيارهــا عــشوائياً مــن   ) 7(طالبــاً وطالبــة، مــوزعين فــي   ) 208(

طالبـاً  ) 140(تكونـت المجموعـة التجريبيـة مـن      : مدارس تربيـة إربـد الأولـى      
) 69(موعــة الــضابطة مــن  وطالبــة درســوا بطريقــة التمثيــل الــدرامي، والمج  

وقـد أظهـرت النتـائج وجـود فـروق          . طالباً وطالبة درسوا بالطريقة التقليدية    
ــة إحـــــصائية   ــة   ) α=0.05(ذات دلالـــ ــوعتين التجريبيـــ ــة المجمـــ ــين طلبـــ بـــ

ــة التمثيـــــل الـــــدرامي، ولـــــصالح     والـــــضابطة فـــــي التحـــــصيل يعـــــزى لطريقـــ
ات دلالــة كمــا أظهــرت النتــائج عــدم وجــود فــروق ذ  . المجموعــات التجريبيــة

إحــصائية تعــزى لمتغيــر الجــنس، أو للتفاعــل بــين متغيــري الجــنس وطريقــة     
وقد خلصت الدراسـة إلـى عـدد مـن التوصـيات والمقترحـات ذات               . التدريس
ــة  (.الـــــصلة ــات المفتاحيـــ ــة   : الكلمـــ ــدرامي، تحـــــصيل، التربيـــ التمثيـــــل الـــ

  .)الاجتماعية، المرحلة الأساسية
  

  

  

مريكــــي محوريــــة الدراســــات يؤكــــد المجلــــس الــــوطني الأ: المقدمــــة
تهــيْ لــه ، الاجتماعيــة فــي صــنع الإنــسان بمواصــفاتٍ حــضاريةٍ جديــدةٍ   

وقدراتــــه لبنــــاء حاضــــره ، ومقدراتــــه، أســــباب الــــسيطرة علــــى بيئتــــه 
  ومــــستقبله، وتمكنــــه مــــن المــــشاركة الايجابيــــة الواعيــــة فــــي مجتمــــع

 والثقـة ، وتنمـي فيـه الاعتمـاد علـى الـذات         ، ديمقراطي متعدد الثقافـات   
بعيداً عن  ، والقدرة على اتخاذ القرار بتفكير عقلاني مسؤول      ، بالنفس

بيـــد ، ومـــن ثـــم، وذلـــك للأخـــذ بيـــده. والتحيـــز، التمـــذهب والتعـــصب
والقدرة على المنافـسة فـي      ، والتنمية، إلى المزيد من الرفاه   ، المجتمع

والثــورة ، فــي ظــل المتغيــر المعلومــاتي  ، عــالم يحكمــه منطــق الــصراع 
 & Simpson, 2006; Parker, 2001; Jarloimek)يـة التكنولوج

Parker, 1993  (.  
ومحوريـة الدراسـات    ، وبالرغم من الأهمية البالغة لهذه الأهداف     

ــي   ــنهج المدرســــ ــي المــــ ــة فــــ ــات  ، الاجتماعيــــ ــرة للدراســــ إلا أن النظــــ
خـصوصاً فـي المرحلـة      ، والاهتمـام ينـصب   ، الاجتماعية ما زالت دونيـةً    

: وهـــي، تعلم مـــن المهـــارات الأساســـية  علـــى تمكـــين الم ـــ ، الأساســـية
  وغالبـاً مـا تهمـل الدراسـات الاجتماعيـة         . والحـساب ، والكتابة، القراءة

  
_________________________  

  .الأردن، الزرقاء، الجامعة الهاشمية، كلية العلوم التربوية *
 .حقوق الطبع محفوظة لجامعة اليرموك، اربد، الأردن© 
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Abstract: This study aimed at investigating the effect of using drama 
on fourth-grade students` achievement in social education as 
compared to traditional class-teaching method. A random sample of 
(208) students was chosen from Irbid Directorate of Education 
schools. The sample was then divided into two groups: the 
experimental group with (140) students, taught through drama and the 
control group with (68) students taught through traditional ways of 
instruction. The results revealed significant differences in 
achievement, between the two groups in favor of the experimental 
group. However they did not show any differences attributed to 
gender or to the interaction between gender and teaching method. 
Based on these findings, appropriate recommendations were 
suggested. (keywords: a drama, achievement, social education, 
elementary grade.) 

  
مازال التعلم في ،  ومن جهةٍ أخرى (Fernsler, 2003).أو تُهمش

وهو ، يتمحور حول المعلم، بصورةٍ عامةٍ، الدراسات الاجتماعية
والمتعلم جالسَ أمامه ، أن بمر خلاله، الوحيد الذي لا بدّ لكل تعلم

ويختار من يجيب ، وهو الذي يطرح الأسئلة، لا يقوم بأي عمل
عن أسلوب المحاضرة ، ولو قليلاً،  للابتعادوهو غير مستعدٍ، عنها

، وإشراكهم في النشاطات الصفية، أو تعويد الطلبة الحوار
فضلاً عن تجاهل الفروق الفردية بين ، هذا إن وُجدت، واللاصفية
على الرغم من أن كلّ إنسان ، و النظر إليهم كفردٍ واحدٍ، المتعلمين

  ).  (Alazzi, 2005; Ming, 2004 مخلوق فريد بحد ذاته
إن هــذا الــدور الــذي تؤديــه الدراســات الاجتماعيــة فــي المــنهج    

يزيــد مــن قناعتنــا بأهميــة تطــوير تعلــم وتعلــيم الدراســات  ، المدرســي
وان تتــــاح . وزيــــادة فاعليــــة طرائقهــــا، لرفــــع إنتاجيتهــــا، الاجتماعيــــة

ــة  ــتعلم الدراســـات الاجتماعيـ ــا بطرائـــق تتـــسم  ، الفرصـــة لمـ أن يتعلمهـ
وتتــيح لــه   ، وتعمــل علــى تنميــة قدراتــه ومواهبــه     ، رونــة بــالتنوع والم 

ــتعلم     ــة الـ ــي عمليـ ــة فـ ــشاركة الفاعلـ ــة للمـ ــة ، الفرصـ ــساب المعرفـ ، واكتـ
إن هـذا يتطلـب     . وتُبقي على حيويته داخل الغرفـة الـصفية       ، وتوظيفها

تغيـراً اسـتراتيجياً ـ إذا جـاز التعبيـر ـ فـي النظـرة إلـى طرائـق الـتعلم                
  .  (Emory, 2004)كمها والأسس التي تح، والتعليم

وفي الدراسات الاجتماعية ينظر إلى استخدام الدراما في 
كرد فعل حقيقيٍّ لعدم الرضا عن الطرائق التقليدية ، الغرفة الصفية
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)Obenchain & Morriss, 2001 ; (Roush, 2005 . َوكرغبة
لتعليم وتعلم الدراسات الاجتماعية بطريقةٍ تمكن المتعلم من تحقيق 

من خلال النشاطات التي تعمل على ربط التعلم بواقع ، فهاأهدا
وتتاح الفرصة فيها للمتعلم كي يمارس دور المشارك ، الحياة

ومما ساعد على تبني هذه . في عملية التعلم، والمستمع، والملاحظ
، وولي الأمر، والمعلم، استحسانها من المتعلم، الطريقة أيضا

وقدرتها على تطوير ، والجماعي، يوالثنائ، واتساعها للنشاط الفردي
وقدرتها على استيعاب ، وتحصيله الأكاديمي، ووعيه، إدراك المتعلم

    ). Wilhelm, 2006( التقنيات المستجدة 
أن ، تؤكد الكثير من الدراسـات التربويـة       :مشكلة الدراسة وأسئلتها  

الدراسات الاجتماعية مـا زالـت تُـدرس بطرائـق لا تتفـق وأهـدافها فـي           
وأفرزت هـذه   ، ومجتمع المعرفة ، في عصر المعلومات  ، ها الحديث شكل

 الدراسات توصياتٍ يمكن أن يفيـد منهـا المعلـم داخـل الغرفـة الـصفية               
ولكـن مــا زال    ). 2003،؛ هـيلات 1999، ؛ الـشعوان 1999، فطـاير (

المراقـــــب لطرائـــــق التـــــدريس المـــــستخدمة مـــــن معلمـــــي الدراســـــات 
ــا ترتكــــز علــــى أ ، الاجتماعيــــة ــاليب التلقــــين والتحفــــيظ يجــــد أنهــ ، ســ

ــم   ــول المعلـ ــور حـ ــوى، وتتمحـ ــاس   ، والمحتـ ــصدر الأسـ ــفهما المـ بوصـ
وبـالطبع لا يمكـن الجـزم    . )  ( Ediger, 2004للحصول علـى المعرفـة  

ــةًَ    ــةًَ مثاليـ ــاك طريقـ ــان هنـ ــف    ، بـ ــع المواقـ ــي جميـ ــتخدامها فـ ــن اسـ يمكـ
ــة ــائج       ، التعليميـ ــق النتـ ــبةََ تحقـ ــةََ مناسـ ــاك طريقـ ــد هنـ ــد توجـ ــا قـ وإنمـ

وفــي الدراســات الاجتماعيــة ينظــر إلــى  . رغوبــة فــي نهايــة المطــاف الم
على تحقيق ذلـك    و قادرةٍ مناسبةٍخدام الدراما التعليمية  كطريقةٍاست

.(Farris, 2001)        ــم تلــق الــدراما الاهتمــام الكــافي مــن  ومــع هــذا ل
  ). (Obenchain & Morris, 2001معلمـي الدراسـات الاجتماعيـة    

ه الدراسة، التـي تهـدف إلـى الكـشف عـن أثـر              ومن هنا جاءت فكرة هذ    
طريقــة التمثيــل الــدرامي للمــادة التعليميــة فــي تحــصيل طلبــة الــصف     
ــة عــن        ــة، وذلــك مــن خــلال الإجاب ــة الاجتماعي ــع فــي مبحــث التربي الراب

  :  الآتية الأسئلة
هل يختلف تحصيل طلبة الصف الرابع الذين درسوا بطريقة  )1

الذي درسوا بالطريقة التمثيل الدرامي عن تحصيل الطلبة 
  التقليدية؟ 

  هل يختلف تحصيل ذكور الصف الرابع عن تحصيل الإناث؟  )2
هل يوجد أثرُ للتفاعل في المجموعات التجريبية بين متغيري  )3

  الطريقة والجنس؟ : الدراسة
هدفت هذه الدراسة إلى معرفة أثر استخدام : هدف الدراسة

 التربية الاجتماعية الدراما في تحصيل طلبة الصف الرابع في مبحث
  : والوطنية وذلك من خلال تحقيق الأهداف الآتية

مقارنة تحصيل طلبة الصف الرابع الذين درسوا بطريقة  -1
التمثيل الدرامي، وتحصيل الطلبة الذين درسوا بالطريقة 

  .التقليدية
  .مقارنة تحصيل ذكور الصف الرابع مع تحصيل الإناث -2
ي تحصيل طلبة الصف الكشف عما إذا كان هنالك اختلاف ف -3

  . الرابع يعود إلى التفاعل بين الطريقة والجنس

نظراً لأهمية التحصيل في الدراسات الاجتماعية،  :ة الدراسةأهمي
فقد تناولت العديد من الدراسات أثر طرائق مختلفة في تحصيل 

الاستقصاء، والتعليم المبرمج، : تدريس الدراسات الاجتماعية، ومنها
وبسبب ندرة الدراسات العربية التي تناولت أثر . ..وحل المشكلات

استخدام الدراما في تحصيل الطلبة، جاءت هذه الدراسة لسد هذا 
  .النقص

 ويتوقع أن تكون نتائج هذه الدراسة ذات أهمية لمعلمي 
المبحث، ذلك أنه يتوقع منها إلقاء الضوء على أهمية هذه الطريقة 

وبالتالي تطوير . ية التعلموإشراك المتعلم إلى أقصى حد في عمل
وبالنسبة . الأساليب المتبعة في تدريس الدراسات الاجتماعية

للمتعلمين، فإنها تشكل أسلوباً يسهم في تعلمهم  بفاعلية في عملية 
التعلم، وتنمي اتجاهات إيجابية نحو أهمية التعاون وضرورته مع 

دة من الزملاء، وعلى نطاق أوسع، يمكن لمصممي المناهج الاستفا
نتائج هذه الدراسة والاسترشاد بها عند تصميم المناهج، وذلك 
بتضمين المناهج والكتب المدرسية العديد من المسرحيات حول 

  .مواضيع مختلفة في التربية الاجتماعية
يمكن تعميم نتائج هذه الدراسة في ضوء  :محددات الدراسة

  : المحددات الآتية
ة الصف الرابع في مدارس مجتمع الدراسة وعينته وهم من طلب -

  .  المدينة والضواحي- اربد الأولى
اقتصار هذه الدراسة على الوحدة الثالثة فقط من كتاب التربية  -

خدماتٌ في ( الاجتماعية والوطنية المقرر على الصف الرابع 
  ).وطني 

  .صدق وثبات أدوات الدراسة، التي هي من إعداد الباحث -
ف المفاهيم الواردة في هذه يمكن تعري :التعريفات الإجرائية

  :الدراسة كما يأتي
الإجراءات التي يتم فيها تحويل المادة :  الدراميطريقة التمثيل

، وتدريب الطلبة على )مسرحتها(التعليمية إلى مشاهد حوارية 
تمثيل المشاهد الحوارية، ومن ثم أدائهم لهذه المشاهد أمام 

التقويم في نهاية زملائهم في الصف، وإجابة الطلبة عن أسئلة 
  .المشاهد

مدى التقدم الذي يحققه المتعلم في إنجاز الأهداف : التحصيل
التعليمية للمادة المدروسة، ويقاس بعلامته على اختبار التحصيل 

  .المعد لهذه الغاية
تعد المحاكاة مصدراً من : الأدب النظري والدراسات السابقة

ال المحاكاة بقدرٍ كبير مصادر المتعة للإنسان، فالإنسان يتأمل أعم
من المتعة، وتزداد المتعة كلما زادت قدرة الفنان على المحاكاة، 
وبالنتيجة تزداد قدرة هذه الأعمال على محاكاة الأشياء كما هي في 
الواقع، والسبب في هذا هو أن المحاكاة وسيلةً من وسائل التعلم و 

وتحدٍ ، كامنةو فيها استثارة للطاقات ال). 1986رشدي، ( المعرفة
 ,Schnapo & Olsen ) وفي هذا متعةً طبيعيةً للإنسان، للقدرات
2003 ).  
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والدراما هي محاكاة في حد ذاتها، أو على الأقل محاولة 
محاكاة للواقع، وهي نوع من الفنون يؤدى بوساطة ممثلين، وتكون 
على شكل مسرحيةٍ تتكون من مشاهد مترابطةٍ، بحيث تجري تغطية 

 Americana Encyclopedia, 1994, p.333(سرحية موضوع الم
& Collier`s Encyclopedia, 1993, p.378 .( ويرى "

بأن الدراما نوعُ من الفنون التي تؤدى بوساطة ممثلين " باوسكيل
 لتحقيق هدف ما، وتتكون من مشاهد متسلسلة حول الموضوع 

.(Bowskill, 1977) ويعرفها مالي ودف )Maley & Duff, 
بأنها نشاطُ يقوم على المحاكاة، ويجري من خلالها إعطاء ) 1980

الفرصة للمتعلم لاستخدام مهاراته وقدراته، في إبداع مواقف تسهم 
في تعلم الطلبة في الصف، اعتماداً على التحليل والخيال في 
استحضار مواقف من الخبرات السابقة، بشكل يثير الاهتمام 

أنها مشاهد حوارية ، (Fernsler, 2003)ويرى فيرنسلر . والمتعة
تقوم مقام المحتوى المراد ، تغطي أهداف الحصة الصفية، قصيرة
  . تعليمه

وقد نشأت الدراما قديماً من الحاجة للسيطرة على قوى 
الحياة المختلفة، حيث سعى الإنسان إلى اكتشاف هذه القوى، 
واستنباط قوانينها وتحويلها لصالحه في صراعه من أجل البقاء، 

 كان يقوم - على سبيل المثال –فقبل الخروج لرحلة الصيد 
وما بها من حوادث وصراعات، في محاولة منه للوصول ، بتمثيلها

 في أوقات كثيرة –وكانت هذه المشاهد الدرامية . إلى هدفه النهائي
  ).1993العناني، ( سبيلاً للنجاح في رحلة الصيد -

ماً ملحوظاً، فقد أوضح وفي الآونة الأخيرة نالت الدراما اهتما
العديد من التربويين أهمية فن الدراما في التربية والتعليم، وذلك 

سايكس، (وتنمية تعلمهم ، لقدرتها على تلبية حاجات المتعلمين
ونقل المتعلم من الدور السلبي الذي يتمثل في التلقي ). 2003

 ,Crowshoe(فقط، إلى المشاركة الإيجابية في عملية التعلم 
Bicford & Pecottignies, 2005 .( ويجري ذلك من خلال قدرتها

في تحويل الموضوعات ، والتي تفوق غيرها من الوسائل، العالية
الدراسية الصامتة والجافة، إلى مادة تستدعي انتباه المتعلم، وذلك 
لما يتمتع به المسرح من قدرات بالغة التأثير، التي تتمثل في الصور 

صقر، ( المسموعة وغير ذلك من الوسائل المتحركة، والكلمة 
ولقدرتها ايضاً على دمج المتعلم في عملية التعلم ). 2004

(Roush, 2005) . في فعال ولا يحتاج استخدام الدراما بشكل
ولا يشترط توفر ، الغرفة الصفية إلى معرفة مسبقة وخبرة معينة

ء بعض ويكتفى فقط بإجرا، مسرح خاص لتنفيذ المشاهد الدرامية
بحيث تسمح بحرية الحركة ، التعديلات البسيطة في الغرفة الصفية

  .(Creech & Bhavnaari, 2002) للممثلين
أبعد من ذلك عندما " Mark Twin" وقد ذهب مارك توين 

، هي أعظم الاختراعات في )الدراما التربوية(إن مسرح الطفل : قال
 دافع إلى السلوك القرن العشرين، وإنها أقوى معلم للأخلاق، وخير

لأن دروسها لا تلقن بالكتب ، المرغوب، اهتدت إليه عبقرية الإنسان
بطريقة مرهقة، أو في المنزل بطريقة مُملة، بل بالحركة المتطورة 

إن كتب الأطفال لا يتعدى تأثيرها العقل، وقلما . التي تبعث الحماس

دروس ولكن حين تبدأ ال. تصل إليه بعد رحلتها الطويلة الباهتة
رحلتها باستخدام الدراما، فإنها لا تتوقف في منتصف الطريق، بل 

  ).18-16ص  2002عطية وحلاوة، ( تمضي إلى غايتها 
العنصر : وتقوم الدراما التربوية على عناصر متعددة هي

ويعني تحقيق الدراما التربوية للقواعد والشروط الفنية ، الدرامي
بمعنى ). 1993عبد النبي، (المتعارف عليها عند كتابة الدراما 

تأكيد الجانب الجمالي، لما له من دور في إثراء وجدان الطفل 
الذي يأخذ بعين ، والعنصر التربوي). 2001عقيل، (وفكرة 

الاعتبار الأهداف التعليمية، المتعلم واستعداداته، والمدرسة 
، وعنصر الوحدة). 1993عبدالنبي، (وإمكاناتها، والمعلم وقدراته 

ي توالد الأحداث بعضها من بعض، وإعطاء صورة مقبولة أقرب ويعن
ويعني أن ، وعنصر الموضوع). 2004بدران، ( ما تكون للواقع

يكون الحدث الرئيس في المسرحية محدداً وواضحاً، وأن تكون 
الأحداث الأخرى مكملةً له، مع الابتعاد قدر الإمكان عن الحوادث 

تأكيد أن تكون الدراما ). 2000مرعي، (المعقدة والمصطنعة 
التربوية مفتوحة النهاية، وذلك لإتاحة الفرصة لإثراء الحوار بين 

وان تأخذ بعين ). 2002نواصره، ( المتعلمين في نهاية العرض 
  ).Gerrais, 2006(وحاجاته، ومستواه، الاعتبار عمر المتعلم

إن استخدام الدراما في الغرفة الصفية يعمل على تعزيز 
لغوية لدى المتعلم، وتعميق إدراكه للغة الآخر، وذلك من القدرات ال

و تسهم ايضاً في تطوير القدرات . خلال الحوار الذي تقوم عليه
اللغوية في مجال الكتابة، عند إشراك المتعلم في الإعداد 
للمسرحية، لما تتطلبه من صياغة، ووصف للشخصيات، وللمكان، 

دراما كذلك فهم وتعمق ال). El-Khir, 1996 Abou(وللحدث
فهي تساعد المتعلم على بناء وعي اجتماعي، . الحياة الاجتماعية

وذلك من خلال لعب الدور، وتمثيل حياة الناس، وإحياء الحدث 
واستحضار شعور الشخصية التي يمثلها أو ، التاريخي ومعايشتة

فتمثيل دور الإنسان الغني أو الفقير، أو . يشاهدها على السواء
، أو المسود، أو الإنسان المظلوم، أو الإنسان صاحب السلطة

يحقق للمتعلم فهماً عميقاً ووعياً بالسلوك الإنساني في .. الظالم
  ).Morris, 2001(الوضع الطبيعي

إن طبيعة الدراما تتطلب أحياناً القيام بأعمال غير محسوسة، 
أو بعيدة نوعاً ما عن الواقع، كالذهاب في رحلة إلى باطن الأرض، 

وإن بناء هذا النوع من . الانتقال إلى زمان المستقبل أو الماضيأو 
الدراما، وما يواجه ذلك من مشكلاتٍ تتطلب حلاً فريداً، كل ذلك 

و ). Sun, 2003(يؤدي إلى إطلاق العنان لخيال المتعلم وتنشيطه 
تساعد الدراما أيضاً على تعديل سلوك المتعلمين من خلال 

طرق الأولية التي يجري من خلالها المحاكاة، التي تعد من ال
اكتساب العديد من جوانب السلوك الإنساني، وذلك لما تتيحه 

 Wasylko(الدراما من فرصةٍ للمتعلم في تقمص السلوك المشاهد 
& Stickley, 2003 .( وهذا يساعد المتعلم على نمذجة سلوكه

 & Deloney(اللاحق بناءً على ما شاهده من مشاهد دراميةٍ 
Graham, 2003 .( وفي هذا ضبط لسلوك المتعلمين وفق ما هو

  ).Intrator, 2006( مخططٌ له 
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وتعمل الدراما على تحقيق الاستقرار العاطفي والانفعالي، 
وذلك لأن المتعلم يتعاطف مع ما يشاهده، ويشعر بالخوف، أو 

وقد تتولد لديه مشاعر العنف أو الرعب أو الانتقام، لكنه . الشفقة
مان، وذلك لأن الخبرة التي شعر بها من خلال الدراما، هي يشعر بالأ

وإن هذه . خبرة بديلة، ولا تحدث له بل تحدث على مسافة منه
وأيضاً، فإن ما كمن في عقل المتعلم من . الأحداث ليست حقيقية

خبراتٍ أو انفعالاتٍ حبيسةٍ، يمكن إطلاق العنان لها بقوة من خلال 
ما، وهذا يؤدي إلى الانفتاح العاطفي لدى التعبير عنها بواسطة الدرا

ومن ثم تصفية التعبير الانفعالي ). Stewig, 1983 (المتعلم 
عن غيرها من ، أو المطلوبة، فتنفصل الانفعالات المقصودة، وتنقيتة

وهي في العادة غير مقصودة أو ، الانفعالات المندفعة من اللاشعور
   لدى المتعلموهذا يقود إلى الاستقرار النفسي، مطلوبة

)(Hughes, 2000   
وللكشف عن أثر الدراما في العملية التربوية، فقد تناولت 
العديد من الدراسات أثر التمثيل الدرامي في التحصيل واكتساب 
المفاهيم والاتجاهات وذلك في موضوعات مختلفة، فقد أجرى 

دراسة هدفت إلى معرفة أثر طريقة ) 1996(القاعود وكرومي 
ي تحصيل طلبة الصف الخامس واتجاهاتهم نحو البيئة، التمثيل ف

: طالباً قسمت إلى مجموعتين) 268(وقد تكونت عينة الدراسة من 
إحداهما تجريبية تعلمت بطريقة التمثيل، والأخرى ضابطة تعلمت 
بالطريقة التقليدية، وأظهرت نتائج الدراسة تفوق الطلبة الذين 

اتهم نحو البيئة بدرجة أكبر تعلموا بطريقة التمثيل وتحسن اتجاه
  . من الطلبة الذين تعلموا بالطريقة العادية

، دراسة هدفت إلى الكشف عن أثر )1997(وأجرى الغول 
استخدام الدراما في اكتساب طلبة الصف العاشر لبعض مفاهيم 

) 131(وتكونت عينة الدراسة من . التربية الفنية واحتفاظهم بها
مجموعتين تجريبية درست بأسلوب قسموا إلى . طالباً وطالبة

الدراما، وضابطة درست بالطريقة الاعتيادية، وقد أظهرت النتائج 
فروقاً ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية، بينما لم يكن 
هناك فروقاً ذات دلالة إحصائية تعزى إلى الجنس أو التفاعل بين 

  .أسلوب التدريس والجنس
سة هدفت إلى الكشف عن أثر درا) 2000(وأجرى مفضي 

استخدام الدراما في زيادة تحصيل طلبة الصف التاسع لبعض 
طالباً ) 136(مفاهيم التربية الإسلامية، وتألفت عينة الدراسة من 

تجريبية تعلمت بأسلوب الدراما، : وطالبة، قسموا إلى مجموعتين
وضابطة تعلمت بالطريقة الاعتيادية، وقد أظهرت نتائج الدراسة 
تفوق طريقة الدراما على الطريقة العادية في التدريس لكلا 

  .الجنسين
في جنوب ) Harvey & Tony, 2000(وأجرى هارفي وتوني 

أفريقيا، دراسة هدفت إلى التعرف على أثر استخدام الدراما على 
معرفة الطلبة واتجاهاتهم نحو مرض الإيدز، وتكونت عينة الدراسة 

إحداهما :  مجموعتين عشوائياًطلاب، قسموا إلى) 1008(من 
تجريبية، أعطيت معلومات عن الإيدز على شكل مشاهد درامية، 

. والأخرى ضابطة، أعطيت معلومات عن الإيدز مكتوبة بشكل عادي

وقد أظهرت نتائج التحليل الإحصائي على مقياس المعرفة ومقياس 
  . يةالاتجاهات فروقاً ذات دلالة إحصائية ولصالح المجموعة التجريب

 ,Fernsler(كما هدفت دراسة فيرنسلر في الولايات المتحدة 
إلى معرفة أثر استخدام طريقة الدراما في تحصيل الطلبة  ،)2003

طالباً في ) 30(في الدراسات الاجتماعية، وتكونت عينة الدراسة من 
الصف الثالث، قسموا إلى مجموعتين عشوائياً، أحداهما تجريبية، 

اما، والأخرى ضابطة تعلمت بالطريقة التقليدية، تعلمت بطريقة الدر
وقد توصلت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 
المجموعتين الضابطة والتجريبية، لصالح المجموعة التجريبية في 

  .أدائهم على اختبار التحصيل المعد لهذه الغاية
، دراسة هدفت إلى ) Pardun, 2004(وأجرى باردون 

دور الدراما في تطوير إدراك طلبة الصف الخامس، لبعض استقصاء 
المفاهيم الاجتماعية، كالقمع، والاضطهاد، والعنف، والعدوانية، 

طالباً، وزعوا عشوائياً إلى  ) 30( وتكونت عينة الدراسة من 
مجموعتين، إحداهما تجريبية، تعلمت بطريقة الدراما، والأخرى 

 وخلصت الدراسة إلى أن الدراما ضابطة، تعلمت بالطريقة التقليدية،
تزيد من وعي الطلبة، وإدراكهم للمفاهيم الاجتماعية، وأوصت 

  .الدراسة باستخدام الدراما في تعلم طلبة المرحلة الأساسية
). Hui & Lau, 2006(وفي هونغ كونغ أجرى هيو ولو 

، دراسة هدفت إلى استقصاء اثر الدراما في تنمية القدرات الإبداعية
تكونت عينة الدراسة . ة التعبير لدى طلبة الصف الأول والرابعوطلاق

تجريبية : وزعوا عشوائياً إلى مجموعتين، طالباً وطالبة) 126( من
وضابطة تلقت ، تلقت أنشطة صفية على شكل مسرحيات درامية

أشارت نتائج الدراسة إلى وجود . أنشطة صفية بالطريقة التقليدية
وطلاقة ، ى مقياس القدرات الإبداعيةفروق ذات دلالة إحصائية عل

  .ولكلا الجنسين، لصالح المجموعة التجريبية، التفكير
لقد اظهر الأدب التربوي بشكل واضح وجليٍّ مدى الحاجة إلى 

نظراً للتغيرات الكبيرة التي يشهدها ، تعدد طرائق التدريس وتنوعها
 الانفجار والتطور الهائل في العلم والتكنولوجيا و، العصر الحالي

وأهمية استخدام ، فضلاً عن تنوع حاجات المتعلمين. المعرفي
في الوقت الذي تحقق له ، طرائق تشرك المتعلم لأقصى درجة ممكنة

ولا تتطلب جهداً كبيراً وعناءً من المعلم والمتعلم ، الفائدة والمتعة
وجاء استخدام الدراما في الغرفة الصفية تجاوباً مع . على السواء

ونقله من الدور ، لقدرتها في تلبية حاجات المتعلم، لتوجههذا ا
  .  السلبي إلى المشاركة الايجابية في عملية التعلم

و اظهر الأدب التربوي ايضاً فاعلية الدراما في تحقيق أهداف 
وكفايتها في تنمية مهارات ، الدراسات الاجتماعية في شكلها الجديد

، الذات لديه والتعبير عن ذلكوتحسين مفهوم ، التفكير لدى المتعلم
وقد حان . وتعميق وعيه بالمشكلات الاجتماعية والإحساس بها

  . الوقت لمعرفة أثرها المباشر في التحصيل الأكاديمي
تباين المستويات ، و تبين من خلال عرض الدراسات السابقة

وتنوع ، التعليمية لأفراد العينات المستخدمة في هذه الدراسات
والتي بحثت في اثر استخدام الدراما في ،  دارت حولهاالمحاور التي

  :إذ تناولت تلك الدراسات واحداً أو أكثر مما يأتي، التدريس
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واكتساب المهارات العقلية ، والاتجاهات، التحصيل الأكاديمي
. وزيادة وعي المتعلم وإدراكه لبعض المفاهيم الاجتماعية، وتطويرها

في أنها جاءت ، اسات السابقةوتختلف الدراسة الحالية عن الدر
التي لم تتناوله إلا ، للكشف عن اثر الدراما في التحصيل الأكاديمي

هي ، دراسةٌ واحدةٌ في مجال الدراسات الاجتماعية في البيئة العربية
وتختلف هذه الدراسة عن تلك الدراسة .  دراسة القاعود وكرومي

اهد دراميةٍ، في في اعتمادها على تحويل المادة التعليمية إلى مش
حين اعتمدت دراسة القاعود وكرومي على تمثيل الدور الحواري 
والارتجالي معاً، كما اقتصرت دراسة القاعود وكرومي في عينتها 
على الذكور فقط، في حين اشتملت الدراسة الحالية على الذكور 

وبهذا يظهر مدى الحاجة إلى معرفة اثر الدراما . والإناث معاً
وهو ما لم . في تحصيل الذكور والإناث معاً، ون غيرهاالحوارية د

  .  تتناوله دراسة القاعود  وكرومي
وقد استفاد الباحث من الأدب النظري و نتائج تلك الدراسات 
في تصميم الدراسة الحالية، وتنظيمها، وتحديد متغيراتها التابعة، 
، والمستقلة، وآلية تحويل المادة التعليمية إلى مشاهد درامية

  .واستفاد منها ايضا في عرض النتائج وتفسيرها
  : التصميم التجريبي للدراسة

هذه الدراسة شبه تجريبية، من نوع تصميم قبلي بعدي 
للمجموعات المتكافئة، إحداهما ضابطة، تم تدريسها بالطريقة 
الاعتيادية، والأخرى تجريبية، درست باستخدام التمثيل الدرامي، 

لى مقارنة أثر استخدام الدراما وطريقة ونظراً لكونها تقوم ع
التدريس الاعتيادية في تحصيل طلبة الصف الرابع بمبحث التربية 
الاجتماعية والوطنية، فإن المتغير المستقل فيها هو طريقة التدريس 

  :وله مستويان
  .طريقة التدريس باستخدام الدراما -
  .طريقة التدريس الاعتيادية -

يل الطلبة في مبحث التربية أما المتغير التابع فهو تحص
  ويلخص الشكل أدناه تصميم الدراسة . الاجتماعية والوطنية

2O × 1O المجموعة التجريبية   
2O   1O المجموعة الضابطة   

  )المعالجة: X(، )الاختبار البعدي: 2O(، )الاختبار القبلي: 1O(حيث 

  الطريقة والإجراءات 
لبة الصف الرابع  تشكل مجتمع الدراسة من ط:مجتمع الدراسة

الأساسي في مدارس مديرية التربية والتعليم لمنطقة اربد الأولى 
) 3189(، وبلغ عددهم 2004/2005في العام الدراسي " لمدينةا"

توزيع مجتمع الدراسة حسب ) 1(ويبين الجدول . طالباً وطالبة
  .الجنس، وعدد المدارس، وعدد الشعب، وأعداد الطلبة

ع الدراسـة حـسب الجـنس وعـدد المـدارس           توزيع مجتم ـ  :)1(جدول  
  وعدد الشعب وأعداد الطلبة 

 أعداد الطلبة عدد الشعب عدد المدارس الجنس
 1505 41 17 ذكور
 1684 45 21 إناث

 3189 86 38 المجموع

طلاب من طلبة في ) 208(تكونت عينة الدراسة من : عينة الدراسة
 طالبات، )103(طلاب و) 105(الصف الرابع الأساسي، منهم 

شعب، تم اختيارها بطريقة عشوائية بسيطة، من ) 7(موزعين في 
مدارس، إذ بلغ عدد أفراد المجموعة التجريبية التي درست ) 7(

وعدد أفراد . طالباً وطالبة) 140(باستخدام التمثيل الدرامي 
طالباً ) 68(المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة الاعتيادية 

توزيع أفراد عينة الدراسة حسب الجنس ) 2(ول ويبين الجد. وطالبة
  . والمجموعة والشعب

توزيـع أفـراد عينـة الدراسـة حـسب الجـنس والمجموعــة        :)2(جـدول  
  والشعب 

 المجموعة المجموع الإناث  الذكور 
عدد 

الشعب 
عدد 

الطلاب 
عدد 

الشعب 
عدد 
 الطالبات

عدد 
الشعب 

عدد 
الطلبة 

 140 4 70 2 70 2 التجريبية 
 68 3 33 1 35 1 الضابطة 
 208 7 103 3 105 3 المجموع 

% 6وبهذا شـكل الطلبـة المـشاركون فـي الدراسـة الحاليـة مـا يقـارب                  
  .من عدد أفراد مجتمع الطلبة الأصلي

  إجراءات التكافؤ
  فيما يتعلق بالمعلمين: أولاً

يحمل جميع المعلمين المشاركين في الدراسة درجة  -
ومؤهلاً ، باحث الدراسات الاجتماعيةالبكالوريوس في احد م

، وخبراتهم التدريسية متقاربة، تربوياُ يعادل الدبلوم التربوي
  . سنة12 – 10إذ تراوحت مابين 

تمتع كلٌّ منهم بكفاءةٍ عاليةٍ في التدريس اعتماداً على  -
ومشرف ، وشهادة مديري المدارس، تقاريرهم السنوية

 ،الدراسات الاجتماعية
لى استخدام الأساليب نفسها في المجموعتين جرى الاتفاق ع -

 ). وإثارة الدافعية، والتشجيع، عبارات المدح( لتعزيز الطلبة
  فيما يتعلق بالطلبة: ثانياً

يعيش جميع الطلبة المشاركين في الدراسة ضمن بيئاتٍ  -
إذ لم . واجتماعيةٍ متقاربةٍ في مدينة اربد، واقتصاديةٍ، ثقافيةٍ

 اً  الدراسات الاجتماعية تبايناً ظاهرأو مشرف، يلحظ الباحث
  .هذه البيئات

 .إذ لا توجد حالات رسوب بينهم، تقارب أعمار الطلبة -
 جرى تطبيق  في التحصيلللتحقق من تكافؤ المجموعتين -

الاختبار على أفراد المجموعتين كاختبارٍ قبلي، وذلك قبل 
المتوسطات الحسابية، ) 3(ويبين الجدول . تدريس الوحدة

نحرافات المعيارية لعلامات طلبة المجموعتين التجريبية والا
  .والضابطة على اختبار التحصيل القبلي
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  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات طلبة المجموعات التجريبية والضابطة على اختبار التحصيل القبلي: )3(جدول 
 الطريقة

 الكلي تجريبية ضابطة
 الجنس

 العدد الانحراف المتوسط العدد الانحراف المتوسط العدد الانحراف المتوسط
 105 2.82 4.72 70 2.73 4.80 35 3.02 4.57 ذكر
 103 2.41 4.87 70 2.42 5.11 33 2.34 4.36 أنثى
 208 2.62 4.80 140 2.58 4.96 68 2.7 4.47 الكلي

ــم     ــن الجـــدول رقـ ــين مـ ــة بـــين    ) 3(يتبـ ــاك فروقـــاً ظاهريـ أن هنـ
وعات التجريبية والـضابطة، وبـين الـذكور والإنـاث علـى اختبـار              المجم

وبهـدف الكـشف عـن مـدى الدلالـة الإحـصائية لهـذه              . التحصيل القبلي 
ــروق ــل    . الفـــــــ ــائي التفاعـــــــ ــاين الثنـــــــ ــل التبـــــــ ــراء تحليـــــــ ــم إجـــــــ   تـــــــ

)2Way interaction Anova (  ويبين الجدول رقـم)نتـائج هـذا   ) 4
  .التحليل

ثنــــائي التفاعــــل لأداء طلبــــة   نتــــائج تحليــــل التبــــاين   : )4(جــــدول 
   المجموعات التجريبية والضابطة على اختبار التحصيل القبلي

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

درجة 
الحرية

متوسط 
المربعات

درجة 
 الحرية

الدلالة 
 الإحصائية

 0.209 10.9651.590 1 10.965 المجموعة 
 0.891 0.019 0.130 1 0.130 الجنس 

 0.502 0.452 3.117 1 3.117 الجنس× عة والمجم
   6.895 1406.494204 الخطأ 
    1421.519207 الكلي 

عدم وجـود فـروق ذات دلالـة إحـصائية          ) 4(يتضح من الجدول    
ــة     ــد مــستوى الدلال ــززممــا ) α=0.05(عن ــافؤ بــين  ال وجــود يع تك

  .مجموعتي الدراسة على اختلاف جنسهما
  أدوات الدراسة

   : المادة التعليمية-أ
  : تم بناء المادة التعليمية بإتباع الخطوات التالية

تمثلت المادة التعليمية بالوحدة الثالثة من كتاب التربية  -1
الاجتماعية والوطنية للصف الرابع الأساسي للعام الدراسي، 

2004-2005.  
تحويل المادة التعليمية السابقة إلى حوارات، وتقسيم كل  -2

  . ما يقتضيه النصحوار إلى مشاهد يختلف عددها حسب
على هيئة ) النصوص المسرحية(عرض هذه الحوارات  -3

محكمين، تكونت من أساتذة مادة الدراما والمسرح، وعدد من 
طلبة تخصص المسرح في جامعة اليرموك للعام الجامعي 

، وذلك للتأكد من سلامتها علمياً ومدى 2004-2005
ملاءمتها للأهداف التي تسعى إلى تحقيقها، وأُخذ 

  .ملاحظاتهمب
تدريب بعض الطلبة على أداء النصوص مستخدمين التعبير  -4

اللفظي والحركي، ومن ثم القيام بأدائها أمام طلبة صفهم في 
وتأتي هذه المشاهد . حصة التربية الاجتماعية والوطنية

  .الدرامية بدلاً من شرح المعلم

 تكليف الطلبة بإغلاق الكتب بعد الانتهاء من المشاهد  -5
ة، وتوجيه أسئلة المناقشة، والاستيعاب، والتقويم الدرامي

  .الختامي للطلبة
  : اختبار التحصيل-ب

أعد هذا الاختبار لقياس تحصيل الطلبة في الوحدة الثالثـة مـن         
ــع      ــصف الرابـ ــة للـ ــة والوطنيـ ــة الاجتماعيـ ــاب التربيـ ــي  " كتـ ــدمات فـ خـ

على المستويات الـستة فـي تـصنيف بلـوم للأهـداف المعرفيـة،              " وطني
ــب     وهــي ــل، والتركي ــة، والفهــم والاســتيعاب، والتطبيــق والتحلي  المعرف

والتقــويم، ثــم دمجــت الأســئلة مــن المــستويات الــثلاث الأخيــرة تحــت     
وتكــون الاختبــار فــي صــورته  . اســم مهــارات عقليــة عليــا لقلــة عــددها  

فقــرة مــن نــوع الاختيــار مــن متعــدد، وزعــت علــى     ) 15(النهائيــة مــن  
  :  السابقة كما يليالمستويات المعرفية الأربعة

فقـــرات، أســـئلة ) 3(فقـــرات ، أســئلة الفهـــم  ) 4(أســئلة التـــذكر  
  .فقرات، أسئلة مهارات عقلية فقرتان) 6: (التطبيق

  : وقد أعد هذا الاختبار وفق الخطوات التالية
نظر الباحث في الأهداف التعليمية للوحدة لتحديد المستوى  -1

ية للأهداف المعرفي لكل هدف منها، وحسبت النسب المئو
المعرفة، : المتعلقة بكل مستوى من المستويات الأربعة السابقة

والفهم والاستيعاب والتطبيق، والمهارات العقلية العليا، ووجد 
  %.13  ،%40 ، % 20 ،%27أنها 

أعد جدول مواصفات أولي يراعي عناصر المحتوى والأوزان  -2
م، صيغت ومن ث. النسبية للمستويات المعرفية لفقرات الاختبار

فقرة من نوع الاختيار من متعدد وفق ) 22(الأسئلة في 
  .جدول المواصفات المعد لهذا الغرض

للتأكد من صدق الاختبار عرض جدول المواصفات مع فقرات  -3
شخصاً مختصاً في ) 12(الاختبار على هيئة تحكيم مكونة من 

القياس والتقويم، وأعضاء هيئة تدريس في جامعة اليرموك 
 الهاشمية، وقد طلب من أعضاء هيئة التحكيم والجامعة

هل تقيس الفقرة الهدف الخاص : الإجابة عن الأسئلة التالية
؟ هل )من حيث التركيب ( بها؟ هل الفقرات ملائمة لغوياً 

أبدال الفقرات مناسبة؟ هل هناك أية اقتراحات أخرى يمكن 
  التزود بها؟ ماهي؟

مـين أو أكثـر علـى    محك) 3(وقد تم حـذف الفقـرات التـي أجمـع      
فقـــرات، كمـــا عـــدلت بعـــض الفقـــرات بنـــاءً علـــى   ) 3(حـــذفها وبلغـــت 

ملاحظــاتهم، واختيــرت فــي النهايــة الفقــرات المناســبة والمجمــع عليهــا  
فقرة، وقد خصص لكل فقـرة مـن فقـرات الاختبـار            ) 19(وبلغ عددها   

  .الموضوعية علامة واحدة فقط
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رة تم تطبيقه فق) 19(للتأكد من ثبات الاختبار المكون من  -4
طالباً وطالبة، من خارج أفراد عينة الدراسة، ثم ) 80(على 

حسب معامل الصعوبة لكل فقرة من فقرات الاختبار، فتراوحت 
، وحسب معامل التمييز لكل فقرة )0.88(و) 0.15(بين 

ثم حذفت الفقرات التي قل ). 0.89(و ) 0.1(فتراوح بين 

أو قل معامل ) 0.85(وزاد عن ) 0.25(معامل صعوبتها عن 
  .فقرات) 4(وبلغت) 0.25(تميزها عن 

  كمــــــــــا حــــــــــسب معامــــــــــل ارتبــــــــــاط بوينــــــــــت بايـــــــــــسيريال      
)Point Biserial(       وهو معامـل ارتبـاط الفقـرة بالاختبـار بعـد شـطب ،

الانحرافـات  ) 3(فكانت جميعها دالة، ويبين الجدول رقم       . قيمتها منه 
بايسيريال لفقـرات  ومعاملات الصعوبة والتمييز ومعامل ارتباط بوينت      

  . الاختبار
  الانحرافات ومعاملات الصعوبة والتمييز ومعامل ارتباط بوبنت بايسيريال لفقرات الاختبار : )5(جدول 

 15 14 13 12 11 10 9 8 7 6 5 4 3 2 1 الفقرة 

 0.48 0.46 0.50 0.49 0.48 0.50 0.48 0.47 0.50 0.37 0.37 0.45 0.47 0.43 0.37 الانحراف
 0.34 0.71 0.54 0.61 0.64 0.59 0.64 0.67 0.59 0.84 0.84 0.73 0.69 0.76 0.84 مل الصعوبة معا

 0.58 0.63 0.79 0.74 0.74 0.79 0.79 0.68 0.89 0.58 0.42 0.79 0.79 0.63 0.47 معامل التمييز 
معامل ارتباط 

P.B 
0.41 0.60 0.64 0.70 0.37 0.55 0.65 0.52 0.60 0.70 0.47 0.44 0.61 0.52 0.41 

ــار المكــون مــن     فقــرة باســتخدام  ) 15(تــم حــساب ثبــات الاختب
، كمـا حـسب     )0.88(معادلة كودر ريتشاردسون، فوجـد أنـه يـساوي          

، )0.81(فوجد أنه يساوي    ) ثبات الاستقرار (معامل ارتباط بيرسون    
وبهــــذا تــــم الاطمئنــــان إلــــى اســــتخدام الاختبــــار كمقيــــاس لمــــستوى  

  . ابع لموضوع خدمات وطنيتحصيل طلبة الصف الر
  : نفذت الدراسة وفق الخطوات التالية: إجراءات الدراسة

  .إعداد المادة التعليمية الخاصة بالمعالجتين .1
  .إعداد الاختبار التحصيلي .2
  .اختيار المدارس التي ستجري فيها الدراسة عشوائياً .3
أخذ موافقة مديري المدارس التي ستجري فيها الدراسة، ثم  .4

 12ص الصفية اللازمة لتطبيق الدراسة، وبلغت تحديد الحص
  .حصة

تدريب المعلمين المشاركين في الدراسة، لزيادة فهمهما  .5
  .لطريقة الدراما، وتوضيح آلية تنفيذ الدراسة

قام الباحث، ومشرف الدراسات الاجتماعية في مديرية التربية  .6
والتعليم، بمتابعة المعلمين أثناء تنفيذ الحصص الصفية 

تين الضابطتين اللتين درستا بالطريقة التقليدية، للمجموع
وللمجموعتين التجريبيتين اللتين درستا بطريقة الدراما، 

  .للتأكد من تكافؤ أداء المعلمين
  .تطبيق الاختبار القبلي على المجموعتين التجريبية والضابطة .7
  .تدريس المجموعات التجريبية باستخدام الدراما .8
  .باستخدام الطريقة الاعتياديةتدريس المجموعات الضابطة  .9

تطبيق الاختبار البعدي على المجموعتين الضابطة والتجريبية  .10
  .بعد الانتهاء من عملية التدريس

تصحيح الاختبارات القبلية والبعدية يدوياً وفق نموذج  .11
  .التصحيح الخاص بهما

رصد النتائج وإدخال البيانات في ذاكرة الحاسوب وإجراء  .12
  .ية المناسبة لأغراض الدراسةالتحليلات الإحصائ

  : المعالجة الإحصائية
للإجابــة عــن أســئلة الدراســة تــم حــساب المتوســطات الحــسابية   
والانحرافــات المعياريــة لعلامــات الطلبــة علــى اختبــار التحــصيل القبلــي 
والبعـدي، ولمعرفــة الفــروق بــين هــذه المتوســطات تــم حــساب تحليــل  

ــائي لمتوســـطات علامـــات الطل  ــاين الثنـ ــي،  التبـ ــار القبلـ ــة علـــى الاختبـ بـ
وتحليل التبـاين المـصاحب لمتوسـطات علامـات الطلبـة علـى الاختبـار              

  .البعدي
  : نتائج الدراسة

هــدفت هــذه الدراســة إلــى معرفــة أثــر اســتخدام طريقــة التمثيــل   
الدرامي في تحصيل طلبة الصف الرابـع الأساسـي مقارنـة مـع الطريقـة               

 الأثـر يختلـف بـاختلاف جـنس         التقليدية، وإلى معرفة مـا إذا كـان هـذا         
الطلبــــة، وللإجابــــة عــــن هــــذه التــــساؤلات تــــم حــــساب المتوســــطات   
ــدي تبعـــاً        ــار التحـــصيل البعـ ــات المعياريـــة لاختبـ ــسابية والانحرافـ الحـ
لاختلاف مستويي كل من متغيري الدراسة الطريقة والجـنس كمـا فـي             

  ).6( رقم الجدول

   عيارية لعلامات طلبة المجموعات التجريبية والضابطة على اختبار التحصيل البعديالمتوسطات الحسابية والانحرافات الم: )6(جدول 
 الطريقة 

 الكلي  تجريبية  ضابطة 
 الجنس 

 العدد الإنحراف المتوسط العدد الإنحراف المتوسط  العدد  الإنحراف  المتوسط
 105 5.12 13.13 70 4.21 15.16 35 4.34 9.09 ذكر

 103 4.64 12.76 70 4.23 14.04 33 4.34 10.03 أنثى 
 208 4.88 12.95 140 4.24 14.60 68 4.32 9.54 الكلي 
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أن متوســط علامــات الــذكور فــي  ) 6(يلاحــظ مــن الجــدول رقــم  
المجموعــات التجريبيــة كـــان أكبــر مــن المجموعـــة الــضابطة، وكـــذلك      

كمــــا يلاحــــظ أن متوســــط علامــــات المجموعــــات     . بالنــــسبة للإنــــاث 
  .، كان أكبر من المجموعات الضابطة)ذكور وإناث(التجريبية 

وبهدف الكشف عـن مـدى الدلالـة الإحـصائية لهـذه الفـروق، تـم                
نتـائج  ) 7(ويظهـر الجـدول رقـم       . استخدام تحليل التبـاين المـصاحب     

  .هذا التحليل
نتـــــــائج تحليـــــــل التبـــــــاين المـــــــصاحب لأداء طلبـــــــة : )7(جـــــــدول 

   ر التحصيل البعديالمجموعتين التجريبية والضابطة على اختبا
مصدر 
 التباين

مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

درجة 
 الحرية

الدلالة 
 الاحصائية

اختبار 
 التحصيل 

30.107 1 30.107 1.666 0.118 

 0.000 62.061 1121.304 1 1121.304 المجموعة
 0.883 0.022 0.393 1 0.393 الجنس

المجموعة 
 الجنس× 

52.024 1 52.024 2.879 0.091 

   18.068 203 3667.749 الخطأ
    207 4926.418 الكلي

تشير نتائج تحليل التباين المصاحب الواردة في الجدول رقم 
بين ) α=0.05(إلى أن هناك فارقاً ذا دلالة إحصائية ) 7(

المجموعات التجريبية والضابطة، وبمقارنة المتوسطين الحسابيين 
.  الفرق لصالح المجموعات التجريبيةللمجموعتين اتضح أن هذا
، الذين تعلموا باستخدام )ذكوراً وإناثاً(مما يشير إلى أن الطلبة 

، )ذكوراً وإناثاً(التمثيل الدرامي كان تحصيلهم أفضل من الطلبة 
  .الذين تعلموا باستخدام الطريقة التقليدية

 كما تشير نتائج تحليل التباين المصاحب الواردة في الجدول 
بين ) α=0.05(إلى أنه لا يوجد فارقٌ ذو دلالة إحصائية ) 7(قم ر

  .تحصيل الطلبة الذكور في الصف الرابع وتحصيل الإناث
وأخيراً وبالنسبة للتفاعل بين الطريقة والجنس، فتبين من 

مما ) α=0.05(أنه لا يوجد فارق ذو دلالة إحصائية ) 7(الجدول 
المجموعات التجريبية على يشير إلى أن أداء الذكور والإناث في 

أي أنه لا يوجد تباين . اختبار التحصيل لم يختلف باختلاف الجنس
  . في أثر طريقة التمثيل الدرامي بين الذكور والإناث في التحصيل

أظهرت نتائج الدراسة كما يشير : مناقشة النتائج وتفسيرها
، أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية، بين )7(الجدول رقم 

موعات الضابطة التي درست بالطريقة التقليدية، وبين المج
المجموعات التجريبية التي درست باستخدام التمثيل الدرامي لصالح 
المجموعات التجريبية، مما يشير إلى فاعلية استخدام التمثيل 

مقارنة بالطريقة ) ذكوراً وإناثاً(الدرامي في زيادة تحصيل الطلبة 
  .التقليدية

 هذه الدراسة مع دراسة القاعود وكرومي وقد اتفقت نتائج
، )2000(، ودراسة مفضي )1997(، ودراسة الغول )1996(

، ودراسة )Harvey and Tony, 2000(ودراسة هارفي وتوني 
  .) Pardun, 2004( ، ودراسة باردون )Fernsler, 2003(فرنسلر 

ويمكن تفسير ذلك بعامل الجدّة، إذ كانت طريقة التدريس 
غير مألوفة كثيراً في مدارسنا الأردنية، ولم يعتد عليها بالدراما، 

وهذا يؤدي إلى انجذابهم إليها، . وتطبق لأول مرة عليهم، الطلبة
وتتفق هذه النتيجة مع ما أشار . وزيادة تفاعلهم مع المادة التعليمية

 من أن انجذاب المتعلم للمادة  (Morris, 2001)إليه مورس
، يحقق مستوى اكبر من تعلم المادة، والتفاعل معها، التعليمية

  .والاحتفاظ بها وتذكرها
ما اشار ، و يؤكد أثر استخدام الدراما في الدراسة الحالية

تعد من طرائق ،  من أن هذه الطريقة(Alrutz, 2004). اليه الروتز 
من خلال مشاركة ، والخبرة المحسوسة، التعلم بالعمل والممارسة

، والإعداد لها، التخطيط للمسرحيةفي ، المتعلم ودوره الفاعل
ويأتي هذا متفقاً مع . وتقويمها وصولاً إلى حل المشكلة، وتمثيلها

من أن ). (Barbara et al., 2006ما توصلت إليه باربارا ورفاقها 
أثناء التعلم يؤدي إلى تعلم ، والممارسة، اندماج المتعلم بالعمل

 اكتساب المفاهيم ينشغل المتعلم من خلاله باستمرار في، نشطٍ
  .الجديدة والاحتفاظ بها

، وتعد الدراما مدخلاً مناسباً للحد من ظاهرة التعلم السلبي
وجعلته مركز ذلك ، إذ نقلت الاهتمام من المعلم إلى المتعلم

و رافق ذلك تغير في جو الحصة الدراسية أثناء تمثيل . الاهتمام
اشتراك المتعلمين وفي ، وفي تعامل المعلم مع المتعلم، المسرحيات

كل ذلك وفّر جواً من . في جميع مراحل المسرحية بمبادرات منهم
وعمل على تخفيض مستوى القلق في غرفة ، المرح والاستمتاع

 سبيناثوهذا يتفق بشكل أو بآخر مع ما توصل إليه . الصف
 & Spinath et al., 2006; Schnapo (   ورفيقهاسكنابو، ورفاقه

Olsen, 2003( ،والتي تحترم ، ن البيئة والمناخ الملائم للمتعلممن أ
، تحقق أقصى درجات التعلم، ولا تشكل خطراً عليه، ذاته وكيانه

  .    وهو ما وفّرته طريقة الدراما، والاحتفاظ بما جرى تعلمه
إن الخبرة الحسية التي تقدمها الدراما للمتعلم، وما يعقب ذلك 

للمادة التعليمية، و يؤدي من نقاش يساعد في توسيع فهم المتعلم 
وهذا يتفق مع ما أشار إليه كل من . إلى مزيد من التقصي والتحري

وما أكد عليه القاعود ، )Phibin and Myers, 1991(فيبن وميرس 
فالدراما تتطلب استخدام المتعلمين لحواسهم ). 1996(وكرومي  

 إلى بشكل كبير، كالإصغاء والتركيز، والملاحظة، الأمر الذي يؤدي
و أن الدراما تدفع الطلبة إلى مزيدٍ من . استيعاب المادة وتثبيتها

التفكير، وذلك لفهم عناصر المشهد الدرامي، ولعقد المقارنة بين 
وهذا يعمق فهم المتعلمين لكثير من . الواقع والمشاهد الدرامية

. و بالنتيجة تحسين التحصيل لديهم. مفاهيم الدراسات الاجتماعية
، الذي )Silver, 1997( النتيجة مع ما أشار إليه سلفروتتفق هذه

كشف عن دور المشهد الدرامي في إثارة تفكير المتعلم، وزيادة 
  .فهمه للمفاهيم كونها تصبح أكثر حسيةً
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عدم ) 7(و أظهرت نتائج تحليل التباين المصاحب جدول رقم 
بين ذكور المجموعات ، )α=0.05(وجود فارق ذي دلالةٍ إحصائيةٍ 

وإناث المجموعات التجريبية والضابطة، وقد ، لتجريبية والضابطةا
  :يعزى ذلك إلى واحد أو أكثر مما يأتي

تكافؤ الفرص التعليمية في كل من مدارس الجنسين، وأن 
معظم المعلمات أصبحن مؤهلات تأهيلاً تربوياً لا يقل عن تأهيل 

تت تحث المعلمين، ومن جهة أخرى فإن الأسرة العربية الحديثة با
 على التفوق في - بدرجة لا تقل عن الذكور-وتشجع الإناث 

الدراسة، فضلاً عن تضاؤل النظرة الأسرية التي تميز بين الذكر 
  ).2000خليفة،(والأنثى، فكلاهما أصبح يلقى الاهتمام ذاته 

، )7(و أظهرت نتائج تحليل التباين المصاحب جدول رقم 
بين المجموعة ) α=0.05(عدم وجود تفاعل دال إحصائيا 

تعرضوا للفرص ، والجنس، ويعزى ذلك إلى أن الذكور و الإناث
من ، وأن تأثير طريقة التمثيل الدرامي، والتعليمية ذاتها، التدريبية

زيادة متعة التعلم، وإثارة الحماس للتعلم، وإشراك المتعلم بفاعلية، 
ئم وما تقدمه من خبرة حسية، وما يعقب ذلك من نقاش، يطال ويلا

وهذا يعني أن هذه الطريقة لا يفضل استخدامها . كلا الجنسين
  .لجنس دون آخر، بل يمكن استخدامها لكلا الجنسين

  : التوصيات
تماشياً مع ما سبق، ولأن تحصيل الطلبة زاد باستخدام طريقة 
التمثيل الدرامي حسب ما توصلت إليه هذه الدراسة، وعليه، فإن 

  :تيهذه الدراسة توصي بما يا
توصية إلى معلمي التربية الاجتماعية بتبني طريقة التمثيل  -1

  .الدرامي كإحدى الطرائق الفعالة في التدريس
توصيه إلى وزارة التربية والتعليم بعقد دورات لتدريب معلمي  -2

الدراسات الاجتماعية على تحويل المادة التعليمية إلى مشاهد 
  .فيةواستخدامها في الغرفة الص) مسرحيات(حوارية 

 توصيه إلى واضعي المناهج لوضع مسرحيات تحقق أغراضاً  -3
  .تربوية ضمن مناهج وكتب التربية الاجتماعية

توصية إلى الباحثين بإجراء المزيد من الدراسات في مجال  -4
استخدام طريقة التمثيل الدرامي، ويقترح إجراء الدراسات 

  :التالية
 الدراسة، دراسات تتبع المنهجية نفسها التي اتبعتها هذه  . أ

وباختيار وحدات دراسية أخرى من مبحث التربية الاجتماعية 
للمراحل المختلفة، وذلك للمساهمة في تعزيز مكتشفات هذه 

  .الدراسة أو تطويرها
 دراسات تتبع المنهجية نفسها التي اتبعتها هذه الدراسة،   . ب

وتأخذ بعين الاعتبار مستوى تحصيل الطلبة وذلك للوصول 
  .ة عن دور التمثيل الدرامي في تحصيل الطلبةإلى أفكار دقيق
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