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تقدير طلبة معلم صف اللغة الإنجليزية في جامعة الطفيلة 
القراءة وممارستهم  استراتيجياتالتقنية لمدى وعيهم بأهمية 

  لها
  

  **سامي القطاونة و* خليل القطاونة 
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ــة     :ملخــص ــاس وعــي طلب ــى قي ــة إل هــدفت الدراســة الحالي
للغـــة الإنجليزيـــة بأهميـــة اســـتراتيجيات القـــراءة معلـــم صـــف ا

آمــا هــدفت الدراســة إلــى معرفــة العلاقــة  ،  وممارســتهم لهــا
ــين  ــة بـ ــراءة   درجـ ــتراتيجيات القـ ــة اسـ ــيهم بأهميـ ــة وعـ ودرجـ

 ١٩٦ وقـــد تألفـــت عينـــة الدراســـة مـــن . هابممارســـت وعـــيهم
ــي         ــة ف ــة الإنجليزي ــف اللغ ــم ص ــة معل ــن طلب ــة م ــا وطالب طالب

ــة التق ــذين أنهــوا دراســة مســاق مهــارات   جامعــة الطفيل نيــة ال
ــراءة ــان بتطــوير اســتبيان تكــون مــن    . الق ــام الباحث ــرة  ٣٩ق فق

 . الأهمية ومجال الممارسةمجال : في مجالين
ــة    ــة أهميـ ــيهم بدرجـ ــون وعـ ــة يثمنـ ــائج أن الطلبـ ــرت النتـ أظهـ

بدرجة مرتفعة، ويمتد تثمينهم هذا ليشمل القراءة استراتيجيات 
وأنهم يمارسـونها  ، لهذه الاستراتيجيات شعورهم بأهمية عالية 

آما أظهرت النتائج وجود علاقة ايجابية قوية  .أيضا بدرجة مرتفعة
الكلمـات  (.وممارستها استراتيجيات القراءةبين الشعور بأهمية 

ــة ــراءة: المفتاحي ــراءة  ،الق ــي ، اســتراتيجيات الق ــم القرائ ، الفه
ــوعي باســتر    ــي، ال ــوعي القرائ ــي، ال اتيجيات الاســتيعاب القرائ

  .)القراءة، الوعي باستراتيجيات الفهم القرائي
  
  
  
  
  

 : وأهميّتهاخلفية الدراسة 
تعد القراءة من أهم فنون اللغة التي تحتاج إلـى  
الدراسة الواعية التي تتخذ المـنهج العلمـي أسـلوبا    
لها، لما تتمتع به من أهمية بالغة للإنسـان المـتعلم   

. زه المكنــونصــية العلــم، ومفتــاح آن ــفــي امــتلاك نا
وهي نافذة رئيسة يطل منها على المعرفة والثقافـة  

وتساعده أيضا  .، ويتصل عن طريقها بتراثهفي العالم
وتمتـاز القـراءة   .  في صقل شخصـيته، ونظرتـه لذاتـه   

عن بـاقي فـروع اللغـة بملازمتهـا للإنسـان المـتعلم       
عـامر،  (في المراحل التعليمية المختلفة ومـا بعـدها   

٢٠٠٠  .(  
أن القـراءة مجموعـة مـن    ) ١٩٩٨(طعيمـة   يرىو

العمليات المعقدة التي تتضـمن عـددا مـن المهـارات     
المرتبطة التي يصعب الاآتفاء ببعضها أو الفصل بينها 

ينبغـي تنميـة مسـتويات القـراءة      ،عليهو .فصلا دقيقا
  . جميعها
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Abstract: The purpose of this study was to measure the extent to which 
the “English-Class Teacher” students at the Tafila Technical 
University assess their awareness of reading strategies. It also aimed 
to identify the relation between the degrees of “strategy importance” 
and “strategy use” from the students’ perspectives. The participants 
were 196 students who had finished the "Reading Skills" course in 
their study plan. A 39-item questionnaire was developed for 
measuring the student's awareness. Reading strategy awareness 
included strategy importance and strategy use for this purpose.  
The results of this study revealed that the participants rated their 
reading strategy awareness as high; the students reported "high" 
degrees of “strategy importance” and “strategy use”.  The results 
also revealed a significant positive correlation between "strategy 
importance" and "strategy use" from the student's 
perspective.(Keywords: Reading, Reading strategies, Reading 
comprehension, Reading awareness, Reading strategy awareness, 
Awareness of reading strategies, Awareness of reading 
comprehension strategies). 

  
  
  

ــر لا تقــل عــن مســتويات   تعــد و القــراءة عمليــة تفكي
التفكير التي يستخدمها آاتب الـنص المقـروء، ففـي    
آلا الأمرين هنـاك توظيـف لعمليـات التنظـيم والفهـم      
والتحليـــل والترآيـــب والتقـــويم، وحـــل المشـــكلات، 
ــة البيانــات، والنقــد،      ــاء، والاســتدلال، ومقارن والانتق

  .والتعميم والاستنتاجوالربط 
د الفهـم القرائـي الجـوهر الحقيقـي لعمليـة      ويع

القــراءة، والعمليــة الكبــرى التــي تتمحــور حولهــا آــل 
فالفهم هو ذروة مهـارات القـراءة،    . العمليات الأخرى

وأساس عمليات القراءة جميعهـا، فـالانطلاق والـبطء    
في القراءة يتوقف على فهم القارئ لما يقـرأ، بـل إن   

لــى فنــون الفهــم عامــل أساســي فــي الســيطرة ع 
  ). ١٩٩٣حنا والناصر، (اللغة آلها 

أن الفهـم القرائـي عمليـة    ) ٢٠٠٠(يذآر يونس و
مرآبة معقدة تتضمن عمليـات عقليـة مختلفـة، آمـا     
تتضمن عمليـة ربـط المعلومـات التـي يكشـف عنهـا       
النص المقروء بخبرات القارئ السابقة، وبذلك يصعب 
 وصف المرء نفسه بأنه قارئ ماهر ما لـم يمعـن فـي   
التفكير بموضوع القراءة، وتحليل العلاقات التـي تـربط   
بــين أجزائــه المختلفــة، ومــزج الأفكــار التــي يطرحهــا 
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آاتب النص بما لديه من معارف سـابقة عـن موضـوع    
  .النص ويقارنها بما تعلمه من قبل

وفي إطار الحديث عن مستويات الفهم القرائـي  
 Ausubel, Novak and)يقسمه أوزبل ونوفاك وهانسين 

Hanesian, 1978)  المســتوى : إلــى ثلاثــة مســتويات
ــه فــي     ــه المــتعلم علــى ذاآرت الحرفــي، ويعتمــد في
تحصيل الحقائق والمفاهيم والمعلومات الـواردة فـي   

معرفة معـاني الكلمـات، وتحديـد    : النص المقروء مثل
الفكرة العامة للموضـوع واسـتخراج معلومـات معينـة     

ــوم ،   ــداول والرسـ ــكال والجـ ــتوى مـــن الأشـ والمسـ
ويرآز فيه المتعلم علـى معرفـة مـا بـين     : التفسيري

الاســتنتاج والمقارنــة  : الســطور والاســتنباط، مثــل  
والتمييز بين الأفكـار التـي اشـتمل عليهـا الموضـوع،      

وهنا يهتم القارئ فـي معرفـة   : والمستوى التقويمي
تحديد هـدف الكاتـب والتمييـز    : ما وراء السطور، مثل
وإصدار حكم علـى رأي الكاتـب،   بين الحقيقة والرأي 

  .وتقويم الحجج التي ساقها الكاتب لتأآيد موقفه
يشير الأدب التربوي الحديث في نظرته للقراءة و

ــق – ــدالي رأي وف ــوجهين   (El-Daly, 1997) ال ــى ت إل
التوجه الأول ويعتني بفهم طبيعـة القـراءة مـن    : هما

خلال بناء تصورات حول العمليات التـي تجـري داخـل    
رئ أثناء عملية القـراءة لأن ذلـك يسـاعدنا علـى     القا

فهــم مــا يقــوم بــه القــارئ أثنــاء عمليــة القــراءة، أمــا 
التوجه الثاني فيعتني بالتحول في اهتمام البـاحثين  
إلى تحديد الاستراتيجيات التـي يسـتخدمها القـارئ    
فــي قراءتــه للنصــوص المختلفــة بــدلا مــن ترآيــزهم  

   .(Serag, 2000)على القراءة آمضمون أو آمنتج 
وقد أآدت العديد مـن الاهتمامـات التربويـة فـي     
الآونة الأخيرة علـى ضـرورة اسـتخدام اسـتراتيجيات     
تعمل على تحسين مستويات الفهـم القرائـي لـدى    
ــتراتيجيات ،     ــذه الاسـ ــم هـ ــن أهـ ــين ، ومـ المتعلمـ
ــتراتيجيات المعرفيــــة ، وفــــوق المعرفيــــة ،     الاســ

ــة   ــة أو الوجداني  ,O'Malley and Chamot)والاجتماعي
1990).  

 يــرى أومــاللي وشــاموتهــذا التقســيم،  ووفــق
(O'Malley and Chamot, 1990)    أن الاسـتراتيجيات فـوق

المعرفية تهـتم بـإدارة عمليـة القـراءة والـتعلم، مثـل       
ترآيز الانتباه انتقائيا على جزء معين فـي الـنص دون   
غيره حسب الهـدف مـن القـراءة، والتخطـيط لعمليـة      

مراقبـة الفهـم، وتقـويم مـا تـم تعلمـه، أمـا        القراءة، و
الاستراتيجيات المعرفية فتعتني بتحليـل الـنص مثـل    
إعــادة القــراءة، وتنظــيم عمليــة القــراءة، والتلخــيص،  
والتخيل، والتفسير، ثم الاستراتيجيات الاجتماعية أو 
الوجدانية التـي تعتنـي بالتفاعـل مـا بـين المـتعلم و       

ــاون   ــل التع ــع الآخــرين لحــل  العمــل (الآخــرين، مث م
ــة  ــذات  )مشــكلة معين ــع ال .  ، والمناقشــة، والحــوار م

وتجــدر الإشــارة إلــى أن هــذه الاســتراتيجيات قــد      
تتداخل مع بعضها البعض لدرجة يتعـذر الفصـل بينهـا    

  .  (O'Malley and Chamot, 1990)فصلا دقيقا 
علــى أنهــا  اءةالقــر اســتراتيجيةويمكــن تعريــف 

ــاء  مجموعــة مــن الإجــراءات التــي تر  شــد الطلبــة أثن

، فعلـى سـبيل   (National Reading Panel, 2004)القراءة 
عندما يبدأ الطالـب قـراءة نـص معـيّن، يمكـن       :لالمثا

تدريبه على صياغة أسئلة حول آل فقرة من فقـرات  
، لأن مثل هذا الإجراء آله النص، ومن ثم على النص

مــن شــأنه أن يســاعد الطالــب علــى معالجــة الــنص 
 ,Rubin) روبـن  ويعرفهـا .  غير تلقينيـة معالجة نشطة 

على أنهـا مجموعـة الإجـراءات التـي تسـاهم       (1987
ــأثيرا    ــؤثر ت فــي تطــوير النظــام اللغــوي عنــد الفــرد وت

ــه   ــة تعلمــ ــي عمليــ ــرا فــ ــا.  مباشــ ــاللي  أمــ أومــ
فيعرفـــا  (O'Malley and Chamot, 1990)وشـــاموت

ــر أو      ــات تفكي ــا عملي ــى أنه ــراءة عل ــتراتيجية الق اس
يقوم بها الفرد لـتعلم معلومـة مـا، أو     سلوآات خاصة

  .  فهمها، أو الاحتفاظ بها
ــة   ــات المتعلقـ ــذه التعريفـ ــة لهـ ــرة متفحصـ ونظـ
ــوم      ــد مفه ــن تحدي ــا م ــراءة تمكنن ــتراتيجيات الق باس

هـي خطـوات   : استراتيجية القراءة على النحو الآتـي 
تفكير أو إجـراءات سـلوآية واعيـة، يقـوم بهـا القـارئ       

لتحسـين فهمـه للـنص    عادة عن سـابق نيـة وقصـد    
فهمـــا يســـهل عليـــه عمليـــة تخـــزين المعرفـــة،      
واســتخدامها، واســترجاعها بالاعتمــاد علــى خبراتــه 

  . السابقة
ــة هــذه   فــي أنهــا الاســتراتيجيات وتكمــن أهمي

المتعلمين في توجيه أنفسهم أثنـاء القـراءة،   تساعد 
على استيعاب الـنص والـتعلّم بالاعتمـاد     همتساعدو

المعلمــين علــى ا تســاعد هــعلــى أنفســهم، آمــا أن
على آسر وتطوير إجراءات تعليمية واضحة ومتتابعة، 

فـي عمليـة    الاندماججمود الطلبة وتشجيعهم على 
. (Oxford, 1990) التعلم بشـكل أآثـر نشـاطا وفاعليـة    

 (Norvele, 2003)نورفــل وتؤآــد هــذه النتيجــة دراســة 
هدفت إلى قياس الوعي باستراتيجيات القراءة  التي
 Modern English)فـي مسـاق    طالبا مسجلا ٢٥عند 

for Baltic Adults)      مــن وجهــة نظــرهم قبــل وبعــد
ــن      ــة مـ ــى مجموعـ ــر علـ ــكل مباشـ ــدريبهم بشـ تـ

 إذ. استراتيجيات القراءة عن بعد في اللغة الإنجليزية
بينت الدراسة أن الـتعلم عـن بعـد مفيـد فـي تطـوير       

) الدراسـة (استراتيجيات مثل تحديد مصـادر المعرفـة   
. تخدام السـياق العـام لاسـتيعاب معـاني الـنص     واس

آما آشفت الدراسة عن الأثر الإيجـابي للـتعلم عـن    
 .بعد في وعي الطلبة باستراتيجيات القراءة

وفـــي الســـياق، يتـــأثر اهتمـــام المـــتعلم فـــي 
 اآسـفورد الاستراتيجية وممارسته لهـا حسـبما أورد   

(Oxford, 1990)  درجـة وعيـه بهـذه    : بعوامل عدة منهـا
ــتعلم،   الا ــي الـ ــلوبه فـ ــره، وأسـ ــتراتيجيات، وعمـ سـ

وخصائص شخصيته، ودافعيتـه، وهدفـه مـن القـراءة،     
  . إضافة إلى متطلبات النص المقروء

 Cox and)آــوآس وجثــري وقــد جــاءت دراســة 
Guthrie, 2001) عدة عوامل تمكننا مـن التنبـؤ بمقـدار    ب

، وهــي الدافعيــة، واســتخدام اســتراتيجيات   القــراءة
ولتحديـد أثـر   . تحصيل السابق في القـراءة القراءة، وال

هذه العوامـل، أعـد الباحثـان اسـتبانة واختبـار قـراءة       
طالبا في الصـفوف مـن الثالـث     ٢٥١وطبقاهما على 



  و القطاونه لقطاونها

 

ــامس  ــى الخ ــراءة    . وحت ــدار الق ــائج أن مق ــت النت بين
للتســلية يمكــن التنبــؤ بــه بواســطة دافعيــة الطلبــة  

تخدام للقراءة مع ضبط العوامل الأخرى إحصـائيا باس ـ 
وفي المقابـل، يمكـن التنبـؤ    . تحليل الانحدار المتعدد

بمقــدار القــراءة لغــرض الدراســة بواســطة ممارســة  
آما . استراتيجيات القراءة مع ضبط المتغيرات الأخرى

توصلت الدراسة إلى نتيجة مفادها أن مقدار القـراءة  
ــعف    ــراءة وضـ ــة للقـ ــة الطلبـ ــعف دافعيـ ــاوي ضـ يسـ

رفيـة، وهـذه النتيجـة    استخدامهم لاسـتراتيجيات مع 
تتفق مع وجهة النظر التـي تقـول أن عمليـة القـراءة     

  .هي عملية نمائية تطورية
تشير أدبيات تعليم القـراءة إلـى أن المعلمـين    و 

لا يعطــون إلا قلــيلا مــن الوقــت لتعلــيم اســتراتيجيات 
ــاراتهم     ــا فــي اختب ــزون عليه ــراءة رغــم أنهــم يرآ الق

(Durkin, 1979)دبيات إلى أنه حتى ، آما تشير تلك الأ
آــان تعلــيم القــراءة يرآــز علــى مضــمون  ١٩٧٠عــام 

النص وليس على اسـتراتيجيات قراءتـه قـراءة واعيـة     
(Rosenshine and Meister, 1994)   ــيم ــى أن تعلـ علـ

ــي     ــر إلا فـ ــم يظهـ ــراءة لـ ــتراتيجيات القـ ــراسـ  أواخـ
 (Markman, 1981)ويكـاد يكـون مارآمـان     السبعينيات،

الفهـــــم مراقبـــــة  أول مـــــن اســـــتخدم مصـــــطلح
(Comprehension  monitoring) .  

ويؤآد هذه النتيجة الواقـع التربـوي ، فقـد لاحـظ     
عدم قدرة التلاميـذ علـى تلخـيص    ) ١٩٩٥( عبدالقادر

) ١٩٩٥(معنــى مــا يقرءونــه ، ويؤيــده فــي ذلــك نصــر 
ــم       ــة ل ــي المدرســة العربي ــة ف ــاد أن الطلب ــذي أف ال

اءة رغـم  يتمكنوا حتى الآن من اآتساب مهارات القـر 
أهمية مهارات القراءة فـي تنميـة التفكيـر وتحسـين     

أمـا شـحاته   . قدرة الـدماغ علـى معالجـة المعلومـات    
من المدرسين يؤدون % ٧٥فقد أآد أن ) ٨٣: ١٩٩٧(

درس القراءة بـتلاوة عنـوان الموضـوع، وقراءتـه قـراءة      
جوهرية نموذجية ، ثـم يتنـاوب الطلبـة فـي القـراءة،      

ــض الش ــ   ــك بع ــل ذل ــد يتخل ــردات  وق ــبعض المف رح ل
اللغويــة، أو عــرض الفكــرة الرئيســة ، ممــا أدى إلــى  

مــن الطلبــة فــي   % ٢واقــع خطيــر لا يتجــاوز فيــه    
ــى    ــول علـ ــطة الحصـ ــة المتوسـ ــي % ٧٠المرحلـ فـ

  .اختبارات مهارات القراءة الناقدة
وقد أدى اهتمام الباحثين فيما يعرفه القراء عـن  

ــار اســتراتيجيات إجرا   ــى ابتك ــي إل ــو المعرف ــة النم ئي
تؤآـد لجنـة   ف. لتحسين فهم الطـلاب للـنص المقـروء   

علـى    (National Reading Panel, 2004)القراءة القوميـة  
خلال الأربعين سنة الماضـية قـد مـرّ     الفهمأن تعليم 

  : التاليفي ثلاث مراحل هي على النحو 
واحــدة،  اســتراتيجيةتعلــيم   :الأولــى المرحلــة

مـين علـى   وتميّزت هذه المرحلـة بتـدريب المعل  
مراقبـة   اسـتراتيجية استراتيجيات محدودة مثـل  

، أو استخراج الفكرة الرئيسـة مـن الـنص،    الفهم
ــدرة       ــن ق ــد م ــو التأآ ــك ه ــن وراء ذل ــدف م واله
ــم إحــدى الاســتراتيجيات    المتعلمــين علــى تعل

  . واستخدامها أثناء القراءة

ــيم :المرحلــة الثانيــة ــة،  تعل الاســتراتيجيات بفعاليّ
ة فــي فحــص مــدى تعلــم اهتمــت هــذه المرحلــ

الطلبة لبعض الاستراتيجيات ومـا إذا آانـت مثـل    
ــادة    ــؤدي إلــى زي الفهــم هــذه الاســتراتيجيات ت

  . القرائي أم لا
ــة  ــةالمرحلـــ ــيم: الثالثـــ ــة مـــــن  تعلـــ مجموعـــ

الاستراتيجيات في آن واحد، وفي هذه المرحلة 
الطلبـة   فهـم اهتم البـاحثون بفحـص مـدى تـأثر     

واحدة في الوقت  ةاستراتيجيبتعليمهم أآثر من 
نفسه، وقد أدّت هذه المرحلة إلى نشوء حرآـة  

ــدريب  المعلمــين علــى اســتراتيجيات  ) إعــداد(ت
التعلـــيم فـــي مواقـــف تعليميـــة حقيقيـــة غيـــر  

 . مصطنعة
ثلاثـة   (Mier, 1984)مـاير  وفي ذات السياق حـدد  
ــيم اســتراتيجيات   ــاد لتعل ــا  الفهــمأبع القرائــي تعليم

  : هينهجيّا من قبل المعلمين وم
حثّ الطلبة على إدراك العمليات المعرفية التـي   .١

 .تدور داخلهم أثناء القراءة
تعلــــيم الاســــتراتيجيات بالقــــدوة الحســــنة أو  .٢

النمذجة لتشجيع الطلبة علـى الحـذو حـذوهم،    
خاصة إذا ما بين المعلمين أهميتها في الوصـول  

  .إلى فهم حقيقي وسريع لقراءة النص
ن حــــث الطلبــــة علــــى ممارســــة عــــدد مــ ــ .٣

ــة القرائــي لتحقيــق  الفهــماســتراتيجيات  عملي
ــا الاســتراتيجيات باســتقلالية  اآتســاب ، وإتقانه

 . عن المعلم والآخرين
 ;Pressely et al, 1989)ويتفــق معظــم البــاحثين 

Rosenshine and Miester, 1994; Palinscar and Brown, 
نتيجــة عامــة مفادهــا أنــه عنــدما نــدرّب  علــى (1984

راتيجيات معرفية في القراءة، فإنهم الطلبة على است
يبدون نجاحا ملحوظا على مقـاييس الفهـم القرائـي    
ــر    ــديا غي ــذين تلقــوا تعليمــا تقلي ــة بنظــرائهم ال مقارن

  .  مبني على تعليم استراتيجيات معرفية محددة
التـــي  (Serag, 2000) ســـراج ففـــي دراســـة 

ــا أثــــر التــــدريب المبنــــي علــــى   استقصــــت فيهــ
م غير المباشر في صقل مهـارات  استراتيجيات التعلي

ــدى    ــي ل ــوعي القرائ ــي وال ــم القرائ ــا،  ٧٥ الفه طالب
ــار آشــفت النتــائج وجــود فــروق معنويــة   علــى اختب

بين متوسـطات مجمـوعتي الدراسـة    الفهم القرائي 
لصــالح المجموعــة التجريبيــة التــي درســت بطريقــة  
. التدريب المبني على الاستراتيجيات غير المباشـرة 

ــت النت ــ ــد بين ــوعي   وق ــات ال ــى درج ــا أن أعل ائج أيض
ــيب     ــن نصـــ ــت مـــ ــراءة آانـــ ــتراتيجيات القـــ باســـ

" التعاون مع الأقـران "الاستراتيجيات الاجتماعية مثل 
ــات"و ــدوين الملاحظـ ــئلة"، و "تـ ــارة الأسـ ــا "وإثـ ، أمـ

تحمل المخـاطرة  "الاستراتيجيات فوق المعرفية مثل 
فقد نالـت أقـل درجـات    " التقويم الذاتي"، و"الحكيمة
حسب مقياس الوعي الذي تألف من خمـس  الوعي 

).  ، وســؤال مفتــوح واحــد)موضــوعية(فقــرات مغلقــة 
وتؤآد هذه النتيجة ضعف ترآيـز تعلـيم القـراءة علـى     
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الاستراتيجيات فوق المعرفية، وضـعف الطلبـة بـإدارة    
  .عملية القراءة والتعلم لديهم

التـي   (Kaddoumi, 1995)وفـي دراسـة القـدومي    
راتيجيات الفهم القرائـي عنـد   هدفت إلى تحديد است

الطلبــة ضــعاف التحصــيل فــي اللغــة الإنجليزيــة فــي 
المرحلة الثانوية فـي الأردن، وتحديـد فيمـا إذا آانـت     
هذه الاستراتيجيات تختلـف مـا بيـنهم وبـين أقـرانهم      
ــر   ــائج أن أآثــ ــيل، آشــــفت النتــ مرتفعــــي التحصــ
الاستراتيجيات شيوعا عند الطلبـة ضـعاف ومرتفعـي    

تكرار القراءة، والترجمة، والسؤال عن : التحصيل هي
. معـــاني الكلمـــات، واســـتخدام المعرفـــة الســـابقة

التفكيـر  "واقترحت الباحثة، التـي اسـتخدمت طريـق    
مسـبوقة باختبـار قـراءة لجمـع البيانـات،      " بصوت عال

إثارة الوعي عند المعلمين حول استراتيجيات القراءة 
لمعلمـين  وتعليمها لطلبتهم من خلال بـرامج إعـداد ا  

التــي ينبغــي أن تتضــمن تــدريبا علــى اســتراتيجيات 
القراءة وتحسين اتجاهـاتهم نحـو القـراءة فـي اللغـة      

  .الإنجليزية
ولكي يمكن تحقيق مثل هذه النتيجة العامة، لا 
بد من تحقيق الوعي عند الطلبة بأهميـة مثـل هـذه    
ــي      ــا ف ــم تطبيقه ــي يتســنى له ــتراتيجيات لك الاس

ير زائفة، خاصة وأن آثيرا من مواقف قرائية طبيعية غ
ــذه   ــتخدم هـــ ــد أن الطالـــــب يســـ ــاث تؤآـــ الأبحـــ
الاستراتيجيات أآثر آلما زادت أهميتها بالنسـبة لـه،   
ومــن هنــا فــإن وعــي الطلبــة باســتراتيجيات القــراءة  
يتكــون مــن بعــدين بــارزين همــا الشــعور بأهميــة       

، وتكرار استخدامها فـي مواقـف قرائيـة    الاستراتيجية
  . نفسهعلى  مناسبة اعتمادا

ــوعي   و ــوم ال ــل مناقشــة مفه  باســتراتيجياتقب
والمهـارة   الاستراتيجيةلا بد من التفريق بين  القراءة،

 (Bensoussan, 1998:242) يقول بنسوسن .  ةفي القراء
إن الاستراتيجيات هي خطط أساسـية مرنـة واعيـة    "

يتبعهــا القــارئ فــي عــدد مــن المهــام القرائيــة، أمــا  
روتينيـة تلقائيـة    تسـلوآيا عن  المهارات فهي عبارة

يف ويضــ.  "تشــكل الســلوك العــام لهــم أثنــاء القــراءة
الفروق التاليـة بـين    (Bensoussan, 1998:242)بنسوسن

اســتراتيجيات ومهــارات القــراءة مــن خــلال مراجعتــه  
  :للأدب ذي الصلة بهذا الموضوع

قصدية بينما المهارة  الاستراتيجيةغالبا ما تكون  .١
تتوفر لـدى القـارئ نيـة مسـبقة      تلقائية، أي أنه

فــي اعتمــاد أســلوب معــين فــي حــل مشــكلة  
معينة أو طرح تساؤل أو تلخيص جـزء مـن الـنص    
بحثا عـن مزيـد مـن الفهـم، أمـا المهـارة فتـأتي        
تلقائيــة ولا يحمــل هنــا القــارئ أي نيــة أو توجــه 
لحل المشكلة أو فهم النص، وهذا يميـز القـارئ   

  . الواعي من القارئ العادي
سـببية أي أنهـا تـربط بـين      الاستراتيجيةأن  آما .٢

ــرتبط     ــا ت ــارات فربم ــا المه الســبب والنتيجــة، أم
ــره    ــر مــن غي ــي أآث ــذآر القرائ .  بالاســتظهار والت

وهــــذا يعنــــي أن القــــارئ المــــدرب علــــى     
استراتيجيات القراءة يحمـل وعيـا عـن العلاقـات     

التي تربط بين أجزاء الـنص، أمـا القـارئ العـادي     
هتمامـه بتـذآر مـا آشـف عنـه      فغالبا ما يكـون ا 

النص من حقـائق ومفـاهيم دون معالجـة للـنص     
اعتمادا على معرفته السابقة عن النص وثقافته 

  . الخاصة حول ما أورد آاتب النص من آراء
مرنـــة وقابلـــة للتعـــديل حســـب  الاســـتراتيجية .٣

الموقــف القرائــي، أمــا المهــارة فتتســم بصــعوبة 
ب علــى وهــذا يعنــي أن القــارئ المــدر. التعــديل

استراتيجيات القراءة يعي أي الإجراءات الواجـب  
اتخاذهــا لمواجهــة مشــكلة معينــة فــي الــنص،  
ويراقــب هــذا الإجــراء فيمــا إذا آــان هــذا الإجــراء 
مناسبا ومجديا أم لا، ويقوم بعملية تعـديل هـذا   
الإجراء حسب الموقف، أمـا القـارئ العـادي فـلا     
يحمل مثل هذا الوعي ويجد صعوبة فـي تعـديل   
ــا أشــكله الموقــف داخــل     ــه إذا م ــاد علي ــا اعت م

  .النص
بوعي القارئ بمـا يقـوم بـه     الاستراتيجيةتوحي  .٤

ممـا يـؤدي   من عمليـات معرفيـة وفـوق معرفيـة     
تجميــع المفــردات (إلــى تنظــيم عمليــة القــراءة  

والمفاهيم وتصنيفها حسب خصائصها أو معـايير  
وتصحيح مسارها، أمـا المهـارة فتـوحي    ) محددة

 . ون النص أآثر من أي شيء آخربتحصيل مضم
يمكــن تصــنيف اتجاهــات الــوعي القرائــي فــي  و

  : الأدب القرائي إلى اتجاهين أساسيين هما
وهو الوعي بالصعوبات التي يواجههـا   :الاتجاه الأول

ــاء عمليــة القــراءة فــي اللغــة الأم أو    القــارئ أثن
ــة  ــة الثاني ــون     . اللغ ــل اندرس ــون عم ــاد يك ويك

أصـدق   (Anderson and Pearson, 1984)وبيرسـون  
لقد حدد هذان الباحثان .  على هذا الاتجاه مثالا

ــعاف أثنــاء       ــراء الض ــا الق ــاآل يواجهه ــة مش ثلاث
ــتهم الأم وهــي    ــي لغ ــراءتهم لنصــوص ف ) ١: (ق

المقـروء،  النقص فـي معرفـة القـراء حـول الـنص      
المخططــات (واســتخدام المعرفــة الســابقة  )٢(

ــة ــكل ) الذهنيـــ ــاطئ،بشـــ عمـــــل و) ٣( خـــ
 ــ  وقــــد أضــــاف بنسوســــن    .  تنتاجاتاســ

(Bensaoussan, 1998)   ــادر ــدرين مــــن مصــ مصــ
ــراء فــي ســياق    المشــكلات التــي يواجههــا الق

ــا   ــة هم ــة الأجنبي ــراءة باللغ ــة  : الق ضــعف الكفاي
الاختلاف الثقافي بـين  و  اللغوية في اللغة الأم ،

جوّ النص الذي قصده الكاتب ومـا يعرفـه القـارئ    
  .  مسبقا عن النص

الاتجاه مـا قـام    امثلة العملية على هذوأفضل الأ
ــك  ــه ميهولي ــدما صــمم مقياســا   (Miholic,1994) ب عن

للوعي القرائي اعتمد فيـه علـى مـدى تقـدير عينـة      
الدراســة للصــعوبات التــي تــواجههم أثنــاء انخــراطهم 
في عمليـة قـراءة الـنص وطريقـة التغلـب علـى آـل        

وقد تـألف المقيـاس مـن عشـر فقـرات      .  اواحدة منه
على افتراض أن مثل هذه الصـعوبات يسـتطيع    بنيت

أن يتغلب عليها القراء أثناء عمليـة القـراءة فـي أآثـر     
ماذا يفعل القـارئ  :  فعلى سبيل المثال.  ةمن طريق

عندما يواجه آلمة غريبة أو غير مألوفـة فـي الـنص؟    



  و القطاونه لقطاونها

 

بعض القراء يحاولون تخمين معنـى تلـك الكلمـة مـن     
جـأ بعضـهم إلـى    خلال السياق التـي وردت فيـه، ويل  

مصــدر خــارجي مثــل المعجــم أو شــخص مخــتص      
لمعرفة معنى تلك الكلمة، في حين يتجاهل الـبعض  
الآخر الكلمة تماما ويسـتمر فـي القـراءة لمزيـد مـن      

  .  الاستيضاح
فيعتنــي بالاســتراتيجيات الفعّالــة  :الاتجــاه الثــاني

التـــي يســـتخدمها القـــراء المهـــرة مـــن خـــلال 
و الإدارة الذاتية لعمليـة  مقاييس التقدير الذاتي أ

  .  القراءة
ــيوري     ــاري و ش ــاس مخت ــون مقي ــن أن يك ويمك

(Mokhtari and Sheorey, 2002)  ــاس ســكرو   ومقي
ــرز   (Schraw and Dennison, 1994) ودينســون مــن أب

وتتعامـل هـذه المقـاييس    .  الأمثلة على هذا الاتجاه
مــع أهميــة تقيــيم القــراء لمعــرفتهم الاســتراتيجيات  

يستخدمها القراء المهرة ومـدى قـدرتهم علـى    التي 
وتشير الدراسات في هذا الجانب إلـى  .  ااستخدامه

أن القــراء الأآثــر وعيــا بقــدراتهم القرائيــة هــم الأآثــر 
ــالي هــم الأفضــل أداءً مــن    تخطيطــا لقــراءتهم، وبالت

 Rivers 2001; Schraw and)أقرانهم الأقل مهـارة ووعيـا   
Dennison, 1994)   ــا تشــي ــاري و  ، آم ر دراســة مخت

إلـى أن مجـرد     (Mokhtari and Sheorey, 2002)شيوري 
يسـاعدهم   ةاستخدام القـراء لهـذه الأدوات التقييمي ـ  

في الحصول على اسـتراتيجيات جديـدة، ممـا يـؤدي     
في النهايـة إلـى تحسـين العمليـات فـوق المعرفيـة       

  .  لديهم
 بتطبيـــق (Daley, 2002) دالـــي وقـــد قامـــت 
لمسـاعدة طلبتهـا   ائط المفاهيميـة  استراتيجية الخـر 

في زيادة وعيهم بالعمليات التي تجري داخلهم أثناء 
فقد استخدم  (Kuiper, 2002)  عملية القراءة، أما آويبر

 (Self-regulation)التنظـيم الـذاتي   تـدعى   استراتيجية
في تحسين وعـيهم   المساعدة  طلبة التمريض لديه

أدائهــم  بالاســتراتيجيات فــوق المعرفيــة وتحســين   
  .  العملي

أثـر  ) ٢٠٠٣( وبينت نتائج دراسـة عـوض وسـعيد   
ــتراتيجيتين ــرفيتين  إس ــوق مع ــا ف اســتراتيجية : هم

(Previewing, Questioning, Reading, Reflecting, 
Reciting, and Reviewing (PQ4R))   واسـتراتيجية مــاذا

 now, K(What Iأعرف، وما أريد أن أعرف، وما تعلمـت  
earned (KWL))L, and what I Wo knowhat I want t   فـي

ــات   ٤٦ لالقرائــي الفهــم تحســين  ــة مــن طالب طالب
أعـد  .  الصف الأول الثانوي في جمهورية مصر العربية

اختبار الفهـم القرائـي،   : هي الباحثان ثلاثة مقاييس
ــوين  ــاس تك ــوعي  الأســئلة،  ومقي ــاس ال ــذه ومقي به
ت إلـى  قامت الباحثة بتقسيم الطالبا. الاستراتيجيات

مجموعة تجريبية وأخرى ضابطة، درست المجموعـة  
التجريبيـــة بواســـطة الإســـتراتيجيتين المقتـــرحتين، 
والمجموعة الضابطة بالطريقة الاعتياديـة فـي تعلـيم    

بينت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية .  القراءة
بين المجموعتين لصـالح المجموعـة التجريبيـة التـي     

ــتراتيجيين  فـــوق المعـــرفيتين علـــى تعلمـــت بالاسـ

وهــذا . المقــاييس الثلاثــة المعــدة لأغــراض الدراســة
  . يؤآد أهمية الوعي القرائي عند القراء

 Anderson and) وبيرســون ويضــيف اندرســون  
Pearson, 1984)  مجرد  الاستراتيجية  ليستأن القراءة

التـي سيسـتخدمها،    الاسـتراتيجية أن يعرف القارئ 
فها بنجـاح، وآيـف ينسـق    بل أن يعرف أيضا آيف يوظ

ــراء   .  ةاســتخدامها مــع غيرهــا مــن اســتراتيجيات الق
لا تتطلب معرفـة   الاستراتيجيةوهذا يعني أن القراءة 

وآيفيـة اسـتخدامها فقـط،     الاستراتيجيةحول ماهية 
مجموعــة الاســتراتيجيات تطبيقــا  آيفيــة تطبيــقبــل 

  . منهجيا
ــول و ــن يقـ ــدف  إن  (Jansen, 2000)جانسـ الهـ

مـن التعلـيم هـو زيـادة وعـي المتعلمـين       الأساسي 
باســتراتيجيات القــراءة وإتاحــة الفرصــة لهــم لانتقــاء   
الاســــتراتيجيات المناســــبة لتحقيــــق أهــــدافهم    
ــب أن يــوفر المنهــاج       ــة، وفــي المقابــل يج التعليمي
التعليمـــي خمســـة عناصـــر لتمكـــين القـــارئ مـــن  

 : هتحسين قراءت
ــي      .١ ــا هـ ــة مـ ــمن مناقشـ ــر يتضـ ــيم مباشـ تعلـ

القــراءة، ومتــى تســتخدم، وآيــف  اســتراتيجيات
  . تستخدم

  . الاستراتيجيةللمعلم نمذجة  منهاج يتيح .٢
ــيح  .٣ ــاج يت ــة   ل منه ــراءة الجهوري ــة الق ــة فرص لطلب

ــى     ــدريب علـ ــاء التـ ــال أثنـ ــوت عـ ــر بصـ والتفكيـ
  . الاستراتيجية

ــتراتيجيات  .٤ ــفية للاســ ــة صــ ــفها، ( مناقشــ وصــ
  ). وخطوات تطبيقها، وتقييم فعاليتها

 .وعةالتطبيق على نصوص متن .٥
وعلـــى الـــرغم مـــن أنّ الـــوعي باســـتراتيجيات 
القراءة بالنسبة لمتعلمـي اللغـة الأجنبيـة مـن أهـم      
ــا وممارســتها، إلا أن    ــيهم تعلمه ــي عل ــارات الت المه
الأدب التربوي في هذا المجال قليل جدا فـي مجـال   

ومـن  .  تعليم اللغة الإنجليزيـة آلغـة ثانيـة أو أجنبيـة    
ا المجـال دراســة  الدراسـات الملفتـة للنظـر فــي هـذ    

هـدفت إلـى المقارنـة     التـي   (Jansen, 2000) جانسـن 
بين الاسـتراتيجيات التـي يسـتخدمها متعلمـو اللغـة      

 ) English as a Second Language الإنجليزية آلغة ثانيـة 
ESL) اللغة الإنجليزية آلغـة أجنبيـة    ومتعلموEnglish 

as a Foreign Language( EFL))   ــذه ــاءت ه ــد ج ، وق
اسة بنتيجة مفادها أن متعلمي اللغة الإنجليزيـة  الدر

آلغة ثانية يتفوقون على متعلميها آلغة أجنبيـة مـن   
ــي    ــبة فـ ــتراتيجيات المناسـ ــتخدام الاسـ ــث اسـ حيـ

وقد تم تفسير النتـائج بطريقـة ملفتـة أيضـا     .  القراءة
 :وعلى النحو التالي

o       أن متعلمي الإنجليزية آلغـة ثانيـة أآثـر دافعيـة
 .  أجنبية يتعلمونها آلغةئك الذين ونشاطا من أول

o    يتوفر لمتعلمي الإنجليزية آلغة ثانية فرص أآثـر
 . لاستخدام اللغة نظرا لحاجتهم المباشرة لها

o   أن متعلمي الإنجليزية آلغة ثانية أآثر وعيا في
ــن   الاســتراتيجياتاســتخدام  ــة م ــوق المعرفي ف

 .أقرانهم متعلميها آلغة أجنبية
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ئ أهمية الـوعي القرائـي   ومن هنا يتجلى للقار
في تعليم اللغة الإنجليزية، وأهمية دراسته للوصـول  

وممارسـته  إلى مقياس لـه، وتقـدير واضـح لأهميتـه     
  .عند طلبة معلم صف اللغة الإنجليزية

ــا ســبقها مــن     ــاز هــذه الدراســة عم ــاد تمت وتك
الشـعور  : دراسات فـي تحديـد مكـونين للـوعي همـا     

ــتها   ــتراتيجية وممارس ــة الاس ــذه   .بأهمي ــف ه وتختل
ــي انتهجــت الأســلوب     الدراســة عــن الدراســات الت
الوصفي فـي تحديـد اسـتراتيجيات القـراءة، أو تقـدير      
الوعي بها، فـي أن الطلبـة آـانوا يقـدرون شـعورهم      
بأهميــة هــذه الاســتراتيجيات وممارســتهم لهــا أثنــاء 

وبالإضافة إلى ذلك، . قراءتهم لنص مختار لهذه الغاية
ــازت هــذه الدراســة   ــة  امت ــة مــن طلب ــا لعين بتوظيفه

ــوا      ــد أن أنه ــامعي بع ــي المســتوى الج ــين ف مختص
مساق مهارات القـراءة الـذي يعـول علـى مثـل هـذا       

 . المساق في إعداد هؤلاء الطلبة لتعليم القراءة
 :مشكلة الدراسة

لقد شعر الباحثان أنهمـا عنـدما يعلّمـان الطلبـة     
اءة مبادئ النظرية المعرفية ومضامينها المتعلقة بالقر

وطرق تعليمها، فإن الطلبة يبـدون فهمـا جيـدا لتلـك     
المبادئ النظرية، ولكن عندما يطلب منهم تطبيقهـا،  
فإنهم غالبا ما يخفقـون فـي اسـتخدامها اسـتخداما     

وهذا يدل على وجود فجـوة مـا بـين المعرفـة      . فاعلا
ــتها  ــراءة وممارسـ ــتراتيجيات القـ ــر  . باسـ ــا ظهـ آمـ

قــد يحصــل علــى  للبــاحثين أن بعــض هــؤلاء الطلبــة 
ــارات المتعلقـــــة   علامـــــة مرتفعـــــة فـــــي الاختبـــ
باستراتيجيات تعليم القراءة، لكـنهم لا يبـدون مهـارة    

وبمـا أن تعلـيم القـراءة يحتـاج مـن      . في اسـتخدامها 
المعلم أن يكون نموذجا وقـدوة حسـنة فـي تطبيقـه     
لاستراتيجيات القـراءة، فإنـه يتوقـع مـن طلبـة معلـم       

امعــة الطفيلــة التقنيــة صــف اللغــة الإنجليزيــة فــي ج
وغيرهــــا مــــن الجامعــــات وعــــي آبيــــر بهــــذه      

  . الاستراتيجيات
ولقياس درجة الوعي باستراتيجيات القراءة عنـد  
هؤلاء الطلبة ومدى استفادتهم من مسـاق مهـارات   
القراءة، فقد هدفت هذه الدراسـة بشـكل أساسـي    
إلى تحديد العلاقة بين بعـدي الـوعي باسـتراتيجيات    

القرائيـة ودرجـة    الاسـتراتيجية ة أهميـة  درج ـ(القراءة 
ــته ــة    ) اممارس ــي أهمي ــد درجت ــى تحدي ــافة إل ، إض

وممارسة استراتيجيات القراءة من وجهة نظـر هـؤلاء   
  . ةالطلب

 :أسئلة الدراسة
قيـاس وعـي طلبـة معلـم      إلـى الدراسـة   تهدف

صف اللغـة الإنجليزيـة بأهميـة اسـتراتيجيات القـراءة      
العلاقـة بـين درجـة    معرفـة   ىإل ـ و، وممارستهم لهـا 

ودرجـة   للاسـتراتيجية الأهمية التي يعطيهـا الطالـب   
ويمكن تحديـد مشـكلة الدراسـة فـي      .لهاممارسته 

  :الأسئلة الآتية
ــة      .١ ــيهم بأهميـ ــة وعـ ــة لدرجـ ــدير الطلبـ ــا تقـ مـ

 القراءة؟ استراتيجيات

ــة لدرجــة وعــيهم بممارســتهم    .٢ ــا تقــدير الطلب م
 لاستراتيجيات القراءة؟

قــديرات الطلبــة لدرجــة هــل توجــد علاقــة بــين ت .٣
ــة     ــراءة ودرج ــتراتيجيات الق ــة اس ــيهم بأهمي وع

 وعيهم بممارستها؟
 :الدراسةأهمية 

تكمن أهمية الدراسة فـي أنهـا محاولـة للجمـع     
بين نتائج البحـوث النظريـة فـي مجـال علـم الـنفس       
المعرفي، و تعليم اللغة وتسخيرها في خدمة تعليم 

ها محاولـة لجمـع   آما أن.  القراءة في اللغة الإنجليزية
أبرز الاسـتراتيجيات التـي يسـتخدمها القـراء المهـرة      
فــي اللغــة الإنجليزيــة التــي قــد تســاعد المعلمــين   
والطلبة وخبراء المناهج لتضـمينها فـي منهـاج اللغـة     
الإنجليزيــة وتعليمهــا للطلبــة لتحقيــق هــدف تعلــيم   

آمـا يعـول علـى هـذه الدراسـة فـي        . اللغة بفاعلية
ــل ال   ــن تقب ــذه   الكشــف ع ــل ه ــين لمث ــة الأردني طلب

الاستراتيجيات والاسـتفادة منهـا، ويعـول عليهـا فـي      
ــوعي       ــو الـ ــة نحـ ــود البحثيـ ــن الجهـ ــد مـ ــع مزيـ دفـ
باستراتيجيات القراءة وفعاليتها في تحسـين القـراءة   

المشكلات فـي مباحـث أخـرى غيـر      والتحصيل وحل
ــة  ــة الإنجليزي ــى   . اللغ ــه إل ــان التنوي ــوت الباحث ولا يف

 ــ ــة أداة قي ــذه   أهمي ــي ســتطرحها ه ــوعي الت اس ال
الدراسة، التي يكاد يندر وجودها فـي الأدب التربـوي   

 .  المخطوط باللغة العربية
 :الإجرائيةالتعريفات 

يعـرف علـى أنـه    : الوعي باسـتراتيجيات القـراءة  
فـوق المعرفيـة   المعرفيـة و جملة من الاسـتراتيجيات  

ــة   ــة أو الوجداني ــيح   والاجتماعي ــراءة التــي تت فــي الق
راء ضــبط العمليــات المعرفيــة لــديهم مــن خــلال   للقــ

 Mokhtari and) عمليـات التخطـيط والمراقبـة والقـراءة    
Sheorey, 2002) .  

ــة      ــوعي بدرج ــدد ال ــذه الدراســة يح ــرض ه ولغ
ــة  لطالــب معلــم صــف   الاســتراتيجيةالشــعور بأهمي

اللغـــة الإنجليزيـــة ودرجـــة تكـــرار اســـتخدامها فـــي 
ــاالنصــوص القرائيــة المختلفــة علــى   الــوعي  سمقي

 .  باستراتيجيات القراءة المعد لهذه الغاية
هـم الطلبـة   : طلبة معلم صـف اللغـة الإنجليزيـة   

معلـــم صـــف اللغـــة   "المســـجلون فـــي تخصـــص   
فـي قسـم المنـاهج والتـدريس والعلـوم       "الإنجليزيـة 

الاجتماعية المساندة فـي جامعـة الطفيلـة التقنيـة،     
ممـــن أنهـــوا مســـاق مهـــارات القـــراءة فـــي خطـــة 

  .التخصص
هـي عمليـة منظمـة يرآـز     : ةالخرائط المفاهيمي

فيهــا المــتعلم علــى موضــوع القــراءة ، ويعيــد تنظــيم 
المعلومات الواردة فيه على شـكل خريطـة أو شـكل    
يبين العلاقـات التـي تـربط بـين أجـزاء الموضـوع مـن        

 ,Daley)مفاهيم، وأفكار رئيسة ، وخصـائص وخلافهـا   
2002).  

راءة التــي يتبــع هــي القــ :القــراءة الاســتراتيجية
ــز انتباهــه    ــدأ بترآي فيهــا القــارئ إجــراءات محــددة تب
انتقائيـــا علـــى الأجـــزاء المهمـــة منهـــا، والتخطـــيط  



  و القطاونه لقطاونها

 

لقراءته، وتقييمها، وتكرار بعـض الأجـزاء المهمـة مـن     
النص، وتنظيمه، وتلخيصه، وشرحه، وتمثيلـه بصـورة   
جديدة، ومناقشة مضامينه مع الأقـران أو المهتمـين،   

ليهم أو طلب أمثله منهم على بعـض  وطرح أسئلة ع
ــا صــح مــن     ــاره حســب م ــنص، وتعــديل أفك ــار ال أفك

 ,O'Malley & Chamot, 1990)القراءة، ونقد ما لم يقنعه 
p.43).  

: (Self-regulation)اســتراتيجية التنظــيم الــذاتي   
ــة مــن الإجــراءات الدقيقــة التــي تتضــمن    هــي جمل

ترآيـز   مثـل (العمليات الداخلية التي يقوم بهـا الفـرد   
ــراء     ــي الق ــاء ف ــراع أو الإبط ــاه أو الإس ــخ... الانتب ) ال

لتوجيه قراءته الهادفة خلال فترة معينة وتمكنـه مـن   
تجاوز أي صعوبة تعترضه وتسـاعده فـي فهـم الـنص     

(Kuiper, 2002).  
يعرفهـــا نعـــوم تشومســـكي : الكفايـــة اللغويـــة

علــى أنهــا  Mitchell & Myles, 2004:10)الــوارد فــي (
دنى مـن تمثيـل المعرفـة باللغـة فـي ذهـن       الحد الأ"

المتعلم أو دماغه تمثيلا مجردا وضمنيا بحيث يمكنـه  
  ."من فهم العبارات الأصيلة في لغة ما واستخدامها

تعبر عن مجموع ما يقوم المـتعلم  : مقدار القراءة
ــتمتاع   بقراءتـــــه مـــــن مواضـــــيع لأغـــــراض الاســـ

  .(Cox and Guthrie, 2001)والتسلية
  :ةمحددات الدراس

ــة     ــم صــف اللغ ــة معل ــى طلب اقتصــر البحــث عل
الإنجليزية فـي جامعـة الطفيلـة التقنيـة الـذين أنهـوا       
بنجاح مساق مهـارات القـراءة فـي اللغـة الإنجليزيـة      

وهــذا . ٢٠٠٦/ ٢٠٠٥خــلال الفصــل الدراســي الأول  
يقتضي تعميم نتائج البحث بحذر على مواقف أخـرى  

  .مماثلة
 :والإجراءاتالطريقة 

 :وعينتهااسة مجتمع الدر
ــة    ــألف مجتمـــع الدراســـة مـــن جميـــع الطلبـ تـ
المسجلين في تخصص معلم الصف اللغة الإنجليزيـة  
في جامعة الطفيلة التقنيـة خـلال الفصـل الدراسـي     

ــارات  ٢٠٠٥/٢٠٠٦الأول  ــاق مهـ ــوا مسـ ــذين أنهـ ، الـ
قبـــل بدايـــة العـــام  الإنجليزيـــةالقـــراءة فـــي اللغـــة 

 طالبــا ٢٣٠عــددهم ، البــالغ ٢٠٠٥/٢٠٠٦الدراســي 
ــة ــة الدراســة   . وطالب ــت عين ــن %٨٥ مثل ــراد  م أف

وطالبـة، بعـد أن    طالبـا  ١٩٦عـددها  المجتمع، إذ بلغ 
 ٣٠أُستثني أفراد العينة الاستطلاعية البالغ عددهم 

اســـتبيانات لـــم تعبـــأ  ٤واســـتبعاد وطالبـــة،  طالبـــا
  .بالطريقة الصحيحة

يذآر أن مسـاق مهـارات القـراءة تضـمن تـدريب      
الطلبــة عينــة الدراســة علــى اســتراتيجيات متنوعــة 

ــراءة لغــرض المســاق فقــط   ويمكــن وصــف . فــي الق
  : عملية التدريب على النحو التالي

o       وصف الاسـتراتيجية، وخـلال هـذه العمليـة آـان
المدرس يقوم بعـرض اسـتراتيجية واحـدة علـى     

ــدتها، الطلبــة، وتوضــيح هــدفها، وأه ميتهــا، وفائ
وآيفية استخدامها، وإمكانية نقل أثر تعلمها من 

 .موقف لآخر، وتقويم فعاليتها

o    نمذجة الاستراتيجية، وخلال هذه العمليـة آـان
المدرس يقوم بتطبيق هـذه الاسـتراتيجية أمـام    
الطلبة في مواقف مختلفة، ويوجه الطلبة علـى  
استخدامها تحت إشرافه، ثـم يعطـيهم الفرصـة    

 .رة في تطبيقها في الموقف المناسبالح
o     تطبيق الاستراتيجية، وخلال هـذه العمليـة آـان

المدرس يقوم بتعليم الطلبة آيفيـة تطبيـق آـل    
. استراتيجية بالتناغم مع الاستراتيجيات الأخرى

ــال   ــى ســبيل المث ــدرس يشــجع   : فعل ــان الم آ
الطلبــة علــى التنبــؤ بمحتــوى الــنص مــن خــلال 

بالقراءة، ثم حـثهم علـى   قراءة عنوانه قبل البدء 
ــراءة،     ــة الق ــلال عملي التســاؤل والاستفســار خ
وتلخيص ما فهموه بعد الانتهاء مـن قـراءة الـنص    

 . آله
o       آما آان المعلم يرآـز علـى تـدريب الطلبـة قبـل

البدء بالقراءة على الاستراتيجيات المتعلقة ققط 
بهذه المرحلة، والانتقال في مرحلة القراءة إلـى  

وهكذا، مع الشرح للطلبة ... رىاستراتيجيات أخ
ــتراتيجيات    ــذه الاسـ ــين هـ ــيق بـ ــة التنسـ آيفيـ

 . لتحقيق فهم النص
o   شـــرح المـــدرس للطلبـــة أهميـــة عـــدم إتبـــاع

تسلسل محـدد فـي معالجـة قـراءة الـنص، بـل       
استخدام الاستراتيجية التي تأتي بأفضل نتيجة 

فعلى سبيل المثال، قـد  . في الموقف المناسب
ليـة وضـع أسـئلة علـى     يجد بعض الطلبة أن عم

آــل فقــرة تحقــق الفهــم المطلــوب، وعليــه فــلا  
 .ضرورة إلى تلخيص النص مثلا

غير أنه من المفيد الإشارة إلـى أن الترآيـز فـي    
هذا المسـاق آـان علـى الجانـب النظـري أآثـر مـن        
الجانــب العملــي أو التــدريبي، وهــذا هــو الباعــث      

أنظـــر (الحقيقـــي وراء إجـــراء مثـــل هـــذه الدراســـة  
 ).الدراسة مشكلة

 :أداة الدراسة
هدفت الدراسة الحالية إلى قياس وعـي طلبـة    

ــوا مســاق     ــذين أنه ــة ال ــة الإنجليزي ــم صــف اللغ معل
مهــارات القــراءة فــي جامعــة الطفيلــة التقنيــة خــلال 

بأهميـــــة  ،٢٠٠٥/٢٠٠٦الفصـــــل الدراســـــي الأول 
  . استراتيجيات القراءة وممارستهم لها

ع الدراسـة قـام   ولجمع البيانات اللازمـة لموضـو   
ــاء أداة الدراســة علــى شــكل   ــان ببن  اســتبانةالباحث

فقــرة اشــتملت علــى اســتراتيجيات  ٣٩مــن مكونــة 
 : القراءة، وقد بُنيت اعتمادا على ما يأتي

الأدب التربــــوي النظــــري المتعلــــق بموضــــوع   .١
 . الدراسة الحالية

الدراســات الســابقة مثــل الرســائل الجامعيــة      .٢
 . الدراسة والأبحاث ذات الصلة بموضوع

بعض المراجع المتعلقة بأسـاليب تـدريس اللغـة     .٣
 . الإنجليزية

ــة،      .٤ ــوي عام ــدان الترب ــي المي ــاحثين ف ــرة الب خب
 .وأساليب التدريس خاصّة



 المجلة الأردنية في العلوم التربوية

 

إجراء دراسة مسحية للمسـاقات التـي أخـذها      .٥
ــتراتيجيات    ــول اسـ ــة حـ ــة الدراسـ ــة عينـ الطلبـ

 . التدريس
طــرح ســؤال اســتطلاعي مفتــوح لعينــة مــن       .٦

 ــ ــين فـ ــاليب تـــدريس اللغـــة   المتخصصـ ي أسـ
 . الإنجليزية

وفي ضوء ذلك قام الباحثـان ببنـاء أداة الدراسـة    
تمثــل فقراتهــا اســتراتيجيات   اســتبانةعلــى شــكل 

ت ليكــر القــراءة علــى شــكل ســلمين وفــق مقيــاس
آبيـرة جـداً، آبيـرة، متوسـطة، قليلـة،       )الخماسـي (

) ١، ٢، ٣، ٤، ٥( وقــد أعطيــت العلامــات جــداً،قليلــة 
الي، يمثــل أحــد الســلمين تقــدير أهميــة  علــى التــو

الوعي بالاستراتيجيات ويقع على الجانب الأيمن من 
ــذه      ــدى ممارســتهم له ــدير م ــر تق الاســتبانة، والآخ
الاســتراتيجيات، ويقــع علــى الجانــب الأيســر مــن      

 . الاستبانة
العظمى للفقرة، والـرقم   العلامة )٥(الرقم يمثل 

ــدنيا لهــا، فالعلامــة ال ) ١( عظمــى لجانــب العلامــة ال
الأهمية في الاستبانة تساوي عدد الفقرات مضـروبا  

والعلامـة الـدنيا لــه يسـاوي عـدد الفقــرات      ،)٥( فـي 
وآــذلك الأمــر بالنســبة لجانــب     ،)١(مضــروبا فــي  

  . الممارسة في الاستبانة
   :الأداةصدق  

تــم التأآــد مــن صــدق أداة الدراســة مــن خــلال  
ــدد مــن ذو    ــة علــى ع ي عرضــها فــي صــورتها الأولي

الخبرة والاختصاص في المناهج وطرق التدريس في 
 جامعة مؤتة والجامعة الأردنية وجامعة عمان العربيـة 

ــا  ــات العليـ ــداء آرائهـــم    للدراسـ ــنهم إبـ ، وطلـــب مـ
، صــياغة اللغــةوملاحظــاتهم واقتراحــاتهم مــن حيــث 

ــبة  ــتراتيجيةومناســ ــمولية   الاســ ــاس، وشــ للمقيــ
 . الاستراتيجيات

دّلت صــياغة بعــض علــى آراء المحكمــين عُــ ءبنــا
الفقرات، وإضافة فقرات أخـرى وحـذف بعضـها الآخـر،     
وبعــد ذلــك أخرجــت الأداة بصــورتها النهائيــة لتحتــوي 

   . فقرة ٣٩ على
  :ثبات الأداة

تم التأآد من ثبات الأداة بطريقة الاختبار وإعـادة  
وذلك بتوزيعها علـى عينـة مكونـة     (test-retest)الاختبار

 اسـتبعدوا من مجتمـع الدراسـة   طالباً وطالبةً  ٣٠ من
ــارق      ــة الدراســة، وبف ــى عين ــق الأداة عل ــد تطبي عن
أســبوعين بــين مرتــي التطبيــق، ثــم حُســب معامــل 

باسـتخراج معامــل الارتبــاط   (Stability) ثبـات الســكون 
بين أداء عينـة الدراسـة فـي التطبيـق الأول     ن بيرسو
معامـل   :يوآانت النتيجـة علـى النحـو الآت ـ    ،والثاني
  ٠.٨٨لــوعي بأهميــة اســتراتيجيات القــراءة الثبــات ل

 ، و٠.٩٠ وللــوعي بممارســة اســتراتيجيات القــراءة   
مما سبق أن معامل الثبـات مناسـب لأغـراض     بينيت

  . الدراسة
 :إجراءات الدراسة

ــن صــدقها     ــد م ــوير أداة الدارســة والتأآ ــد تط بع
علـى عينـة الدراسـة     وثباتها، قام الباحثـان بتوزيعهـا  

ــة م ــ ــة،  ) ١٩٦(ن المكون ــاً وطالب ــنهم  طالب ــب م وطل
تعبئتها أثناء قراءتهم لنص مختار، وطلب منهم توخي 

  . الدقة في الإجابة على فقراتها
  :المعالجة الإحصائية  

للإجابة عن سؤالي الدراسـة الأول والثـاني تـم    
 والانحرافــــاتاســــتخدام المتوســــطات الحســــابية 

المعيارية، والرتبة لدرجـة الـوعي بأهميـة وممارسـة     
تراتيجيات القــراءة، ولتحديــد الأوســاط الحســابية اســ

الدالـة علـى درجتــي الـوعي بالأهميـة وبالممارســة     
لاستراتيجيات القراءة، طلب من لجنة من المحكمين 
تحديد هذه الأوساط، آخذين بعين الاعتبار أن علامـة  

، وقـد حُـدِّدت هـذه    )٥-١( تتراوح بين استراتيجيةآل 
  : يالنحو الآتالأوساط على 

درجـة مرتفعـة للأهميـة             ٥ -  ٣.٥  ن م ـ
 . وللممارسة
ــن ــة     ٣.٤٩ - ٢.٥٠  م ــطة للأهمي ــة متوس درج

 . وللممارسة
درجـــة منخفضـــة للأهميـــة   ٢.٤٩ -   ١    مـــن

 . وللممارسة
وللإجابـة عـن الســؤال الثالـث اسـتخدم معامــل     
ارتباط بيرسون لقياس قوّة العلاقة بين تقـدير الطلبـة   

ميـة اسـتراتيجيات القـراءة ودرجـة     لدرجة وعـيهم بأه 
 . بممارستهاوعيهم 
 :الدراسةنتائج 

بعد تطبيق إجراءات الدراسـة وإجـراء المعالجـات    
الإحصــائية للبيانــات المتحصّــلة تــمّ عــرض النتــائج      

  : حسب الأسئلة على النحو الآتي
مـا تقـدير    :النتائج المتعلقة بالسـؤال الأوّل :أولا

تراتيجيات الطلبــة لدرجــة وعــيهم بأهميــة اس ــ
 القراءة؟

 والانحرافـات تمّ احتساب المتوسطات الحسابية 
المعيارية والأهمية النسبية لتقديرات الطلبـة لمـدى   

) ١(وعــيهم بأهميــة اســتراتيجيات القــراءة، والجــدول 
 . يوضح ذلك

 
  

  
  

عـيهم  لـدرجات تقـدير الطلبـة لمـدى و     والأهميـة النسـبية  الوسـط الحسـابي والانحـراف المعيـاري     : )١(جدول 
 بأهمية استراتيجيات القراءة

المستوى بالنسبة 
للمتوسط 
 الحسابي

الأهمية 
 النسبية

نحراف الإ
 المعياري

المتوسط 
الحسابي  م الاستراتيجية

  أحدد هدفي من القراءة 31 .4 78 .0 1 مرتفع



  و القطاونه لقطاونها

 

المستوى بالنسبة 
للمتوسط 
 الحسابي

الأهمية 
 النسبية

نحراف الإ
 المعياري

المتوسط 
الحسابي  م الاستراتيجية

ألقي نظرة على النص قبل قراءته، ثم أعود للتفاصيل 01 .4 88 .0 14 مرتفع  
أفكر فيما أعرفه أصلا عن الموضوع الرئيسي للنص 87 .3 04 .1 19 مرتفع  
أعزو نجاحي في القراءة لجهودي الحثيثة 00 .4 99 .0 15 مرتفع  
أتنبأ بأهم الأفكار التي سيطرحها آاتب النص قبل القراءة 68 .3 90 .0 29 مرتفع  

ات مثل التلخيص أو يتطلب مني فهم النص القيام بعدة إجراء  76 .3 99 .0 24 مرتفع
 . طرح الأسئلة

 

أستطيع تحمل القراءة بالرغم من وجود بعض الكلمات غير   15 .4 91 .0 6 مرتفع
 المألوفة لي

 

أستطيع تحديد الوقت اللازم لقراءة نص معين وفهمه فهما   03 .4 87 .0 12 مرتفع
جيدا

 

ستواي في القراءةأتوقع أن يكافئني معلمي على تحسن م 85 .3 08 .1 21 مرتفع  
أخمن معاني بعض الكلمات غير المألوفة في النص 94 .3 86 .0 16 مرتفع  
  clauses and phrasesانتبه إلى الجملة ومكوناتها مثل  81 .3 01 .1 22 مرتفع
أنتبه لبداية الفقرة ونهايتها بحثا عن الفكرة الرئيسة 04 .3 03 .1 36 مرتفع  
  .)ماض، مضارع(أنتبه لحالة الفعل في النص  01 .3 78 .0 35 مرتفع
  وأحدد الأسماء التي تعود إليها  it, theyأنتبه للضمائر مثل   57 .3 04 .1 31 مرتفع

لكي أفهم ترآيبة however, andأنتبه لكلمات الربط مثل   10 .4 69 .0 9 مرتفع
النص

 

دف منه آما هو معطى في بداية أربط آل جزء من النص باله  48 .3 40 .0 32 متوسط
الدرس

 

أضع عنواناً مناسبا للنص بعد الانتهاء من قراءته 70 .3 89 .0 28 مرتفع  
أضع سؤالا على آل فقرة أثناء القراءة 72 .3 85 .0 26 مرتفع  
أآتب ملخصاً بمقدار جملة لكل فقرة من فقرات النص 19 .4 91 .0 5 مرتفع  
أستخرج الفكرة الرئيسة من النص 06 .4 87 .0 11 مرتفع  

أآون علاقات بين أفكار النص وما أعرفه أصلاً من أفكار حول   85 .2 08 .1 38 متوسط
 الموضوع

 

أحاول تشبيه بعض الأفكار المعروضة في النص بأشياء من   08 .4 01 .1 10 مرتفع
 واقع حياتي

 

المعروضة في النص بأشياء أعرفها أحاول مقارنة بعض الأفكار   91 .3 86 .0 18 مرتفع
أصلا

 

أعطي أمثلة من خبرتي على الأفكار الواردة في النص 61 .3 01 .1 30 مرتفع  
أضع خطا تحت الكلمات المهمة في النص 80 .2 02 .1 39 متوسط  

عندما أشعر أن هناك نقصاً في فهمي لأفكار النص أعيد قراءة  92 .3 03 .1 17 مرتفع
  خرىالنص مرة أ

   أعود لمساري عندما أفقد ترآيزي في القراءة 20 .4 70 .0 4 مرتفع
أواصل القراءة حتى عندما أواجه بعض الصعوبات 21 .4 78 .0 3 مرتفع  
   أتنبأ بما سيحدث في الفقرة التالية 80 .3 03 .1 23 مرتفع
أتفحص فهمي للنص آلما وصلت فكرة جديدة 30 .4 79 .0 2 مرتفع  

أقيّم وجهة نظر الكاتب من خلال قراءتي للنص وخبرتي في  75 .3 89 .0 25 مرتفع
الحياة

 

أقارن بين معلوماتي عن موضوع النص قبل القراءة وبعد القراءة 71 .3 85 .0 27 مرتفع  
أسأل نفسي هل أحرزت هدفي من القراءة 14 .4 61 .0 7 مرتفع  
عد المناقشة مع المعلم أو مع زملائيأقيم إجابتي للأسئلة ب 02 .4 97 .0 13 مرتفع  
أقيم تنبؤاتي عن النص فيما إذا آانت صحيحة أم لا 86 .3 28 .1 20 مرتفع  
أجمع تلخيصي للفقرات في ملخص واحد للنص 11 .4 31 .1 8 مرتفع  
أقيم فعالية استراتيجياتي في القراءة 44 .3 80 .0 33 متوسط  
السبب والنتيجة في النّص المقروء أميّز بين 21 .3 31 .1 34 متوسط  
أميّز بين الرأي والحقيقة في النّص المقروء 00 .3 85 .0 37 متوسط  

  7. 34 3. 79 
  الوسط الحسابي الكلي 76 .166

 
أن المتوسط الحسابي ) ١(يبيّن الجدول رقم 

وعيهم  العام لتقديرات أفراد عينة الدراسة لمدى
، ويمثّل ١٦٦.٧٦ ة قد بلغبأهمية استراتيجيات القراء

عالية حسب المقياس الذي اعتمدته  وعي درجة
، وقد تراوحت الأوساط ٥من  ٣.٧٩  الدراسة إذ بلغ

وحظيت  ٤.٣١- ٢.٨٠ الحسابية لفقرات الدراسة بين
بلغ و. معظمها بتقديرات عالية حسب هذا المقياس

عدد الاستراتيجيات ذات المتوسط الحسابي 
من % ٨٥بنسبة  ةاستراتيجي ٣٣ المرتفع

الاستراتيجيات، في حين بلغ عدد الاستراتيجيات 
استراتيجيات  ٦ذات المتوسط الحسابي المتوسط 

إذ احتلت  ،من الاستراتيجيات% ١٥بنسبة 
 )ةأحدد هدفي من القراء(الأولى  الاستراتيجية

 ٤.٣١بوسط حسابي قدره  الأولىالمرتبة 



 المجلة الأردنية في العلوم التربوية

 

أتفحص فهمي للنص ( ٣٠ رقم الاستراتيجيةو
المرتبة الثانية بوسط ) فكرة جديدة لما وصلتآ

 ٢٨ رقم الاستراتيجية ، وجاءت٤.٣٠ حسابي
واصل القراءة حتى عندما أواجه بعض أ(

في المرتبة الثالثة بوسط حسابي ) تالصعوبا
 ٢٥ رقم الاستراتيجية، في حين احتلت  ٤.٢١

 )أضع خطا تحت الكلمات المهمة في النص(
 ن بوسط حسابي قدرهالمرتبة التاسعة والثلاثي

أآوّن ( ٢١ رقم الإستراتيجيتانوجاءت قبلها  ٢.٨٠
علاقات بين أفكار النص وما أعرفه أصلاً من 

أميّز بين الرأي ( ٣٩ ورقم )أفكار حول الموضوع
بوسطين  )والحقيقة في النّص المقروء

على الترتيب،  ٣و  ٢.٨٥مقدارهما  حسابيين
لبة لوعيهم ويتبيّن مما سبق أن درجة تصورات الط
  . بأهمية استراتيجيات القراءة جاءت عالية

  
مــا  :النتــائج المتعلقــة بالسـؤال الثــاني  :ثانيـا 

تقـــدير الطلبـــة لدرجـــة وعـــيهم بممارســـتهم 
 لاستراتيجيات القراءة؟

ــابية    ــطات الحســـ ــاب المتوســـ ــمّ احتســـ تـــ
والانحرافات المعياريـة والأهميـة النسـبية لتقـديرات     

هم لاســتراتيجيات الطلبــة لمــدى وعــيهم بممارســت 
ــم   ــدول رقـــ ــراءة، والجـــ ــك ) ٢(القـــ ــح ذلـــ .يوضـــ

    
لــدرجات تقــدير الطلبــة لمــدى وعــيهم  والأهميــة النســبيةالوســط الحســابي والانحــراف المعيــاري :)٢(جــدول 

  بممارسة استراتيجيات القراءة

المتوسط  الاستراتيجية الرقم
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الأهمية 
النسب
 ية

المستوى 
 بالنسبة

للمتوسط 
 الحسابي

 مرتفع 1 65 .0 20 .4أحدد هدفي من القراءة 
 مرتفع 9 68 .0 00 .4ألقي نظرة على النص قبل قراءته، ثم أعود للتفاصيل 
 مرتفع 19 04 .1 64 .3أفكر فيما أعرفه أصلا عن الموضوع الرئيسي للنص 
 مرتفع 14 76 .0 80 .3أعزو نجاحي في القراءة لجهودي الحثيثة 
 مرتفع 22 70 .0 48 .3أتنبأ بأهم الأفكار التي سيطرحها آاتب النص قبل القراءة 
يتطلب مني فهم النص القيام بعدة إجراءات مثل التلخيص أو طرح   

 الخ . .الأسئلة
 مرتفع 20 74 .0 55 .3

أستطيع تحمل القراءة بالرغم من وجود بعض الكلمات غير   
 المألوفة لي

 مرتفع 10 78 .0 95 .3

 مرتفع 11 88 .0 93 .3أستطيع تحديد الوقت اللازم لقراءة نص معين وفهمه فهما جيدا 
 مرتفع 17 08 .1 65 .3أتوقع أن يكافئني معلمي على تحسن مستواي في القراءة 
 مرتفع 25 66 .0 43 .3أخمن معاني بعض الكلمات غير المألوفة في النص 
 مرتفع clauses and phrases 3. 25 1. 01 28مكوناتها مثلانتبه إلى الجملة و  
 مرتفع 34 95 .0 01 .3أنتبه لبداية الفقرة ونهايتها بحثا عن الفكرة الرئيسة 
 متوسط 36 77 .0 80 .2)ماض، مضارع(أنتبه لحالة الفعل في النص  
 مرتفع 33 04 .1 17 .3 وأحدد الأسماء التي تعود إليها it, theyأنتبه للضمائر مثل   
 مرتفع 8 69 .0 02 .4 لكي أفهم ترآيبة النص however, andأنتبه لكلمات الربط مثل  
أربط آل جزء من النص بالهدف منه آما هو معطى في بداية   

 الدرس
 متوسط 35 40 .0 00 .3

 متوسط 32 90 .0 19 .3أضع عنواناً مناسبا للنص بعد الانتهاء من قراءته 
 مرتفع 21 36 .0 54 .3أضع سؤالا على آل فقرة أثناء القراءة 
 مرتفع 6 83 .0 05 .4أآتب ملخصاً بمقدار جملة لكل فقرة من فقرات النص 
 مرتفع 19 78 .0 56 .3أستخرج الفكرة الرئيسة من النص 
أآون علاقات بين أفكار النص وما أعرفه أصلاً من أفكار حول   

 الموضوع
 متوسط 37 12 .1 78 .2

أحاول تشبيه بعض الأفكار المعروضة في النص بأشياء من واقع   
 حياتي

 متوسط 30 07 .1 21 .3

أحاول مقارنة بعض الأفكار المعروضة في النص بأشياء أعرفها   
 أصلا

 مرتفع 16 76 .0 67 .3

 متوسط 26 01 .1 40 .3أعطي أمثلة من خبرتي على الأفكار الواردة في النص 
 متوسط 38 02 .1 70 .2أضع خطا تحت الكلمات المهمة في النص 
عندما أشعر أن هناك نقصاً في فهمي للأفكار الواردة في النص   

أعيد قراءة النص مرة أخرى
 مرتفع 12 03 .1 86 .3

 متوسط 3 46 .0 09 .4أعود لمساري عندما أفقد ترآيزي في القراءة 
 مرتفع 7 95 .0 03 .4أواجه بعض الصعوباتأواصل القراءة حتى عندما  
 مرتفع 22 20 .1 50 .3أتنبأ بما سيحدث في الفقرة التالية 
 مرتفع 2 79 .0 11 .4أتفحص فهمي للنص آلما وصلت فكرة جديدة 
أقيّم وجهة نظر الكاتب من خلال قراءتي للنص وخبرتي في   

 الحياة
 متوسط 27 89 .0 33 .3

 مرتفع 15 65 .0 70 .3وماتي عن موضوع النص قبل القراءة وبعد القراءةأقارن بين معل 



  و القطاونه لقطاونها

 

المتوسط  الاستراتيجية الرقم
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الأهمية 
النسب
 ية

المستوى 
 بالنسبة

للمتوسط 
 الحسابي

 مرتفع 4 51 .0 08 .4أسأل نفسي هل أحرزت هدفي من القراءة 
 مرتفع 13 77 .0 82 .3أقيم إجابتي للأسئلة بعد المناقشة مع المعلم أو مع زملائي 
 متوسط 23 18 .1 44 .3أقيم تنبؤاتي عن النص فيما إذا آانت صحيحة أم لا 
 مرتفع 5 21 .1 06 .4أجمع تلخيصي للفقرات في ملخص واحد للنص 
 متوسط 29 76 .0 22 .3أقيم فعالية استراتيجياتي في القراءة 
 متوسط 31 21 .1 20 .3أميّز بين السبب والنتيجة في النّص المقروء 
 متوسط 39 82 .0 65 .2أميّز بين الرأي والحقيقة في النّص المقروء 

 54 .3 الوسط الحسابي الكلي
138. 06 7. 30     

أن الوسط الحسابي العام ) ٢(يبيّن الجدول رقم 
ــة     ــيهم بممارســ ــة وعــ ــة لدرجــ ــديرات الطلبــ لتقــ

 ٥مـن   ٣.٥٤، بمعدل  ١٣٨.٠٦ الاستراتيجيات قد بلغ
ويمثل درجة ممارسة عالية حسـب المقيـاس الـذي    

الأوسـاط الحسـابية   وقـد تراوحـت    .اعتمدته الدراسة
، التـي حظـي معظمهـا     ٤.٢٠-٢.٦٥ للدراسة ما بين

بلـغ عـدد    إذ. بتقديرات عالية حسـب هـذا المقيـاس   
 ٢٦ الاستراتيجيات ذات المتوسط الحسابي المرتفـع  

مــن الاسـتراتيجيات، فــي  % ٦٧بنسـبة   اسـتراتيجية 
ــط     ــتراتيجيات ذات المتوسـ ــدد الاسـ ــغ عـ ــين  بلـ حـ

% ٣٣بنســبة  جيةاســتراتي ١٣الحســابي المتوســط 
 الأولـى   الاسـتراتيجية من الاسـتراتيجيات، إذ احتلـت   

 المرتبة الأولـى بوسـط    )أحدد هدفي من القراءة(
 ٣٠الاسـتراتيجية رقـم   ، واحتلت ٤.٢٠ حسابي قدره

ــرة    ( ــا وصــلت فك ــنص آلم أتفحــص فهمــي لل
ــدة ــة بوســط حســابي    )جدي ــة الثاني ، ٤.١١ المرتب
مســاري أعــود ل( ٢٧ رقــم الاســتراتيجيةوجــاءت 

فـي المرتبـة    )عندما أفقـد ترآيـزي فـي القـراءة    
فــي حــين احتلــت    ٤.٠٩ الثالثــة بوســط حســابي  

أميّز بـين الـرأي والحقيقـة    ( ٣٩ رقم الاستراتيجية
 المرتبة الأخيـرة بوسـط حسـابي قـدره     )في النّص

ــا ، ٢.٦٥ أضــع ( ٢٥ رقــم الاســتراتيجيةوجــاءت قبله
فـي   )خطـا تحـت الكلمـات المهمـة فـي الـنص      

، ٢.٧٠ ة الثامنة والثلاثين بوسط حسابي قدرهالمرتب
أآون علاقـات بـين   ( ٢١ رقـم  الاستراتيجيةواحتلت 

أفكار النص ومـا أعرفـه أصـلاً مـن أفكـار حـول       
المرتبـــة الســـابعة والثلاثـــين بوســـط  )الموضـــوع
، ويتضح مما سبق أن درجة تصـورات   ٢.٧٨ حسابي

 الطلبة لوعيهم بممارسة استراتيجيات القراءة جـاءت 
  . أيضا اليةع
هـل    :النتائج المتعلقـة بالسـؤال الثالـث     :ثالثا 

توجد علاقة بين تقديرات الطلبة لدرجة وعيهم 
بأهميــة اســتراتيجيات القــراءة ودرجــة وعــيهم 

 بممارستها؟
لإيجاد العلاقـة   تمّ حساب معامل ارتباط بيرسون

درجــــة وعــــي الطلبــــة بأهميــــة  الارتباطيـــة بــــين 
 . وعيهم لممارستهم لها استراتيجيات القراءة وبين

بلغت قيمة معامل الارتباط بـين درجتـي وعـيهم    
 ٠.٦٥لهـا  بأهمية استراتيجيات القـراءة وممارسـتهم   

الطلبـــة بممارســـة  ه يزيـــد وعـــيوهـــذا يعنـــي أنـــ

استراتيجيات القـراءة آلمـا زاد وعـيهم بأهميـة هـذه      
  . الاستراتيجيات

 :مناقشة النتائج
الطلبــة لدرجــة  النتــائج أن تقــديرات   دلــت :أولا
ة الاستراتيجيات آانت مرتفعـة حسـب   أهميوعيهم ب

المقياس الذي اعتمدته الدراسة، وهـذا يؤآـد ارتبـاط    
 وممارسـتهم لهـا   بأهمية الاستراتيجية شعور الطلبة

. من مكونات الـوعي باسـتراتيجيات القـراءة    ينآمكون
ويمكن أن تعـزى هـذه النتيجـة إلـى أن طلبـة معلـم       

بأهميـة عاليـة لمعظـم     شـعروا ة صف اللغة الإنجليزي
هذه الاستراتيجيات مـن خـلال دراسـتهم لهـا نظريـا      

فالطلبة عينة الدراسـة أنهـوا   . اوممارستهم لها عملي
ــز علــى     ــذي يرآ ــراءة ال ــارات الق دراســة مســاق مه

لكـن يبـدو أن   .  الاتجاه المعرفـي فـي تعلـيم القـراءة    
الاســتراتيجيات التــي أجمعــوا علــى تقييمهــا تقييمــا 

أحـدد  (تتعلق بالتحضير أو الإحمـاء للقـراء مثـل     عاليا
أنتبـه لحالـة   ( وإثارة الانتبـاه  ،)القراءةهدفي من 

 . )الفعل، والضمائر، والروابط
وتجدر الإشارة إلى أن الطلبة عينة الدراسة قـد  
ــة،   ــراءة الحرفيــ ــتراتيجيات القــ ــوا معظــــم اســ ثمّنــ

وانخفض تقييمهم إلـى   عال،والإستنتاجية بمستوى 
الناقـــدة توســـط لاســـتراتيجيات القـــراءة مســـتوى م

هذا يعنـي أن الطلبـة عينـة    و).  ٣٩-٣٧( من الفقرات
الدراســة لــم يحظــوا بــتعلم اســتراتيجيات القــراءة      
الناقدة تعلمـا يجعلهـم يـدرآون أهميتهـا خاصـة فـي       
الجانب العملي، ناهيـك عـن أن نسـبة تكرارهـا فـي      

م داخل الصف وخارجه تكاد تكون قليلة، إن ل همقراءت
وتؤآد هـذه النتيجـة دراسـة القـدومي     . تكن معدومة

(Kaddoumi, 1995)     ــعاف ــة ض ــدت أن الطلب ــي وج الت
ــوع مــن     ومرتفعــي التحصــيل يســتخدمون نفــس الن
اســتراتيجيات القــراءة، ممــا دفــع الباحثــة أن توصــي  
بضــــرورة تـــــدريب المعلمــــين أولا علـــــى إتقـــــان   
ــداد     ــرامج إعـ ــلال بـ ــن خـ ــراءة مـ ــتراتيجيات القـ اسـ

، وتحسين اتجاهـات المعلمـين أيضـا حـول     المعلمين
القراءة باللغـة الإنجليزيـة لكـي يكونـوا قـادرين علـى       

  .نقل خبراتهم في هذا المجال إلى طلبتهم
آما اختلف تقيـيم الطلبـة للاسـتراتيجيات التـي     
تتطلب منهم اتخـاذ فعـل مناسـب مقابـل شـعورهم      

أضـــع خطّـــا تحـــت ( ٢٧و ٢١ مثـــل الفقـــرات رقـــم
ي الــنص، أو أضــع عنوانــا الكلمــات المهمــة فــ

، فقــد تــم تقـــديرها   )مناســبا للفقــرة أو الــنص   
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ــة  "متوســط"بمســتوى  ــن الأهمي ــذه  . م ــق ه وتتف
النتيجــة مــع مــا أوردتــه دراســة آندرســون وبيرســون  

(Anderson and Pearson, 1984)     التـي أآـدت أن القـراءة
ــتراتيجية لا تتطلــــب معرفــــة حــــول ماهيــــة   الاســ

امها فقـط، بـل آيفيـة    الاستراتيجية ، وآيفية اسـتخد 
  .تطبيق مجموعة الاستراتيجيات بشكل منهجي واع

ــذه    ــى هـــ ــة علـــ ــدريب الطلبـــ ــدو أن تـــ ويبـــ
الاستراتيجيات آـان يفتقـر لتأآيـد أهميـة مثـل هـذه       
الخطوة العملية، فلو علم الطلبة أن وضـع خـطّ تحـت    
الكلمات المناسبة في النص أو عنوان جانبيٍّ للفقرة 

يهم جهدا ووقتـا عنـد العـودة    أو النص المقروء يوفّر عل
لقراءة النص في وقت لاحق لغرض الامتحان أو إجابة 

لشعروا بأهمية أآبـر لهـا ولمثلهـا     النص،أسئلة تلي 
  .من استراتيجيات القراءة

ــا ــة   : ثاني ــة عين ــدير الطلب ــائج علــى تق ــت النت دلّ
ــتراتيجيات     ــيهم باســتخدام اس ــة وع الدراســة لدرج

يل أيضـا علـى ارتبـاط    القراءة بدرجة مرتفعة، وهذا دل
 بأهميتهـــا،الطالـــب بوعيـــه  اســـتراتيجيةاســـتخدام 

ــذه      ــة لهـ ــة الطلبـ ــاط ممارسـ ــد ارتبـ ــدفعنا لتأآيـ ويـ
ويمكـن أن تعـزى   .  بأهميتهـا  الاستراتيجيات بـوعيهم 

هذه النتيجة إلى أن الطلبة عينة الدراسة قـد أفـادوا   
من تخصصهم الـذي جمـع بـين مسـاقات فـي اللغـة       

 مهـارات م اللغة مثـل مسـاق   البحتة وأخرى في تعلي
  .وغيرها ومهارات الدراسةالقراءة 

إن تقــدير الطلبــة عينــة الدراســة لاســتخدامهم  
لاستراتيجيات القراءة تقديراً عالياً يعني أنهم يدرآون 

. صأهميــة ممارســتها فــي تحســين فهمهــم للــن     
فالطلبة الذين يمارسون مثل هـذه الاسـتراتيجيات أو   

عرون بلذة فهمهم للـنص  بعضاً منها بشكل متكرر يش
المقروء وجدوى استخدامها في تسهيل اسـتيعابهم  

ــروء  ــنص المقـ ــة    . للـ ــيم الطلبـ ــا زال تقيـ ــن مـ ولكـ
ــرات  ــدة الفقـ ــراءة الناقـ ــتراتيجيات القـ ) ٣٩-٣٧( لاسـ

وهذا دليل آخر على قلة الترآيز على مثل  متوسطا،
هذه الاستراتيجيات أثنـاء تعلـيم القـراءة، ممـا يجعـل      

لدراسة يعزفون عن ممارسـتها، خاصـة   الطلبة عينة ا
ــى      ــاج إل ــذه الاســتراتيجيات تحت ــا أن ه ــا علمن إذا م

  .تدريب وقدرة عقلية عالية
دلّــت نتيجــة الســؤال الثالــث علــى وجــود : ثالثــا

 الاسـتراتيجية أهميـة  درجـة  علاقة إيجابية قوية بـين  
ودرجـة اسـتخدامها؛ فالطلبـة عينـة الدراسـة عنـدما       

آــانوا يحــاولون  راتيجيةاســتآــانوا يشــعرون بأهميــة 
ويمكــن أن تعــزى هــذه  . اســتخدامها بشــكل متكــرر 

تحسـين   النتيجة إلـى أثـر هـذه الاسـتراتيجيات فـي     
 ؛فهمهــم للــنص ولأثرهــا النفســي الإيجــابي علــيهم

معينـة فـي معرفـة     اسـتراتيجية فالطالب الـذي يتبـع   
الاسم الـذي يعـود إليـه الضـمير مـثلا يشـعر برضـى        

رضى الآخرين أيضـا سـواء   وآما يشعر بتقدير داخلي 
ــور المســتفيد   ــم أم الجمه ــان المعل ــى   ،أآ إضــافة إل

التي غالبا ما تتكـرر   امتحان القراءةعلامة الفقرة في 
 . الأسئلةفيها مثل هذه 

 :اتيالتوص

ــمين      ــائج بتض ــذه النت ــن ه ــن الاســتفادة م يمك
مساقات تعليم القراءة مبادئ التعلـيم المرتكـز علـى    

ة مــا يتعلــق منهــا بتطــوير النظريــة المعرفيــة، وخاصــ
استراتيجيات وخطوات إجرائية واضـحة للوصـول إلـى    

  . فهم النصوص المقروءة واستيعابها
ويمكــن للمعلمــين الاســتفادة مــن هــذه النتــائج 
بــالترآيز علــى تعلــيم اســتراتيجيات معينــة لفهــم      

وتبنـي طـرق ونمـاذج تـدريس      واسـتيعابها، النصوص 
ا في تحسـين  تحتوي على استراتيجيات ثبت نجاحه

استيعاب الطلبة للنصوص المقروءة سـواء أآـان ذلـك    
عن طريـق التجريـب أم عـن طريـق اسـتخدامها مـن       

  . قبل القراء المهرة
الطريقة  إتباعويُنصح المعلمون في هذا السياق 

المباشرة في تعليم هذه الاستراتيجيات لما لها مـن  
ونمـذجتها   اسـتراتيجية أهمية في عرض أهمية آـل  

ة نتائجها أمام الطلبة لفـتح المجـال أمـامهم    ومناقش
لممارســتها أمــام زملائهــم بشــكل آــاف، تمهيــدا      

 . لإتقانها
ــاهج    ــديريات تطــوير المن ــاهج وم ــراء المن ــا خب أم
فيمكــنهم الاســتفادة مــن نتــائج هــذه الدراســة فــي 
إدخــال مكــون الــوعي باســتراتيجيات القــراءة ببعــدي 

لـه فـي    الأهمية والممارسـة، وبإضـافة أبعـاد أخـرى    
منـــاهج القـــراءة منـــذ فتـــرة مبكـــرة مثـــل المرحلـــة 
ــذا     ــدعم ه ــري ي ــة وأن الأدب النظ ــية، خاص الأساس

  . التوجه
ــاء     ــرورة الاعتن ــين بض ــة المعلم ــي الدراس وتوص
بتعليم الوعي باسـتراتيجيات القـراءة، وإعطـاء مجـال     
للطلبة لممارسة هـذه الاسـتراتيجيات فـي مراحلهـا     

 ــ   ــة مقرونـ ــة آافيـ ــة ممارسـ ــة المختلفـ ة بالمناقشـ
للخطوات المتبعة في آل منها وللنتيجة التي تـؤدي  

وللتغلب علـى عنصـر   . إليها مثل هذه الاستراتيجيات
الزمن المطلوب لمثل هذا التعليم، يمكـن للمعلمـين   

ــل   ــتراتيجيات فـــــي مراحـــ ــذه الاســـ ــيم هـــ : تعلـــ
ــاء     ــراءة، وأثن ــير للق ــة بالتحض الاســتراتيجيات المتعلق

أو الاسـتراتيجيات المعرفيـة،    القراءة، وما بعد القـراءة 
آمــا أن . والاجتماعيــة أو الوجدانيــةوفــوق المعرفيــة، 

الـــزمن الإضـــافي المســـتغرق فـــي تعلـــيم الـــوعي 
باستراتيجيات القراءة قد يبدأ بالتلاشـي تـدريجيا مـع    
تكــرار عمليــة تعلــيم دروس القــراءة، وإتقــان الطلبــة   

 . لهذه الاستراتيجيات
  
  :ع باللغة العربيةالمراج

آيـف أعلـم   ). ١٩٩٣. (نا، سامي والناصر حسـين ح
  .دار الحكمة: ؟، البحرينالقراءة للمبتدئين

ــدريس  ). ١٩٩٧. (شــحاته، حســن  أساســيات الت
الـدار  : ، القـاهرة الفعال فـي العـالم العربـي   

  .المصرية اللبنانية
ــة، رشــدي  ــة   ). ١٩٩٨.(طعيم ــيم اللغ ــاهج تعل من

ــالتعليم الأساســي  ــة ب ــزء الأول، العربي ، الج
  .دار الفكر العربي: اهرةالق



  و القطاونه لقطاونها

 

طـرق التـدريس الخاصـة    ). ٢٠٠٠.(عامر، فخر الـدين  
: ، القـاهرة ٢ط. باللغة العربية والتربية الإسلامية

  .عالم الكتب
ــدالقادر، محمــد  ــة  ). ١٩٩٥. (عب ــيم اللغ طــرق تعل

  . النهضة المصرية: ، القاهرة٦، ط العربية
) ٢٠٠٣( .سـعيد  عوض، فايزة السيد ومحمـد السـيد  

ية بعض استراتيجيات ما وراء المعرفـة فـي   فعال"
تنمية الفهم القرائي وإنتاج الأسئلة والوعي بما 
وراء المعرفة فـي النصـوص الأدبيـة لـدى طـلاب      

  (1)، العـدد   مجلة المعرفـة ، "المرحلة الثانوية
  .٩٩-٥٥ص ص 
علاقــة النشــاط القرائــي ). ١٩٩٥. (نصــر، صــبري

بكل من التحصيل الدراسي والاتجـاه نحـو   
، رسـالة  القراءة وبعـض سـمات الشخصـية   

ماجســتير غيــر منشــورة، آليــة التربيــة، جامعــة 
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