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   تنمية القدرات في  للخيال الإبداعي برنامج تدريبيفاعلية
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استهدفت هذه الدراسة استقصاء فاعلية برنامج تدريبي لتنمية الخيال  :ملخص
سنوات، وكانت ) 8-7(رات الإبداعية عند الأطفال من عمرالإبداعي في تطوير القد

طالب من طلبة الصف الثاني الأساسي، تم ) 100(عينة الدراسـة قد تكونت مـن
اختيارهم عشوائياً من مدرسة في منطقة الزرقاء، ووزعوا عشوائياً في أربع 

مجموعتين ضابطتين ومجموعتين تجريبيتين، وروعي تمثيل كل منها : مجموعات
وقد تم تطبيق البرنامج التدريبي على المجموعتين التجريبيتين، . لمتغير الجنس

. وتم استخدام بطارية وليمز لقياس القدرات الإبداعية كمقياس قبلي وبعدي
أظهرت نتائج تحليل التباين وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى دلالة 

)α=0.05 (الدرجة الكلية والأبعاد لصالح المجموعتين التجريبيتين كلتيهما على 
الفرعية لمقياس القدرات الإبداعية حسب وجهة نظر الطالب والمعلم، وولي الأمر، 

الطلاقة، والمرونة، وتحمل التعقيد لصالح المجموعات التجريبية : ما عدا بعد
ولم تظهر النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية  .حسب وجهة نظر الوالدين

لى الدرجة الكلية للمقاييس، ما عدا بعدي الطلاقة، والمرونة تعزى لمتغير الجنس ع
وظهرت . لصالح الإناث، وبعد الأصالة لصالح الذكور على مقياس التفكير التشعيبي

الطلاقة؛ والمرونة؛ :فروق في التفاعل بين المجموعة والجنس على الأبعاد
يد والأسئلة تحمل التعق: والإسهاب، على مقياس التفكير التشعيبي، وعلى بعد

الخيال الإبداعي، القدرات : الكلمات المفتاحية.(المفتوحة، لمقياس وليمز
  ).الإبداعية، الأطفال

  

  
  

حظيــت عمليــة تنميــة القــدرات الإبداعيــة : المقدمــة والإطــار النظــري
عند الأطفـال باهتمـام كبيـر ومتواصـل مـن قبـل المختـصين والقـائمين          

 ,Colangelo&Davis)لعـالم  على النظام التربوي في جميـع أنحـاء ا  
، وذلــك نظــراً لأهميتهــا فــي تطــوير قــدرات المجتمــع وأفــراده     (2003

على التعامل مـع التطـور المعرفـي والتكنولـوجي المتـسارع، واسـتغلال             
الامكانـــات الموجـــودة لـــدى الأفـــراد لـــصالح تنميـــة وتطـــور المجتمـــع، 

؛ فقــد ولمواجهــة التحــديات المختلفــة التــي تواجــه الحــضارة الإنــسانية 
ــنهم كولنجلــــو   نيالبــــاحثأكــــد العديــــد مــــن   ــذا المــــضمار ومــ  فــــي هــ

 (Limont, 1998) وليمونــت(Colangelo&Davis, 2003)وديفــز
ويحقـق  الإنـسانية،   فـي بنـاء عـالم يعـزز الحـضارة            الإبـداع    على أهميـة  

  . في الأدب والفنون والعلوم والاختراعاتاًتقدم
 ن بتربيـة  يم ـالمهتوالبـاحثين   العديـد مـن الدراسـات       كما أن   

 (Colangelo & Davis, 2003) ومـنهم كولنجلـو وديفـز    المبـدعين 
  أندوا ـــأك  (Torrance, 1966)وتورنس  (Costa, 1985) وكوستا 
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Abstract: This study aimed at identifying the efficiency of a training 
program for creative imagination in developing the creative abilities 
of (7-8) years old children. The study sample consists of (100) grade- 
two students, selected randomly and divided into two experimental 
groups and two control groups. A Creativity Assessment Packet (CAP) 
was used as pre- and post- tests. The results of (ANCOVA) showed 
statistical differences at the level of(0.05=α) on the Packet between 
the  performance of experimental and control groups in favor of the 
experimental groups at the overall dimensions and its sub-dimensions 
excluding the Fluent thinking; Flexible thinking; and Complexity 
dimensions according to parents' point of view. Furthermore, there 
are no significant differences at (0.05=α) according to gender at the 
overall dimensions and its sub-dimensions excluding the Fluent and 
Flexible thinking dimensions in favor of females, and on the original 
thinking dimension in favor of males on the divergent thinking scale. 
In addition, results revealed differences on the interaction between the 
group and gender in the case of the Fluent, Flexible and Elaborative 
thinking dimensions on the divergent thinking scale; while differences 
appeared in the complexity dimension and the open question 
dimension on the Williams scale. Based on the findings, the 
researcher suggested several recommendations. (Keywords: Creative 
imagination program, Creative abilities, Children.) 

 
  

 بنــسب متفاوتــة، وان  البــشرالقــدرات الإبداعيــة موجــودة عنــد جميــع   
والتـــي  متسلـــسلة علميـــةخطـــوات للتـــدريب المـــنظم والمطـــور وفـــق  

 وعمليات المعالجة العقليـة، دوراً    توظف فيها مختلف مهارات التفكير،      
تطوير قدرة الأطفال على توجيـه الأنـشطة المعرفيـة لـديهم             في   اًرئيس

 عمليــــة البحــــث، والوصــــول إلــــى الحلــــول والمفــــاهيم وتوظيفهــــا فــــي
والأفكــار الجديــدة والإبداعيــة وتحديــد قابليتهــا للتطبيــق فــي الحيــاة    

ويمكــن . مــن الــضروري أن يبــدأ التــدريب فــي ســن مبكــرة    العمليــة، و
  وكتـــون(Bargabos, 2005) جبـــوسبرتحقيـــق ذلـــك كمـــا أشـــار    

(Cotton, 1991)  تقلة عــن خــلال تطــوير المنــاهج وبــرامج مــس  مــن
راعـي  تسـتراتيجيات تـدريس     المواد الدراسية أو ضمنها، واسـتخدام ا      

تطوير الـسلوك  ، تسعى إلى  والعقليوالانفعاليجوانب النمو الجسمي  
 لـــدى الأطفـــال، وتطـــوير كفايـــات المعلمـــين الإبـــداعي وإثـــارة الخيـــال

وقـــدراتهم فـــي تعلـــيم مهـــارات التفكيـــر الإبـــداعي، وتعـــريض الأطفـــال  
 إلـى أن  ييات يتطلب حلها طرقاً إبداعية، وهذا سيفـض       لمواقف وتحد 

توجــه العمليــة التربويــة أهــدافها نحــو جعــل الأطفــال مفكــرين منتجــين   
قــادرين علــى التفاعــل مــع التحــديات التــي تــواجههم بطريقــة إبداعيــة،    
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ويــسهم فــي تطــوير بــرامج تدريبيــة لتنميــة القــدرات الإبداعيــة عنــد         
 للخبرات والمعلومـات التـي يمتلكهـا    الأطفال، يكون الطفل فيها منظماً    

ويــستجيب للمواقــف الجديــدة ويــصبح مــسؤولاً عــن القــرارات التـــي        
  .(Cotton, 1991;Colangelo & Davis, 2003)يتخذها 

ــال      ــامج تـــدريبي للخيـ ــة إلـــى تطـــوير برنـ ــرز الحاجـ ــا تبـ ومـــن هنـ
 يعتمـــد علـــى تطـــوير أنـــشطة خـــارج المنهـــاج المدرســـي       ،الإبـــداعي

ــدرات ا  ــال فــي عمــر   لتطــوير الق ــة للأطف ــوراً ســنوات ) 8-7(لإبداعي ذك
  الأطفـــــال فــــي هـــــذه المرحلــــة يملكـــــون  لأنمــــدارس،  الفـــــي وإناثــــا  

، ويتـــصفون بحـــب خـــصائص تـــرتبط بالخيـــال والإبـــداع اســـتعدادات و
مــن المراحــل الحاســمة اللعــب وســعة الخيــال؛ وهــذه المرحلــة العمريــة 

 نحـو  مه واتجاهـات م، وتكـوين معـارفه  تهم وتـشكيل شخـصي  مفـي حيـاته  
 أبـرز  إليهـا، فمـن      ونالآخرين والبيئـة الاجتماعيـة والطبيعيـة التـي ينتم ـ         
الـــسادسة فيمـــا بـــين الأبعـــاد النفـــسية والمعرفيـــة والتخيليـــة للأطفـــال  

، وتجاوز تفكيـرهم    والخيالوالتاسعة، تمتعهم بتفكير يوائم بين الواقع       
تأمــل المحــسوسات والواقــع المحــيط بهــم إلــى الاستفــسار عمــا تخفيــه 
مــن أســرارها، فلعــب الأطفــال فــي هــذه المرحلــة يتميــز باللعــب الحــر       

 وبكثـرة التـساؤل عـن كـل شـيء يحـيط بهـم فـي                 ،وقوة الخيـال وسـعته    
البيئـة المحيطـة    يدفعهم نحو اكتـشاف      لبيئتهم الواقعية، وهذا التساؤ   

تأمـــل أنفـــسهم أيـــضا، ويعتبـــر المعلـــم القـــدوة لهـــم فـــي   نحـــو بهـــم، و
فـــي معرفـــة لمعلـــم أن يكـــون ذا خبـــرة ســـلوكهم، وهـــذا يتطلـــب مـــن ا 

متطلبــات نمــو الإبــداع والخيــال لــدى الأطفــال، وتــدريبهم علــى تنميــة  
 ;Sternberg, 1999) . 2002الــسرور،( الخيــال الإبــداعي لــديهم

Isenberg & Jalongo, 2001; Colangelo & Davis, 2003;  
ــاحثين ومــنهم      ,Sternberg)ســتيرنبرغ  وأكــد عــدد مــن الب
تطوير البرامج التدريبيـة لتنميـة القـدرات الإبداعيـة          ملية  ع أن   (1999

لا يوجــد معنــى  ، لأنــه مــن العمليــات المعقــدة وقيــاس فاعليتهــا تعتبــر  
اخــــتلاف وجهــــات نظــــر البــــاحثين بــــسبب واضــــح وشــــامل للإبــــداع، 

، فالإبـداع كمـا يعرفـه       المهتمين بالإبداع واختلاف اتجاهـاتهم النظريـة      
لكــي تــساعد الطفــل ذهنيــة مليــة  عهــو (Torrance, 1966) تــورنس
بالمــشكلات والــنقص فــي المعلومــات،    أكثــر حــساسية ووعيــاً   يــصبح 

أكثـر قـدرة علـى    إيجاد الأفكار، والبحث عن حلول، وأكثر قدرة على    و
ــى       ــديل علـ ــراء تعـ ــحتها، وإجـ ــار صـ ــيات واختبـ ــع الفرضـ ــؤ، ووضـ التنبـ

 .الإبـداعي وتوصـيله للآخـرين      النتائج حتى يـتم الوصـول إلـى الـسلوك         
ــروان   ــار جـ ــورد  ) 2002(وأشـ ــى أن جيلفـ ــد قبـــل  (Guilford)إلـ  أكـ

ــداع(Torrance)تــورنس  ســمات اســتعدادية تــضم الطلاقــة   :  أن الإب
في التفكير والمرونة والأصالة والحساسية للمـشكلات وإعـادة تعريـف           

ــاحثين    . المــشكلة وإيــضاحها بالتفــصيلات   وكــذلك عــرّف عــدد مــن الب
، الإبـداع  (Sak, 2004) وسـاك  (Osborn, 1963) ومـنهم أوسـبورن  

القــدرة علــى تنميــة الخيــال لإنتــاج الأفكــار الجديــدة والأصــيلة،     : بأنــه
 فقــد أشــار إلــى أن  (Renzulli, 1998)أمــا رنزولــي  .والتعبيــر عنهــا

القدرات الإبداعية تـشمل الطلاقـة والمرونـة والأصـالة والانفتـاح علـى              
ــوع با     ــة والتنــ ــر المألوفــ ــار غيــ ــل الأفكــ ــرة، وتقبــ ــب  الخبــ ــار، وحــ لأفكــ

ــهاب،     ــد، والإســـ ــل التعقيـــ ــل، وتحمـــ ــامرة والتأمـــ ــتطلاع، والمغـــ الاســـ
 ودورفال وتريفنجر ونـولر     اسكسنوقد أشار   . والتذوق الفني للأفكار  

)Isaksen, Dorval, Treffinger& Noller, 2000 ( إلـــى أن
الـشخص المبـدع؛    : للإبداع أربعة عناصـر مترابطـة ومتداخلـة، تـشمل         

الإبـداعي؛ والـسياق الـذي يحـدث     الإنتاج  وسلوك   ؛ةالإبداعي العمليةو
، أن سـتيرنبرغ  (Sternberg, 1999)ويـشير سـتيرنبرغ   . الإبـداع  فيـه 

 قد اعتبرا أن ظهور الإبداع يتطلب (Sternberg & Luburt)وليبرت
وجود حد معين من المعرفة، ونمط التفكيـر، والقـدرة العقليـة العامـة،              

  .بيئة الإبداعيةوالخصائص الشخصية، والدافعية، وال
 ,Freeman)وقـــد ربـــط عـــدد مـــن البـــاحثين ومـــنهم فريمـــان 

كما أكـد كـل    بين الإبداع والخيال، Paivio, 1971)(وبافيو  (1995
ــارمــــن  ــبووأو (Ernest, 1977) ستنــ  (Osborn, 2006) نرســ

 مــن  لــدى الأطفــالأن تنميــة الخيــالوآخــرون  (Shaw, 1982)شــوو
أكــد ، وات الإبداعيــة لــدى الأطفــاللتنميــة القــدرالمتطلبــات الأساســية 

ــز  وليمونــــت (Colangelo & Davis, 2003) كولنجلــــو ديفــ
(Limont, 1998)  واسكـسن واخـرون  Isaksen et al., 2000) (نأ 

القــدرة ، و التــي يمتلكهــا الطفــل لمعرفــةاالإبــداع هــو حــصيلة لتفاعــل   
 ربط الخبرات السابقة المخزونة في الذاكرة، وتركيبهـا،       و،  على التخيل 

 أوووضــعها فــي تركيبــات جديــدة، وتكــوين تــصورات ذهنيــة لأحــداث   
 رياضــياً، أوفيعبـر عنهـا لفظيـاً،     مواقـف سـبق أن تفاعـل معهـا الطفـل،     

  . شكلياًأو موسيقياً، أو
 ديفــــزكولنجلــــو وولقــــد وجــــد العديــــد مــــن البــــاحثين ومــــنهم  

(Colangelo & Davis, 2003) وآخـرون  واسكـسن (Isaksen et 
al., 2000) وبنـاء   المعرفي أكثر فائدة فـي تفـسير الإبـداع   لاتجاها أن 

ــد الأطفــال      ــداع عن ــة لقيــاس الإب ــرامج التدريبي ــة المعرفيــة  الب ؛ فالنظري
 منظمـــة تتميـــز  ذهنيـــة عمليـــةتنظـــر إلـــى النـــشاط الإبـــداعي باعتبـــاره 

بالــــشمولية والتــــشابك، وينطــــوي علــــى عوامــــل معرفيــــة وانفعاليــــة       
 نـشطة وفريـدة، يمكـن تنميتهـا       وأخلاقية متداخلـة تـشكل حالـة ذهنيـة        

والتـــدرب علـــى مهاراتهـــا وفـــق مواقـــف تدريبيـــة مخططـــة، تعـــد فيهـــا  
الخبـــرات والأنـــشطة وفـــق مواقـــف إبداعيـــة، ويـــستخدم فيهـــا الطفـــل   
مهارات ذهنية وصولاً إلى الأداء الإبداعي، بحيث يقـوم بـدور المـنظم             

ثــم للمعلومــات المكتــسبة مــن خــلال تخزينهــا وتنظيمهــا فــي الــذاكرة،   
ربطهــا بالمعلومــات المتلقــاة حــديثاً وفــق مخططــات أكثــر عمقــاً، كــي     

ــدة      ــسم بالأصــالة للمواقــف الجدي ــة تت ــل بطريق ــستجيب الطف ــا "ي ، وم
وبـالرغم  . يتطلبه ذلك من تنمية وإثـارة للقـدرات التخيليـة لـدى الفـرد             

 ومنها ما جاء عند كل مـن   -من تعدد النظريات المعرفية في الإبداع       
 & Langley) ولانجلـي وجـونس   (Sternberg, 1999) سـتيرنبرغ 

Jones 1993) ــبيرغ ــإن البحــــوث  -(Weisberg, 1993) وســ  فــ
والدراسات التي استندت إلى النظرية المعرفية ركزت بصورة أساسـية          
علـــى العمليـــة الإبداعيـــة ووصـــفها عمليـــة تفكيـــر تـــؤدي إلـــى نتاجـــات  

قــة بينهـــا  أصــيلة، وتتنــاول العمليــات العقليـــة ووظــائف الــدماغ والعلا     
ــداع     ــة بالإب ــة والشخــصية ذات العلاق ــين العوامــل الانفعالي وكــذلك . وب

حددت هذه المداخل الأبنية المعرفية التي تلعب دوراً هاماً في توليد           
العمليات المعرفية المتعددة التي تـسهم فـي تنميـة القـدرات الإبداعيـة              

ويتمثــل الأســاس . (Colangelo & Davis, 2003) عنــد الأطفــال
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ــامج     الن ــاء البرنـ ــة فـــي بنـ ــة الحاليـ ــه الدراسـ ظـــري الـــذي اعتمـــدت عليـ
  .التدريبي بوجهة النظر المعرفية

وبــــالاطلاع علــــى التسلــــسل التــــاريخي لتطــــور بــــرامج تــــدريب  
دأت فـي   ب ـ تـدريب الإبـداع      أن ظـاهرة  ) 2002(الإبداع، يؤكد جروان    

ــام   ــة عـ ــدة الأمريكيـ ــات المتحـ ــورد  ) 1931( الولايـ ــور كروفـ ــدما طـ عنـ
(Crawford)لرفـــــعواســـــتخدم أداة ،  أول برنـــــامج لتعلـــــيم الإبـــــداع 

مستوى الأداء الإبداعي لدى طلبته، وأطلق عليه أداة قائمة الـسمات   
(Attribute Listing)ــ ــاُ وتتـــضمن نموذجـ  لإنتـــاج خيـــارات اُ نظاميـ

، ومـن ثـم   تحليل عناصر المهمة الرئيسية وتحديدهاوأفكار من خلال   
 لكـل منهـا     لخيارات الجديـدة والممتعـة    ا  عدد من  يقوم الأفراد باقتراح  

وأشــارت قطــامي وحمــدي وقطــامي وصــبحي   . بهــدف تطــوير الأفكــار 
طــور فكــرة تــدريب  (Maltzman)مالتزمــان أن ) 1990( وأبــو طالــب

الاتجـاه الـسلوكي الإجرائـي،     مـن خـلال تبنيـه       الفكرة الأصيلة الإبداعية    
 حـث ن خـلال    م ـحيث أكد على إمكانية تعليم التفكير الأصيل وقياسـه،          

ركــز علــى   عــدد مــن الاســتجابات لمثيــر محــدد، و   تطــويرالفــرد علــى  
ثـارة الــسلوك  فـي آ تـساعد  يمكـن أن  اكتـشاف الأسـاليب والطـرق التـي     

داء الإبــــداعي،  وتحديــــد الظــــروف والمواقـــف المثيــــرة لــــلأ ،الأصـــيل 
 قام (Mednick)ميدنيك أن ) 1990(وكذلك أشارت قطامي وآخرون   

مـن  ع وتطوير القدرات الإبداعية لـدى الفـرد   تدريب الإبدا بمحاولات ل 
 عمليـــات الـــربط بـــين الأفكـــار ةتـــشجيع المتـــدرب علـــى ممارســـخـــلال 

، وصــياغة تركيــب جديــد بــين أشــياء وعناصــر      والأشــياء المتعارضــة 
 أوســبورن طــور ومــن ثــم . توجــد جميعهــا فــي البنيــة المعرفيــة للفــرد   

(Osborn, 2006) لتـــي ا اســـتراتيجية العـــصف الـــذهني 1938 عـــام
أحـدهما مبـدأ    : مبدأين رئيسيين لتنميـة التفكيـر الإبـداعي       تعتمد على   

خـــر مبـــدأ الكميـــة تنـــتج  والآتأجيـــل الأحكـــام علـــى الأفكـــار المطـــورة؛  
 يؤكد أنه كلما تـم جمـع أفكـار أكثـر كانـت الفرصـة أكبـر                  وهو ،النوعية

 ، مفيــــدة مــــن خــــلال ربــــط الأفكــــار وتحفيزهــــاأفكــــارللحــــصول علــــى 
واســعة مـــن الأفكــار والآراء مــع إيقــاف الحكـــم     استحــضار مجموعــة   و

ثــر فــي تطــوير بــرامج للتــدريب علــى الإبــداع،  ه أوكــان لجهــود. عليهــا
 الـذي ألفـه   (Applied Imagination)وأصبح كتاب التخيـل التطبيقـي  

اعتبــر  إذمــن أكثــر المراجــع انتــشاراً فــي هــذا المجــال،  ) 1963(عــام 
التــصور العقلـي للأشــياء  إبــداع العقـل وقــوة تـشكيل   الخيـال الإنـساني   

غيــر الموجــودة أو المعروفــة، وأكــد أن الخيــال الإبــداعي يتطــور مــن     
  .خلال التدريب

 (Colangelo&Davis, 2003)ويؤكـــــد كولنجلـــــو وديفـــــز 
 أن وصـــول الفـــرد إلـــى حلـــول إبداعيـــة  (Limont, 1998)وليمونـــت

يتطلب من الفرد تطوير ارتباطات أصيلة وغير مألوفة تقود إلى أفكار           
ديدة وإبداعية؛ وهذا يعتبر جـوهر الخيـال الإبـداعي، إذ أن الخيـال           ج

الإبداعي يشتمل على التصور البصري للأشياء والأفكـار ويـتم خلالـه             
مزج عناصر التحدي في طرق وأسـاليب غيـر متوقعـة ومفاجئـة، تقـود               

  . إلى فهم جديد للظواهر العادية
إليـه عـدد    كما أشـار   -ومما سبق يمكن تعريف الخيال الإبداعي     

 ,Eberle) وايبـرل  (Osborn, 2006)من الباحثين ومـنهم أوسـبورن   
 بأنه القدرة على تطوير تصورات عقلية لأشياء وعناصر لم          - (1996

تعــرض للفــرد مــن خــلال الحــواس، والقــدرة علــى رؤيــة الأشــياء غيــر     
تشكيل خيال عقلي أصـيل، فالعمليـات والأنـشطة         المرئية بالعين، على    

 تركـز علـى     ةل الإبداعي المتضمنة في البـرامج التدريبي ـ      الخاصة بالتخي 
توظيــــف العمليــــات الذهنيــــة العقليــــة فــــي إعــــادة ترتيــــب المعلومــــات  
المخزونــة فــي الــذاكرة وتــشكيلها، ودمجهــا مــع المعلومــات الحديثــة        

 هـي   إذاًفعملية الخيـال الإبـداعي  ، المتلقاة لإنتاج أفكار جديدة مبدعة   
 ;Limont, 1998) ت وتنظيمهـــاعمليـــة إعـــادة ترتيـــب المعلومـــا

Colangelo & Davis, 2003; Bargabos, 2005; Bauman, 
2005)  

 أن البـرامج المخصـصة   (Sternberg, 1999) ويؤكد ستيرنبرغ
اســـــــتخدام للطلبـــــــة المبـــــــدعين يجـــــــب أن تتـــــــسم بالمرونـــــــة فـــــــي  

وقــد  . (Dawson, 1997)الاســتراتيجيات وأدوات تطــوير الإبــداع   
يــة للقــدرات الإبداعيــة، ومنهــا برنــامج تــورنس؛   ركــزت البــرامج التدريب

 Purdue Creative)وبرنـــامج بـــوردو لتنميـــة التفكيـــر الإبـــداعي  
Thinking Program)  ؛ وبرنـــــامج الماســــتر ثنكـــــر(Master 

Thinker)  ــاه ــه الانتبــــــــــــ ــر لتوجيــــــــــــ ؛ وبرنــــــــــــــامج أدوات التفكيــــــــــــ
(DATT): لــديبونو(DeBono)  ؛ وبرنــامج المواهــب غيــر المحــدودة

Talent Unlimited علــى تطــوير أنــشطة لتــدريب وتنميــة القــدرات ،
الإبداعيــــة المرتبطــــة بــــالنمو المعرفــــي والتــــي تتــــضمن الطلاقــــة فــــي 
التفكير، والمرونـة، والأصـالة، والحـدس، والإسـهاب؛ وكـذلك القـدرات             

حـب الاسـتطلاع،    : الإبداعية التي ترتبط بالنمو الانفعـالي ومـن أبرزهـا         
طرة، ودرجة تحمل التعقيد؛ ودرجة     الحساسية للمشكلات، حب المخا   

الخيــال، مــستخدمة اســتراتيجيات وأدوات تجعــل الطالــب قــادراً علــى     
توجيــه تفكيــره بــشكل فعــال وتطــوير الحلــول الإبداعيــة لديــه، ويركــز     
محتــوى هــذه البــرامج علــى توجيــه أســئلة ذات نهايــة مفتوحــة لحــث         

مـــات الطالـــب علـــى التفكيـــر، واســـتخدام الخيـــال، والبحـــث عـــن المعلو 
ــساؤلا   ــن التـ ــة عـ ــة للإجابـ ــذي   تاللازمـ ــف الـ ــمن الموقـ ــة ضـ  المطروحـ

يتعامــــل معــــه، وإدراك جميــــع النــــواحي والعوامــــل المرتبطــــة باتخــــاذ 
القرار؛ والبحث عـن الأفكـار والخيـارات المتعلقـة بالمهمـة أو المـشكلة               

؛ الــــبطش، 2002الــــسرور، ( المطروحــــة ضــــمن المواقــــف التدريبيــــة
  .Sternberg, 1999)مقبول للنشر؛ 

ونتيجــــة للاخــــتلاف حــــول مفهــــوم الإبــــداع وطبيعــــة البــــرامج       
ــا        ــا، نجــد أن كــلاً منه ــة التــي تنطلــق منه ــات النظري ــة والخلفي التدريبي
يحــدد معــايير وشــروطاً بيئيــة مختلفــة لتحديــد مــدى فاعليــة البــرامج    
التدريبيــة ومــدى أصـــالة المنــتج الـــذي يعتبــر العامـــل المــشترك بـــين      

ك الرئيــسي فــي الحكــم علــى مــستوى الإبــداع تعــاريف الإبــداع، والمحــ
في نتاجات الأطفال، إضافة إلى القدرات الإبداعيـة الأخـرى كالطلاقـة،            
والمرونة، وحب المغـامرة، والحـدس، وحـب الاسـتطلاع وغيرهـا التـي              

لــذا يلاحــظ أن بــرامج تنميــة  . تقيــسها العديــد مــن اختبــارات الإبــداع  
داة واحـدة لقيـاس القـدرات       القدرات الإبداعية تعتمـد علـى أكثـر مـن أ          

 فقــد اقتــرح ؛(Colangelo&Davis, 2003) الإبداعيــة عنــد الأفــراد
 علــى ســبيل المثــال (Colangelo&Davis, 2003)كولنجلــو وديفــز 

عــدداً مــن الطــرق التــي يمكــن أن تــساعد فــي قيــاس درجــة الإبــداع          
والقــــدرات الإبداعيــــة والكــــشف عــــن فعاليــــة بــــرامج تنميــــة القــــدرات  

ــة، ــاالإبداعي ــوائم الاهتمامــات    :  ومنه ــر المتــشعب؛ وق ــارات التفكي اختب
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؛ قوائم تقدير السير الذاتية؛ سلالم      ةوالميول؛ قوائم سمات الشخصي   
التقـــدير الخاصـــة بـــالمعلمين وأوليـــاء الأمـــور والمـــشرفين، وقـــوائم       
المعـــايير الخاصـــة بـــالحكم علـــى إنتـــاج الـــشخص المبـــدع، والتقـــارير   

ــن   ــدعين عـ ــراد المبـ ــة للأفـ ــصيلية  الذاتيـ ــة والتحـ ــشاطاتهم الإبداعيـ .  نـ
وعمومــاً يمكــن القــول أن الاختبــارات التــي تقــيس الإبــداع تتطلــب مــن  
الفرد إدراك العلاقة بـين مثيـرات مجـردة تركـز علـى القـدرات اللغويـة،                 
وبنــاء الكلمــات، وتفــسير مواقــف المــشكلة والتعامــل معهــا والتخيــل        

ي طـــورت لتقيـــيم ومـــن الاختبـــارات التـــ. الإبـــداعي والتخيـــل البـــصري
العوامـــل المعرفيـــة والانفعاليـــة المرتبطـــة بالقـــدرات الإبداعيـــة بطاريـــة 

ســنة، ) 18-6( وليمــز للقــدرات الإبداعيــة المطــورة للأفــراد مــن عمــر  
التــي تعتبــر هامــة للكــشف وتحديــد الطلبــة المبــدعين وقيــاس فاعليــة     
ــر القـــدرات الإبداعيـــة       ــدرات الإبداعيـــة، وتعتبـ ــرامج التدريبيـــة للقـ  البـ

المتضمنة ضمن هذه البطارية جوهر البرنامج التـدريبي الحـالي، وقـد            
ارتــأت الباحثــة اســتخدام هــذه البطاريــة فــي الدراســة الحاليــة نتيجــة         
لانسجام القدرات المتـضمنة ضـمن هـذه البطاريـة والقـدرات المعرفيـة              

  .والانفعالية التي يهدف البرنامج التدريبي الحالي لتنميتها
أن تنميـة القـدرات الإبداعيـة عنـد         دراسـات   تؤكد البحـوث وال    و

الأطفــال تــتم مــن خــلال تطــوير بــرامج تهــتم بتنميــة الإبــداع والخيــال؛  
هـدفت إلـى   بدراسـة   (Abbott-Shim, 2000)  شـم -بـوت آ فقد قامت

علــى عينــة اختبــار صــدق فعاليــة المنهــاج الإبــداعي للطفولــة المبكــرة،   
 من خلال متـابعين     ب مدى تقدم الطال   مقييطفلا، وتم ت  ) 490(قوامها

، (Peabody) اختبـــار مفـــردات وصـــورواســـتخدمت ، وأوليـــاء الأمـــور
 (Woodcock and Johnson) لـــ (Woodcock)وبطاريــة اختبــار

 لــــ"مقيـــاس تقيـــيم اللغـــةو ،)1989( المطـــورة عـــام التربويـــة النفـــسية
(Duncan and DeAvila)   وقائمــة جــرد  ، )1998(المطــور عــام

ــسلوك الاجتمــاعي التكي   (Hogan, Scott, & Bauer)  فــي ل ـــال
تطبيق المنهاج الإبـداعي    النتائج أن   وأظهرت  . )1992( عام   المطورة

ــرة   ــة المبكـ ــللطفولـ ــة    يـ ــين، وتنميـ ــات المعلمـ ــوير كفايـ ــى تطـ ساعد علـ
 عنـــد الأطفـــال، وتحـــسين الممارســـة الفاعلـــة فـــي الإبداعيـــةالنتاجـــات 

يـــق هـــذا  رضـــا عاليـــة عنـــد الأهـــل جـــراء تطبةالتعلـــيم، وتـــوافر درجـــ
  .البرنامج
هدفتا  )(Shaw, 1982 وأظهرت نتائج دراستين قام بهما شو 

ــى ــى   إلـ ــال    التعـــرف علـ ــين الأطفـ ــر بـ ــتراتيجيات التفكيـ ــي اسـ ــروق فـ الفـ
هنـــاك علاقـــة أن والأطفـــال المبـــدعين، ) الأذكيـــاء( الموهـــوبين عقليـــاً

لا  وأنـه    قوية بين القدرات التخيلية والقدرات الإبداعية عند الأطفـال؛        
هنـاك   وأن جد ارتباط واضح بين درجـة الـذكاء ومتغيـرات الإبـداع؛          يو

 ؛ وأن الأطفــــال بــــين القــــدرات التخيليــــة والإبداعيــــة   يــــاً عالاًارتباطــــ
ــدعين  ــستخدمونالمبــ ــتراتيجيات    يــ ــي اســ ــل فــ ــح التخيــ ــشكل واضــ  بــ

  .منخفضالذكاء ال درجة وتفكيرهم، كما يستخدمها الأطفال ذو
ــين    ــا ايلـ ــام بهـ ــة قـ ــي دراسـ ــى  (Elaine, 1981) وفـ ــدفت إلـ  هـ

استقــصاء أثــر برنــامج علــى تنميــة القــدرات الإبداعيــة وتقــدير الــذات    
ــة قوامهــا     ــاً مــن الــصف  ) 83(الإبداعيــة عنــد الأطفــال، علــى عين طالب

طالبـــاً مـــن الـــصف الثالـــث الأساســـي، تــــم      ) 65(الثـــاني الأساســـي و  
 هــرس  -اســتخدام اختبــار تــورنس الــشكلي الإبــداعي، ومقيــاس بيــرز      

(Piers-Harris)         ،لتقدير الذات عند الأطفال كمقاييس قبلية وبعديـة 
ولم تظهـر النتـائج فرقـاً بـين طلبـة الـصف الثـاني علـى اختبـار تـورنس                 

 ظهــرت فــروق دأمــا طلبــة الــصف الثالــث، فق ــ . واختبــار تقــدير الــذات 
  .ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية على الاختبارين

 هـدفت إلـى معرفـة    (Moore, 1987)وفـي دراسـة قـام بهـا مـور      
ثبــات التفكيـــر الأصــيل الإبـــداعي عنــد الأطفـــال اليــافعين، علـــى عينـــة     

طفـــلاً وطفلـــة، أظهـــرت النتـــائج ثبـــات التفكيـــر الأصـــيل  ) 33(قوامهـــا 
 (Baldauf, 1987)وقـام بالـدوف   . سـنوات ) 8-4(للأطفال بين سـن  

بدراســة علــى عينــة قوامهــا مائتــان واثنــان مــن طــلاب الــصف الــسابع      
لأساسي، هدفت إلى استقصاء فاعلية برنامج الكـورت لتعلـيم التفكيـر            ا

: علــى القــدرات الإبداعيــة للطلبــة، وتــم تقــسيم العينــة إلــى مجمــوعتين
تجريبيــة وضــابطة، واســتخدام اختبــار تــورنس اللفظــي كاختبــار قبلــي    

أظهـــرت النتـــائج وجـــود فـــروق ذات دلالـــة إحـــصائية لـــصالح . وبعــدي 
  .ى مهارة الأصالة فقطالمجموعة التجريبية عل

 هدفت إلى التعرف (Sak, 2004)ساكوفي دراسة حالة قام بها 
 عـشرين عامــاً مـع الطلبـة الموهــوبين   معلمــة قـضت  علـى أثـر اتجاهـات    

 الـصفية   اوممارسـاته حول القدرات الإبداعية     ا واعتقاداته والمبدعين،
ــوير ــةفـــي تطـ ــا قبـــل     القـــدرات الإبداعيـ ــة مـ ــال فـــي مرحلـ لـــدى الأطفـ

هــذه المعلمــة أن الأطفــال المبــدعين  مقابلــة أظهــرت نتــائج ســة، المدر
ن العلاقــة بــين الطالــب أ ويــاً،ن ويمتلكــون ذكــاء تخيلون مــستقلومفكــر

  .الموهوب أكاديميا والطالب الموهوب إبداعيا قد بنيت على التخيل
 بدراسـة هـدفت إلـى مقارنـة سـت      (Flentie, 1990)وقام فلنتي 

-1987(اســـتمرت ثـــلاث ســـنوات شـــعب للـــصف الثالـــث الأساســـي، و
تم خلالها تدريب إحدى الـشعب علـى برنـامج المواهـب غيـر               ) 1989

لمــدة ســنتين، وصــف (Talents Unlimited program) المحــددة 
آخــر تــم تدريبــه لمــدة ســنة، وتــم تــدريب شــعبة ثالثــة علــى الكتابـــة           
الإبداعيــة، كمجموعــات تجريبيــة وبــاقي الــشعب كمجموعــات ضــابطة،   

ختبــار ســتانفورد التحــصيلي، واختبــار للكتابــة الإبداعيــة  وتــم تطبيــق ا
ــة  ــاد التاليـ ــظ،   : ضـــمن الأبعـ ــلوب، اللفـ ــى، الأسـ ــار، المعنـ ــياغة الأفكـ صـ

وقد أظهرت النتائج أن طلاب الصف الذي تم تدريبـه علـى          . والتنظيم
برنــامج المواهــب غيــر المحــددة لمــدة ســنة أظهــروا قــوة فــي صــياغة     

دريبـه لمــدة سـنتين أظهــر قـوة علــى    الأفكـار، بينمـا الــصف الـذي تــم ت   
  .الاختبار الفرعي لأسلوب الكتابة

ونـــشير فـــي هـــذا الـــصدد إلـــى أن النظـــام التربـــوي فـــي الأردن   
شهد حركتي تطوير متلاحقتين كانـت أولاهمـا حركـة مـؤتمر التطـوير              

، ثـم حركـة تطـوير التعلـيم نحـو اقتـصاد             )1987(التربوي الأول عام    
يهدف إلى تطـوير كافـة أطـراف العمليـة          والذي  ) 2003(المعرفة عام   

التعليميــة ومراحلهــا مــن خــلال اســتثمار المــوارد البــشرية والمعرفيــة     
كثــــروة وطنيــــة اســــتراتيجية، وتعزيــــز القــــدرة علــــى البحــــث والــــتعلم  
والإبــــــداع، وتحقيـــــــق التنميـــــــة المـــــــستدامة، والمنافـــــــسة إقليميـــــــا  

  .)2007وزارة التربية والتعليم، (وعالمياً
تان الحركتان على أهمية ريـاض الأطفـال كمـدخل     وقد أكدت ها  

لتطوير عملية التعلم والتعليم فـي مرحلـة التعلـيم الأساسـي، واعتـرف              
بها كمرحلة مـن مراحـل الـتعلم بموجـب قـانون التربيـة والتعلـيم رقـــم                   
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، حيــث تــم بموجبــه إنــشاء قــسم لريــاض الأطفــال )1994(لــسنة ) 3(
ريــاض الأطفــال وفــق معــايير  فــي الــوزارة، وكانــت البدايــة باســتحداث  

طفـــلاً فـــي عمـــر أربـــع ســـنوات  ) 20-15(محـــددة تمثلـــت فـــي تـــوافر 
وثمانية أشهر ولغاية عمر خمس سنوات ونصف، وتوافر غرفة صـفية           

روضـات فـي المـدارس      ) 403(مناسبة، حيث بلغ عدد الريـاض حاليـاً         
الحكوميــة موزعــة علــى جميـــع محافظــات المملكــة يلتحــق بهــا حوالــــي  

) 1281( أطفــال، أمــا الريــاض الخاصــة فبلــغ عــددها حاليــاً    )7706(
وكذلك قامت الوزارة بإعـداد إطـار عـام لمنـاهج ريـاض             . روضة تقريباً 

الأطفال، وإعداد المنهاج الوطني التفاعلي لرياض الأطفـال الحكوميـة،      
وتم تدريب كافة المعلمات فـي الريـاض الحكوميـة علـى هـذا المنهـاج،          

ى برنامج العمل مع الأطفال الصغار الـذي أُعـد     إضافة إلى تدريبهن عل   
بالتعاون مع جامعة ويسكونسن، واعتمدت سـاعاته التدريبيـة والبالغـة           

ولتنظـيم عمـل الريـاض قامـت       . ساعة في نظام رتب المعلمين    ) 160(
الـــوزارة بإعـــداد معـــايير اعتمـــاد وشـــروط تـــرخيص ريـــاض الأطفـــال،  

دوام الرسـمي ومهـام     وإصدار أسس وتعليمـات للقبـول والتـسجيل وال ـ        
ولتمكــين المعلمــات أكاديميــاً تــم  . وواجبــات معلمــات ريــاض الأطفــال 

فـي  " تربيـة طفـل   " لاستحداث تخصص    ةالتعاون مع الجامعات الأردني   
برامجهـــــا، والعمـــــل جـــــار علـــــى تطـــــوير بـــــرامج تـــــدريب المعلمـــــين  
والمـــشرفين علـــى اســـتخدام تكنولوجيـــا المعلومـــات والاتـــصالات فـــي  

ية لمرحلـة ريـاض الأطفـال ومراحـل التعلـيم الأساسـي          المناهج الدراس ـ 
معلم في هـذا المجـال، وإيفــاد        ) 11000(والثانوي، حيث تم تدريب     

وتــوفير مختبــرات . معلمــاً إلــى الجامعــات الأردنيــة المختلفــة ) 1064(
مدرســة بــشبكة الانترنــت، ) 3500(حاســوب لجميـــع المــدارس وربـــط 

حــث الرياضــيات والعلــوم   إضــافة إلــى إعــداد فريــق عمــل لحوســبة مب     
  ).2007وزارة التربية والتعليم، (والفيزياء 

كمــا قامــت الــوزارة بإنــشاء عــدد مــن البــرامج المتخصــصة التــي  
تسعى إلى تطـوير القـدرات الإبداعيـة لـدى الطلبـة فـي مرحلـة التعلـيم                

 أكاديمية تربوية متخصصة    برامج وأنشطة من خلال تقديم    الأساسي،  
حيـث أنـشأت الـوزارة سـتة       دراتهم الإبداعيـة،  وتنمـي ق ـ  تلبي حاجـاتهم    

عشر مركزاً رياديـاً ومـدارس الملـك عبـد اللـه الثـاني للتميـز وعـددها                   
حاليــاً ثــلاث مــدارس، وغــرف مــصادر للطلبــة المبــدعين، بلــغ عــددها     

إضافة إلى برنامج التسريع الأكـاديمي الـذي يتـيح         . ثماني عشرة غرفة  
  بهــدف فــي مــدة زمنيــة أقــل   التعلــيم الأساســي اجتيــاز مرحلــة للطلبــة 

 المتقاربين بمـستوى القـدرات   طلبةبين الالخبرات  للتبادتوفير فرص   
ــة ــداع المهنــــي  ، والعقليــ ــر فــــي الإبــ ــة  (قــــضاء وقــــت أكبــ وزارة التربيــ

  .)2007والتعليم، 
ــيم فــي       ــة والتعل ــوزارة التربي وبــالإطلاع علــى الخطــة الطموحــة ل

مجهــا ومدارســها،  الأردن يلاحــظ أنهــا أصــبحت تركــز علــى تطــوير برا  
بغيــة تطــوير كفايــات الطلبــة وإبــراز قــدراتهم الإبداعيــة فــي مختلــف         

ــالات ــي الد  . المجـ ــظ نقـــص فـ ــه يلاحـ ــة إلا انـ ــة والعمليـ ــات النظريـ  راسـ
ــيم   ــة المهتمــة بتقي ــيم     فاعلي ــة والتعل ــة فــي وزارة التربي ــرامج المطبق الب

تــه بــشكل خــاص، للحكــم علــى   بــرامج تــدريب الإبــداع وتنمي عمومــاً و
ــودة  ــا جـ ــات تطويرهـ ــا لغايـ ــالنظر   . مخرجاتهـ ــه وبـ ــى انـ ــافة إلـ ــى إضـ إلـ

ــي       ــة فـ ــاهج المطبقـ ــرامج والمنـ ــال والبـ ــي الأطفـ ــدريب معلمـ ــاليب تـ أسـ

القــدرات لا تركــز علــى تنميــة ها أن بعــضالباحثــة جــد تمــدارس الأردن 
وزارة التربيـة والتعلـيم،     ( ضـمن بـرامج منظمـة         لدى الأطفال  الإبداعية

2007( .  
 الحيويـة   الأهميـة  إدراك   إلـى حاجـة    هناك    ويلاحظ مما سبق أن   

 في الحياة والمدرسة والعمل، ومن      والخيال الإبداعي وتأثيره  للإبداع  
بحيــث  تطــوير المنــاهج وأســاليب التــدريس ثــم زيــادة الاهتمــام بعمليــة

، بهــدف تنميــة  فيهــاوالخيــال الإبــداعي  الإبــداع  يــتم توظيــف مهــارات 
  .القدرات الإبداعية لدى الأطفال

  : الدراسة وأهدافهامشكلة
تهــدف الدراســة الحاليــة إلــى توضــيح الــدور الــذي تلعبــه بــرامج  
تدريب الإبـداع والخيـال الإبـداعي فـي تنميـة القـدرات الإبداعيـة لـدى                 
الطلبة، وتزويدهم بما يساعدهم في تنمية العمليات العقلية ومهـارات          

ة علـى  التفكير الإبداعي وتشجيع القائمين على تطوير البـرامج التربوي ـ     
تبني مثل هذه البرامج وتوظيفها، ضمن خطط التطوير التربـوي نحـو       
ــرامج        ــة وب ــرامج التربوي ــاهج والب ــد تطــوير المن الاقتــصاد المعرفــي عن
تدريب المعلمـين، وخـصوصاً فـي مرحلـة التعلـيم الأساسـي، فالأطفـال             

يفتقـدون الخـصائص   قـد   ) 2002(كما أشـارت الـسـرور      بمرور العمر   
منهـا  رة لديهم التي تنمي مهـارات التفكيـر الإبـداعي،           الأساسية المتواف 

سـعة الخيـال والرغبـة فـي التــساؤل، إذا لـم يـتم تـوفير بـرامج تدريبيــة         
  . تساعد في تنمية هذه القدرات وتطويرها

ــي     ــة تتمثـــل فـ ــإن مـــشكلة الدراسـ ــالي فـ ــة  وبالتـ استقـــصاء فاعليـ
تطــوير  فــيالإبــداع الخيــالي وبرنــامج تــدريبي لتنميــة مهــارات التفكيــر  

فــإن وبالــذات  طلبــة الــصف الثــاني الأساســي،القــدرات الإبداعيــة عنــد 
  : عن الأسئلة التاليةالدراسة الحالية تهدف إلى الإجابة

ــا  -1 ــر   مـ ــارات التفكيـ ــة مهـ ــدريبي لتنميـ ــامج تـ ــة برنـ ــداع وفاعليـ الإبـ
 طلبـة الـصف الثـاني        تطوير القـدرات الإبداعيـة عنـد       فيالخيالي  

ــة لمقيــاس وليم ــ سة بالــصالأساســي، كمــا هــي مقي ــ  ز ورة الأردني
 للقدرات الإبداعية؟

تنميــة القــدرات الإبداعيــة لالبرنــامج التــدريبي هــل يختلــف تــأثير  -2
 ؟)ذكر وأنثى(باختلاف جنس الطفل 

  : الإجرائيةالتعريفات
وتقـــاس بـــالفروق فـــي الـــدرجات : فاعليـــة البرنـــامج التـــدريبي   -

ل تطبيــق المتحققـة لأفــراد المجموعــات التجريبيـة والــضابطة قب ــ 
البرنـــامج وبعـــده، كمـــا هـــي مقيـــسة بالـــصورة الأردنيـــة لبطاريـــة 

اختبــار  : وليمــز للقــدرات الإبداعيــة، والتــي تــضم ثــلاث أدوات     
التفكيــر التــشعيبي واختبــار الــشعور التــشعيبي ومقيــاس وليمــز،    
كمــا قيــست الفاعليــة أيــضا بالــدرجات الفرعيــة المتحققــة لأفــراد  

  .عينة الدراسة على كل منها
 ثــلاث وثلاثــين برنــامج يتكــون مــن  :برنــامج الخيــال الإبــداعي    -

القـدرات  تنميـة  هدف إلـى مـساعدة الأطفـال فـي        تجلسة تدريبية   
ــا، مــــن خــــلال تــــدريب     ــة المؤمــــل تطويرهــ ــة والتخيليــ الإبداعيــ
الأطفــــال علــــى مهــــارات التفكيــــر الإبــــداعي والخيــــال الإبــــداعي  

ــستهدفة ــد  ،المــ ــشعور الإبــ ــر والــ ــارات التفكيــ اعي  وتتــــضمن مهــ
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ــر أساس ــــ  ــي تعتبــ ــشعيبي، والتــ ــالي  اًوالتــ ــو الانفعــ ــوير النمــ  لتطــ
   .والمعرفي والعقلي للأفراد المبدعين

 مـن خـلال انـسجامها       ةسب الدراسة الحالية أهمي   تتك: أهمية الدراسة 
التوجهـات الحديثـة فـي مختلـف أنحـاء العـالم، والمتمثلـة فـي تغيـر             مع  

ــي تر    ــة التـ ــة التقليديـ ــن المدرسـ ــة مـ ــوم المدرسـ ــوير  مفهـ ــى تطـ ــز علـ كـ
المحتوى المعرفي لـدى الطالـب وتـذكر المعلومـات، إلـى التوجـه نحـو           
تطــوير القــدرات الإبداعيــة لــدى الطلبــة، مــن خــلال تطــوير المحتــوى   
المعرفـــي لـــدى الطالـــب وتطـــوير القـــدرات الذهنيـــة ومهـــارات التفكيـــر  

أهداف التربية والتعلـيم فـي   الإبداعي لديهم، وهذا التوجه ينسجم مع  
 التي تولي الأفراد مـن مختلـف القـدرات العقليـة أهميـة خاصـة،                نالأرد

 من خلال التركيز على تطـوير قـدرات الطلبـة ليـصبحوا         ،ويتحقق ذلك 
مبتكرين للمعرفة والمهارات، وبـاحثين عـن فـرص الـتعلم مـدى الحيـاة          
لتحقيق الغاية المنشودة وهذا يتيح لهم فـرص الوصـول إلـى التقنيـات          

نمــوهم، وتجعلهــم قــادرين علــى المــشاركة فــي    المختلفــة التــي تــدعم  
ــاة اليوميــة،       الاقتــصاد المعرفــي، مــن خــلال توظيــف المعرفــة فــي الحي
واتاحة فرص التعلم مدى الحياة وامتلاك معرفة أفضل، والتنافس فـي    
ــدة      ــة ومفيـ ــات مهمـ ــول إلـــى نتاجـ ــي، والوصـ ــع الاقتـــصاد المعرفـ مجتمـ

جتمـع أو علـى     وأصيلة سواء على المستوى الشخصي أو مستوى الم       
  .المستوى العالمي

وبنـاء عليــه فهــذه الدراســة تعمــل علــى ســد الفجــوة القائمــة فــي  
الميدان التربوي، والمتمثلة في غياب البرامج العلمية أو المبنية علـى      
ــراد مــن مختلــف        ــة للأف ــي تهــتم بالقــدرات الإبداعي ــة، والت أســس علمي

رة التربيــة المــستويات العقليــة فــي الأردن، وتنــسجم مــع توجهــات وزا   
ــيم فــي الأردن فــي التطــوير التربــوي نحــو الاقتــصاد المعرفــي،       والتعل
فجاءت هذه الدراسـة لتـوفر برنامجـاً للمعلمـين يعملـون علـى توظيفـه               
لرعايــة القــدرات الإبداعيــة للأفــراد فــي الأردن، وهــو مــا يــشكل حاجــة  

  :أساسية من حاجات المدرسة الأردنية ويسهم في
معلمـــين والقـــائمين علـــى المـــدارس     تـــوفير بـــرامج تـــساعد ال   -

العادية والمدارس التي تعنى بالطلبة المبـدعين والمتميـزين فـي         
 . تطوير القدرات الإبداعية لدى طلبتهم

مأسسة عملية تعليم وتدريب الإبداع والقدرات الإبداعيـة لـدى           -
 .الأطفال

دعــــم عجلــــة البحــــث العلمــــي بإســــهامها فــــي دراســــة القــــدرات    -
 .د برامج متخصصة للمبدعينالإبداعية في ظل وجو

  :البحثمنهجية 
ــى ــة     تتبنـ ــة فاعليـ ــي لدراسـ ــبه التجريبـ ــنهج شـ ــة المـ ــذه الدراسـ  هـ

البرنامج المقترح لتنمية القدرات الإبداعية للأفراد في البيئة الأردنيـة،          
وفيما يلي وصف لأبرز عناصر الطريقة والإجراءات التي تـم توظيفهـا            

  :لة الدراسةفي إطار هذه الدراسة للإجابة عن أسئ
  :مجتمع الدراسة وعينتها

تـــألف مجتمـــع الدراســـة مـــن جميـــع الأطفـــال فـــي مـــدارس وزارة 
التربيـــــة والتعلـــــيم فـــــي الـــــصف الثـــــاني الأساســـــي للعـــــام الدراســـــي   

) 18( ، والبـــالغ عـــددهم حـــوالي فـــي محافظـــة الزرقـــاء2005/2006

ــام        ــيم لع ــة والتعل ــة، بحــسب إحــصائيات وزارة التربي ــب وطالب ألــف طال
  ).2006/2007(اسي الدر

فـاختيرت بـشكل عـشوائي، مـن بـين المـدارس       عينة الدراسة أما  
ــاء، حي ــــ  ــة الزرقــ ــية فــــي محافظــ ــمية ( اختيــــرت ثالأساســ ــة ســ مدرســ

طفـال الـصف   ، لتتـألف عينـة الدراسـة مـن جميـع أ      )الأساسية المختلطـة  
البــــالغ عــــددهم  والمــــسجلين فــــي هــــذه المدرســــة،الثــــاني الأساســــي 

ين على أربع شعب صفية، وقد تـم اختيـار     موزع طالب وطالبة ) 100(
ــة العــشوائية،      مجمــوعتين تجــريبيتين ومجمــوعتين ضــابطتين بالطريق
ــذكور والأخــرى تمثــل       ــة ال بحيــث تمثــل إحــدى المجموعــات التجريبي

هـذا وتـضم مدرسـة سـمية     . الإناث، وكذلك الأمر للمجموعة الضابطة   
ــاث، ممــا يحقــق      ــة الأساســية صــفوفاً خاصــة للــذكور وأخــرى للإن  رغب

الباحثــة بــشمول الــذكور والإنــاث الخاضــعين لــنفس البيئــة المدرســية،    
مما يسهل عملية الوقوف على فاعليـة البرنـامج بـاختلاف الجـنس فـي               
ظل ضبط العوامل الأخرى المؤثرة في الوقـوف علـى فاعليـة البرنـامج           
كعامل المنـاخ المدرسـي واخـتلاف المعلمـين، بحيـث لا تتـداخل هـذه                

يبين توزع أفراد عينـة     ) 1( والجدول رقم . ويث النتائج العوامل في تل  
ــر المجموعــة       ــري الدراســة متغي ــى كــل مــن متغي ــة (الدراســة عل تجريبي

  ).ذكر وأنثى(، ومتغير الجنس)وضابطة
ــدول  ــة     ): 1(جـ ــر لمجموعـ ــى متغيـ ــة علـ ــة الدراسـ ــراد عينـ ــع أفـ  توزيـ

  ).ذكر وأنثى(، ومتغير الجنس)تجريبية وضابطة(
  لمجموعا  ذكور  إناث  المجموعة
  50  25  25  التجريبية
  50  25  25  الضابطة
  100  50  50  المجموع

  :أدوات الدراسة
التـــدريبي فـــي تنميـــة القـــدرات   فاعليـــة البرنـــامج للوقـــوف علـــى

لقيـاس الإبـداع،   " وليمـز "الإبداعية لدى الطلبة، تم استخدام بطارية   
 :المكونة من ثلاث أدوات

ويتكــون ): Divergent Thinking( اختبــار التفكيــر التــشعيبي  - أ
ــل المفحــوص،         ــر مكتمــل موجــه للطف ــي عــشر شــكلاً غي مــن اثن
ويطلــب منــه رســم أشــكال متكاملــة، حيــث يــتم اســتخراج خمــس  
: درجــات للمفحــوص تمثــل العوامــل المعرفيــة للتفكيــر التــشعيبي

وتكـــون  .  والأصـــالة، والإســـهاب، العنـــوان  ،المرونـــة، والطلاقـــة 
ــة القــــصوى للمقيــــاس   ــة وا) 131(الدرجــ ــدنيا درجــ ــة الــ لدرجــ

  ).  صفر(
ــشعيبي   - ب ــشعور التـ ــار الـ ــيس ): Divergent Feeling( اختبـ يقـ

حـب الاسـتطلاع،    : العوامل الانفعاليـة للقـدرات الإبداعيـة التاليـة        
ودرجة الخيال لديـه، ودرجـة تحمـل التعقيـد، والميـل للمجازفـة              

ــامرة لديــــه ــرة بحيــــث ) 50(وتكــــون المقيــــاس مــــن  . والمغــ فقــ
فقـرة، والفقـرة علـى شـكل جملـة        ) 12(يتضمن كل بعد حـوالي      

نعــم تنطبــق علــي   : يتبعهــا ســلم تــدريج مكــون مــن أربــع فئــات      
بدرجــة كبيــرة، ويحتمــل أنهــا تنطبــق علــي بعــض الأحيــان، ولا     

وتتـراوح  . تنطبق علي نهائياً، ولا أستطيع أن أقرر أو لا أعـرف          
 .  درجة )100-50(الدرجة الكلية بين 
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لطلبة بـشكل جمعـي،     ويتم تطبيق هذين الاختبارين على ا     
  .دقيقة) 35-25(ويحتاج تطبيق كلٍ منهما حوالي

ــ   -ج ): Williams Scale(ز ا الأداة الثالثــة وهــي مقيــاس وليم ــ  أم
فهي قائمـة شـطب مبنيـة علـى الملاحظـة لدرجـة تـوافر القـدرات                 
الإبداعيــــة الثمــــان لــــدى المفحــــوص، التــــي يــــتم قياســــها فــــي    

عيبي، بحيث يطلب من    اختباري التفكير التشعيبي والشعور التش    
الوالـــدين والمعلمـــين العمـــل علـــى تقـــدير مـــدى تـــوافر هـــذه        

. القدرات لدى المفحوص بنـاء علـى ملاحظـاتهم الـسابقة حولـه             
فقـرة، ويتكـون كـل بعـد مـن الأبعـاد            ) 50(ويتكون الاختبار من    
ــة مــن    ــة الثماني ــك وفــق ســلم     ) 6(الفرعي فقــرات لكــل بعــد، وذل

إضــافة . بــاً، وأحيانــا، ونــادراًغال: تقــدير مكــون مــن ثــلاث فئــات 
إلى أنه أعطي لكل مفحوص درجة واحدة عن كل سؤال مفتـوح            
مــن الأســئلة الأربعــة إذا اتبــع بتفــسيرات، وبــذلك تتــراوح علامــة   

  .درجة) 100-0( المفحوص بين
) مقبــول للنــشر( قــام الــبطش : صــدق بطاريــة الاختبــارات وثباتهــا

طالـب  ) 800(عينـة قوامهـا      ىبتطوير صورة أردنية لبطارية وليمز عل     
، )800( ســـنة وأوليـــاء أمـــورهم وعـــددهم) 18-6(وطالبـــة مـــن عمـــر

  :معلماً ومعلمة، حيث استخرج لها) 250(و
  : باستخدام الطرق والإجراءات التاليةدلالات الصدق:  أولا

ــلأدوات        - أ ــؤي ل ــة المحــك التلازمــي والتنب اســتخراج الــصدق بدلال
قـدرات الإبداعيـة باسـتخدام      المكونة للصورة الأردنية لبطاريـة ال     

 :ثلاثة محكات
 اســتخراج معــاملات الارتبــاط بــين الــدرجات المتحققــة لأفــراد    -

عينــة الدراســة الكليــة علــى الــصورة الأردنيــة لاختبــار التفكيــر   
التـــشعيبي واختبـــار الـــشعور التـــشعيبي، وتقـــديرات كـــل مـــن   
ــاس      ــة لمقيـ ــصورة الأردنيـ ــى الـ ــم علـ ــين لهـ ــدين والمعلمـ الوالـ

  .يث كانت في معظمها في السبعيناتوليمز، ح
ــة   - ــة لأفــــراد عينــ  معــــاملات الارتبــــاط بــــين الــــدرجات المتحققــ

ــة مــن    ــسية    ) 150(عــشوائية مكون ــة الرئي ــي العين مفحوصــاً ف
ــة،    ــز الإبداعيــ ــة وليمــ ــة لبطاريــ علــــى أدوات الــــصورة الأردنيــ
ومعــدلاتهم فــي امتحــان الثانويــة العامــة، ومعــدلاتهم فــي كــل    

الرياضيات والعلـوم لـنفس الامتحـان، حيـث        من اللغة العربية و   
-0.31(كانت الارتباطات متوسطة وضـعيفة تراوحـت مـا بـين          

63 (  
 كما تم إيجاد معاملات الارتباط بين الدرجات المتحققة لعينـة        -

طالب وطالبة علـى العوامـل      ) 100(المفحوصين المكونة من    
ــة      ــصورة الأردنيــ ــأدوات الــ ــسة بــ ــة المقيــ ــة والانفعاليــ المعرفيــ

اريــــة وليمــــز، والــــدرجات المتحققــــة لهــــم علــــى الــــصورة لبط
الأردنيـــة لمقيـــاس تـــورنس للتفكيـــر الإبـــداعي، حيـــث وجـــدت 

، وهـي فـي     )0.84-0.70( ارتباطات مرتفعة تراوحت مـا بـين      
 .مجملها تعطي مؤشراً على الصدق التلازمي للبطارية

التوصــل إلــى صــدق البنــاء لــلأدوات المكونــة للــصورة الأردنيــة،      -ب
  :دام محكينباستخ

 حيـــث تـــم اســـتخراج نتـــائج التحليـــل العـــاملي   : البنـــاء العـــاملي-
لــــلأداء علــــى الــــصورة الأردنيــــة لاختبــــار الــــشعور التــــشعيبي       

 التــي تــم الحــصول  تولمقيــاس وليمــز، وذلــك باســتخدام البيانــا 
ــارت      ــد أشـ ــدين، وقـ ــة والوالـ ــسية للطلبـ ــة الرئيـ ــن العينـ ــا مـ عليهـ

بار الشعور التشعيبي، والى    النتائج إلى وجود أربعة عوامل لاخت     
وجـــود ثمانيـــة عوامـــل لمقيـــاس وليمـــز، حيـــث انـــسجمت هـــذه   
النتائج مع الأبعاد التي افترض وليمز أن هذه البطارية تقيـسها،           

  .وهذا يؤكد صدق البناء لهذا الاختبار
التنبؤ بالفروق بين العينـات المتباينـة فـي القـدرة الإبداعيـة              -

فروق فـي الـدرجات المتحققـة        تم حساب دلالة ال    :والتحصيلية
ــة للـــصورة     ــة المكونـ ــة والمعرفيـ ــى العوامـــل الانفعاليـ ــراد علـ للأفـ

 الأولـــى تـــضم : الأردنيـــة لبطاريـــة الاختبـــارات فـــي مجمـــوعتين    
طالـب وطالبـة يقعـون      ) 100(طالب متميز تحـصيلياً، و    ) 100(

مــن حيــث تحــصيلهم مقارنــة بــأقرانهم فــي غرفــة   % 5فــي أدنــى 
ــع ق ــ   ــوفر    ) ت(يم الــصف، وقــد كانــت جمي ــة إحــصائيا ممــا ي دال

  .  مؤشراً على صدق البناء لأدوات الصورة الأردنية للأدوات
تــــم التوصــــل لمؤشــــرات الــــصدق المنطقــــي لأدوات الــــصورة         -ج

الأردنيــة مــن خــلال الإجــراءات التــي تــم اتباعهــا للتوصــل إلــى         
الــصورة الأردنيــة منهــا، والمتــضمنة إجــراءات الترجمــة العكــسية  

ت على عينة مـن المحكمـين والأخـذ بالملاحظـات           وعرض الأدوا 
  .التي تم الحصول عليها

 تــم اشــتقاق مؤشــرين عــن ثبــات الــدرجات المتحققــة    :الثبــات: ثانيــاً
علــــى الأدوات المكونــــة للــــصورة الأردنيــــة لبطاريــــة وليمــــز للقــــدرات 

  :الإبداعية، باتباع الإجراءات التالية
ــادة - ــاط  : الثبـــات بالإعـ بـــين الـــدرجات تـــم حـــساب معامـــل الارتبـ

والـد ووالـدة،    100طالبـاً،   240(المتحققة لأفراد عينة الدراسـة      
علـــى الأدوات المكونـــة للـــصورة الأردنيـــة التـــي تـــم )  معلمـــا50ً

الحصول عليها فـي مـرتين، إذ كانـت مرتفعـة فقـد تراوحـت قـيم                 
 معاملات الثبات بالإعادة للدرجات علـى الأدوات الـثلاث مـا بـين           

)0.62-0.84(  
 إلى مؤشـرين عـن الاتـساق الـداخلي للـدرجات علـى        تم التوصل  -

ــز    ــة وليمــ ــة لبطاريــ ــصورة الأردنيــ ــة  : الأدوات للــ ــات بطريقــ الثبــ
التجزئة النصفية باسـتخدام معادلـة سـيبرمان        / الاتساق الداخلي 

براون للثبات النصفي، كمـا تـم حـساب الثبـات بطريقـة الاتـساق               
 الفـــا احـــصائيات الفقـــرة باســـتخدام معادلـــة كرونبـــاخ / الـــداخلي

ــة،        ــصورة الأردني ــسها أدوات ال ــي تقي ــاد الت ــى الأبع ــدرجات عل لل
ــين         ــا ب ــا الطــريقتين، إذ تراوحــت م ــة فــي كلت حيــث كانــت مرتفع

للــدرجات المتحققــة للأفــراد فــي عينــة الدراســة   ) 0.88-0.95(
 .الرئيسية

 تــم التوصــل إلــى ثــلاث دلالات عــن فاعليــة   :فاعليــة الفقــرات: ثالثــاً
ــة لبطاريـــــة وليمـــــز للقـــــدرات  الفقـــــرات فـــــي أدوات الـ ــــ صورة الأردنيـــ

المتوسـط الحـسابي والانحـراف المعيـاري وارتبـاط الدرجـة            : الإبداعية
علــى الفقــرة مــع الدرجــة علــى كــل مــن البعــد الــذي تقــع فيــه والدرجــة    
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الكلية على الأداء، وكذلك التوزيع التكـراري للتقـديرات لكـل فقـرة فـي               
 أشــارت النتــائج المتحققــة كــل أداة مــن أدوات الــصورة الأردنيــة، حيــث

على أفـراد العينـة الرئيـسية إلـى مؤشـرات قويـة وواضـحة علـى فاعليـة            
  .الفقرات لأدوات الصورة الأردنية

 Creative)برنــــامج الخيــــال الإبــــداعي: البرنــــامج التــــدريبي

Imagination Training Program):  
ــظ      ــري يلاحــ ــار النظــ ــة والإطــ ــى المقدمــ ــالاطلاع علــ ــم –بــ  رغــ

 أن هنـاك تركيـزاً واضـحاً علـى العديـد      -ي تعريفات الإبداع  الاختلاف ف 
  المرونــة:بــالنمو المعرفــي ومنهــا مــن القــدرات الإبداعيــة، التــي تــرتبط

Flexibility؛ والطلاقــــــــــــــة Fluency ؛ والأصــــــــــــــالةOriginality ؛
القـــدرات الإبداعيـــة التـــي تـــرتبط بـــالنمو  ، وElaboration والإســـهاب
ع؛ درجـــة الخيـــال؛ ودرجـــة تحمـــل  حـــب الاســـتطلا: منهـــا، والانفعـــالي

وتعتبر هذه القـدرات المحتـوى      . التعقيد؛ والميل للمجازفة والمغامرة   
الأساسي للبرنامج التدريبي الحالي وجوهره، والذي يهدف إلى تنميـة    
القدرات الإبداعية، والمعايير الأساسية للحكم على مدى فاعليـة مثـل           

بنــاء برنــامج الخيــال ، حيــث تــم )الــبطش، مقبــول للنــشر(هــذه البــرامج
  : الإبداعي باتباع الخطوات التالية

تـم اسـتعراض    : تحديد الأساس النظري للبرنـامج التـدريبي      : أولا
الأطـر النظريــة المختلفـة للبــرامج الخاصـة بتنميــة القـدرات الإبداعيــة،     
وقـــد اســـتقرت الباحثـــة علـــى تبنـــي النظريـــة المعرفيـــة كأســـاس لبنـــاء  

بـداع عمليـة عقليـة قابلـة للنمـو والتطـور            البرنامج، والتـي تـرى أن الإ      
وفق مواقف تدريبية وأنشطة منظمة ومخطط لها، يخضع لها الأفراد          

الطلاقــة : ويمارســون خلالهــا مهــارات وقــدرات ذهنيــة إبداعيــة مثــل      
والمرونة والأصالة والتصنيف والتحويل والتركيب، بغية الوصول إلـى        

 تنميــة هــذه القــدرات   الأفكــار والنتاجــات الإبداعيــة، وتتطلــب عمليــة    
تفكيراً عميقاً يتطلـب اسـتخدام مهـارات التفكيـر، ومعالجـة المعلومـات          
بطريقــــة معمقــــة، وأن يبقــــى الفــــرد متيقظــــاً وحــــساساً لــــضبط هــــذه 

  .)1990قطامي، (المهارات 
تحديــد أهــداف البرنــامج والقــدرات التــي يعمــل البرنـــامج       : ثانيــاً 

  :التدريبي على تنميتها
دريبي إلــى مــساعدة الطلبــة علــى تنميــة القــدرات   يهــدف البرنــامج الت ــ

الإبداعيـــة متـــضمنة مهـــارات التفكيـــر التـــشعيبي والـــشعور التـــشعيبي،  
  :وبشكل خاص يهدف هذا البرنامج إلى

مـــساعدة الطلبـــة علـــى تطـــوير الخيـــال الابـــداعي وإنتـــاج أفكـــار  -
  .وحلول إبداعية

توجيه قدرات الطفل الذهنية نحو الوصول للعديـد مـن الحلـول        -
المتنوعة وغير المألوفة للمشكلات التي تـواجههم ضـمن الحيـاة           

 .الواقعية
 .زيادة إدراك الطلبة بأهمية تنمية الخيال الابداعي لديهم -
ــدرات      - ــة القـــ ــف وتنميـــ ــة توظيـــ ــين بأهميـــ ــادة إدراك المعلمـــ زيـــ

 .الإبداعية لدى الطلبة في جميع مجالات الحياة
  .بداعية لديهمتعزيز اتجاهات الطلبة نحو تنمية القدرات الإ -

وللوقــوف علــى الأبعــاد التــي تعمــل البــرامج الخاصــة بالقــدرات      
الإبداعيـــة علــــى تنميتهــــا، وقـــد تــــم مراجعــــة الأدب النظــــري والأدب   

البحثي المتصل بالبرامج الخاصة بتنمية القدرات الإبداعية، وتـم بنـاء        
على ذلك التوصل إلى القائمة التالية للقـدرات الإبداعيـة التـي سـيعمل              

  : برنامج على تنميتها، حيث تم تقسيمها إلى قسمينال
ــة   - أ ــدرات الإبداعيـ ــي   القـ ــالنمو المعرفـ ــرتبط بـ ــي تـ ــر (  التـ التفكيـ

 :، وتتضمن)التشعيبي
ــر  - ــة التفكي ــى :Fluent Thinking: طلاق ــدرة عل  توليــد  الق

  .كميات من الأفكار، واستعمالها
 القـدرة علـى   :Flexible Thinking:مرونـة الأفكـار الخياليـة    -

ــشمولية     التنو ــر بــ ــستخدمة والنظــ ــاليب المــ ــار والأســ ــع بالأفكــ يــ
 .وتكامل للتحديات التي يتعامل معها الطفل

 : (Originality)الأصالة في تخيـل وتـصور الأفكـار الجيـدة     -
 .مألوفة غير اجات نتالقدرة على تطوير

ــالي   - ــهاب الخيــ ــافة   :(Elaborative) الإســ ــى إضــ ــدرة علــ  القــ
 . إلى المنتج الإبداعيللوصولالجديد والتفصيلات اللازمة 

ــة   - ب ــدرات الإبداعيــ ــالي القــ ــالنمو الانفعــ ــة بــ ــشعور (  المرتبطــ الــ
  :وتتضمن ،)التشعيبي

القــدرة علــى تطــوير   :Curiosity الاســتطلاع والفــضولحــب  -
  .ةلتخمينات حول الأفكار والأشياء غير المألوفة واللامعلوما
 Willingness to take Calculatedالميــل للمجازفــة  -

Risk: لوصول إلى أهداف كبرىاوعلى الرؤية النافذة القدرة. 
 :Preference for Complexity دالتعقي ـو تحمل الغمـوض  -

الرغبــة فــي ومعقــدة غامــضة ومــشكلات القــدرة علــى البحــث فــي  
 .والمثابرة للوصول إلى الحل الإبداعيقبول التحدي، 

ــة   - ــة  القــدرة Intuition: الحــدس أو ســرعة البديه  علــى رؤي
ــة علــى معلومــات قليلــة    لعلاســريعة وحــادة ل  ــر أوقــات المبني  غي

   . ومزجها لتكوين أفكار جديدةالأفكارربط  و،كافية
  :محتوى البرنامج التدريبي: ثالثاً

  : صياغة الجلسات المكونة للبرنامج التدريبي-
جلــسة تدريبيــة تهــدف إلــى  ) 40(تــم فــي هــذه الخطــوة تنظــيم   

م تبنـي إطـار موحـد       تنمية القـدرات الإبداعيـة الـسابقة الـذكر، حيـث ت ـ           
للجلــسة الواحــدة، يــضم غــرض الجلــسة وأهــدافها والمــواد اللازمــة        
ــا        ــشطة الواجــب إتباعه ــاً للأن ــسة، ووصــفاً إجرائي لتنفيــذ محتــوى الجل
لتنميــة القــدرة الإبداعيــة موضــع الاهتمــام، والواجبــات الــصفية والبيئــة  

وقــد تــم تـصميم الجلــسات بطريقـة تثيــر الخيــال   . الواجـب التقيــد بهـا  
 همـا زداد عمق الإبداعي والأصالة في التفكيـر الخيـالي لـدى الطلبـة، وي ـ           

ــة      ــة علـــى ممارسـ ــن خـــلال حـــث الطلبـ ــدم تطبيـــق الأنـــشطة، مـ ــع تقـ مـ
ــة      ــولاً إلـــى تنميـ ــاً وصـ ــا ذهنيـ ــة والتفاعـــل معهـ وتطـــوير تخـــيلات عقليـ

ويوضح الملحق احـدى الجلـسات التـي تـم          . القدرات الإبداعية لديهم  
  . إجراءات تطبيق النشاطتطبيقها متضمنة تعليمات و

 : وصف البرنامج التدريبي-
تقــدم أنــشطة البرنــامج التــدريبي مــن خــلال اســتخدام العمليــات   
والاستراتيجيات التالية التي تحث الأطفال سريعاً على تشكيل الأفكـار          

 :الإبداعية وإنتاجها
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ــشيء أو أداء أي شــيء   : (Substitute)الاســتبدال  - اســتبدال ال
  .بدل الآخر

 .ربط الأفكار أو الأشياء معاً: (Combine) يعالتجم -
تعديل الأشـياء أو الأفكـار لـتلائم الوضـع أو            : (Adapt) التكيف -

 .الهدف
 .يحول، ويغير الشكل والنوعية: (Modifity)يعّدل  -
 .يوسع ويضخم الشكل أو النوعية: (Magnify) يكبر -
 .يصغر، الشيء ويجعله اخف أو أبطأ: (Minify) يصغر -
 استخدام الـشيء أو  (Put to other Uses) خرىاستخدامات أ -

 .الفكرة لأهداف نختلف عن الهدف الأصلي لاستخدامه
يزيل، ويحذف، أو يتخلص من جـزء    : (Eliminate) الاستبعاد -

 .من النوعية أو كلها
يضع الشيء أو الفكرة في مكـان معـاكس أو          : (Reverse)يعكس -

 .يقلب الشيء ويزيله
ــب  - ــد الترتيـ ــيم، أو  :(Rearrange) يعيـ ــب أو التنظـ ــر الترتيـ  يغيـ

  .يعدل الخطة، التصميم، والنظام أو النسق
ويتطلــب تطبيــق النــشاط الواحــد اســتخدام اســتراتيجية محــددة  -

 .أو أكثر
وفـي أثنــاء تطبيــق الأنـشطة يطلــق الطفــل أفكـاره ليفكــر بطريقــة    
تخيليــة مــن خــلال تطبيــق العمليــات والاســتراتيجيات المــستخدمة فــي  

ل تنفيـــذ النـــشاط يتوجـــه الطفـــل نحـــو أفكـــار خياليـــة  البرنـــامج، وخـــلا
ومــشوقة، فالأنــشطة تقــدم تــصوراً جمــيلاً غيــر مقيــد ومبهــراً عنــدما     
ــة       ــالات مماثلـ ــق حـ ــلال تطبيـ ــن خـ ــة مـ ــر الخياليـ ــات التفكيـ ــدم عمليـ تقـ
ومشابهة، إذ أن المعرفة الموجـودة والخبـرات المقدمـة تـشكل المـادة              

  .وتوظفها في شكل أصيل وجديد
 والأجهزة والوسـائل اللازمـة لتطبيـق أنـشطة البرنـامج             الأدوات -

  :التدريبي
يمكــن أن يــستخدم مطبــق البرنــامج مجموعــة مــن المــواد لتهيئــة 
الظــروف المناســبة للانــدماج فــي المواقــف التدريبيــة لتحقيــق أهــداف    

  :البرنامج، ومنها
  .(Data Show)جهاز العرض  -
، أوراق أشــــكال ومــــواد تعليميــــة، أقــــلام ملونــــة، أقــــلام، صــــور  -

 .بيضاء، دفاتر رسم
أيــة مــواد أخــرى يــستطيع منفــذ البرنــامج تطويرهــا والاســتفادة     -

  . منها وفق متطلبات الجلسات التدريبية
للحــصول علــى : التوصــل لمؤشــرات عــن فاعليــة الجلــسات : رابعــاً

تغذية راجعة عن كل جلسة من جلسات البرنامج المقتـرح؛ تـم عـرض        
مسة من المحكمين المتخصـصين مـن   البرنامج بصورته الأولية على خ 

حملة شهادة الدكتورة من رتبة أستاذ دكتور وأستاذ مـشارك وأسـتاذ            
ــة      ــوم التربويـ ــة العلـ ــي كليـ ــسية فـ ــة التدريـ ــضاء الهيئـ ــن أعـ / مـــساعد مـ

ــا للطفولــة      ــة الأردنيــة، وكليــة الملكــة راني الجامعــة الهاشــمية،  / الجامع
 ممـن يدرسـون     معلماُ ومعلمة ) 15(والمؤسسات ذات العلاقة، وعلى     

طلبــة الــصف الثــاني الأساســي، وعلــى خمــسة مــن مــديري المــدارس؛    
وذلــك بهــدف التعــرف علــى أيــة مقترحــات تفيــد فــي تطــوير البرنــامج،    

وكذلك تم تجريب الجلسات المتضمنة بالبرنامج على عينـة مؤلفـة مـن     
ــاني الأساســي خــارج نطــاق العينــة        ) 15( ــة الــصف الث ــاً مــن طلب طالب

لحصول علـى تغذيـة راجعـة، وهـذا مـع الحـرص علـى               الأساسية، بغية ا  
ملاءمــة الــصياغة اللغويــة للأنــشطة وبنيتهــا للطلبــة فــي الــصف الثــاني    
الأساسي، ومدى تجـاوب الطلبـة مـع البرنـامج، حيـث جـرى بنـاء علـى                  
الملاحظــــات المتحققــــة للباحثــــة مــــن خــــلال آراء المحكمــــين ونتــــائج 

حتـــوى جلـــسات تجريـــب جلـــسات البرنـــامج، إدخـــال تعـــديلات علـــى م
البرنامج، بحيث تراعي جميع الملاحظات التـي توصـلت إليهـا الباحثـة،       

جلــــسات، وذلــــك لإجمــــاع المحكمــــين علــــى عــــدم   ) 8(وتــــم حــــذف 
ــة، وكــذلك وجــود        ــشطة للمــستوى العمــري للطلب ــذه الأن ــا له ملاءمته
صــعوبة فــي عمليــة تنفيــذها، كمــا أشــارت إلــى ذلــك نتــائج التجريــب          

تــم وضــع جلــسات البرنــامج بــشكلها النهــائي  وهكــذا . الأولــي للبرنــامج
لتكون جاهزة لمرحلة التجريب الأساسي والتأكد مـن فاعليتـه، فتكـوّن            

ــن    ــة مـ ــامج بـــصورته النهائيـ ــمم   ) 32(البرنـ ــد صـ ــة، وقـ جلـــسة تدريبيـ
ــسات أســبوعيا، خــلال         ــع ثــلاث جل ــه، بواق ــتم تطبيق ــامج بحيــث ي البرن

ــدة     ــة، ومـــ ــع إدارة المدرســـ ــاق مـــ ــي بالاتفـــ ــوم المدرســـ ــسة اليـــ  الجلـــ
وتــم تحديــد مجموعــة مــن الإجــراءات اللازمــة    . دقيقــة) 45(الواحــدة

ــات، وحـــث     ــز علـــى عمـــل المجموعـ ــة تركـ لتطبيـــق الجلـــسات التدريبيـ
التفكيــر الخيــالي، وملاحظــة التغيــرات والانطباعــات، وتعــرف الإشــارات 

  .غير اللفظية عند الطفل
  :إجراءات تطبيق الدراسة

رســـة ، تـــم زيـــارة المدقتـــرحللوقـــوف علـــى فاعليـــة البرنـــامج الم
الالتقـــاء مـــع أطفـــال الـــصف الثـــاني     المـــشمولة بالدراســـة حيـــث تـــم    

، لتعــــريفهم بالبرنــــامج، وطبيعتــــه،   المدرســــةالأساســــي وإدارة هــــذه  
-، وقـد اسـتعانت الباحثـة    وأهدافه، وأساليب التـدريب علـى محتوياتـه     

 بمدرّسـتين مـن طلبـة الدراسـات العليـا فـي             -لأغراض تطبيق البرنـامج   
لجامعة الهاشمية، وذلـك بعـد إخـضاعهن لبرنـامج تـدريبي علـى كيفيـة            ا

التعامــل مــع جلــسات البرنــامج وتنفيــذها مــن قبــل الباحثــة، ثــم جــرى     
  :تطبيق البرنامج بإشراف مباشر من الباحثة، وعلى النحو التالي

التقت الباحثة مع المدرستين، وتم خلال اللقاء توضـيح أهـداف            -1
الدراســة، وتعريفهمــا علــى محتــوى البرنــامج التــدريبي، كمــا تــم  
فــي اللقــاء مناقــشة المعلمــات فــي متطلبــات ومــستلزمات تنفيــذ    

  . والبعديالقبليالبرنامج، وأشكال المتابعة وتطبيق التقييم 
دريبي وفقــاً للجلــسات تــم تــدريب المعلمتــين علــى البرنــامج الت ــ  -2

التدريبية، وتم تطبيـق نـشاط تجريبـي مـن قبـل المعلمتـين علـى                
الطلبة عينة الدراسـة بحـضور الباحثـة للتأكـد مـن إتقـانهن لآليـة                

 .تنفيذ الجلسات التدريبية
تــم وضــع برنــامج زمنــي لتنفيــذ البرنــامج التــدريبي بالاتفــاق مــع      -3

ــق البرنــ ـــ    ــراءات تطبيـــ ــملت إجـــ ــد شـــ ــة، وقـــ امج إدارة المدرســـ
  :الخطوات التالية

تطبيق الصورة الأردنية لبطارية وليمـز للقـدرات الإبداعيـة علـى              -أ 
  .أفراد المجموعتين الضابطة والتجريبية
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تطبيـــــق جلـــــسات البرنـــــامج علـــــى الأفـــــراد فـــــي المجمـــــوعتين   -ب 
ــع   ــك بواق ــة    ) 3( التجــريبيتين، وذل ــسات أســبوعية لمــدة ثلاث جل

 .اشهر
ة وليمز للقدرات الإبداعية    إعادة تطبيق الصورة الأردنية لبطاري      - ج 

ــوعتين      ــريبيتين والمجمــ ــوعتين التجــ ــي المجمــ ــراد فــ ــى الأفــ علــ
 .الضابطتين

  .استخراج النتائج  -د  
 للوقــوف علــى فاعليـة برنــامج الخيــال الإبــداعي  :التجريبــيالتـصميم  

تــصميم المجموعــة التجريبيــة والمجموعــة الــضابطة     جــرى اســتخدام 
مكـــن توضـــيح تـــصميم   وي. المتكافئـــة اختبـــار قبلـــي واختبـــار بعـــدي    

  :الدراسة الحالية على النحو الآتي
O × O R 

--------  
O- O R  

ــا     وقـــد اشـــتملت الدراســـة علـــى تنـــاول متغيـــرين مـــستقلين همـ
 أما المتغيـرات    ). ذكر وأنثى (، والجنس   )ضابطة وتجريبية (المجموعة

الطلبــــة،  درجــــات االقــــدرات الإبداعيــــة، كمــــا تحــــدده التابعــــة، فهــــي
 .ء الأمور على الصورة الأردنية لبطارية وليمزوالمعلمون وأوليا

وتكمـــن قـــوة هـــذا التـــصميم العـــشوائي فـــي اختيـــار مجموعـــات  
الدراســة التــي تــساهم فــي تحقيــق التكــافؤ بــين المجموعــات، كمــا أنــه  

مـا يـضمن    ويمكن التحقق من هذا التكافؤ من خلال الاختبار القبلـي،           
  .ضبط السلامة الداخلية والخارجية للتصميم

  :خراج الدرجاتاست
ــتخراج     ــم اسـ ــة، تـ ــئلة الدراسـ ــن أسـ ــة عـ ــطات أداء للإجابـ  متوسـ

 والبعـدي لكـل مـن       ي على كـل مـن الاختبـارين القبل ـ        الأربعالمجموعات  
ــة، ا وأبعادهـــالأربعـــةالمقـــاييس  ــامج أثـــر وللوقـــوف علـــى الفرعيـ  البرنـ

التـــــــدريبي للخيـــــــال الإبـــــــداعي، تـــــــم اســـــــتخدام تحليـــــــل التبـــــــاين   
  .(ANCOVA)المشترك

  :ات الدراسةمحدد
بـــالظروف التـــي وفرتهـــا الدراســـة الدراســـة نتـــائج هـــذه تتحـــدد 

ثـاني  ال طلبة الصف    منأفراد عينة الدراسة    سواء فيما يتعلق باختيار     
، أو بـــالأجواء التـــي محافظـــة الزرقـــاءبالأساســـي فـــي مدرســـة ســـمية  

أحاطــت بعمليــة تطبيــق البرنــامج، وبالمؤشــرات التــي تحققــت للــصورة  
ة وليمز للقدرات الإبداعيـة، مـن حيـث صـدقها وثباتهـا             الأردنية لبطاري 

وفاعليــة فقراتهــا، وكــذلك بالتــصميم الحــالي للدراســة ومــا يتيحــه مــن   
  .صدق داخلي وصدق خارجي وما يوفره من فاعلية للباحثة

  نتائج الدراسة ومناقشتها
 تم عرض النتائج التي أسفرت عنها الدراسة فـي ضـوء الأسـئلة     

  :و التاليوالمتغيرات على النح
الإبداع وفاعلية برنامج تدريبي لتنمية مهارات التفكير ما  -

 طلبة الصف الثاني  تطوير القدرات الإبداعية عندفيالخيالي 
ز سة بالصورة الأردنية لمقياس وليمالأساسي، كما هي مقي

 للقدرات الإبداعية؟

تنمية القدرات الإبداعية لالبرنامج التدريبي هل يختلف تأثير  -
 ؟)ذكر وأنثى(ف جنس الطفل باختلا

وللوقوف على فاعلية البرنامج في تنمية القدرات الإبداعية 
لدى أفراد عينة الدراسة جرى استخراج المتوسطات الحسابية 
والانحرافات المعيارية المناظرة لها، للدرجات المتحققة لأفراد عينة 
 الدراسة في المجموعة التجريبية والضابطة، على مقياس التفكير

التشعيبي ومقياس الشعور التشعيبي، حسب تقدير الطالب، ومقياس 
وليمز حسب تقديرات المعلمين؛ ومقياس وليمز حسب تقديرات 
الوالدين، الواردة في الصورة الأردنية لبطارية وليمز للقدرات 

 توضح هذه النتائج للعينة ككل وتبعاً 6- 2الإبداعية، والجداول من 
  .لمتغير المجموعة والجنس

ــدول  ــراف     ): 2(جــ ــدل، والانحــ ــدي المعــ ــسابي البعــ ــط الحــ المتوســ
المعيـــاري لاســـتجابات أفـــراد الدراســـة علـــى الدرجـــة الكليـــة لمقيـــاس   

  .التفكير التشعيبي، وعلى الأبعاد الفرعية لهذا المقياس
  الأبعاد  المجموع  التجريبية  الضابطة  المجموعة
المتوسط   الجنس

  المعدل
الانحراف (

  )المعياري

 المتوسط
  المعدل

الانحراف (
  )المعياري

المتوسط 
  المعدل

الانحراف (
  )المعياري

  13.8  الذكور
)2.25(  

21.5  
)2.19(  

17.38   
) 4.4(  

  12.68  الإناث
)2.2(  

27.12  
)4.95(  

19.9   
) 8.2(  

  الطلاقة: الأول

  13.2  المجموع
)2.28(  

24.46  
)4.8(  

18.68  
)6.75(  

  13.2  الذكور
)3.14(  

21.8  
)1.53(  

17.23  
)5.01(  

  18.84  الإناث
)1.95(  

21.4  
)4.56(  

20.1    
)3.7(  

  المرونة: الثاني

  16.02  المجموع
)3.85(  

21.56  
)3.46(  

18.72  
)  4.6(  

  22.5  الذكور
)2.66(  

26.1   
) 3.8(  

24.17  
)3.68(  

  17.44  الإناث
)4.45(  

21.2  
)2.38(  

19.32  
)4.01(  

  الأصالة: الثالث

  19.96  عالمجمو
)4.43(  

23.48  
)3.95(  

21.67  
)4.54(  

  15.52  الذكور
)4.6(  

26.68  
)3.22(  

21.21  
)7.31(  

  12.68  الإناث
)1.01(  

28.84  
)4.6(  

20.76   
) 8.8(  

  الإسهاب: الرابع

   14.1  المجموع
)3.6(  

28.29  
)4.02(  

20.97  
)8.08(  

  14.44  الذكور
)6.02(  

29.72  
)29.72(  

21.59  
)9.02(  

  12.88  الإناث
)2.06(  

31.8  
)6.02(  

22.34  
)10.5(  

  العنوان: الخامس

  13.66  المجموع
)4.5(  

30.82  
)4.8(  

21.96  
)9.79(  

  79.4  الذكور
)17.8(  

126    
)8.8(  

101.5  
)27.8(  

  74.5  الإناث
)6.23(  

130.4  
)17.7(  

102.4  
)31.1(  

  الدرجة الكلية

    77  المجموع
)13.4(  

128.7  
)14.2(  

102   
) 29.4(  
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يلاحظ أن متوسط أداء ) 2( وبالاطلاع على الجدول رقم
المجموعات التجريبية على مقياس التفكير التشعيبي أعلى من 
متوسط أداء أفراد المجموعات الضابطة على الدرجة الكلية وعلى 

ونلاحظ من الجدول أيضا أن . جميع الأبعاد الفرعية للمقياس
ناث أعلى من متوسط أداء الذكور على الدرجة متوسط أداء الإ

الكلية، وتراوح المتوسط على الأبعاد الفرعية لهذا المقيــاس في أداء 
في حين بلغ المتوسط على الأبعاد ) 22.34-19.9(الإناث بين

- 17.23(الفرعية لهذا المقياس في أداء الذكور للمستوى نفسه
24.17.(  
 المعدل، والانحراف المتوسط الحسابي البعدي): 3(جدول

المعياري لاستجابات أفراد الدراسة على الدرجة الكلية لمقياس 
  الشعور التشعيبي، وعلى الأبعاد الفرعية لهذا المقياس

  الأبعاد  المجموع  التجريبية  الضابطة  المجموعة
المتوسط   الجنس

المعدل    
الانحراف (

  )المعياري

المتوسط 
المعدل    

الانحراف (
  )لمعياريا

المتوسط 
المعدل     

الانحراف (
  )المعياري

   6.08  الذكور
)6.41(  

20.92   
)1.75(  

13.5  
)8.82(  

   6.24  الإناث
)6.6(  

21.36   
)0.86(  

13.8  
)8.94(  

حب : الأول
  الفضول

  6.16  المجموع
)6.44(  

21.14   
)1.38(  

13.65  
)8.84(  

  8.24  الذكور
)5.4(  

18.5  
)2.1(  

13.38  
)6.59(  

  8.96  الإناث
)5.56(  

18.48  
)0.91(  

13.72  
)6.22(  

: الثاني
  الخيال

   8.6  المجموع
)5.44(  

18.5  
)1.6(  

13.55  
)6.37(  

     10  الذكور
)7.35(  

21.08  
)2.21(  

15.54  
)7.76(  

  10.28  الإناث
)7.15(  

21.04  
)0.67(  

15.66  
)7.4(  

: الثالث
الميل 
لتحمل 
  10.14  لمجموعا  التعقيد

)7.18(  
21.06  

)1.62(  
15.6  

)7.55(  
  9.28  الذكور

)7.65(  
18.88  

)1.69(  
14.08  

)7.32(  
  9.24  الإناث

)7.52(  
16.2  

)1.15(  
12.72  

)6.38(  

: الرابع
الميل 

  للمخاطرة

  9.26  المجموع
)7.51(  

17.54  
)1.97(  

13.4  
)6.86(  

  32.68  الذكور
)24.16(  

78.28  
)6.4(  

55.48  
)28.92(  

   33.88  الإناث
)24.43(  

79.0  
)1.47(  

54.94   
)27.31(  

الدرجة 
  الكلية

  33.28  المجموع
)24.05(  

77.14  
)4.74(  

55.21  
)27.98(  

وفيمــا يتعلــق بمقيــاس الــشعور التــشعيبي، يلاحــظ مــن الجــدول  
أن متوســط أداء المجموعــات التجريبيــة أعلــى مــن متوســط   ) 3( رقــم

عــات الــضابطة علــى الدرجــة الكليــة، وعلــى جميــع الأبعــاد أداء المجمو
ونلاحــظ أيــضا أن متوســط أداء الــذكور أعلــى مــن  . الفرعيــة للمقيــاس

متوســـط أداء الإنـــاث علـــى الدرجـــة الكليـــة، وتـــراوح المتوســـط علـــى   

) 15.66-12.72(الأبعاد الفرعية لهـذا المقيـاس فـي أداء الإنـاث بـين            
لفرعية في أداء الذكور علـى هـذا        في حين بلغ المتوسط على الأبعاد ا      

  ).15.54-13.38(المقياس للمستوى نفسه
ــدول  ــراف     : )4(جــ ــدل، والانحــ ــدي المعــ ــسابي البعــ ــط الحــ المتوســ

المعيـــاري لاســـتجابات أفـــراد الدراســـة علـــى الدرجـــة الكليـــة لمقيـــاس   
وليمــز للإبــداع، حــسب تقــديرات المعلــم، وعلــى الأبعــاد الفرعيــة لهــذا 

  المقياس
  الأبعاد  المجموع  التجريبية  الضابطة  وعةالمجم

المتوسط   الجنس
  المعدل

الانحراف (
  )المعياري

المتوسط 
  المعدل

الانحراف (
  )المعياري

المتوسط 
  المعدل

الانحراف (
  )المعياري

   6.12  الذكور
)3.34(  

10.46 
)1.44(  

8.24  
)3.37(  

  4.8  الإناث
)4.68(  

10.54 
)0.83(  

7.61  
)4.43(  

: الأول
  الطلاقة

لمجموعا  5.46  
)4.08(  

10.5 
)1.167(  

7.92  
)3.93(  

  4.84  الذكور
)3.22(  

10.33 
)0,96(  

7.53  
)3.65(  

  5.28  الإناث
)5.04(  

10.54 
)0.88(  

7.85  
)4.49(  

: الثاني
  المرونة

  5.05  المجموع
)4.19(  

10.44  
)0.92(  

7.69  
)4.07(  

  5.68  الذكور
)4.01(  

11.08  
)0.5(  

8.32  
)3.95(  

  5.52  الإناث
)4.45(  

11.04  
)0.46(  

8.22  
)4.21(  

: الثالث
  الأصالة

  5.6  المجموع
)4.19(  

11.06  
)0.47(  

8.28  
)4.06(  

   5.24  الذكور
)4.59(  

10.5  
)0.97(  

7.81   
)4.25(  

  4.36  الإناث
)4.13(  

10.54  
)0.72(  

7.38  
)4.30(  

: الرابع
  الإسهاب

  4.8  المجموع
)4.35(  

10.52  
)0.85(  

7.6  
)4.26(  

  5.88  الذكور
)4.31(  

10.33  
)1.85(  

8.06  
)4.002(  

  4.52  الإناث
)4.49(  

10.83  
)0.70(  

7.61  
)4.52(  

: الخامس
الفضول 
وحب 

  5.2  المجموع  الاستطلاع
)4.41(  

10.58  
)1.41(  

7.83  
)4.25(  

  5.16  الذكور
)4.08(  

10.54  
)1.2(  

7.79  
)4.05(  

  4.16  الإناث
)4.49(  

10.75  
)0.84(  

7.38  
)4.64(  

: السادس
  التخيل

  4.66  المجموع
)4.28(  

10.64  
)1.04(  

7.59   
)4.34(  

  5.52  الذكور
)4.3(  

10.75  
)1.89(  

8.08  
)4.23(  

  4.88  الإناث
)4.65(  

12.79  
)6.48(  

8.75  
)6.85(  

: السابع
  التعقيد

  5.2  المجموع
)4.44(  

11.77  
)4.83(  

8.4   
)5.67(  
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  الأبعاد  المجموع  التجريبية  الضابطة  وعةالمجم
المتوسط   الجنس

  المعدل
الانحراف (

  )المعياري

المتوسط 
  المعدل

الانحراف (
  )المعياري

المتوسط 
  المعدل

الانحراف (
  )المعياري

  5.28  الذكور
)4.50(  

9.45  
)1.4(  

7.32  
)3.94(  

  4.4  الإناث
)4.76(  

10.12  
)1.54(  

7.2  
)4.56(  

: الثامن
  المخاطرة

  4.84  المجموع
)4.61(  

9.79  
)1.5(  

7.26  
)4.24(  

  0.5  الذكور
)0.87(  

1.83  
)0.56(  

1.14   
) 1(  

  0.52  الإناث
)0.87(  

1.91  
)0.40(  

1.2  
)0.97(  

: التاسع
الأسئلة 
  المفتوحة

  0.5  المجموع
)0.86(  

1.87  
)0.48(  

1.17  
)0.98(  

  44.2  الذكور
)29.21(  

85.29  
)5.80(  

64.32  
)29.55(  

  38.44  الإناث
)32.88(  

89.08  
)7.91(  

63.24  
)34.99(  

الدرجة 
  الكلية

  41.32  المجموع
)30.92(  

87.18  
)7.12(  

63.78  
)32.23(  

أن متوســط أداء المجموعــات  ) 4( لجــدول رقــم ويلاحــظ مــن ا 
 أعلـى التجريبية على مقياس وليمز للإبـداع، حـسب تقـديرات المعلـم،              

ــة،        ــى الدرجــة الكلي ــضابطة عل ــراد المجموعــات ال مــن متوســط أداء أف
وعلى الأبعاد الفرعية للمقياس، ويلاحـظ أيـضا مـن الجـدول نفـسه أن               

لأداء الــذكور أعلــى المتوســط الحــسابي البعــدي فــي تقــدير المعلمــين 
مــن متوســط أداء الإنــاث علــى الدرجــة الكليــة، وفيمــا يتعلــق بالأبعــاد    
ــسابي البعـــدي        ــط الحـ ــراوح المتوسـ ــد تـ ــاس، فقـ ــذا المقيـ ــة لهـ الفرعيـ

فـي أداء   ) 8.32-1.14(و  ) 8.75-1.2(المعدل في أداء الإنـاث بـين      
  .الذكور

ري المتوســط الحــسابي البعــدي المعــدل، والانحــراف المعيــا):5(جــدول 
لاســتجابات أفــراد الدراســة علــى الدرجــة الكليــة لمقيــاس وليمــز للإبــداع،  

  حسب تقديرات الوالدين، وعلى الأبعاد الفرعية لهذا المقياس
  الأبعاد  المجموع  التجريبية  الضابطة  المجموعة
المتوسط   الجنس

  المعدل
الانحراف (

  )المعياري

المتوسط 
  المعدل

الانحراف (
  )المعياري

المتوسط 
  دلالمع

الانحراف (
  )المعياري

    7.32  الذكور
)2.41(  

8.44  
)2.36(  

7.88  
)2.42(  

   7.38  الإناث
)2.06(  

8.63  
)1.98(  

8.02  
)2.09(  

: الأول
  الطلاقة

  7.35  المجموع
)2.23(  

8.53  
)2.17(  

7.94 
)2.27(  

   6.92  الذكور
)2.5(  

8.4  
)2.21(  

7.66 
)2.46(  

  7.42  الإناث
)2.01(  

7.86 
)2.23(  

7.65  
)2.11(  

: الثاني
  المرونة

  7.15  المجموع
)2.28(  

8.14  
)2.21(  

7.65  
)2.29(  

  

  الأبعاد  المجموع  التجريبية  الضابطة  المجموعة
المتوسط   الجنس

  المعدل
الانحراف (

  )المعياري

المتوسط 
  المعدل

الانحراف (
  )المعياري

المتوسط 
  دلالمع

الانحراف (
  )المعياري

  6.76  الذكور
)2.43(  

7.6   
) 2.79(  

7.2  
)2.63(  

  7.28  الإناث
)2.62(  

7.36  
)2.03(  

7.32  
)2.3(  

: الثالث
  الأصالة

    7  المجموع
)2.51(  

7.5   
)2.44(  

7.25 
)2.47(  

  7.68  الذكور
)3.33(  

7.36 
)2.79(  

7.52  
)3.05(  

  7.04  الإناث
)2.87(  

8.18 
)2.01(  

7.62  
)2.5(  

: الرابع
  بالإسها

    7.39  المجموع
)3.1(  

7.74 
)2.47(  

7.57  
)2.79(  

  8.16  الذكور
)3.27(  

8.96 
)2.01(  

8.56  
)2.71(  

    8  الإناث
)2.21(  

8.13 
)2.43(  

8.06  
)2.3(  

: الخامس
الفضول 
وحب 

  8.08  المجموع  الاستطلاع
)2.81(  

8.57  
)2.23(  

8.33  
)2.53(  

    7.2  الذكور
)3.2(  

8.55   
)2.7(  

7.84  
)3.04(  

  6.31  الإناث
)2.95(  

7.28  
)1.97(  

6.79  
)2.5(  

: السادس
  التخيل

    6.7  المجموع
)2.7(  

7.9  
)3.02(  

7.35  
)2.85(  

   6.16  الذكور
)3.11(  

8.88  
) 2.9(  

7.52  
)3.28(  

    7.04  الإناث
)2.2(  

7.2    
)1.57(  

7.14  
)1.88(  

: السابع
  التعقيد

    6.56  المجموع
)2.7(  

8.1   
)2.49(  

7.34  
)2.7(  

  6.32  الذكور
)2.85(  

7.8   
) 2.36(  

7.06  "
)2.69(  

  7.14  الإناث
)2.41(  

7.72  
)2.67(  

7.44  
)2.53(  

: الثامن
  المخاطرة

  6.69  المجموع
)2.66(  

7.76  
)2.48(  

7.23  
)2.6(  

  1.36  الذكور
)0.86(  

1.72  
)0.61(  

1.5  
)0.76(  

    1.2  الإناث
)0.98(  

1.9   
)0.62(  

1.58  
)0.87(  

: التاسع
الأسئلة 
  المفتوحة

   1.28  المجموع
)0.8(  

1.8  
)  0.83(  

1.56  
)0.81(  

  57.92  الذكور
)16.17(  

67.64  
)14.73(  

62.78  
)16.07(  

  60.52  الإناث
)14.42(  

62.72 
)12.74(  

61.65  
)13.47(  

الدرجة 
  الكلية

  59.11  المجموع
)15.28(  

65.34  
)13.91(  

62.25  
)14.86(  

أن المتوســط الحــسابي البعــدي  ) 5(ويلاحــظ مــن الجــدول رقــم  
فـــــي تقـــــديرات الوالـــــدين للقـــــدرات الإبداعيـــــة لطلبـــــة المجموعـــــات  
ــات     ــي أداء المجموعــ ــسابي فــ ــط الحــ ــن المتوســ ــى مــ ــة، أعلــ  التجريبيــ

ــراوح المتوســط الحــسابي البعــدي        ــة، وت ــى الدرجــة الكلي ــضابطة عل ال
، فـي   )8.57-1.8(على الأبعاد الفرعيــة في المجموعات التجريبية بين      

ـــات الــضابطـة للمــسـتوى     حــين بلــغ المتوســط الحــسابي فــي المجموعـ
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ــســه  ــم  )8.08-1.28(نفــ ــدول رقــ ــن الجــ ــظ مــ ــضا أن ) 5(، ونلاحــ أيــ
تقديرات الوالـدين لأداء الـذكور أعلـى        المتوسط الحسابي البعدي في     

ــط        ــراوح المتوسـ ــة، وتـ ــة الكليـ ــى الدرجـ ــاث علـ ــط أداء الإنـ ــن متوسـ مـ
الحسابي البعدي المعدل على الأبعاد الفرعية لهـذا المقيـاس فـي أداء             

فــي حــين بلــغ المتوســط الحــسابي البعــدي    ) 8.56-1.5(الــذكور بــين 
للمــستوى نفــسه علــى الأبعــاد الفرعيــة لهــذا المقيــاس فــي أداء الإنــاث 

)1.58-8.06.(  
ــراد المجموعــــة       ــي أداء أفــ ــروق فــ ــت الفــ ــا إذا كانــ ــة مــ ولمعرفــ
التجريبيــة والــضابطة دالــة إحــصائيا، ومــا إذا كانــت تختلــف بــاختلاف    
ــاين المــــصاحب     ــائج تحليــــل التبــ ــتخراج نتــ الجــــنس؛ فقــــد جــــرى اســ

(ANCOVA)     للدرجات المتحققة لأفراد عينة الدراسـة علـى مقيـاس 
يبي، ومقياس الـشعور التـشعيبي، حـسب تقـدير الطالـب؛         التفكير التشع 

ــاس وليمــز حــسب         ــاس وليمــز حــسب تقــديرات المعلمــين؛ ومقي ومقي
تقـــديرات الوالـــدين، والـــواردة فـــي الـــصورة الأردنيـــة لبطاريـــة وليمـــز   
للقــدرات الإبداعيــة، ككــل والــدرجات الفرعيــة لكــل مــنهم، والتــي تبــدو  

  .)9(، )8(، )7(، )6(في الجداول ذوات الأرقام 
، (ANCOVA)ملخص لنتائج تحليل التباين المشترك ): 6(جدول 

لأثر البرنامج، والجنس والتفاعل بينهما للأداء على الدرجة الكلية 
  لمقياس التفكير التشعيبي، والدرجات الفرعية لهذا المقياس

مجموعات   مصادر التباين  الأبعاد
  المربعات

  مستوى الدلالة  قيمة ف

  0.904  0.015  0.147  القبلي
  *0.002  10.483  105.896  الجنس

  *0.000  187.012  1889.201  المجموعة

: الأول
  الطلاقة
  

  *0.000  24.834  250.873  المجموعة×الجنس

  0.673  0.179  1.706  القبلي
  *0.000  17.207 164.016  الجنس

  *0.000  77.827  741.829  المجموعة

: الثاني
  المرونة

  *0.000  21.154  201.639  المجموعة×الجنس

  0.687  0.163  1.92  القبلي
  *0.000  49.819  586.077  الجنس

  *0.000  27.899  328.208  المجموعة

: الثالث
  الأصالة

  
  0.869  0.027  0.323  المجموعة×الجنس

  0.208  1.609  21.788  القبلي
  0.266  1.251  16.945  الجنس

: الرابع
  الإسهاب

  *0.000  354.941  4807.232  المجموعة

مجموعات   مصادر التباين  الأبعاد
  المربعات

  مستوى الدلالة  قيمة ف

  *0.009  7.06  95.655  المجموعة×الجنس
  *0.007  7.49  149.456  القبلي
  0.96  0.001  0.028  الجنس

  *0.000  347.979  6943.353  المجموعة

: الخامس
  العنوان
  

  0.066  3.474  69.323  المجموعة×الجنس
  0.236  1.42  269.25  القبلي
  0.837  0.043  8.04  الجنس

  *0.000  341.903  64592.759  وعةالمجم

الدرجة 
  الكلية

  0.115  2.536  479.094  المجموعة×الجنس
  )97،1=(درجات الحرية # 
  )0.01(دال إحصائيا عند مستوى أقل من *

ــاً فــي التفاعــل بــين المجموعــة    ) 6(يبــين الجــدول رقــم  أن هنــاك فروق
ــاد   ــى الأبع ــاس التفكيــر     : والجــنس عل ــع مــن مقي الأول؛ والثــاني؛ والراب

، وتبــين بــالرجوع إلــى الجــدول  )0.01(نــد مــستوى دلالــةالتــشعيبي ع
 أن التفاعـــل فـــي  )3(، )2(، )1(، والأشـــكال ذوات الأرقـــام  )2(رقـــم

البعــد الأول؛ وهــو بعــد الطلاقــة، والبعــد الرابــع؛ وهــو بعــد الإســهاب،  
ناتج عن أن هناك فروقاً أكثر وضوحاً في حالة الإنـاث منهـا فـي حالـة                 

اث مـــن البرنـــامج التـــدريبي فـــي تحـــسين الـــذكور، إذ أن اســـتفادة الإنـــ
عامــل الطلاقــة أعلــى مــن اســتفادة الطلبــة الــذكور، ويمكــن عــزو هــذا    
التفاعــل إلــى أن أداء أفــراد المجمــوعتين الــضابطتين الإنــاث والــذكور  
ــاث       ــريبيتين الإنـ ــوعتين التجـ ــراد المجمـ ــا أداء أفـ ــشابهاً، بينمـ ــان متـ كـ

درجــات الــذكور، والــذكور غيــر متــشابه، فــدرجات الإنــاث أفــضل مــن    
وتعزو الباحثة هذا التفاعل إلى وجود فرص أكبر في المجتمع للإنـاث          

أمــا . للطلاقـة اللفظيـة مـع أقـرانهن وطريقـة لعـبهن، وإعطـاء تفـصيلات        
بالنسبة للتفاعل علـى البعـد الثـاني؛ وهـو بعـد المرونـة، فـيمكن عـزوه                  

حالـة  إلى وجود فروق أكثر وضوحاً في حالة الطلبة الذكور، منها في            
الإناث، إذ كانت استفادة الـذكور أعلـى مـن اسـتفادة الإنـاث علـى هـذا            

ويمكن عزو ذلـك إلـى ارتبـاط بعـد المرونـة ببعـد الأصـالة التـي                  . البعد
ظهرت بدرجة أعلى لدى الـذكور مقارنـة بالإنـاث علـى مقيـاس التفكيـر        
التشعيبي، وقد لوحظ أثناء تطبيق البرنامج أن الطلبة الذكور عمومـاً           

وا التزامــاً وحماســاً أكبــر مــن الإنــاث علــى إنتــاج الأفكــار الأكثــر         أبــد
تنوعـــاً، فـــبعض الطلبـــة الـــذكور كـــانوا يحرصـــون علـــى بنـــاء وتطـــوير 
رسومات ومجسمات تنم عن مرونـة فـي التفكيـر والبحـث عـن الجديـد                

  .عند إنتاج هذه المجسمات والرسومات والأفكار

  
  ثيل بياني للتفاعل بين متغيري المجموعة، والجنس في البعد الأول؛ وهو الطلاقةتم: )1(شكل 
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  تمثيل بياني للتفاعل بين متغيري المجموعة، والجنس في البعد الثاني؛ وهو المرونة: )2(شكل 

  
  ي المجموعة، والجنس في البعد الرابع؛ وهو الإسهابتمثيل بياني للتفاعل بين متغير: )3(شكل 

أن أداء أفـراد المجموعـة الـضابطة        ) 3(يلاحظ من الشكل رقـم      
من الإناث على بعد الإسـهاب اقـل مـن أداء الـذكور، بينمـا يلاحـظ أن           
أداء أفراد المجموعة مـن الإنـاث أعلـى مـن أداء الـذكور، الأمـر الـذي                  

نــت أكبــر فــي حالــة الإنــاث منهــا فــي   يــشير إلــى أن فاعليــة البرنــامج كا 
 بـاختلاف الجـنس   جحالة الذكور، مما يشير إلى اختلاف تـأثير البرنـام     

  .لصالح الإناث
أيــــضا أن هنــــاك فروقــــاً ذات دلالــــة ) 6(ويبــــين الجــــدول رقــــم 

ــة أقــل مــن    علــى مقيــاس التفكيــر  ) 0.01(إحــصائية علــى مــستوى دلال
جموعــات الـــضابطة  التــشعيبي، بــين أداء المجموعــات التجريبيــة والم    

لـــصالح المجموعـــات التجريبيـــة علـــى الدرجـــة الكليـــة وجميـــع الأبعـــاد  
الفرعيـــة لهـــذا المقيـــاس، وكـــذلك يبـــين الجـــدول نفـــسه أنـــه لا توجـــد 
فـــروق ذات دلالـــة إحـــصائية بـــين أداء الطلبـــة الـــذكور والإنـــاث، علـــى 
الدرجة الكلية وعلى الأبعـاد الفرعيـة للمقيـاس مـا عـدا البعـدين الأول                

ثــاني؛ وهمــا بعــد الطلاقــة، وبعــد المرونــة لــصالح الإنــاث، وعلــى         وال
  . البعد الثالث لصالح الذكور؛ وهو بعد الأصالة

وللوقـوف علــى تــأثير البرنــامج التـدريبي علــى أداء أفــراد العينــة   
على مقياس الشعور التشعيبي والدرجات الفرعية له، جـرى اسـتخراج           

، لأثر تلقـي البرنـامج      )الجنس×المجموعة(نتائج تحليل التباين الثنائي     
والجـــنس والتفاعـــل بينهمـــا علـــى الـــدرجات المتحققـــة لأفـــراد عينـــة        
الدراســـة فـــي كـــل مـــن المجمـــوعتين التجـــريبيتين والـــضابطتين علـــى   

  .يبين هذه النتائج) 7(مقياس الشعور التشعيبي، والجدول رقم
  
  
  
  

ملخــــــــص لنتــــــــائج تحليــــــــل التبــــــــاين المــــــــشترك     ): 7(جــــــــدول 
(ANCOVA)البرنـــامج، والجـــنس والتفاعـــل بينهمـــا لـــلأداء  ، لأثـــر 

ــة       علــى الدرجــة الكليــة لمقيــاس الــشعور التــشعيبي، والــدرجات الفرعي
  لهذا المقياس

مجموعات   مصادر التباين  الأبعاد
  المربعات

مستوى   قيمة ف
  الدلالة

  0.522  0.413  9.206  القبلي

  0.727  0.123  2.732  الجنس

  *0.000  247.375  5517.22  المجموعة

حب 
  الفضول

  
  0.843  0.040  0.885  المجموعة×الجنس

  0.034  4.627  73.01  القبلي

  0.579  0.310  4.887  الجنس

  *0.000  155.655  2456.058  المجموعة

  الخيال
  

  0.765  0.09  1.416  المجموعة×الجنس

  0.015  6.201  162.62  القبلي

  0.719  0.13  3.42  الجنس

  *0.000 108.141  2835.827  موعةالمج

الميل 
لتحمل 
  التعقيد
  0.942  0.005  0.141  المجموعة×الجنس  

  *0.02  5.638  160.474  القبلي

  0.294  1.115 31.746  الجنس

  *0.000  59.293  1687.524  المجموعة

الميل 
  للمخاطرة

  
  0.342  0.913  25.976  المجموعة×الجنس

  0.054  3.8  1130.096  القبلي

  0.999  0.000  0.001  الجنس

  *0.000  158.529  47139.983  المجموعة

الدرجة 
  الكلية

  0.759  0.095  28.122  المجموعة×الجنس

  )100،1=(درجات الحرية # 
  ).0.01(دال إحصائيا عند مستوى أقل من *
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أن هناك فروقاً ذات دلالة إحصائية على       ) 7( يبين الجدول رقم  
يبي، بـين  علـى مقيـاس الـشعور التـشع    ) 0.01(مستوى دلالة أقـل مـن       

أداء أفـــراد المجموعـــات التجريبيـــة والمجموعـــات الـــضابطة لـــصالح      
ــاد       ــع الأبعـ ــى جميـ ــة، وعلـ ــة الكليـ ــى الدرجـ ــة علـ ــات التجريبيـ المجموعـ

 دالفرعيـــة لهـــذا المقيـــاس، وكـــذلك يبـــين الجـــدول نفـــسه أنـــه لا توجـــ
فـــروق ذات دلالـــة إحـــصائية بـــين أداء الطلبـــة الـــذكور والإنـــاث علـــى    

  . اس، وعلى جميع الأبعاد الفرعية لهذا المقياسالدرجة الكلية للمقي
وتــأتي هــذه الزيــادة الدالــة فــي مهــارات الطلبــة فــي المجموعــات   
التجريبية علـى مقيـاس التفكيـر التـشعيبي واختبـار الـشعور التـشعيبي،               
بوصــفها نتيجــة لفاعليــة برنــامج الخيــال الإبــداعي فــي تطــوير القــدرات 

يمكــن تفــسير هــذه النتــائج علــى و. الإبداعيــة لــدى الطلبــة المــشاركين
ــداثاً      ــة لأنـــشطة تتـــضمن مواقـــف وأحـ ــم تعـــريض الطلبـ ــه تـ أســـاس أنـ
مستمدة من الحياة الواقعية للأطفـال، وتثيـر الخيـال لـديهم والدافعيـة           
ــل        ــى تحمــ ــدرة علــ ــساؤل، والقــ ــي التــ ــة فــ ــتطلاع والرغبــ ــب الاســ وحــ
الغمــوض، وتطــوير أفكــار غيــر مألوفــة مــن أفكــار مألوفــة وغيرهــا مــن    

. فات والخــصائص الطفوليــة التــي تثيــر وتنمــي القــدرات الإبداعيــةالــص
وعليــه، فــإن تطــوير برنــامج تــدريبي مــنظم يعمــل علــى تنميــة وإثــارة     
ــشكل فعــال فــي تطــوير القــدرات        ــداعي يمكــن أن يــسهم ب ــال الإب الخي

ــدراتهم    ــن قــ ــر عــ ــة، بغــــض النظــ ــة للطلبــ ــد   . الإبداعيــ ــد أكــ ــذا وقــ هــ
ــبورن ــد (Osborn, 2006)أوسـ ــن تـ ــه يمكـ ــداعي   أنـ ــال الابـ ريب الخيـ

وتتفـق  . والقدرات الإبداعية لـدى الأفـراد مـن خـلال التـدريب المـنظم             
 ودراسـة  Shaw, 1982) (هذه النتائج مع ما أشـارت إليـه دراسـة شـو    

التـي أكـدت   Gonzales & Campos, 1997) (جـونزاليس وكمبـوس  
وجــود علاقــة قويــة بــين القــدرات التخيليــة والقــدرات الإبداعيــة عنــد     

ل، وأن الأطفـــال بغـــض النظـــر عـــن قـــدراتهم العقليـــة يوظفـــون  الأطفـــا
بــشكل واضــح التخيــل فــي اســتراتيجيات تفكيــرهم، وهــذا مــا أكدتــه         

 إذ أشــارت إلــى أن (Sak, 2004)دراســة الحالــة التــي قــام بهــا ســاك   
الأطفال المبدعين هم مفكرون مستقلون ويمتلكون ذكاء تخيلياً، وأن         

ديميا والطالب الموهوب إبـداعيا قـد       العلاقة بين الطالب الموهوب أكا    
  . بنيت على التخيل

 ويمكــن عــزو النتــائج المتعلقــة بــالجنس علــى مقيــاس التفكيــر        
المتشعب ومقياس الشعور التشعيبي إلى ما أكـد عليـه الأدب التربـوي     

 ,e.g. Osborn, 2006; Colangelo & Davis)والبـاحثون ومـنهم   
2003; Torrance,1966) عبارة عن عمليات عقليـة   وهو أن الإبداع

ــاً بـــين الأفـــراد بغـــض النظـــر عـــن جنـــسهم، وان    ــاً طبيعيـ تـــوزع توزيعـ
الخصائص الطفولية المرتبطة بالقدرات الإبداعية متشابهة بـين جميـع          
الأطفال بغض النظر عن الجنس، إضافة إلى إخـضاعهم لـنفس أسـاليب       

شــو وتتفــق نتــائج هــذه الدراســة مــع نتــائج دراســة  . التعلــيم والمنــاهج
(Shaw, 1982)       ــة إحــصائية بــين حيــث لــم تَظهــر فــروق ذات دلال

وتتفـق نتـائج هـذه الدراسـة أيـضا          . درجة الإبداع بين الذكور والإناث    
مع نتائج البحـوث التـي أشـارت إلـى أثـر التـدريب علـى تنميـة القـدرات                    

 ,Flentie, 1990; Elaine)دراسـة  : الإبداعيـة لـدى الأطفـال، ومنهـا    
1981; Baldauf, 1987) .   وبالمقابــل يمكــن عــزو ظهــور فــرق فــي

ــد    ــا بعـ ــاني، وهمـ ــدين الأول والثـ ــاس   : البعـ ــة، لمقيـ ــة، والمرونـ الطلاقـ

التفكيــر التــشعيبي إلــى أن ألعــاب الإنــاث تعتمــد عــادةً وبدرجــة كبيــرة      
علــى الطلاقــة اللفظيــة والمحادثــة، بينمــا يعتمــد الأطفــال الــذكور علــى 

فهم يحتاجون إلى ابتكار الأفكـار      اللعب التنافسي مع أقرانهم، وبالتالي      
 (Osborn, 2006)والألعاب الجديدة، وهذا ما أكـد عليـه أوسـبورن    

الذي استنتج أن الإناث يتفوقن في طلاقة الأفكار على الذكور، وذلـك            
 في مدينة نيوجرسـي   (MacEwan)نتيجة لتقرير قام بإعداده ميكون      

(New Jersey)   الابـــداعي حـــول تجربتـــه كمعلـــم لتعلـــيم التفكيـــر
طلاقـة أفكـار تفـوق      % 40طالباً، حيث أكد أن الإناث اظهـرن        ) 32(لـ

  .  طلاقة الأفكار لدى الذكور
وللوقـوف علــى تــأثير البرنــامج التـدريبي علــى أداء أفــراد العينــة   
علــى مقيــاس وليمــز للإبــداع والــدرجات الفرعيــة لــه، جــرى اســتخراج    

، لأثر تلقـي البرنـامج      )الجنس×المجموعة(نتائج تحليل التباين الثنائي     
والجـــنس والتفاعـــل بينهمـــا علـــى الـــدرجات المتحققـــة لأفـــراد عينـــة        
الدراســـة فـــي كـــل مـــن المجمـــوعتين التجـــريبيتين والـــضابطتين علـــى   

  .يبين هذه النتائج) 8(مقياس وليمز للإبداع، والجدول رقم
ملخص لنتائج تحليل التباين المشترك ): 8(جدول 

(ANCOVA)الجنس والتفاعل بينهما للأداء على ، لأثر البرنامج، و
الدرجة الكلية لمقياس وليمز للإبداع، حسب تقديرات المعلم، 

  والدرجات الفرعية لهذا المقياس
مستوى 
  الدلالة

مجموعات   قيمة ف
  المربعات

  الأبعاد  مصادر التباين

  القبلي  199.58  28.167  *0.000
  الجنس  17.81  2.51  0.116
  المجموعة  616.975  87.073  *0.000
  المجموعة×الجنس  3.79  0.535  0.466

  الطلاقة
  

  القبلي  251.855  36.155  *0.000
 الجنس  0.901  0.129  0.72
  المجموعة  650.089  93.323  *0.000
  المجموعة×الجنس  6.159  0.884  0.349

  المرونة

  القبلي  187.161  25.32  *0.000
  الجنس  2.731  0.369  0.545
  المجموعة  703.382  95.175  *0.000
  المجموعة×الجنس  0.746  0.101  0.751

  الأصالة
  

  القبلي  218.042  27.693  *0.000
  الجنس  11.889  1.51  0.222
  المجموعة  667.118  84.729  *0.000
  المجموعة×الجنس  1.993  0.253  0.616

  الإسهاب

  القبلي  120.469  12.434  *0.001
  الجنس  18.35  1.894  0.172
  المجموعة  566.184  58.436  *0.000
  المجموعة×الجنس  11.579  1.195  0.277

الفضول 
وحب 

  الاستطلاع
  

  القبلي  254.367  34.645  *0.000
  الجنس  4.775  0.65  0.422
  المجموعة  722.856  98.454  *0.000
  المجموعة×الجنس  2.764  0.376  0.541

  التخيل

  القبلي  386.7  22.109  *0.000
  الجنس  3.572  0.204  0.652
  المجموعة  939.862  53.735  *0.000
  المجموعة×الجنس  26.421  1.511  0.222

  التعقيد
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مستوى 
  الدلالة

مجموعات   قيمة ف
  المربعات

  الأبعاد  مصادر التباين

  القبلي  292.243  32.302  *0.000
  الجنس  3.62  0.4  0.529
  المجموعة  473.326  52.318  *0.000
  المجموعة×الجنس  11.159  1.233   0.270

  المخاطرة

  القبلي  1.446  2.91  0.091
  الجنس  0.34  0.685  0.41
  المجموعة  38.42  77.338  *0.000
  المجموعة×الجنس  0.168  0.338  0.563

الأسئلة 
  فتوحةالم

  

  القبلي  16743.551  48.799  *0.000
  الجنس  360.303  1.05  0.308
  المجموعة  42820.546  124.801  *0.000
  المجموعة×الجنس  150.271  0.438  0.51

الدرجة 
  الكلية

)                                       93،1=(ة  درجات الحري#
  ).0.01(دال إحصائيا عند مستوى أقل من *

أن هنـــاك فروقـــاً ذات دلالـــة إحـــصائية ) 8(ويبـــين الجـــدول رقـــم
علـــى مقيـــاس وليمـــز، حـــسب ) 0.01(علـــى مـــستوى دلالـــة أقـــل مـــن 

تقديرات المعلمين للإبداع بين أداء المجموعات التجريبية والـضابطة   
لح المجموعـــات التجريبيـــة علـــى الدرجـــة الكليـــة لهـــذا المقيـــاس، لـــصا

وعلــى جميــع الأبعــاد الفرعيــة لــه، وكــذلك يبــين الجــدول نفــسه انــه لا     
ــاث        ــذكور والإن ــة ال ــين أداء الطلب ــة إحــصائية ب ــروق ذات دلال توجــد ف

  .على الدرجة الكلية للمقياس، وعلى جميع أبعاده الفرعية
حـسب مقيـاس التفكيـر التـشعيبي     وتتفق هذه النتيجة مع النتـائج       

ومقياس الشعور التشعيبي، مما يدعم زيـادة القـدرات الإبداعيـة لـدى             
ــى احتمــال أن        ــدريبي، إضــافة إل ــامج الت ــال نتيجــة تعرضــهم للبرن الأطف
ــة الــصف، وربــط الأنــشطة         ــى غرف ــدريب إل ــر الت ــاموا بنقــل اث ــة ق الطلب

ــا    ــدروس والواجبــ ــمن الــ ــدريبي ضــ ــامج التــ ــمن البرنــ ت المتــــضمنة ضــ
المطلوبة مـنهم مـن قبـل المعلمـين، وإنجازهـا بدافعيـة أكبـر والحـرص            
علـــى الاستفـــسار المـــستمر والرغبـــة فـــي الاســـتطلاع لـــديهم، وزيـــادة  
قدرتهم على التعبير عـن أفكـارهم بوضـوح حـسب رأي المعلـم، ضـمن        
الأسئلة المفتوحة في أداة الدراسة، فكثيراً ما يقترحون أفكـاراً خياليـة      

نــشطة المتــضمنة فــي المنــاهج الرســمية لــديهم، وقــد       للواجبــات والأ
تضمنت أبرز ملاحظات المعلمين عن الطلبـة الـذين خـضعوا للبرنـامج       
ــار      ــوير أفكـ ــي تطـ ــة فـ ــات البيئيـ ــتخداماً للخامـ ــر اسـ ــبحوا أكثـ ــم أصـ أنهـ
ومجسمات، وأفكار تتسم بالحداثـة والغرابـة، إضـافة إلـى تطـور الفهـم               

عتبــر مــن المتطلبــات الأساســية  العميــق للعلاقــات بــين الأشــياء التــي ت  
وقــد لاحــظ المعلمــون هــذه . لتطــوير القــدرات الإبداعيــة لــدى الطلبــة

التغييرات والتطورات لدى الذكور والإناث، ولكـن تفاعـل الـذكور كـان          
وتتفــق نتــائج هــذه الدراســة مــع مــا توصــلت إليــه   . بدرجــة أكبــر قلــيلاً
لأطفــال  التــي أكــدت أن ا(Abbott-Shim, 2000)دراســة آبــوت شــم 

الذين يخضعون لبرنامج تطوير القدرات الإبداعية سجلوا درجـات عاليـة           
ــستخدمون       ــذين يـ ــال الـ ــة بالأطفـ ــداعي، مقارنـ ــر الإبـ ــارات التفكيـ ــى مهـ علـ

  .المناهج العادية، إضافة إلى تحسين الممارسة الفاعلة في التعلم
وفيمـــا يتعلـــق بالنتـــائج المتعلقـــة بمتغيـــر الجـــنس علـــى مقيـــاس  

ي المعلــم، فإنهــا تتفــق مــع نظــرة الطلبــة عــن أنفــسهم  وليمــز حــسب رأ
بخـــصوص القـــدرات الإبداعيـــة مـــا عـــدا البعـــد الأول؛ وهـــو الطلاقـــة، 

والثــاني؛ وهــو المرونــة، والثالــث؛ وهــو الأصــالة علــى مقيــاس التفكيــر    
التشعيبي، ويمكن عزو ذلك إلى ان المعلمـات اللـواتي يدرسـن الطلبـة            

ــالتعمق فـــــي . الإنـــــاثالـــــذكور هـــــن أنفـــــسهن اللـــــواتي يدرســـــن    وبـــ
المتوســطات الحــسابية لتطــور القــدرات الإبداعيــة؛ تبــين أن المعلمــين  
يــرون أن القــدرات الإبداعيــة تحــسنت لــدى الــذكور والإنــاث، ولكــنهم    
ــذه      ــان أعلـــى مـــن الإنـــاث، وأن هـ يـــرون أن التحـــسن لـــدى الـــذكور كـ
الفــروق ليــست ذات دلالــة إحــصائية، وهــذا يتفــق مــع ملاحظــة الباحثــة  

امــة أثنــاء فتــرات تطبيــق البرنــامج حيــث ظهــرت الدافعيــة والحمــاس الع
بدرجــة أعلــى لــدى الطلبــة الــذكور مقارنــة بالإنــاث، إضــافة إلــى وجــود 
درجة حرية أكبـر فـي الحركـة والتنقـل خـارج نطـاق المدرسـة والبيـت،                  
لدى الطلبة الذكور مقارنة بالإناث، والتفاعل بشكل أكبـر مـع الأقـران،        

مكن تفسير ذلك بأن التوقعات المرتبطة بالذكور، وما        إضافة إلى انه ي   
  .هو متوقع منهم، أعلى من التوقعات المرتبطة بالإناث

وللوقــوف علــى تــأثير البرنــامج والجــنس والتفاعــل بينهمــا علــى    
الـــدرجات المتحققـــة لأفـــراد عينـــة الدراســـة علـــى تقـــديرات الوالـــدين   

يـــل التبـــاين لمظـــاهر الـــسلوك الإبـــداعي، جـــرى اســـتخراج نتـــائج تحل 
  ).9(المصاحب والتي تبدو في جدول )الجنس×المجموعة(الثنائي 
، حـــسب (ANCOVA)نتـــائج تحليـــل التبـــاين المـــشترك ): 9(جـــدول

داع، المجموعة، والجنس للأداء علـى الدرجـة الكليـة لمقيـاس وليمـز للإب ـ           
  حسب تقديرات الوالدين، وعلى الأبعاد الفرعية لهذا المقياس

مجموعات    فقيمة مستوى الدلالة
  المربعات

  الأبعاد  مصادر التباين

  القبلي  1.84  0.369  0.545
  الجنس  0.869  0.174  0.678
  المجموعة  34.21  6.846  *0.010
  المجموعة×الجنس  1.92  0.004  0.951

  الطلاقة
  

  القبلي  0.482  0.93  0.76
  الجنس  8.109  0.000  0.997
  المجموعة  21.18  4.09  *0.04
  المجموعة×الجنس  6.62  1.28  0.26

  المرونة

  القبلي  3.82  0.771  0.382
  الجنس  0.199  0.032  0.859
  المجموعة  5.28  0.844  0.361
  المجموعة×الجنس  5.379  0.859  0.356

  الأصالة
  

  القبلي  1.407  0.176  0.676
  الجنس  2.57  0.003  0.955
  المجموعة  4.044  0.505  0.479
  المجموعة×الجنس  11.4.41  1.42  0.236

  الإسهاب

  القبلي  11.99  1.86  0.175
  الجنس  8.28  1.29  0.259
  المجموعة  2.76  0.43  0.513
  المجموعة×الجنس  1.619  0.252  0.617

الفضول وحب 
  الاستطلاع

  

  القبلي  14.198  1.828  0.180
  الجنس  30.353  3.907  0.051
  المجموعة  7.996  0.01  0.919
  المجموعة×الجنس  29.26  3.768  0.055

  التخيل

  القبلي  6.585  1.002  0.32
  الجنس  3.287  0.5  0.48
  المجموعة  47.663  7.25  **0.008
  المجموعة×الجنس  32.622  4.965  *0.028

  التعقيد
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مجموعات    فقيمة مستوى الدلالة
  المربعات

  الأبعاد  مصادر التباين

  القبلي  18.26  2.78  0.099
  الجنس  4.38  0.668  0.416
  المجموعة  15.45  2.33  0.130
  لمجموعةا×الجنس  3.77  0.575  0.45

   المخاطرة

  القبلي  7.01  0.112  0.738
  الجنس  2.18  0.035  0.852
  المجموعة  0.49  0.789  0.377
  المجموعة×الجنس  3.95  6.34  *0.014

الأسئلة 
  المفتوحة

  

  القبلي  249.616  1.168  0.283
  الجنس  57.749  0.27  0.605
  المجموعة  708.878  3.316  0.072
  المجموعة×الجنس  267.80  1.25  0.266

  الدرجة الكلية

  )93،1=(درجات الحرية # 
  )0.05(دال إحصائيا عند مستوى أقل من  *

  ).0.01(دال إحصائيا عند مستوى أقل من  **
  

أن هنـاك فروقـاً فـي التفاعـل بـين           ) 9( يلاحظ مـن الجـدول رقـم      
المجموعــة والجــنس علــى البعــد الــسابع؛ وهــو بعــد التعقيــد، والبعــد      

المفتوحــة، ويتبــين بــالرجوع إلــى الجــدول  التاســع؛ وهــو بعــد الأســئلة  
أن التفاعـــل فـــي البعـــد الـــسابع نـــاتج عـــن ) 4(والـــشكل رقـــم) 5(رقــــم

وجود فروق أكثر وضوحاً في حالة الطلبة الـذكور عمـا هـو فـي حالـة            
أمـا  . الإناث، إذ كانت استفادة الذكور أكبر بكثيـر مـن اسـتفادة الإنـاث             

 جــدول المتوســطات  فيمــا يخــتص بالتفاعــل فــي البعــد التاســع، فــإن      
يظهـران أن التفاعـل نـاتج عـن وجـود فـروق           ) 5(والشكل رقم ) 5(رقم

فـــي تقـــديرات أوليـــاء الأمـــور لمتوســـطات أداء الطلبـــة الإنـــاث، أكثـــر   
وضوحاً منها في حالـة الطلبـة الـذكور، إذ كانـت اسـتفادة الإنـاث أكبـر                 

  .بكثير من استفادة الذكور
  
  
  
  

  
   تمثيل بياني للتفاعل بين متغيري المجموعة، والجنس في البعد السابع؛ وهو التعقيد):4(ل شك

  
   تمثيل بياني للتفاعل بين متغيري المجموعة، والجنس في البعد التاسع؛ وهو الأسئلة المفتوحة):5(شكل 

ات دلالــة أيــضا أنــه لا توجــد فــروق ذ) 9(ويلاحــظ مــن الجــدول رقــم
ــات      ــة والمجموعــ ــات التجريبيــ ــراد المجموعــ ــين أداء أفــ ــصائية بــ إحــ
الــضابطة، علــى الدرجــة الكليــة، وعلــى الأبعــاد الفرعيــة للمقيــاس، مــا  
عدا البعـد الأول؛ وهـو بعـد الطلاقـة، والبعـد الثـاني؛ وهـو المرونـة،                  
والبعــد الــسابع؛ وهــو بعــد التعقيــد، لــصالح المجموعــات التجريبيــة،    

الجدول نفـسه أنـه لا توجـد فـروق ذات دلالـة إحـصائية               وكذلك يبين   
بين أداء الطلبـة الـذكور والإنـاث علـى الدرجـة الكليـة، وعلـى الأبعـاد               

  .الفرعية
وتعزو الباحثة هذه النتيجة إلـى أن أوليـاء الأمـور لـم يلاحظـوا       
تطــوراً بالقــدرات الإبداعيــة لــدى أطفــالهم نتيجــة تعرضــهم للبرنــامج     

ونـــوا علـــى إطـــلاع ومعرفـــة بطبيعـــة البرنـــامج التـــدريبي، حيـــث لـــم يك
التدريبي، أو أن أطفـالهم يخـضعون لمثـل هـذا البرنـامج، إضـافة إلـى                 
ــضمن       ــة ولا تتـ ــاة روتينيـ ــا حيـ ــادة بأنهـ ــسم عـ ــرية تتـ ــاة الأسـ أن الحيـ

مواقــــف وتحــــديات تتطلــــب تطــــوير الأفكــــار والبــــدائل التــــي تتــــسم 
ج كانــــت بالحداثــــة والاخــــتلاف، خــــصوصاً أن فتــــرة تطبيــــق البرنــــام

. قـــصيرة نـــسبياً لملاحظـــة أي تغيـــر بطريقـــة التفكيـــر لـــدى أطفـــالهم 
 حيــث لــم  (Elaine, 1981)وتتفــق هــذه النتيجــة مــع دراســة ايلــين    

يظهر تحسن بالقدرات الإبداعية لـدى طلبـة الـصف الثـاني الأساسـي              
بالمقابـــل فـــإن . الـــذين تعرضـــوا لبرنـــامج تنميـــة القـــدرات الإبداعيـــة 

 تطـوراً فـي مهـارة الطلاقـة والمرونـة والتعقيـد             أولياء الأمور لاحظـوا   
لدى أطفالهم، ويمكن عزو ذلك إلى أن هذه المهارات يمكن ملاحظـة        
تطورهــــا لــــدى الأطفــــال بــــشكل أكثــــر وضــــوحاً، مقارنــــة بالقــــدرات  
الإبداعيــة الأخـــرى أثنـــاء لعــب الطفـــل مـــع أشــقائه وأقرانـــه أو أثنـــاء    

ع نتــائج دراســة آبــوت ولا تتفــق هــذه النتــائج م ــ. المناقــشات الأســرية
 أكــدت علــى تــوافر درجــة رضــا   التــي(Abbott-Shim, 2000)شــم 

عالية لدى الأهل جراء تطبيق برنـامج يثيـر القـدرات الإبداعيـة لـدى          

0

2

4

6

8

10

الضابطة التجريبية

المجموعة

الذآور البعديالمتوسط 
ثالانا

0

0.5

1

1.5

2

الضابطة التجريبية

المجموعة

الذآور المتوسط البعدي

الاناث



 المجلة الأردنية في العلوم التربوية

 380

ــى تطــوير القــدرات        ــره عل ــرة، وأث ــة المبك ــة الطفول ــالهم فــي مرحل أطف
ــديهم  ــة لــــــ ــة     . الإبداعيــــــ ــائج دراســــــ ــع نتــــــ ــق مــــــ ــل تتفــــــ وبالمقابــــــ

 التـي أكـدت علـى تحـسن مهـارة الطلاقـة       (Baldauf, 1987)بالـدوف 
والمرونة لدى الطلبة الذين خضعوا لبرنـامج الكـورت لتعلـيم التفكيـر             

وتتفـــق هـــذه النتـــائج مـــع نتـــائج الدراســـة  . علـــى القـــدرات الإبداعيـــة
إذ لـم تظهـر    (Shaw, 1982)الحالية عمومـاً، ومـع نتـائج دراسـة شـو     

الطلبــة الــذكور  فــروق ذات دلالــة إحــصائية فــي درجــة الإبــداع بــين       
  . والإناث

ــيات ــن      :  التوصـ ــه يمكـ ــا، فإنـ ــة ونتائجهـ ــة الحاليـ ــوء الدراسـ ــي ضـ فـ
  :الوصول إلى التوصيات الآتية

تطــوير دراســات تربويــة تبحــث فــي أثــر بــرامج الإبــداع عمومــاً   -
والخيــال الإبــداعي خــصوصاً، فــي تطــوير القــدرات الإبداعيــة       

  .لدى الأطفال في مختلف المراحل العمرية
ــع  - ــارات     التوســ ــوير مهــ ــى تطــ ــدف إلــ ــي تهــ ــات التــ ــي الدراســ فــ

المعلمــين فــي تطــوير الخيــال الإبــداعي، والقــدرات الإبداعيــة       
 .لدى الطلبة

إجراء مزيد من البحوث حول أثر برامج الخيال الإبداعي على           -
تطــــوير القـــــدرات الإبداعيـــــة لـــــدى الأطفـــــال ذوي الحاجـــــات  

 .الخاصة عموماً
 الثلاثة الأولـى تعتمـد      تطوير مناهج لرياض الأطفال وللصفوف     -
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  ملحق
  نموذج لجلسة تدريبية

  :النشاط التمهيدي: الأولىالجلسة 
  : الأهداف

  .بناء الألفة مع الطلبة  -
   .محتواه التدريبي، إجراءات التدريب: تعزيز اتجاهات الطلبة نحو البرنامج، وتعريفهم بالبرنامج التدريبي من حيث  -

  دقيقة) 45 (:زمن تنفيذ النشاط
  .رسومات، اقلام تلاوين: الأدوات

  :الإجراءات
  :الخطوة الأولى

 التدريبية التي سيتم تنفيذها هو تطوير قدرتهم علـى التفكيـر العميـق والـشامل،              الأنشطةقدم المدرب نفسه للطلبة، وأكد لهم أن الهدف من           -
  .وأنهم سيجدون المتعة والفائدة أثناء تطبيق البرنامج

ة على الطلبة، بصوت مرتفع، وحوّل الـنص الآتـي إلـى     بقراءة التعليمات الآتيقامقدم المدرب فكرة واضحة عن البرنامج التدريبي للطلبة حيث          -
  . لغة يفهمها الأطفال

سنبدأ بتطبيق أنشطة وألعاب وتمثيلهما، إنها ألعاب وأنشطة تمثيليـة نـستخدم فيهـا الخيـال ونتظـاهر باسـتخدامه، عنـدما تـستخدم الخيـال                          " -
بة في خيالنا وهذا أمر ممتع، نأمل أن نـستمتع بممارسـة هـذه    فإن كل شيء يصبح مقبولاً ويمكن حدوثه، تستطيع تكوين أشياء غريبة وعجي        

 ".ولكن هناك قواعد وتوجيهات علينا إتباعها، نرجو أن تستمعوا وتصغوا جيداً إليها) الأنشطة(الألعاب 
  : الخطوة الثانية

  :يقوم المدرب بتوضيح تعليمات وقواعد تنفيذ الأنشطة التدريبية، للطلبة وعلى النحو التالي -
  .من خلال التخيل والتظاهر...... أخبركم عن شيء ما، وسأطلب إليكم التفكير فيس" •
لا يتوقـع منـك أن تقـوم بـه وقـد لا تقـدر أن تقـوم بـه، ولكـن يمكنـك التظـاهر              ..... سأطلب إليكم في بعض الأحيان القيام بعمل شيء مـا          •

 . بالقيام به، ما عليك أن تعرفه أنك تتخيل فقط
 . قد تحني رأسك للإجابة بنعم أو تهز رأسك للإجابة بلا. هر، لا تتحدث عندما أطلب إليك شيئاً ماتذكر دائماً أنك تتظا •
أو أغلق عينيك واثن يديك إلى وسطك، عندما تعمـل ذلـك فإنـك تتظـاهر بالقيـام      . أفضل طريقة للتظاهر ضع يديك على عينيك وأغلقهما      •

 ."بالعمل الذي سأطلبه منك
 .بعض الأفكار دع الأفكار تتدفق في دماغك وتصورها في خيالكعندما اطلب منك التفكير ب •
 .حاول جاهداً رؤية صورك الذهنية، وكلما حاولت التفكير أكثر رأيت صور أوضح وأفضل •

ــي كــل مجموعــة           - ــاوني، ف ــم تع ــى ســت مجموعــات تعل ــة عل ــع الطلب ــوم المــدرب بتوزي ــم يق ــشطة ضــمن      ) 5-4(ث ــذ الأن ــتم تنفي طــلاب، بحيــث ي
ى شــكل فــردي ضــمن مجموعــاتهم حــسب متطلبــات الموقــف التــدريبي، بحيــث يــتم تنفيــذ النــشاط الواحــد فــي جلــستين         المجموعــات أو عل ــ

تدريبيتين الجلسة الأولى يحث فيها الطلبة على التفكير الابداعي بشكل مستقل وفردي؛ وفي الجلـسة الثانيـة تـتم عمليـة التفكيـر فـي النـشاط                   
 .ضمن مجموعات التعلم التعاوني

  :لثالثةالخطوة ا
يقوم المدرب بإجراء حوار مع الطلبة حـول أهميـة الخيـال والقـدرة علـى التفكيـر بطريقـة فعالـة فـي المواقـف الحياتيـة التـي تـواجههم، ويطلـب                 -

 .إليهم ذكر بعض المواقف الحياتية التي واجهتهم، وكيف تفاعلوا معها من اجل حلها
لطلبة، يتم إجراء نقاش مفتوح حول أهمية الخيال في تطوير قدرتهم علـى التعامـل مـع          بعد استماع المدرب للمواقف الحياتية التي يطرحها ا        -

  :المواقف التي تواجههم، وطرح عليهم بعض المواقف والأنشطة التمهيدية المثيرة للتفكير الخيالي، وعلى النحو التالي
  ....هل أنتم مستعدون؟ " •
 ....هل أعينكم مغلقة؟  •
 .... أغمض عينيكاحن رأسك إذا كنت مستعداً و •
 . حسناً دعنا نتظاهر بأن هناك صحناً مليئاً بالبوظة موضوعاً على طاولة أمامك •
 ....هل تراه؟  •
 . احن رأسك إذا كان جوابك بنعم •
 . ما طعمه؟ لا تجيب على السؤال، اجب لنفسك فقط •
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 . ضع الملعقة بجانب الصحن •
 .حسناً امسك الملعقة وتذوق البوظة •
 هل هي لذيذة؟  •
 .  في تناولك للبوظة كلهااستمر •
 . هل بقي شيء من البوظة في الصحن، هز رأسك إذ أكلتها كلها •
 .افتح عينيك: حسنا •
 ....هل تعرف الآن كيف نلعب مثل هذه الألعاب؟  •
 ..." هل لديك أسئلة حول تطبيق هذه الألعاب؟ •

  الإنهاء والواجبات: الخطوة الرابعة
 .مناقشة الأسئلة المطروحة من قبل الأطفالبعد طرح النشاط التمهيدي يقوم المدرب ب -
 .بعد انتهاء الجلسة يطلب المدرب من الطلبة رسم صحن البوظة الذي تخيله وتلوينه -
  
  

 

 


