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 أثر استراتيجية الويب كويست في تنمية التفكير الناقد والتحصيل الدراسي
 )الأونروا(في مساق تعليم التفكير لدى طلبة كلية العلوم التربوية الجامعية 

 
 **محمد نوفل و* محمد الحيلة

 

 4/9/2008 تاريخ قبوله   20/2/2008 تاريخ تسلم البحث

اء أثر استراتيجية الويب كويست هدفت الدراسة الحالية إلى استقص :ملخص
 وقصيرة المدى في التفكير الناقد والتحصيل ىطويلة المد )الرحلات المعرفية(

الدراسي في مساق تعليم التفكير لدى عينة من طلبة كلية العلوم التربوية الجامعية 
طالباً وطالبة، موزعين على ثلاث ) 90(،وتألفت عينة الدراسة من ) الأونروا(

، المجموعة التجريبية الأولى تعرضت إلى استراتيجية الويب كويست مجموعات
طويلة المدى، والمجموعة التجريبية الثانية تعرضت إلى استراتيجية الويب 
كويست قصيرة المدى، والمجموعة الثالثة ضابطة تعلمت بالطريقة التقليدية، 

ار تحصيلي اقد، واختبوبعد الانتهاء من فترة التطبيق، تم تطبيق اختبار التفكير الن
قياس بعدي، واستخدم تحليل التباين المصاحب م كفي مساق تعليم التفكير
أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة وقد  .لاختبار فرضيتي الدراسة

 التي تعلمت باستراتيجية الويب كويست إحصائية لصالح طلبة المجموعة التجريبية
لناقد أولاً ثم لصالح طلبة قصيرة المدى ثانياً، طويلة المدى في تنمية التفكير ا

طويلة  (لأولىووجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية ا
في تنمية التحصيل الدراسي أولاً ثم لصالح طلبة المجموعة التجريبية ) المدى

الكلمات . (مقارنة بأداء طلبة المجموعة التقليدية) قصيرة المدى(الثانية 
اسي، ت، التفكير الناقد، التحصيل الدراستراتيجية الويب كويس: مفتاحيةال

  ).استراتيجيات التدريس

 
 خلفية الدراسة

يعــد البحــث عــن النصــوص والبيانــات والصــور، والرســومات،       
 ,Alta Vista, Yahoo(والمعلومات بوساطة محركات البحـث مثـل   

Google (ًعلمـون علـى     من أهـم الأنشـطة التـي يقـوم بهـا المت            انشاط
شــبكة الانترنــت، إلاّ أن هــذا النشــاط  يفتقــد فــي أغلــب الأحيــان إلــى   
هــدف تربــوي محــدد، ويكــون غيــر موجــه، ولمــا كــان عــدد صــفحات   
الويب كثيرة جداً وفي تزايد مضطرد، فإن هـذا النشـاط يأخـذ وقتـاً              
كبيـــراً جـــداً؛ ممـــا يعنـــي هـــدراً للمـــوارد واســـتعمالاً غيـــر عقلانـــي         

.  عشوائياً لزمن الإبحار على الشـبكة العنكبوتيـة        للحاسوب واستغلالاً 
وانطلاقاً مـن هـذه المعطيـات جـاءت الحاجـة ماسـة جـداً إلـى تطـوير                   
نمــاذج تربويــة دقيقــة تتــوخى الاســتعمال العقلانــي للحواســيب ومــدة  

وتعد الـرحلات المعرفيـة علـى الويـب أو الويـب        . الإبحار على الشبكة  
ــت  ــم " Web Quest"كويسـ  نمـــوذج يجمـــع بـــين   دون منـــازع أهـ

التخطــيط التربــوي المحكــم والاســتعمال العقلانــي للحواســيب بعامــة     
ــى دودج      ــرة الويـــب كويســـت إلـ ــود فكـ ــة، تعـ ــبكة الانترنـــت بخاصـ وشـ

"Dodge "اــــإذ عرفها على أنه) 2006 (هالمشار إليه في جاد الل 
________________________ 
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Abstract: The study aimed at investigating the effect of the long and 
short-term Web Quest strategy on improving the Educational 
Sciences Faculty students’ critical thinking and achievement in the 
teaching of Thinking Course. The study sample consisted of 90 ESF 
students distributed among three groups. The first experimental 
group were taught using the long-term web quest strategy, the 
second experimental group were taught using the short-term web 
quest strategy, whereas the control group were taught using 
traditional teaching methods. The Critical Thinking Test and an 
achievement test were administered as two post tests. The ANCOVA 
analysis was administered to test the two hypotheses of the study. 
Results of the study revealed that there were statistically significant 
differences in favour of the first experimental group followed by the 
second experimental group. The study also revealed that there were 
statistically significant differences in favour of the first experimental 
group as with regards to improving their achievement, then in favour 
of the second group in comparison with the control group. 
(Keywords: Web Quest Strategy, Critical thinking, Achievement, 
Teaching strategies).  

 
أنشطة تربوية ترتكز على البحث والتقصي، وتتـوخى تنميـة القـدرات             

ــة   ــة المختلفــ ــويم  (الذهنيــ ــب، والتقــ ــل، التركيــ ــم، التحليــ ــدى ) الفهــ لــ
ــة      ــادر الإلكترونيــ ــى المصــ ــاً علــ ــاً أو كليــ ــد جزئيــ ــين، وتعتمــ المتعلمــ
ــن تطعيمهـــا        ــبقاً، والتـــي يمكـ ــب والمنتقـــاة مسـ ــوافرة علـــى الويـ المتـ

جاد (الخ  ... ت والأقراص المدمجة    بمصادر أخرى كالكتب والمجلا   
 ).2001؛ هيشور وكوب، 2006، هالل

الإلكتروني  فيشير ) Merriam, 2006(أما قاموس ميريام 
وذلك على موقعها ) Web Quest(إلى الترجمة اللغوية لـ 

وتقول أن ) http://www.merriam-webster.com(الإلكتروني 
) Quest(وكلمة " نترنتالإ" تعني الشبكة العالمية ) Web(كلمة 

 A person or group of persons who search orتعني حرفياً 
make Inquiry or Investigation ، حيث معناها بالعربية أي

شخص أو مجموعة من الأشخاص يبحثون أو يستقصون عن شيء 
بأنها الرحلات المعرفية على الويب، ) 2003(وترجمها سعيد . ما

 تشير إلى المعنى المجازي للمصطلح، حيث أن هذه الترجمة
فالويب كويست تعد رحلة معرفية تأخذك من جزء إلى آخر عبر 
شبكة الانترنت حيث يظهر لك في النهاية حصاد هذه الرحلة، في 
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 Education(في مجلة التربية ) Starr, 2004(حين أشار ستار 
World ( إلى أن الويب كويست أنشطة استقصائية موجهة من
شبكة الانترنت، تفيد في تدعيم التعلم الفعال وذلك بزيادة خلال 

نشاط الطلبة الذهني القائم على مهارات التفكير العليا، كالتطبيق 
 .والتحليل والتركيب والتقويم

ويمكن تعريف الويب كويست بأنها أنشطة تربوية هادفة 
وموجهة استقصائياً تعتمد على عمليات البحث في شبكة الانترنت 

 الوصول الصحيح والمباشر إلى المعلومة محل الجهد بأقل بهدف
وهي  وإلى تنمية القدرات الذهنية للطلبة، وقت وجهد ممكنين،

وسيلة تعلمية تهدف إلى تقديم نظام تعلمي جديد للطلبة وذلك 
عن طريق دمج شبكة الانترنت في العملية التعليمية التعلمية، وهي 

ا في جميع المراحل الدراسية وسيلة تعلمية مرنة يمكن استخدامه
 .والجامعية وفي كافة المواد والتخصصات

) 2006 (هالمشار إليه في جاد الل"  Dodge"يقسم دودج
استراتيجية ) Merriam, 2006( وميريام) 2001( وهيشور وكوب

الويب كويست :أولهما:الويب كويست إلى نوعين أو مستويين
 واحدة وقد يمتد إلى قصيرة المدى، إذ يبلغ مداها الزمني حصة

ثلاث حصص صفية، وغالباً ما يكون هدفها إكساب الطلبة المعرفة، 
وتكامل فهمها واسترجاعها، وذلك من خلال تسهيل الوصول إلى 

ويستخدم هذا النوع من الويب كويست مع المبتدئين  مصادرها،
وقد  غير المتمرسين على تقنيات استعمال محركات البحث،

لة أولية للتحضير للويب كويست طويلة يستخدم أيضا كمرح
 .المدى

أما النوع الثاني من الويب كويست فهو الويب كويست طويلة 
المدى، إذ تتراوح مدته ما بين أسبوع إلى شهر كامل فهو يتمحور 

 أسئلة تتطلب عمليات ذهنية متقدمة كالتحليل والتركيب لحو
شفوية، والتقويم، حيث يقدم حصاد هذا النوع على شكل عروض 

إلى  إضافة أو أبحاث أو أوراق عمل، وقد تتطلب هذه العروض،
الإجابة عن الأسئلة المحورية للمهمة، التحكم في أدوات حاسوبية 
متقدمة كبرامج العرض أو برامج معالجة الصور، أو برامج تطوير 

 .التطبيقات المتعددة الوسائط
حصاد رحلة الويب كويست يختلف باختلاف نوعية إن 

همة التي يوكلها المعلم لطلبته، فقد تكون المهمة إجابة عن الم
سؤال بسيط يتطلب استرجاع المعلومات فقط، أو عرضاً لموضوع 

لنشر على شبكة مركب يعتمد على وسائط متعددة وقابلاًَ ل
؛ 2001 ،هيشور وكوب(، أو للتخزين على القرص المدمج الانترنت

 ).2006جاد الله، 
ي هذا المجال بأن فكرة الويب ف) 2003(ويذكر سعيد 

كويست تقدم حلولاً عملية رائدة في إنجاح العملية التعلمية 
ن إالتعليمية، ومثل أي حصة مخطط لها بشكل دقيق ومدروس، إذ 

الويب كويست الجيدة تعمل على تحويل عملية التعليم إلى عملية 
 .تعلم ممتعة للطلبة

 نمط تربوي أنهاتتميز الويب كويست كوسيلة تعليمية قوية ب
 تتمحور حول نموذج المتعلم الرحال والمستكشف، وتتوخى بنائي

تنمية القدرات الذهنية المتقدمة لدى المتعلمين وتشجع العمل 
الجماعي والتعامل مع المصادر المتنوعة للمعلومات، وتستغل 
التقنيات الحديثة، بما فيها شبكة الانترنت لأهداف تعليمية، وهي 

ة إمكانات شبكة الانترنت كخلفية قوية لهذه الوسيلة بذلك تضع كاف
التعلمية، وهي تمنح الطلبة إمكانية البحث في نقاط محددة بشكل 
عميق ومدروس ولكن من خلال مهام مختارة ومحددة من قبل 
المعلم، وهي بذلك تساعد على عدم تشتت الطلبة وتكثيف 

، مما يجعل جهودهم في الاتجاه المطلوب للنشاط الذي يقومون به
الويب كويست فعالاً ومثالياً للصفوف التي تحتوي على مستويات 
ذات تباين حاد في المستوى التفكيري للطلبة، ومن المميزات 
الهامة في استخدام الويب كويست كوسيلة تعليمية تعلمية ما 

)  level comfort( تقدمه من استخدام آمن للانترنت أو ما يسمى
ية وعملية البحث عن المعلومات، ويؤدي خلال الأنشطة التعلم

الويب كويست إلى إكساب الطلبة مهارة البحث على شبكة الانترنت 
بشكل خلاق ومنتج، وهذا يتجاوز مجرد كونهم متصفحين لمواقع 

، ؛ هيشور وكوب2006، ه؛ جاد الل2003 سعيد،( الانترنت
2001.( 

إن نجاح الويب كويست يتوقف على مقدرتها على وضع 
 putting content in( ون البحث في الإطار العام للتصميممضم

context( وذلك بجعل الطلبة يتعلمون الفكرة المطلوب البحث ،
ست وفي بعض عنها أو تحليلها من خلال الإطار العام للويب كوي

اكتشاف فكرة البحث أو موضوعه كجزء من الحالات يسمح للطلبة 
الويب كويست قدرتها على وحدة محكمة النظام، ومن عوامل نجاح 

مواقع والصور والخرائط، لفت الانتباه بشكل كبير مما تحتويه من ال
الخ وكل القدرات الأخرى التي ...، والنصوص، والفيديو والأصوات

تزخر بها الانترنت، وكل ذلك يجعل الطلبة منجذبين ومنتبهين 
  .)2003سعيد،  (بهال تنفيذ المهمة التي يوكلون اومستمتعين طو

 إلى )2003 سعيد، ؛2006 جاد الله،(يشير كل من 
 : العناصر التي يتكون منها الويب كويست وهي

الخلفية  التمهيد، وهي المرحلة التي توفر للطلبة :العنصر الأول
بطريقة تثير دافعيتهم للبحث ) الدرس(المعرفية لموضوع البحث 

ورة المجملة ويهدف التمهيد إلى تقديم السياق العام والص والتعلم،
للمهمة المناطة بالطلبة، ابتداءً من تحديد فكرة البحث وطريقة 
التقديم وأسلوب البحث، والتقييم المطلوب، وتوزيع العلامات، 

 ).الخ...أوراق، قرص مدمج( وطريقة تقديم البحث
، وهي ذات طبيعة ممتعة، تعمل على المهمة :العنصر الثاني

 الدرس، وتكون هذه المهام  دافعية الطلبة نحو موضوعاستثارة
قابلة للتطبيق، إذ بعد التمهيد يتم تحديد الأسئلة الجوهرية 

ويعد هذا المكون  للمهمة والتي تدور حولها فكرة الويب كويست،
 ينطلق فيه الطلبة في رحلتهم لبلوغ نتاجات المهمة محوراً أساسياً

كما يحوي هذا الجزء من النشاط على تحديد  المطلوبة منهم،
للخطوات التي يجب إتباعها للإجابة عن هذه الأسئلة، والعديد من 
مصممي الويب كويست يفضلون عزل الإجابات الجوهرية للمهمة 
عن الخطوات التي يجب إتباعها وذلك بوضع الأولى تحت عنصر 
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خطوات البحث أو (أو ) process(المهمة، والأخيرة تحت عنصر 
م الويب كويست الذي مصم) دودج(كما قام بذلك ) المعالجة

 من المصممين يجمعون بين نتخذه مثالاً لنا، في حين أن الكثير
، وهناك عدة نماذج لترتيب وتقييم وتصنيف العمليات الاثنين معاً

تباعها والمطلوب من الويب كويست ذهنية المطلوب من الطلبة اال
تنميتها لدى الطلبة واستثمارها في الوصول لهدف البحث، من هذه 

كذلك نموذج  ووتصنيفاته للعمليات الذهنية،"بلوم"نماذج ال
لتصنيف العمليات الذهنية والتي يمكن أن تتمحور حولها " مارنز"

 .المهام المرتبطة بالويب كويست
وتعني الخطوات المطلوب من الطلبة  ،المصادر:العنصر الثالث

إتباعها للوصول للهدف المطلوب منهم أو تحقيق المهمة المناطة 
 خطوة المهمة من حيث للقيام بها وتأتي هذه الخطوة بعدم به

الأهمية، وفي هذه الخطوة يقوم المعلم بانتقاء مواقع على الشبكة 
الموكلة للطلبة  )المهمات( لمحوريةاذات علاقة وثيقة بالأسئلة 

ولأن الويب كويست يعتمد جزئياً أو كلياً على المصادر الالكترونية 
 على مصمم الويب كويست تحري الدقة المنتقاة مسبقاً، فان

والشيء المميز لهذه  والبقاء على كثير من الحذر في هذه الخطوة،
ب على  بجرد المواقع بل يتوجيالخطوة هو أن المصمم لن يكتفِ

علم زيادتها والقيام بربطها مباشرة بالأسئلة المحورية للمهمة الم
مسبق للمواقع من  تنفيذ المهمة بإتقان، إن الانتقاء اللوهذا يسه

قبل المعلمين وزيارتها يسمح بتوجيه استعمال المتعلم للحاسوب، 
استعمال رته لمواقع غير هادفة، وهذا يقنن من ويحد من زيا

الحاسوب ومدة الإبحار على الشبكة، وتوفر الوقت على الطالب 
والمعلم وكذلك جهدهما كما أنه يعطي الفرصة لأكبر عدد من 

، إضافة إلى أن تسهيل عملية ل الحاسوبالمتعلمين لاستعما
الوصول إلى المعلومات يحفز الطالب لمتابعة مراحل الويب كويست 

 .والوصول إلى نهايتها
، يعد التقويم المرحلة تقويم الويب كويست :العنصر الرابع

الأخيرة في الويب كويست إذ بواسطته يتم توضيح توزيع العلامات 
مراحل السابقة كذلك، ولمصمم على البحث أو الفكرة وعلى ال

الويب كويست الحرية في طريقة  تصميم التقويم الذي يراه مناسباً 
مراعياً فيه خصائص المرحلة الدراسية، وتوضيح ما هو مطلوب 
منهم بالتحديد وكم من الدرجة يستلزمها القيام بعمل محدد حتى 

 ويتطلب التقويم هنا. لو أدى ذلك إلى زيادة تفاصيل الخطوات
ابتكار طرق جديدة تتعدد بتعدد المهارات التي تحتويها الويب 

ت تتطلب مجموعة فإتمام المهام المرتبطة بالويب كويس كويست،
 ، والتكنولوجية،، والاجتماعية، والذهنيةالمعرفيةمن المهارات منها 

ن الويب كويست تشكل مشاريع مصغرة بالنسبة للمتعلم، لأونظراً 
اً له، وبذلك يصبح من الواجب على المصمم فقد تشكل تحدياً كبير

لها لتقويم الويب أن يحدد بشكل واضح المعايير التي سيتم استعما
ن التقييم يعني بيان ما يطلبه المعلم من طلبته كويست، وبذلك فإ

 .لأداء الويب كويست والوصول إلى نتائجه
الخاتمة، وهي العنصر الأخير في تصميم الويب : العنصر الخامس

يست، وهي عبارة عن ملخص لفكرة الويب كويست أو الفكرة كو

المحورية له والتي تم البحث حولها، وفي هذا الجزء كذلك يتم 
ر الطلبة بالمهارات التي سيكتسبونها عند نهاية الرحلة وكذلك يتذك

والاستفادة من النتائج التي تم  تحفيزهم على إتمام كل مراحلها،
 المعلم الذكي كيف يحفز طلبته على التوصل إليها، ولا يخفى على

الوصول إلى الخطوة الأخيرة من البحث المطلوب أو كيف يدعم 
ثقة طلبته بأنفسهم من خلال التعزيز المادي بالعلامات أو التعزيز 

 .مصمم الويب كويست" دودج"المعنوي كما قام بذلك الأستاذ
 وبذلك فان الويب كويست تستخدم المنحى البنائي في التعلم

والذي يسمح للطلبة باستخدام خيالهم ومهارات حل المشكلات، 
فالإجابات للمهمات التي يزود بها الطلبة غير معروفة لديهم، وهي 
تستثير تفكيرهم ودافعيتهم وتمكنهم من استعمال تفكيرهم المبدع 
الخاص ومهارات حل المشكلات لإيجاد الحلول لهذه المهمات، 

 ).Starr , 2004( لال العمل التعاونيإضافة إلى متعة التعلم من خ
 أهمية الدراسة

 -تنبع أهمية الدراسة من مشكلتها ومن أنها الدراسة الثانية
 على مستوى الأردن التي تناولت -في حدود علم الباحثيْن

استراتيجية الويب كويست، والأولى التي تناولته على مستوى 
داً تكنولوجياً التدريس الجامعي وتأتي أهميتها كونها ستضيف بع

التعلمية والمتمثل في تبني استراتيجية -جديداً في العملية التعليمية
حديثة تمكن المتعلم من الإبحار في شبكة الإنترنت وفق أهداف 
واضحة المعالم، بعيداً عن البحث والاستقصاء العشوائي للمعلومات 
في شبكة الإنترنت؛ إذ إنّ التعامل مع شبكة الإنترنت أضحى من 
مستلزمات التعليم الجامعي بشكل عام، والأمر يصبح متطلباً 
ضرورياً في حالة الطالب الذي يدرس مساقاً في تعليم التفكير  في 
المستوى الجامعي أحد أهم مصادره الأساسية التعامل مع مواقع 
متنوعة في شبكة الإنترنت، وبالتالي فإنّ التمكن من استخدام 

قبل الطالب الجامعي يمكنه من استراتيجية الويب كويست من 
ممارسة الاستقصاء والبحث الموجهين ضمن أهداف محددة، 
إضافة إلى الحصول على معلومات وثيقة تستند إلى معالم واضحة، 
وتبرز أهمية هذه الدراسة من خلال العلاقة الوثيقة بين مساق 
تعليم التفكير وما تضمنه من مواضيع حديثة لعل أهمها التفكير 

اعي والتفكير الناقد، فالتفكر الإبداعي يمكن الطالب من البحث الإبد
 الإبداعي مع روالاستقصاء في مصادر متنوعة، ويتكامل التفكي

التفكير الناقد من حيث أن التفكير الناقد يمكن الطالب من الحكم 
والتقييم للمعلومات التي حصل عليها من شبكة الإنترنت، ومن ثم 

استبصارها والتأمل فيها للحصول على ما يحاول الطالب المتعلم 
يفيد في اكتساب وبناء المعرفة المرغوب بها وهي توفير بيئة 
تعلمية تكنولوجية لها إسهاماتها في الحصول على المعرفة من 

 .خلال النشاط الذاتي الموجه للمتعلم بعيداً عن العشوائية
 مشكلة الدراسة

 بهــا الطالــب فــي تتعــدد مصــادر الــتعلم التــي يمكــن أن يســتعين
أثناء عملية تعلمه، سواء ما كان منها بشرياً أم مادياً، أم إلكترونياً،            
ولما كان المتعلم يعيش في ظلال الألفية الثالثة  المتسـمة بالانفجـار             
المعرفي في شـتى جوانـب الحيـاة، فقـد فرضـت عليـه التفكيـر الـواعي                  
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ل مركـزاً  ت ـالمدروس بمجريات أحداثها؛ إذ أضحت مصادر الـتعلم تح     
مرموقـــاً فـــي العمليـــة التربويـــة بشـــكل عـــام وبخاصـــة إذا مـــا ســـلمنا  

التعلميــة، -أن الطالــب هــو محــور العمليــة التعليميــة  : بــافتراض مفــاده
 على تلقي المعلومـة فقـط، بـل باحـث مستقصـي           وأن دوره لم يقتصر     
نترنت تفـرض نفسـها كوسـيلة أو أداة قـادرة           الالها، ولما كانت شبكة     

ــاً علـــى المـــربين علـــى   علـــى تنميـــة قـــد  ــا كـــان لزامـ رات التفكيـــر العليـ
اختلاف مسـتوياتهم وبخاصـة فـي التعلـيم الجـامعي العمـل علـى تبنـي          
اســتراتيجيات تمكــن الطالــب مــن البحــث والتقصــي بمنهجيــة علميــة        

ــالم مــن خــلال     ةاســتراتيجية مقترحــة تســمى اســتراتجي  واضــحة المع
ــة   . الويــب كويســت  ــة عــن   وتتمثــل مشــكلة الدراســة الحالي فــي الإجاب

 :السؤال الرئيس الآتي
مــا أثــر اســتراتيجية الويــب كويســت فــي تحصــيل طلبــة كليــة     

لمســـاق تعلـــيم التفكيـــر وفـــي  ) الأونـــروا(العلـــوم التربويـــة الجامعيـــة  
 تفكيرهم الناقد؟

 فرضيات الدراسة 
 : تضمنت الدراسة الحالية الفرضيات الصفرية الآتية

ــد  - 1 ــة   لا توجــ ــروق ذات دلالــ ــائية إفــ ــتوى  حصــ ــد مســ  α≤(عنــ
 بـــين متوســـط أداء طلبـــة أفـــراد المجموعـــة التجريبيـــة   )0.05

ــوا لاســـتراتيجية الويـــب كويســـت   ــة الأولـــى الـــذين تعرضـ  طويلـ
 الـذين  المدى ومتوسط أداء أفراد المجموعة التجريبية الثانيـة    
ــدى    ــيرة المـ ــتراتيجية الويـــب كويســـت قصـ ــوا لاسـ ــى تعرضـ  علـ

قد مقارنة بـأداء طلبـة المجموعـة        اختبار كاليفورنيا للتفكير النا   
 .الضابطة

ــد  -2 ــة   لا توجــ ــروق ذات دلالــ ــائية فــ ــتوى  إحصــ ــد مســ  α≤(عنــ
 التجريبيـــة ة بـــين متوســـط أداء طلبـــة أفـــراد المجموع ـــ)0.05

ــت     ــب كويسـ ــتراتيجة الويـ ــوا لاسـ ــذين تعرضـ ــى الـ ــة الأولـ  طويلـ
 الـذين  المدى ومتوسط أداء أفراد المجموعة التجريبية الثانيـة    

ــة راتيجية الويــب كويســت قصــيرة المــدى  تعرضــوا لاســت   مقارن
ــيل       ــار التحصــ ــى اختبــ ــابطة علــ ــة الضــ ــة المجموعــ ــأداء طلبــ بــ

 . الدراسي في مساق تعليم التفكير
 التعريفات الإجرائية

 :لغايات هذه الدراسة تم تحديد التعريفات الإجرائية الآتية
أنشــطة تربويــة هادفــة وموجهــة    : اســتراتيجية الويــب كويســت    -

 تســتند إلــى عمليــات البحــث فــي المواقــع المختلفــة   استقصــائياً
ذات العلاقــة المباشــرة بالمهمــات الموكلــة للطلبــة والمتــوافرة      
علـــى شـــبكة الانترنـــت، والمحـــددة مـــن قبـــل المـــدرس؛ بهـــدف  
ــة بأقــل        ــى المعلومــات المطلوب الوصــول الصــحيح والمباشــر إل

 .وقت وجهد ممكنين
مجموعـــة مـــن  : اســـتراتيجية الويـــب كويســـت طويلـــة المـــدى      -

الإجراءات التعلمية التي يقوم بها المتعلم للإجابـة عـن تسـاؤل            
أو استقصاء موجه أو مشكلة تتطلب عمليات عقليـة عليـا مـن             
مثل التحليل والاسـتقراء والتقـويم، وتسـتغرق مـا بـين أسـبوع            
إلى أسبوعين، يقدم بعدها الطلبة ما حصلوا عليه مـن معـارف            

أو تقـارير   عـروض شـفهية   وحلول لمشكلات وقضايا من خلال    

ــتعيني أو أو ــل مسـ ــروض    راق عمـ ــل العـ ــوبية مثـ ــرامج حاسـ ن ببـ
Power Point ــور ــددة  Images، والصــ ــائط المتعــ ، والوســ

Multi Media. 
ــدى     - ــيرة المـ ــت قصـ ــب كويسـ ــتراتيجية الويـ ــن  : اسـ ــة مـ مجموعـ

الإجراءات التعلمية التي يقوم بها المتعلم للإجابـة عـن تسـاؤل            
مشــكلة تتطلــب عمليــات عقليــة بســيطة ه أو أو استقصــاء موجّــ

ــت؛ إذ     ــبكة الإنترنـ ــتخدام شـ ــدئين فـــي اسـ ــة المبتـ ــدم للطلبـ وتقـ
يـــزودون بمواقـــع إنترنـــت يســـهل التعامـــل معهـــا، وتهـــدف إلـــى  
ــداها الزمنـــي        ــددة، ويبلـــغ مـ ــارف بســـيطة ومحـ ــدهم بمعـ تزويـ

 .محاضرة إلى محاضرتين
ب علـى  يقاس بالعلامة التي يحصل عليهـا الطال ـ      : التفكير الناقد   -

ــس       ــه الخمـ ــثلاً بمهاراتـ ــد ممـ ــر الناقـ ــا للتفكيـ ــاس كاليفورنيـ مقيـ
التحليـــــل، والاســـــتقراء، والاســـــتدلال، والاســـــتنتاج،    : وهـــــي

 .والتقييم
ويقـاس التحصـيل الدراسـي بالعلامـة التـي          : التحصيل الدراسي   -

يحصل عليها الطالب علـى اختبـار التحصـيل الدراسـي البعـدي             
 . أُعد لغايات هذه الدراسةفي مساق تعليم التفكير، والذي

كليـة جامعيـة تمـنح      ): الأونـروا (كلية العلوم التربويـة الجامعيـة         -
درجـــة البكـــالوريوس  فـــي تخصـــص معلـــم الصـــف، وتتبـــع فـــي   

 .إدارتها وكالة الغوث الدولية في الأردن
 محددات الدراسة

 : تتحدد نتائج هذه الدراسة بالمحددات الآتية
ى طلبــــة كليــــة العلــــوم التربويــــة  اقتصــــار أفــــراد الدراســــة عل ــــ -

ــذين       ــي الأردن، الـ ــة فـ ــوث الدوليـ ــة الغـ ــة لوكالـ ــة التابعـ الجامعيـ
 .  يدرسون مساق تعليم التفكير في مستوى السنة الرابعة

ــة - ــا الدراســ ــا : أداتــ ــد،   وهمــ ــر الناقــ ــا للتفكيــ ــار كاليفورنيــ اختبــ
واختبار التحصيل الدراسي البعـدي فـي مسـاق تعلـيم التفكيـر،            

يــات هــذه الدراســة، والــذي تــم بنــاؤه وفــق جــدول    والمعــد لغا
 .المواصفات

 الدراسات السابقة
خلـص   )Byung-Ro, 2001(  رو-فـي دراسـة أجراهـا بيـونج     

فاعلــة لتصــميم بيئــات تعلميــة فاعلــة معتمــدة    ) تعليمــات(إلــى طــرق  
على الاستقصاء الموجه للتطـوير المهنـي للمعلمـين، أظهـرت النتـائج             

ــة اســتخدام الويــب ك   ــة للتطــوير    فاعلي ــة منهجي ــة تعلمي ويســت كطريق
 .المهني للمعلمين
 بحثت فيها كيفية تحفيز ةدراس )Anne, 2003 (أجرت اني

 في الصفوف، ومثال ذلك الويب كويست، ااستخدام التكنولوجي
حيث أشارت الدراسة إلى الأهمية المتزايدة لاستخدام التكنولوجيا 

لجدد، وأخذت الويب في الغرف الصفية وبخاصة من قبل المعلمين ا
كويست كمثال لتطبيق هذه الطريقة على الطلبة، وتم تطبيق 

) اءةأساليب القر(ه الدراسة في مساق طرق القراءة متطلبات هذ
 .حيث أظهرت النتائج تحسناً كبيراً لدى الطلبة في مهارات القراءة

دراسة عرضت فيها النواحي ) Shelly, 2004(أجرت شيلي و
م أخذها بالاعتبار عند تقييم طريقة الويب الواجب على المعل
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هل طريقة الويب كويست : كويست في الصفوف الابتدائية ومنها
هل المحتوى و لطلبة؟تناسب التطور الجسمي والتعليمي ل

ة للطلبة المستخدم صحيح علمياً ويعرض وجهات النظر المختلف
يم  أجزاء طريقة الويب كويست وكيفية تقد وناقشت كذلكليتبنوها؟

الطلبة وتعريفهم بهذه الطريقة لتلبية الاحتياجات المحددة للمنهاج 
وقف، وخلصت الدراسة إلى أن الويب كويست مومتطلبات ال

 .استراتيجية فاعلة في العملية التعليمية التعلمية
ــكي و      ــانجوري وسيمانســ ــة فــ ــي دراســ ــون وراوفــ ــويلســ ت  يــ

)Vangurie, Szymanski, Wilson,Wright, 2004(لتــي   وا
هـــدفت إلـــى استقصـــاء العلاقـــة بـــين مســـتويات المعلمـــين ومشـــاريع   

نتـائج الدراسـة عـدم      أظهـرت    .الطلبة الخاصـة بإنتـاج الويـب كويسـت        
 دلالة إحصائية فـي متوسـطات تقـدير الطلبـة تعـود       وجود فروق ذات  

ــاريع الويـــب      ــم مشـ ــزت معظـ ــاديمي؛ إذ ركـ ــم الأكـ ــتوى المعلـ إلـــى مسـ
ــة علــى الجا   نــب الفنــي والإبــداعي للتصــميم،   كويســت الخاصــة بالطلب

وخلصت الدراسة إلى أن تكون المهام المعطـاة للطلبـة أكثـر تحديـداً       
ولا تعطى بشكل عشوائي، وأن تكون مواقع الإنترنـت المقترحـة ذات            
علاقة مباشرة بالمهام موضـوع الدراسـة، وأوصـت الدراسـة  بـإجراء              
المزيــــد مــــن الدراســــات حــــول الويــــب كويســــت ومســــتوى المعلــــم   

لأكــاديمي، وكــذلك ســلالم التقــدير الخاصــة بالمشــاريع المسســتندة     ا
 .إلى الويب كويست

 Pereira and  , 2004(وأجرى الباحثان بيريرا والكساندرا 
Alexandra (          دراسة هدفت إلـى استقصـاء فاعليـة اسـتخدام خـرائط

الويــب كويســت فــي تنميــة مهــارات  الــتعلم التعــاوني لطلبــة المرحلــة    
، ومعرفـة مـدى    Micro Worldا باستخدام برمجيـة  الأساسية الدني

فاعلية استخدام الويب كويست في تنمية مهارات التواصل والتعـاون           
ــاطاً      ــائج نشـ ــة، أظهـــرت النتـ ــة المطلوبـ ــاء المعرفـ ــي بنـ ــة فـ ــين الطلبـ بـ
أكاديمياً ملحوظاً لدى الطلبة فـي تعلمهـم مـن خـلال الويـب كويسـت              

 .الطلبةوتحسناً في الممارسات التعاونية بين 
 ,Gorrow, Bing , Royer(   أجرى جورو وبينج وروير

ثر الويب كويست على  هدفت إلى استقصاء أةدراس) 2004
 في جامعة المعلمين تحصيل واتجاهات نحو برنامج تدريبي للطلبة

في الولايات المتحدة الأمريكية، أظهرت ) Salisbury( ساليسبوري
ت في التدريس له أثر نتائجها أن استخدام طريقة الويب كويس

فاعل في التحصيل والاتجاهات، وأوصت الدراسة بإدخال مساق 
 .تدريبي للويب كويست في برامج إعداد المعلمين

فقد درس تأثير الويب كويست ) Aoki, 2004(أما اوكي 
على تحصيل الطلبة المعلمين للمرحلة الابتدائية في مساق علم 

أظهرت النتائج أن مواقع ) Houston(الحياة في جامعة هيوستن 
ومحركات البحث الخاصة بالويب كويست تركز وبشكل كبير على 
المراحل الدراسية في أثناء وقبل المرحلة الثانوية، والقليل منها 
يركز على مرحلة الدراسة الجامعية، وأظهرت الدراسة أيضاً أن 
الطلبة الذين تعلموا علوم الحياة بواسطة الويب كويست أظهروا 

 .ثيرات إيجابية في مهارات الاستنتاج والمعالجة الخاصة للمقررتأ

فقد أجرت دراسة ركزت فيها ) Melinda, 2004(أما ميلندا 
على لماذا؟ وكيف؟ يستخدم مدرسو أساليب تدريس اللغة 

نجليزية طريقة الويب كويست لتدريس مساقاتهم حيث أظهرت الإ
 لاستخدام التعلم النتائج أن الويب كويست تمنح المعلمين حرية

المتمركز حول المتعلم، والتعلم التعاوني، ومهارات التفكير الناقد، 
وأوصت الدراسة المعلمين، باستخدام هذه الطريقة في تدريسهم 

 .لمساقاتهم المختلفة
 عن خبرات معلمي )Shari, 2004 (تحدثت دراسة شاريو

الصف الخامس الذين صمموا على إيجاد طريقة مبتكرة لحفز 
طلبتهم على الانخراط في الحياة المدنية حيث وجدوا طريقة الويب 
كويست الحل الأمثل لتصميم منهاج الدراسة في مادة التربية 

 .المدنية
إلى الكشف ) Isabele, 2004(في حين هدفت دراسة إيزابيل 

عن فاعلية تعليمات الكتابة بالويب كويست في تحسين المهارات 
ين يستخدمون اللغة الانجليزية كلغة ثانية، الكتابية لدى الطلبة الذ

حيث أظهرت النتائج أن استخدام التعليمات بطريقة الويب كويست 
حسنت وبشكل كبير من المهارات الكتابية لدى هؤلاء الطلبة مقارنه 

 .بالطريقة التقليدية
 ,Marianne, Jane(أما ماريني وجين وجريس وكارلا 

Grace, Karla, 2004 ( في مقالة لهم معلومات حول فقد قدموا
استخدام الويب كويست كطريقة لإيجاد فرص تعليمية معتمدة على 
الانترنت في مساقات التربية البدنية حيث عرفت المقالة بالويب 
كويست على أنها أنشطة معتمدة على الاستقصاء، تتطلب من 

 .المتعلمين التفاعل مع مصادر المعرفة في شبكة الانترنت
دراسة هدفت إلى معرفة ) Janet, 2005(ت وأجرت جاني

فعالية مشروع بحث استقصائي قائم على الانترنت في الدافعية 
والنظرة إلى الذات، والاعتماد على الاستقلالية الأكاديمية لدى 
طلبة مدرسة لاتينية، أظهرت النتائج أن استخدام الويب كويست 

تهم الأكاديمية، زاد من دافعية الطلبة وثقتهم بأنفسهم، واستقلالي
عند استخدام هذه الطريقة، وذلك بسبب زيادة تضمين مناطق 

 .الخبرة لديهم في هذه الطريقة
 ,Gorghiu, Gonzalez(   جونزالزي وجراشيا أما جورهي و

Garcia, 2005(لاستقصــاء فاعليــة اســتخدام  ة فقــد قــاموا بدراس ــ 
يم الويـــب كويســـت فـــي القاعـــات التدريســـية مـــن خـــلال اســـتبانة تقي ـــ

مــن % 83للويــب كويســت طــوت لهــذه الغايــة، أظهــرت النتــائج أن       
معلماً نجحوا في بناء المشاريع الخاصة بتطـوير مسـاق          ) 85(أصل  

تدريس الويب كويست من خلال التعلم عبر شبكة الإنترنت، وأكـدوا           
ق قي ـاً فـي التـدريس، وهـي ممتـازة فـي تح           أن الويب كويسـت جيدجـد     

وقـد زادت الطريقـة مـن إلهـام الطلبـة           التعلم المتمركز حـول الطالـب،       
ين مرضــية إلــى مــن المعلم ـ% 16 بينمـا كانــت نتـائج   ومـن دافعيــتهم، 

مـــنهم لـــم يقتنعـــوا بهـــذه الطريقـــة وعـــدوها غيـــر  %) 1(حـــد مـــا، و
 . مرضية
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 ,Ruthven, Hennesy, Deany(فيما أجرى رثفن وآخـرون  
دراسة هدفت إلى معرفة مدى توظيف شبكة الإنترنت داخـل          ) 2005

قاعـــات التـــدريس باســـتخدام الويـــب كويســـت فـــي مـــدارس المرحلـــة  
الثانويـة فـي إنجلتـرا، وتـم اسـتخدام المقـابلات وتـدوين الملاحظـات         
والتقارير ومشاريع تكنولوجية في مجال توظيـف الويـب كويسـت فـي             
ــة الدراســة مــن        ــت عين ــوم، والدراســات الاجتماعيــة، وتكون ــادة العل م

شــروعاً تطبيقيــاً للويــب كويســت؛  ثمانيــة معلمــين، يقــدم كــل مــنهم م 
لـــدعم أنشـــطة استقصـــائية مســـتندة إلـــى توظيـــف الويـــب كويســـت        

أظهـرت نتـائج     .بوصفها اسـتراتيجية تـدريس متمركـزة حـول المـتعلم          
الدراسة أن هناك تأثيرات إيجابيـة فـي تحسـين ممارسـات الـتعلم مـن              

وفـي تنميـة مهـارات التفكيـر العليـا لـدى عينــة        خـلال الويـب كويسـت،   
دراسة، وفي توفير وقـت وجهـد كـل مـن المعلـم والطالـب فـي بنـاء                   ال

 .واكتساب المعرفة المطلوبة
أثــــــر التكامــــــل ) Brunton, 2005(واستقصــــــى برنتــــــون 

ــة        ــوجي باســتخدام الويــب كويســت فــي تحســين تحصــيل طلب التكنول
الصف الثامن في العلوم واتجاهاتهم نحـو العلـوم وطريقـة التـدريس،             

عـدم وجـود فـروق فـي تحصـيل الطلبـة يعـزى              أظهرت نتائج الدراسة    
ر الطلبــة  باســتخدام الويــب كويســت، فيمــا أظه ــللتكامــل التكنولــوجي

ــو     ــة نحـ ــتخدام الويـــب كويســـت اتجاهـــات إيجابيـ ــوا باسـ الـــذين تعلمـ
 .العلوم وطريقة التدريس

بدراسة  )Michelle and Eula, 2005(يلا قام ميشيل وإ
لبة في دراسة الرياضيات هدفت إلى معرفة الأسلوب الذي يتبعه الط

بطريقة الويب كويست أظهرت النتائج تفوق الطلبة الذين درسوا 
الرياضيات بهذه الطريقة على أقرانهم الذين درسوا بالطريقة 

 .التقليدية، حيث تفوقت الإناث على الذكور في ذلك
فقد ناقشوا ) Robert, et al., 2005(أما روبرت وآخرون 
التي تعتمد عليها طريقة الويب كويست في مقالة لهم المفاهيم 

وبينت المقالة العديد من  كطريقة منهجية واعية تعتمد البحث،
 . تطبيقات استخدام الويب كويست في عمليتي التعليم والتعلم

الويب كويست فقد عرفت ) Lauren, 2005(أما لورين 
طة التعلمية حيث حوي مجموعة من الأنشكمفهوم من المفاهيم ي

والذي يجمع فيها الطلبة " بيرني دودج"يب كويست صمم الو
المعلومات المحددة من خلال الإبحار في مواقع محددة في شبكة 

نترنت وخلصت إلى أن هذه الاستراتيجية لها تأثير فاعل في الإ
 .تحصيل الطلبة وبناء معارفهم وإثارة تفكيرهم

) Simina and Hamel, 2005 ( وأجرت سمينا وهامل
 إلى استخدام الويب كويست كطريقة تعليمية لتعليم دراسة هدفت

ية الويب كويست في تعلم اللغة اللغة، أظهرت نتائجها فاعل
 .نجليزية كلغة ثانيةالإ

 في مقالة له أن الويب كويست )John, 2005(أوضح جون 
كاستراتيجية تعلمية تقدم تعلماً فعالاً ومنظماً وموجهاً 

علة أكثر من بقية استراتيجيات  بالاستقصاء، وهي استراتيجية فا
وطرق التدريس الأخرى، ولها القدرة العالية على نقل المعلومات 

 .ومراجعتها والاحتفاظ بها

في دراسة لها ) Perkins, 2005( في حين استقصت بيركنز
اتجاهات المعلمين نحو الويب كويست كطريقة تعلمية، أظهرت 

، حيث من قبل المعلميننتائجها الاستخدام الكبير لهذه الطريقة 
ن لبيئة التعلم، يشعر المعلمون بأنهم موجهون ومرشدون ومنظمو

 .وأن هذه الطريقة ممتعة ومثيرة للمعلم والمتعلم على حد سواء
دراسة طور فيها منهاجاً ذا ) Omar, 2005(أجرى عُمر 

تنوع تكنولوجي غني حول الآثار الايطالية، إذ قام بتطوير ويب 
ائح حقيقية بالترافق مع المنهاج لطلبة الصفوف كويست وعرض شر

المتوسطة، وهدف المشروع إلى تطوير أداة تعليمية تتحدى 
ة، وناقشت الدراسة المنهاج المستخدم لطلبة التقنيات الحديث

ة وراء تعميم مفهوم الويب كويست والخبرات في الأسباب الكامن
قي، حيث حقيالبحث والتصميم وإيجاد ونشر منهاج المحاكاة ال

 . يجابية وفاعلة للويب كويستأظهرت الدراسة نتائج إ
 ,Stucky, Zheng( ودرتـقام ستكي وزانق و منشنا وست

Menchana, Stoddart, 2005( تعلم  "بدراسة وصفية حول
طلبة المرحلة الثانوية في الولايات الويب كويست كما يدركه 

ت قد طور أظهرت نتائجها أن الويب كويس" المتحدة الأمريكية
بشكل كبير مهارات التواصل والتعلم التعاوني لدى الطلبة؛ وأن 
هناك تحسناً ملحوظاً في أداء المعلمين بانتقالهم من مرحلة التعلم 

 مرحلة  تطوير بيئة التعلم التي تساعد على انهماك إلىالوصفي 
الطلبة في حل المشكلات وبناء المعرفة والوصول إلى التعلم ذي 

  .المعنى
 ,Martonia (استخدمت مارتونيا وانستيجا و ديفيدو

Anastasia, David, 2006 ( في دراسة لها الويب كويست
كأنشطة يستخدمها الطلبة ذاتياً عبر مصادر التعلم الالكترونية 
لتعلم مواضيع دراسية محددة من قبل المعلم، وكانت الأنشطة 

طلبة، المقررة أنشطة منهجية وبناءة وموجهه بشكل مباشر لل
أظهرت النتائج مقدار المتعة والمعرفة المعمقة التي يكتسبها كل من 
المعلم والمتعلم عند الإبحار في شبكة الإنترنت من خلال الويب 
كويست، وهذا ما أكدته الدراسات السابقة التي توصلت إليها 

 .مارتونيا وآخرون
دراسته ناقش فيها ) Ahmed, 2006(أجرى أحمد و
نترنت لطلبة السنوات زمة لاستخدام مهارات الإيرات اللاالتحض

الجامعية الأولى بطريقة التعلم المستند إلى الحاسوب متمثلة 
روا أظهرت النتائج أن الطلبة اعتب. باستراتيجية الويب كويست

 حسنت من تعلمهم ومن اتجاهاتهم الويب كويست استراتيجية فعالة
 .المستقبلية نحو استخدام الحاسوب

دراسـة هـدفت إلـى تصـميم دروس         ) 2006( اللـه    أجرى جـاد  و
تعليمية تعلمية باستخدام نماذج الويـب كويسـت، ومعرفـة أثرهـا فـي               
التحصيل المباشر والمؤجـل لطلبـة الصـف العاشـر واتجاهـاتهم نحـو              
مادة الكيمياء، واستقصاء أهم المعيقات التي تواجه اسـتخدم الويـب       

أظهــرت النتــائج . ةكويســت فــي تعلــم الكيميــاء مــن وجهــة نظــر الطلب ــ 
وجــود فــروق ذات دلالــة إحصــائية فــي التحصــيل المباشــر والمؤجــل   
للطلبـــة الـــذين تعلمـــوا بالويـــب كويســـت واتجاهـــات إيجابيـــة نحـــو        
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نــــت أهــــم المعيقــــات بــــطء خطــــوط شــــبكة الإنترنــــت،   االكيميــــاء، وك
واســتخدام بعــض مواقــع الإنترنــت للغــة الإنجليزيــة، وضــيق الوقــت        

م شـبكة الإنترنـت، وخلصـت الدراسـة إلـى           المخصص للطلبة لاستخدا  
التوصية بإدخال مسـاقات تدريبيـة للويـب كويسـت فـي بـرامج كليـات                 

 . العلوم التربوية
وتتميــز الدراســة الحاليــة عــن الدراســات الســابقة فــي اختبارهــا 
لفعاليـــة اســـتراتيجية الويـــب كويســـت علـــى طلبـــة الجامعـــة فـــي مقـــرر 

ات التفكير الناقـد والتحصـيل      في تنمية مهار  " تعليم التفكير "دراسي  
 . الدراسي

 الطريقة والإجراءات
 مجتمع الدراسة

تكون مجتمع الدراسة مـن جميـع طلبـة السـنة الرابعـة فـي كليـة                 
ــي      ــام الدراســـ ــة للعـــ ــنة الرابعـــ ــتوى الســـ ــي مســـ ــة فـــ ــوم التربويـــ العلـــ

، والمســجلين لدراســة مســاق تعلــيم التفكيــر، والبــالغ    2006/2007
وذلك وفقـاً لإحصـائيات دائـرة القبـول         . بةطالباً وطال ) 153(عددهم  

 . والتسجيل في الكلية
 عينة الدراسة

ــن    ــة مــ ــة الدراســ ــت عينــ ــوزعين   ) 90(تكونــ ــة مــ ــاً وطالبــ طالبــ
ــى ــي ) 3(علـ ــعب هـ ــب    : شـ ــتراتيجية الويـ ــت باسـ ــى تعلمـ ــعبة الأولـ الشـ

 والشـعبة الثانيـة تعلمـت باسـتراتيجية الويـب           كويست طويلـة المـدى،    
ة الثالثـــة اســـتخدمت كمجموعـــة    ب، والشـــع كويســـت قصـــيرة المـــدى  

توزيـع أفـراد العينـة تبعـا لمتغيـري          ) 1(، ويوضح جدول رقـم      ضابطة
 . المجموعة والجنس

توزيع أفراد عينة الدراسة تبعاً لمتغيـري المجموعـة       )1(جدول  
 والجنس

 العدد المجموعة
 30 )طويلة المدى(التجريبية الأولى 
 29 )قصيرة المدى(التجريبية الثانية 

 31 )الطريقة التقليدية(تجريبية الضابطة ال
 90 المجموع

 
 أدوات الدراسة

 : استخدم في الدراسة أداتان هما
ــا للتفكيــر الناقــد   -1 ــار كاليفورني  California )2000( اختب

Critical Thinking Skills Test (CCTST) (2000 
ف تم بناء اختبار كاليفورنيا للتفكير الناقـد اسـتناداً إلـى التعري ـ           

الــذي تــم التوصــل إليــه فــي إجمــاع الخبــراء فــي مــؤتمر جمعيــة علــم   
يشـتمل هـذا الاختبـار علـى قيـاس خمـس          ). APA(النفس الأمريكية   

ــر  ــارات للتفكيـــ ــي  مهـــ ــد هـــ ــتقراء،   : الناقـــ ــل، والاســـ ــارات التحليـــ مهـــ
يــا وبهــذا يكــون اختبــار كاليفورن. والاســتدلال، والاســتنتاج، والتقيــيم

ــاً مــن خ    مهــارات فرعيــة تتضــمن التحليــل،   مــسللتفكيــر الناقــد مكون
 . والاستقراء، والاستدلال، والاستنتاج، والتقييم

الخصــــائص الســــيكومترية لاختبــــار كاليفورنيــــا فــــي صــــورته 
 الأصلية

تــم التحقــق مــن صــدق المحــك لاختبــار كاليفورنيــا مــع اختبــار     
 جليســر الــذي يقــيس مهــارات التفكيــر الناقــد وقــد بلــغ     –واطســون 

ــاط   ــار الرياضــيات    )0.542(معامــل الارتب ــع اختب ) SAT(، وكــذلك م
وهــي معــاملات دالــة إحصــائياً، وفيمــا  ) 0.440(وبلــغ معامــل الثبــات  

يتعلق بثبات الاختبار في صورته الأصلية فقـد تـم التحقـق مـن ثباتـه                
ــي صــورته الأصــلية بحســاب الاتســاق الــداخلي باســتخدام معادلــة        ف

)KR20 ( حيث بلغ)2003العبدلات، ) (0.80.( 
 اختبــار كاليفورنيــا للتفكيــر الناقــد    تعريــب وتطبيــق إجــراءات 

 للبيئة الأردنية
 :تمت إجراءات تعريب وتطبيق الاختبار على النحو التالي

ــا      ــار كاليفورنيـ ــة لاختبـ ــورة الأردنيـ ــات الصـ ــدق وثبـ دلالات صـ
 للتفكير الناقد

 صدق المحكمين
للتحقـق مــن وضـوح الفقــرات ومـدى ملاءمتهــا للبيئـة الأردنيــة،     

 عــرض الاختبــار المعــرب علــى خمســة محكمــين مــن أعضــاء هيئــة  متــ
التـــدريس فـــي كليـــة العلـــوم التربويـــة الجامعيـــة، وجامعـــة الإســــراء        
الخاصة، وفي ضوء نتائج التحكيم تمت مراجعـة الصـورة الأوليـة مـن              

 ثالمقياس المعرب، وإجراء بعض التعديلات لبعض الفقـرات مـن حي ـ          
ة إلى اللغة العربية، حيـث تـم مطابقـة        دقة الترجمة من اللغة الإنجليزي    

كمــا تــم  .  النســخة الإنجليزيــة للاختبــار مــع نســخة الترجمــة العربيــة   
إجــراء بعــض التعــديلات علــى الصــياغة اللغويــة لــبعض الفقــرات التــي  

وبــذلك حــافظ الاختبــار علــى عــدد فقراتــه المكونــة . تتســم بــالغموض
 .الناقدفقرة موزعة على المهارات الخمس للتفكير ) 34(من 

 الصدق التجريبي للاختبار
تــم التحقــق مــن الصــدق التجريبــي للاختبــار مــن خــلال تطبيــق   

طالبــاً وطالبــة مــن ) 30(الاختبــار علــى عينــة اســتطلاعية مكونــة مــن  
ــرات        ــوح فقـ ــدى وضـ ــن مـ ــد مـ ــا التأكـ ــى إثرهـ ــم علـ ــث تـ ــع البحـ مجتمـ
الاختبــار، وســلامتها اللغويــة للطلبــة، وكــذلك لتحديــد الوقــت الــلازم    

جابــة عــن جميــع فقــرات الاختبــار، حيــث تــمّ تحديــد الوقــت الــلازم   للإ
 .دقيقة) 60( المقياس بـ علىللإجابة 

 ثبـات الاختبار بصورته المعدلة
تــم التحقــق مــن ثبــات الاختبــار بطريقــة الإعــادة بفتــرة زمنيــة          

ــة    ــة    ) 25(قــدرها أســبوعان وعلــى عين ــة مــن خــارج عين ــاً وطالب طالب
 كما يظهر ذلك فـي الجـدول    بيروسون،البحث بحساب معامل ارتباط   

 ).2(رقم 
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ــا      )2(جــدول  ــار كاليفورني ــارات اختب ــات لمه ــاملات الثب ــيم مع ق
ــة باســتخدام      ــة والدرجــة الكلي ــر الناقــد الصــورة الأردني للتفكي

 طريقة الإعادة

معامل  عدد الفقرات ارةــــــــــالمهرقم المهارة
الثبات

0.82 6 مهارة التحليل 1
0.78 6 مهارة الاستقراء 2
0.76 4 مهارة الاستنتاج 3
0.79 12 مهارة الاستدلال 4
0.81 6 مهارة التقييم 5

0.80 34 الكلي

 تصحيح الاختبار
فقرة من نـوع الاختيـار مـن     ) 34(يتكون اختبار كاليفورنيا من     

متعـــدد، وكـــل فقـــرة لهـــا أربعـــة بـــدائل، وبعـــض الفقـــرات لهـــا خمـــس 
ــدائل، ــع علا بـ ــفر     بواقـ ــة صـ ــحيحة، ودرجـ ــة صـ ــل إجابـ ــدة لكـ ــة واحـ مـ

صـفر  (للإجابة الخاطئة، وبذلك تراوحـت العلامـة الكليـة للاختبـار مـن        
درجــــة، وبــــذلك فــــإن العلامــــة العظمــــى للمهــــارات الخمــــس   ) 34 –

 :المكونة للاختبار هي على النحو الآتي
مهارة التحليل، ومهـارة الاسـتقراء، ومهـارة التقيـيم لكـل مهـارة              

درجـــات، ومهـــارة الاســـتدلال  ) 4( ومهـــارة الاســـتنتاج درجـــات،) 6(
 .درجة) 12(
ــيلي -2 ــار التحصــ ــيلي   :  الاختبــ ــار التحصــ ــداد الاختبــ ــات إعــ لغايــ
فــي تعلــيم التفكيــر، تــم تحديــد الأهــداف الســلوكية   ) كقيــاس بعــدي(

كعمليات للوحدات الدراسـية بـدءاً مـن الوحـدة الثالثـة حتـى الوحـدة              
 التعلمـي بنـاء علـى خطـة         –تعليمـي   الثامنة، وتم تحديـد المحتـوى ال      

)Syllabus  (       ــدول المواصـــفات ــم بنـــاء جـ ــر، ومـــن ثـ ــيم التفكيـ تعلـ
)Table of Specification .(      وتـألف الاختبـار فـي صـورته الأوليـة

غطـت  . فقرة من نوع الاختيار من متعدد من أربعـة بـدائل          ) 60(من  
 خطـة   الوحدات الدراسية من الوحدة الثالثة حتى الوحدة الثامنة مـن         

 .  مساق تعليم التفكير
ــدق  ــيلي صـ ــار التحصـ ــار    :الاختبـ ــدق الاختبـ ــن صـ ــق مـ ــم التحقـ  تـ

ــوم      ــات العلـ ــاتذة كليـ ــن أسـ ــين مـ ــة محكمـ ــلال ثلاثـ ــن خـ ــيلي مـ التحصـ
التربوية فـي الجامعـات الأردنيـة، وبنـاء علـى توصـيات المحكمـين تـم                 

ــبتها، وتـــم تعـــديل بعـــض الفقـــرات   ) 10(حـــذف  فقـــرات لعـــدم مناسـ
. لمحكمــون علــى مفتــاح الإجابــة المرفــق مــع الاختبــار لغويــاً، واتفــق ا

 . فقرة) 50(وبذلك استقر الاختبار على 
 الاختبـار التحصـيلي   للتحقـق مـن ثبـات        :الاختبـار التحصـيلي   ثبات  

مـن خـارج عينـة    فقد تـم تطبيقـه علـى مجموعـة مـن مجتمـع الدراسـة               
، وقـــد تـــم اســـتخدام معادلـــة  وطالبـــةطالبـــاً) 30(الدراســـة عـــددهم 

لحســاب معامــل الثبــات، حيــث بلــغ  )  (KR 20ريتشاردســون كــودر 
وهي قيمة مقبولة   ) 0.90(لاختبار التحصيل الدراسي    معامل الثبات   

  كما تم حساب معامل الصـعوبة ومعامـل التمييـز            .لأغراض الدراسة 
ــرات     ــرة مــن فق ــار التحصــيلي  لكــل فق ــالي  الاختب ــائج كالت  :وكانــت النت

تتــراوح قيمتهــا بــين   التحصــيلي الاختبــارمعــاملات الصــعوبة لفقــرات  

الاختبــــار التحصــــيلي معــــاملات التمييــــز لفقــــرات  ، و)0.88–0.36(
 . )0.81 – 0.35(تتراوح قيمتها بين 

 إجراءات تطبيق الدراسة
 : تم السير في إجراءات الدراسة على النحو الآتي

عقــد لقــاء تمهيــدي لأفــراد المجمــوعتين تــم مــن خلالــه إخبــار    -
هدف التجربة المراد إجراؤها علـيهم، وتـم        طلبة المجموعتين ب  

 .أخذ موافقة جميع أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة
بعد دراسة الوحدات الثلاث الأولـى مـن مسـاق تعلـيم التفكيـر،                 -

كاليفورنيـــــا للتفكيـــــر الناقـــــد والاختبـــــار   تطبيـــــق اختبـــــارتـــــم
 علـــى فـــي مســـاق تعلـــيم التفكيـــر ) الاختبـــار الأول(التحصـــيلي 

ــ ــةرادأفــ ــة  (  الدراســ ــة الأولــــى والمجموعــ المجموعــــة التجريبيــ
ــة والمجموعــة الضــابطة    ــة الثاني ــي  كقيــاس )التجريبي علــى  قبل

 .أفراد المجموعات الثلاث
تــم تـــدريس المجموعــة التجريبيـــة الأولــى حســـب اســـتراتيجية     -

الويـب كويســت قصــيرة المــدى الــواردة فــي دراســات جــاد اللــه  
 ). 2003(، وسعيد )2006(

 تـــدريس المجموعـــة التجريبيـــة الثانيـــة حســـب اســـتراتيجية تـــم -
الويــب كويســت طويلــة المــدى الــواردة فــي دراســات جــاد اللــه   

 ). 2003(، وسعيد )2006(
فيمـــا تـــم تـــدريس أفـــراد المجموعـــة الضـــابطة وفـــق طريقـــة          -

 .المحاضرة التقليدية
 اختبـار   تـم تطبيـق    التـدريبي    بعد الانتهاء من تطبيق البرنـامج      -

والاختبــار التحصــيلي والــذي شــمل   فورنيــا للتفكيــر الناقــد كالي
التفكيـر  : سبع وحدات دراسـية، وهـذه الوحـدات الدراسـية هـي           

الناقــــد واســــتراتيجيات تنميتــــه، والتفكيــــر وحــــل المشــــكلات،  
والــــتعلم المســــتند إلــــى حــــل المشــــكلات، والتفكيــــر مــــا وراء  

م المعرفــي، ومهــارات تطــوير القــرار، وتجــارب عالميــة فــي تعلــي 
التفكيــر والتفكيــر الإبــداعي، وقضــايا ســاخنة فــي تعلــيم وتعلــم   

المجموعـــة التجريبيـــة الأولـــى   ( الدراســـةأفـــرادعلـــى ) التفكيـــر
وأفـــــراد المجموعـــــة التجريبيـــــة الثانيـــــة، وأفـــــراد المجموعـــــة  

 لتحليـــــل ين كقيـــــاس بعـــــدي  وتصـــــحيح الاختبـــــار)الضـــــابطة
 .البيانات

 متغيرات الدراسة
 :غيرات التاليةتتضمن هذه الدراسة المت

 :ة وهيالمتغيرات المستقل
 :  استراتيجية الويب كويست ولها ثلاثة مستويات هي-1
استراتيجية الويب كويست طويلة المـدى والتـي سـتطبق علـى              -أ

 .أفراد المجموعة التجريبية الأولى
استراتيجية الويب كويست قصيرة المدى والتـي سـتطبق علـى           -ب

 .الثانية أفراد المجموعة التجريبية
ــة      -ج ــراد المجموعــ ــة والتــــي ســــتطبق علــــى أفــ ــة التقليديــ الطريقــ

 .الضابطة
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 ات التابعةالمتغير
ــر الناقــد   -أ ــا الطالــب     : التفكي ويقــاس بالعلامــة التــي يحصــل عليه

 .على مهاراته الخمس والدرجة الكلية
 بعلامـــة ويقــاس  :اختبــار التحصــيل فــي مســاق تعلــيم التفكيــر        -ب

مساق تعلـيم التفكيـر المعـد لأغـراض هـذه            الطالب على اختبار  
 .الدراسة

 تصميم الدراسة
يعد تصميم هذه الدراسة من ضمن التصاميم شـبه التجريبيـة؛       
لأنــه لــم يــتم اختيــار أفــراد الدراســة بشــكل عشــوائي؛  إذ تــم اختيــار  

وبالتـالي سـيكون    ). العشـوائية البسـيطة   (العينة فيهـا بشـكل عشـوائي        
 : الآتيتصميم الدراسة على النحو 

O1 O2 X1 O1 O2 
O1 O2 X2 O1 O2 
  O1 O2 -  O1 O2  

 :حيث * 
- )O1 ( والاختبــار القيــاس القبلــي لاختبــار التفكيــر الناقــد تعنــي 

 .البعدي للمجموعات الثلاث
-  )O2 (          تعني القياس القبلي لاختبار التحصيل في مسـاق تعلـيم

 .التفكير والاختبار البعدي للمجموعات الثلاث
- )X1 (استراتيجية عني ت)A (للمجموعة التجريبية الأولى 
- )X2 ( استراتيجية تعني)B (للمجموعة التجريبية الثانية. 
 .تعني المعالجة التقليدية للمجموعة الضابطة) -   (-

 :المعالجة الإحصائية
تـم اسـتخراج المتوسـطات الحسـابية        لاختبار فرضيتي الدراسة    
ــة لعلامــات    ــروالانحرافــات المعياري ــةاد المجموعــةأف ــى  التجريبي  الأول

 علــــى  الضــــابطةالمجموعــــة  ووأفــــراد المجموعــــة التجريبيــــة الثانيــــة
اختباري التفكير الناقد والتحصيل الدراسي في مساق تعليم التفكيـر        

ــدريس   ــتراتيجية التـ ــاً لاسـ ــاين    . تبعـ ــل التبـ ــتخدام تحليـ ــم اسـ ــا تـ  كمـ
لتحديـــد وجـــود فـــروق بـــين متوســـطات  ) ANCOVA(المصـــاحب 

 .المجموعات الثلاثت طلبة علاما
 :عرض النتائج 

 : بالفرضية الأولىالنتائج المتعلقة 
 α≤(وى ـــــ ـــعنـــد مست إحصـــائية  فـــروق ذات دلالـــة    لا توجـــد

ــة أفــراد المجموعــة التجريبيــة الأولــى     )0.05  بــين متوســط أداء طلب
 طويلـة المـدى ومتوسـط       الذين تعرضوا لاستراتيجيه الويب كويسـت     

 الـذين تعرضـوا لاسـتراتيجية       ة التجريبيـة الثانيـة    أداء أفراد المجموع ـ  
 وأداء أفـراد المجموعـة الضـابطة علـى     الويب كويست قصيرة المدى  

 .اختبار كاليفورنيا للتفكير الناقد
ولاختبــــار هــــذه الفرضــــية تــــم إيجــــاد المتوســــطات الحســــابية  
والانحرافــات المعياريــة لأداء أفــراد المجموعــات الــثلاث علــى اختبــار 

 .   التفكير الناقد والجداول الآتية تبين ذلكمن اختبار
 
 

ــة   )3(جـــدول  ــابية والانحرافـــات المعياريـ المتوســـطات الحسـ
 لــثلاث علــى اختبــار التفكيــر الناقــد  لأداء أفــراد المجموعــات ا

 لبعد مهارة التحليل

 لكل الخلايا" 0.196"تم إزالة أثر الاختبار القبلي باعتبار المتوسط القبلي ) *(
 

ولاختبــار دلالــة المتوســطات الحســابية تــم اســتخدام تحليــل   
 : يبين لك) 4(التباين المشترك، والجدول رقم 

ــل )4(جــدول  ــائي   تحلي ــاين المشــترك الثن ــري  ل)2×2( التب متغي
 نتيجـة إزالـة أثـر الاختبـار         -المجموعة في الأداء البعدي المعدل      

  اختبار التفكير الناقد لبعد مهارة التحليل على-القبلي

درجات  مصدر التباين
 الحرية

متوسط 
قيمة  قيمة ف المربعات

P 
متغير التباين 

 0.00 45.119 46.469 1 المشترك

 0.48 0.494 0.511 1 ليالقب
 0.00 11.381 11.766 2 المجموعة
   1.034 86 الخطأ
    89 الكلي

  
 ةدلالـة إحصـائي   وجود أثـر ذي     إلى  ) 4(تشير نتائج الجدول    

ــد ــر ) α0.05 ≤( مســتوى عن اســتراتيجية التــدريس حيــث   لمتغي
الناتجـــة مـــن تحليـــل التبـــاين المشـــترك الثنـــائي  " ف"بلغـــت قيمـــة 

وهـــذه القيمـــة مرتبطـــة باحتمـــال    ) 11.381(وعـــة لمتغيـــر المجم
ــاً"0.00" يســــاوي   ذا دلالــــة إحصــــائية عنــــد ؛ أي أن هنــــاك فرقــ
بين متوسط الأداء البعـدي المعـدل لأفـراد    ) α 0.05 ≤ (مستوى 
، ومتوســط الأداء البعــدي المعــدل لأفــراد المجموعــة    اتالمجموعــ

 وللكشــف عــن مصــدر هــذه . اختبــار التفكيــر الناقــد الضــابطة علــى 
 للمقارنات البعديـة، والجـدول  ) هيشيف(الفروق تم استخدام اختبار     

 : جيبين هذه النتائ) 5(رقم 
 للمقارنـات البعديـة المتعـددة      ) شـيفيه (نتائج اختبـار     )5(جدول  

ــابية   ــا للتفكيـــر  علـــىبـــين المتوســـطات الحسـ ــار كاليفورنيـ  اختبـ
  التحليل مهارة على بعد  تبعاً لمتغير المجموعةالناقد

التجريبية  المجموعة البعد
 الأولى

التجريبية 
 الثانية

 الضابطة

 *1.058 0.0970 - التجريبية الأولى
 *1.155 - - التجريبية الثانية

مهارة 
 التحليل

 -   لضابطةا
    )α 0.05 ≤(دال إحصائياً عند مستوى  )*(

أن الفروق بين المجموعتين ) 5(يلاحظ من الجدول 
يبية الثانية غير دالة إحصائياً، في حين التجريبية الأولى والتجر

المتوسط  المجموعة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 العدد

 30 0.81 3.89 التجريبية الأولى
 29 0.99 3.80 يبية الثانيةالتجر

 31 1.18 2.74 الضابطة
 90 1.13 3.46 المجموع
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كانت الفروق دالة إحصائياً بين المجموعتين التجريبية الأولى 
والمجموعة الضابطة لصالح التجريبية الأولى وبين المجموعتين 

 .التجريبية الثانية والضابطة لصالح التجريبية الثانية
 لأداء  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية    :)6(جدول  

أفراد المجموعات الثلاث على اختبار التفكير الناقد لبعد مهارة          
 الاستقراء

المتوسط  المجموعة
 *الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 العدد

 30 0.65 3.82 التجريبية الأولى
 29 0.93 3.766 التجريبية الثانية

 31 0.96 3.000 الضابطة
 90 0.93 3.52 المجموع

 .لكل الخلايا" 0.138"ختبار القبلي باعتبار المتوسط القبلي تم إزالة أثر الا) *(
ولاختبـــار دلالـــة المتوســـطات الحســـابية تـــم اســـتخدام تحليـــل  

 : يبين ذلك) 7(التباين المشترك، والجدول رقم 
متغيـــر ل) 2×2(تحليـــل التبـــاين المشـــترك الثنـــائي  )7(جـــدول 

الاختبـار   نتيجة إزالة أثر     -المجموعة في الأداء البعدي المعدل      
  اختبار التفكير الناقد لبعد  مهارة الاستقراء على-القبلي

درجات  مصدر التباين
 الحرية

متوسط 
 Pقيمة  قيمة ف المربعات

متغير التباين 
 0.00 84.171 63.977 المشترك

  0.180 0.137 1 القبلي
 0.00 *8.597 6.534 2 المجموعة
   0.760 86 الخطأ
    89 الكلي

 
 ةدلالة إحصائيوجود أثر ذي إلى ) 7(تائج الجدول تشير ن

البرنامج التدريبي حيث بلغت لمتغير )  α0.05≤( مستوى عند
الناتجة من تحليل التباين المشترك الثنائي لمتغير " ف"قيمة 

 وهذه القيمة مرتبطة باحتمال يساوي) 8.597(المجموعة 
وى ــــــــــــــــــ مست؛ أي أن هناك فرقا ذا دلالة إحصائية عند"0.00"
)≥α0.05 (اتبين متوسط الأداء البعدي المعدل لأفراد المجموع ،

ومتوسط الأداء البعدي المعدل لأفراد المجموعة الضابطة على 
وللكشف عن مصدر هذه الفروق تم . اختبار التفكير الناقد

) 8(والجدول رقم للمقارنات البعدية، ) هيشيف(استخدام اختبار 
 :جتائيبين هذه الن

للمقارنـات البعديـة المتعـددة     ) شيفيه(نتائج اختبار    )8(جدول  
 اختبـــار كاليفورنيـــا للتفكيـــر علــى بــين المتوســـطات الحســـابية  

  على بعد مهارة الاستقراء تبعاً لمتغير المجموعةالناقد
التجريبيـــــــــــة  المجموعة  البعد

 الأولى 
التجريبيـــــــــــة 

 الثانية 
 الضابطة 

 *0.767 0.061- - ة الأولىالتجريبي
 *0.282 - - التجريبية الثانية

مهــــــــــــــــــــــــارة 
 الاستقراء

 -   لضابطة
    )α 0.05 ≤(دال إحصائياً عند مستوى  )*(

ــدول   ــن الجـــ ــوعتين  ) 8(يلاحـــــظ مـــ ــين المجمـــ ــروق بـــ أن الفـــ
ــة إحصــائياً، فــي حــين         ــر دال ــة غي ــة الثاني ــى والتجريبي ــة الأول التجريبي

ــوعت    ــين المجمـ ــائياً بـ ــة إحصـ ــروق دالـ ــى  كانـــت الفـ ــة الأولـ ين التجريبيـ
والمجموعــة الضــابطة لصــالح التجريبيــة الأولــى، وبــين المجمــوعتين    

 .التجريبية الثانية والضابطة لصالح التجريبية الثانية
المتوسطات الحسابية والانحرافـات المعياريـة لأداء        )9(جدول  

أفراد المجموعات الثلاث على اختبار التفكير الناقد لبعد مهارة          
 الاستنتاج

المتوسط  المجموعة
 *الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 العدد

 30 0.61 2.36 التجريبية الأولى
 29 0.68 2.24 التجريبية الثانية

 31 0.73 2.16 الضابطة
 90 0.67 2.25 المجموع

 .لكل الخلايا" 0.017"تم إزالة أثر الاختبار القبلي باعتبار المتوسط القبلي ) *(
طات الحســـابية تـــم اســـتخدام تحليـــل ولاختبـــار دلالـــة المتوســـ

 : يبين ذلك) 10(التباين المشترك، والجدول رقم 
متغيــر ل) 2×2(تحليــل التبــاين المشــترك الثنــائي    )10(جــدول 

 نتيجة إزالة أثر الاختبـار      -المجموعة في الأداء البعدي المعدل      
  اختبار التفكير الناقد لبعد مهارة الاستنتاج على-القبلي

درجات  مصدر التباين
 الحرية

متوسط 
قيمة  قيمة ف المربعات

P 
 0.00 0.495 21.805 1 متغير التباين المشترك

 0.75 46.389 4.689 1 القبلي
 0.60 0.100 0.284 2 المجموعة
  0.604 0.470 86 الخطأ
    89 الكلي

 
دلالة وجود أثر ذي إلى عدم ) 10(تشير نتائج الجدول 

البرنامج التدريبي حيث لمتغير ) α0.05≤( مستوى  عندةإحصائي
الناتجة من تحليل التباين المشترك الثنائي لمتغير " ف"بلغت قيمة 
 وهذه القيمة مرتبطة باحتمال يساوي) 0.100(المجموعة 

)0.60.(  
ــدول  ــة    )11(جـ ــات المعياريـ ــابية والانحرافـ ــطات الحسـ المتوسـ

لبعـد  لأداء أفراد المجموعات الثلاث على اختبار التفكير الناقـد    
 مهارة الاستدلال

المتوسط  المجموعة
 *الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 العدد

 30 1.081 7.793 التجريبية الأولى
 29 1.454 7.766 التجريبية الثانية

 31 1.535 6.322 الضابطة
 90 1.529 7.277 المجموع

 .لخلايالكل ا" 0.232"تم إزالة أثر الاختبار القبلي باعتبار المتوسط القبلي ) *(
ولاختبـــار دلالـــة المتوســـطات الحســـابية تـــم اســـتخدام تحليـــل  

 : يبين ذلك) 12(التباين المشترك، والجدول رقم 
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متغيــر ل) 2×2(تحليــل التبــاين المشــترك الثنــائي    )12(جــدول 
 نتيجة إزالة أثر الاختبـار      -المجموعة في الأداء البعدي المعدل      

 مهارة الاستدلال اختبار التفكير الناقد لبعد  على-القبلي

درجات  مصدر التباين
 الحرية

متوسط 
 Pقيمة  قيمة ف المربعات

متغير التباين 
 0.00 88.732 159.307 1 المشترك

 0.01 5.846 10.497 1 القبلي
 0.00 *10.161 18.243 2 المجموعة
   1.795 86 الخطأ
    89 الكلي

 ةائيدلالة إحصوجود أثر ذي إلى ) 12(تشير نتائج الجدول 
البرنامج التدريبي حيث بلغت قيمة لمتغير ) α0.05≤( مستوى عند

الناتجة من تحليل التباين المشترك الثنائي لمتغير المجموعة " ف"
؛ أي "0.00" وهذه القيمة مرتبطة باحتمال يساوي) 10.161(

بين ) α0.05≤( مستوى أن هناك فرقا ذا دلالة إحصائية عند
، ومتوسط الأداء ات لأفراد المجموعمتوسط الأداء البعدي المعدل

اختبار التفكير البعدي المعدل لأفراد المجموعة الضابطة على 
وللكشف عن مصدر هذه الفروق تم استخدام اختبار . الناقد

 :ئجيبين هذه النتا) 13(الجدول رقم للمقارنات البعدية، و) هيشيف(
ــدول  ــار   )13(جــ ــائج اختبــ ــيفيه(نتــ ــة  ) شــ ــات البعديــ للمقارنــ

ــا  علــىتعــددة بــين المتوســطات الحســابية   الم ــار كاليفورني  اختب
  على بعد الاستدلال تبعاً لمتغير المجموعةللتفكير الناقد

التجريبية  المجموعة البعد
 الأولى

التجريبية 
 الثانية

 الضابطة

 *1.444 0.026- - التجريبية الأولى
 *1.471 - - التجريبية الثانية

مهارة 
 الاستدلال

 -   لضابطة
    )α 0.05 ≤( دال إحصائياً عند مستوى (*)

أن الفروق بين المجموعتين ) 13(يلاحظ من الجدول 
التجريبية الأولى والتجريبية الثانية غير دالة إحصائياً، في حين 
كانت الفروق دالة إحصائياً بين المجموعتين التجريبية الأولى 

 المجموعتين والمجموعة الضابطة لصالح التجريبية الأولى، وبين
 .التجريبية الثانية والضابطة لصالح التجريبية الثانية

ــدول  ــة    )14(جـ ــات المعياريـ ــابية والانحرافـ ــطات الحسـ المتوسـ
لأداء أفراد المجموعات الثلاث على اختبار التفكير الناقـد لبعـد     

 مهارة التقييم 
المتوسط  المجموعة

 *الحسابي
الانحراف 
 المعياري

 العدد

 30 0.89 3.86 ىالتجريبية الأول
 29 0.71 3.68 التجريبية الثانية

 31 1.06 3.00 الضابطة
 90 0.97 3.51 المجموع

 .لكل الخلايا" 0.125"تم إزالة أثر الاختبار القبلي باعتبار المتوسط القبلي ) *(
ولاختبـــار دلالـــة المتوســـطات الحســـابية تـــم اســـتخدام تحليـــل  

 : ين ذلكيب) 15(التباين المشترك، والجدول رقم 

متغيــر ل) 2×2(تحليــل التبــاين المشــترك الثنــائي    )15(جــدول 
تيجـة إزالـة أثـر الاختبـار        ن-المجموعة في الأداء البعدي المعدل      

  اختبار التفكير الناقد لبعد  مهارة التقييمعلى -القبلي

درجات  مصدر التباين
 الحرية

متوسط 
 Pقيمة  قيمة ف المربعات

متغير التباين 
 0.00 78.547 65.251 1 المشترك

 0.60 0.277 0.230 1 القبلي
 0.00 *7.843 6.515 2 المجموعة
   0.831 86 الخطأ
    89 الكلي

 ةدلالة إحصائيوجود أثر ذي إلى ) 15(تشير نتائج الجدول 
البرنامج التدريبي حيث بلغت لمتغير )  α0.05 ≤( مستوى عند

 الثنائي لمتغير الناتجة من تحليل التباين المشترك" ف"قيمة 
 وهذه القيمة مرتبطة باحتمال يساوي) 7.843(المجموعة 

 α ≤ ( مستوى ؛ أي أن هناك فرقا ذا دلالة إحصائية عند"0.00"
، اتبين متوسط الأداء البعدي المعدل لأفراد المجموع) 0.05

ومتوسط الأداء البعدي المعدل لأفراد المجموعة الضابطة على 
 وللكشف عن مصدر هذه الفروق تم .اختبار التفكير الناقد

) 16(الجدول رقم للمقارنات البعدية، و) هيشيف(استخدام اختبار 
 :جيبين هذه النتائ

ــدول  ــار   )16(جــ ــائج اختبــ ــيفيه(نتــ ــة  ) شــ ــات البعديــ للمقارنــ
ــا  علــىالمتعــددة بــين المتوســطات الحســابية    ــار كاليفورني  اختب

  التقييممهارة    على بعد تبعاً لمتغير المجموعةللتفكير الناقد
 *0.867 0177 - التجريبية الأولى
 *0.690 - - التجريبية الثانية

 مهارة التقييم

 -   لضابطة
    )α 0.05 ≤(دال إحصائياً عند مستوى  )*(

أن الفروق بين المجموعتين ) 16(يلاحظ من الجدول 
التجريبية الأولى والتجريبية الثانية غير دالة إحصائياً، في حين 

نت الفروق دالة إحصائياً بين المجموعتين التجريبية الأولى كا
والمجموعة الضابطة لصالح التجريبية الأولى، وبين المجموعتين 

 .التجريبية الثانية والضابطة لصالح التجريبية الثانية
ــ ــة    )17(دول جـ ــات المعياريـ ــابية والانحرافـ ــطات الحسـ المتوسـ

 التفكيـــر الناقـــد لأداء أفـــراد المجموعـــات الـــثلاث علـــى اختبـــار
 الدرجة الكلية 

 العدد الانحراف المعياري *المتوسط الحسابي المجموعة
 30 2.37 21.56 التجريبية الأولى
 29 2.13 21.44 التجريبية الثانية

 31 3.63 17.22 الضابطة
 90 3.45 20.03 المجموع

 . لكل الخلايا"0.340"تم إزالة أثر الاختبار القبلي باعتبار المتوسط القبلي ) *(
 

ولاختبـــار دلالـــة المتوســـطات الحســـابية تـــم اســـتخدام تحليـــل  
 : يبين ذلك) 18(التباين المشترك، والجدول رقم 
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بـين متغيـري    ) 2×2(تحليل التباين المشترك الثنـائي       )18(جدول  
 نتيجــة إزالــة أثــر -المجموعــة والجــنس فــي الأداء البعــدي المعــدل 

 لتفكير الناقد الدرجة الكلية اختبار ا على-الاختبار القبلي

درجات  مصدر التباين
 الحرية

متوسط 
قيمة  قيمة ف المربعات

P 
 0.00 205.284 1615.848 1 متغير التباين المشترك

 0.24 1.401 11.027 1 القبلي
 0.00 *21.975 172.972 2 المجموعة
   7.871 86 الخطأ
    89 الكلي

 ةدلالة إحصائيثر ذي وجود أإلى ) 18(تشير نتائج الجدول 
البرنامج التدريبي حيث بلغت قيمة لمتغير ) α0.05≤( مستوى عند

الناتجة من تحليل التباين المشترك الثنائي لمتغير المجموعة " ف"
؛ أي "0.00" وهذه القيمة مرتبطة باحتمال يساوي) 21.975(

بين ) α0.05≤( مستوى أن هناك فرقا ذا دلالة إحصائية عند
، ومتوسط الأداء اتء البعدي المعدل لأفراد المجموعمتوسط الأدا

اختبار التفكير البعدي المعدل لأفراد المجموعة الضابطة على 
) 17(وبالرجوع إلى هذه المتوسطات في الجدول رقم . الناقد
 الثانية،  أن هذا الفرق لصالح أداء أفراد المجموعة التجريبيةنلاحظ

أن هناك ) 18(الجدول يتضح من ) 21.44(بمتوسط حسابي بلغ 
أثراً ذا دلالة إحصائية لمتغير المجموعة في الأداء على الكلي على 

وللكشف عن مصدر هذه الفروق . اختبار كاليفورنيا للتفكير الناقد
الجدول رقم للمقارنات البعدية، و) هيشيف(تم استخدام اختبار 

 :جيبين هذه النتائ) 19(
ــار   )19(جــدول رقــم   ــائج اختب ــة  ) شــيفيه(نت ــات البعدي للمقارن

ــا  علــىالمتعــددة بــين المتوســطات الحســابية    ــار كاليفورني  اختب
  على الدرجة الكلية تبعاً لمتغير المجموعةللتفكير الناقد

 *4.223 0.118 - التجريبية الأولى

 *4.341 - - التجريبية الثانية
الدرجــــــــــــــــة  

 الكلية
 -   الضابطة

  .)α 0.05 ≤( دال إحصائياً عند مستوى (*)
أن الفروق بين المجموعتين ) 19(يلاحظ من الجدول 

التجريبية الأولى والتجريبية الثانية غير دالة إحصائياً، في حين 
كانت الفروق دالة إحصائياً بين المجموعتين التجريبية الأولى 
والمجموعة الضابطة لصالح التجريبية الأولى، وبين المجموعتين 

 . لصالح التجريبية الثانيةالتجريبية الثانية والضابطة 
 : مناقشة النتائج المتعلقة بالفرضية الثانية والتي تنص على

ــد ــة   لا توجــ ــروق ذات دلالــ ــائيةفــ ــتوى   إحصــ ــد مســ  α≤(عنــ
ــة أفــراد المجموع ــ  )0.05  التجريبيــة الأولــى  ة بــين متوســط أداء طلب

 قصـيرة المـدى ومتوسـط       الذين تعرضوا لاستراتيجة الويـب كويسـت      
 الـذين تعرضـوا لاسـتراتيجية       موعـة التجريبيـة الثانيـة     أداء أفراد المج  

 وأداء أفـراد المجموعـة الضـابطة علـى          الويب كويست طويلة المـدى    
 .اختبار التحصيل الدراسي في مساق تعليم التفكير

تــم إيجــاد المتوســطات الحســابية والانحرافــات المعياريــة لأداء 
 فـي مسـاق     أفراد المجموعات الثلاث على اختبار التحصيل الدراسـي       

 .  تعليم التفكير والجداول الآتية تبين ذلك
ــدول  ــة    )20(جـ ــات المعياريـ ــابية والانحرافـ ــطات الحسـ المتوسـ

ــار     ــن اختبــ ــار مــ ــى اختبــ ــثلاث علــ ــات الــ ــراد المجموعــ لأداء أفــ
 ل الدراسي في مساق تعليم التفكيرالتحصي
المتوسط  المجموعة

 *الحسابي
الانحراف 
 المعياري

 العدد

 30 5.33 85.58 ىالتجريبية الأول
 29 6.24 84.400 التجريبية الثانية

 31 5.45 80.74 الضابطة
 90 6.00 83.52 المجموع

 .لكل الخلايا" 0.569"تم إزالة أثر الاختبار القبلي باعتبار المتوسط القبلي ) *(
ولاختبـــار دلالـــة المتوســـطات الحســـابية تـــم اســـتخدام تحليـــل  

 : يبين ذلك) 21(التباين المشترك، والجدول رقم 
ــدول  ــائي    )21(جـ ــترك الثنـ ــاين المشـ ــل التبـ ــر ل) 2×2(تحليـ متغيـ

 نتيجــة إزالــة أثــر الاختبــار -المجموعــة فــي الأداء البعــدي المعــدل 
 التحصيل الدراسي في مساق تعليم التفكير اختبار  على-القبلي

درجات  مصدر التباين
 الحرية

متوسط 
 Pقيمة  قيمة ف المربعات

متغير التباين 
 0.00 52.321 812.186 1 مشتركال

 0.00 95.804 1487.181 1 القبلي
 0.00 *13.862 215.187 2 المجموعة
   15.523 86 الخطأ
    89 الكلي

 ةدلالة إحصائيوجود أثر ذي إلى ) 21(تشير نتائج الجدول 
البرنامج التدريبي حيث بلغت لمتغير )  α0.05 ≤( مستوى عند

يل التباين المشترك الثنائي لمتغير الناتجة من تحل" ف"قيمة 
 وهذه القيمة مرتبطة باحتمال يساوي) 13.862(المجموعة 

 α ≤ ( مستوى ؛ أي أن هناك فرقا ذا دلالة إحصائية عند"0.00"
، اتبين متوسط الأداء البعدي المعدل لأفراد المجموع) 0.05

ومتوسط الأداء البعدي المعدل لأفراد المجموعة الضابطة على 
وللكشف عن مصدر هذه الفروق تم . بار التفكير الناقداخت

) 22(الجدول رقم للمقارنات البعدية، و) هيشيف(استخدام اختبار 
 :جيبين هذه النتائ
ــم   ــدول رقـ ــار   )22(جـ ــائج اختبـ ــيفيه(نتـ ــة  ) شـ ــات البعديـ للمقارنـ

ــابية     ــطات الحسـ ــين المتوسـ ــددة بـ ــىالمتعـ ــيل  علـ ــار التحصـ  اختبـ
 وعة تبعاً لمتغير المجمالدراسي

 الضابطة التجريبية الثانية التجريبية الأولى المجموعة
 *3.658 1.186- - التجريبية الأولى
 *4.844 - - التجريبية الثانية

 -   لضابطة
  )α 0.05 ≤(دال إحصائياً عند مستوى  )*(

وجود فروق ) 22( الواردة في الجدول رقم جيظهر من النتائ
لامات المجموعات لصالح ذات دلالة إحصائية بين متوسطات ع
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طلبة المجموعة التجريبية الأولى وطلبة المجموعة التجريبية الثانية 
مقارنة بطلبة المجموعة الضابطة، فيما لم توجد فروق ذات دلالة 
إحصائية بين متوسطات علامات المجموعتين التجريبية الأولى 

 . والثانية
 مناقشة النتائج

  ية الأولىلنتائج المتعلقة بالفرضمناقشة ا
أسفرت نتائج التحليل عن وجود أثـر فاعـل للبرنـامج التـدريبي             
لصــالح أفــراد المجموعــة التجريبيــة الثانيــة التــي تعلمــت مــن خــلال         

ــتا ــة المـــدى سـ ــين مســـتوى  راتيجية الويـــب كويســـت طويلـ  فـــي تحسـ
التفكير الناقـد، فـي مسـاق تعلـيم التفكيـر؛ ويمكـن عـزو هـذه النتيجـة            

 مـن   يـاً لويب كويست والتي وفرت مستوى عال     إلى طبيعة استرتيجية ا   
هم مـن السـعي نحـو       ن مك ـ م الـذاتي الـذي    الدافعية لدى الطلبـة، والـتعل     

البحث والاستقصاء لموضوعات تم تكليفهم بهـا، إضـافة  إلـى توليـد              
ــكلات التـــي واجهوه ـــ  ــة للمشـ ــول متنوعـ ــإن   . احلـ ــى ذلـــك فـ ــافة إلـ إضـ

الفاعلــة فــي اســتراتيجية الويــب كويســت تؤكــد علــى مشــاركة الطالــب  
ــائج        ــه نت ــة، وهــذا مــا توصــلت إلي ــة التعلمي ــة التعليمي مجريــات العملي

 ,Aoki, 2004; Marianne: (الدراســات التــي قــام بهــا كــل مــن  
2004; Gorrow, et al., 2004; Gorghiu, et al. 2005; 

Lauren, 2005; Ruthven, et al., 2005; Janet, 2005;  جـاد 
 .  )2006الله، 

مهمات التعليمية التعلمية التي تـم توظيفهـا فـي         كما أن تنوع ال   
تنفيذ اللقاءات التدريبيـة والتـي اتسـقت مـع أسـاليب الـتعلم المختلفـة                
للطلبـــة قـــد تكـــون مـــن العوامـــل التـــي أســـهمت فـــي نجـــاح البرنـــامج   
التـــدريبي، وهـــذا مـــا توصـــلت إليـــه نتـــائج الدراســـات التـــي قـــام بهـــا   

)Omar, 2005; Shelly, 2004.( 
عليم التفكير يقوم أساسـاً علـى تـدريب الطلبـة علـى         إنّ مساق ت  

ــا  ــك مهـ ــن    رات البحـــث وتملـ ــات مـ ــيم المعلومـ ــع وتقيـ ــاء وجمـ استقصـ
مصادر متعددة لتوليد حلول مقترحـة للمشـكلات والقضـايا البحثيـة؛            
وبالتـــالي فـــإن تعزيـــز دور الطالـــب فـــي اســـتراتيجية الويـــب كويســـت   

ــه م     ــر المستقصــي الباحــث عــزز لدي ــارات البحــث  ليصــبح دور الخبي ه
ــى       ــول إلـ ــي الوصـ ــه فـ ــوح لديـ ــتوى الطمـ ــن مسـ ــاء وزاد مـ والاستقصـ

حــة، وبالتــالي ر البحــث عــن حلــول لمشــكلات مقت  فــيمســتوى متقــدم
ــدرة علــــى تمحــــيص     ــي، وقــ ــيل الدراســ ــه علــــى التحصــ ــادة قدرتــ زيــ
المعلومــات وتحليلهــا، وإصــدار أحكــام عليهــا، وهــذه بطبيعــة الحــال     

الدراسة الحالية إلى تنميتها لـدى      مهارات للتفكير الناقد والتي سعت      
ــاً فصـــلاً   . الطلبـــة وقـــد يكـــون لمـــدة التـــدريب التـــي اســـتغرقت تقريبـ

دراســياً دوراً فــي تـــوفير جــو مـــن التفاعــل بــين المـــدرس مــن جهـــة       
 ,Janet(والطلبـة الـذكور والإنـاث مـن جهـة أخـرى، وهـذا مـا أكـده          

2005.( 
ــة اســتراتي      ــى أن طبيع ــائج هــذه الدراســة إل جية ويمكــن عــزو نت

الويــب كويســت قــد وفــرت خبــرات وفــرص تعلميــة غنيــة بالمعلومــات  
ــتراتيجيات      ــن اســ ــى مــ ــة ونمــ ــدارك الطلبــ ــع مــ ــا وســ ــرات؛ ممــ والخبــ
تفكيرهم؛ مما قادهم إلى امتلاك مهارات تفكير راقية تمثلت بمهـارات       
التحليل والاستقراء والاسـتنتاج والاسـتدلال ومـن ثـم مهـارة التقيـيم              

ناقـد التـي توخـت هـذه الدراسـة العمـل علـى           وهذه مهـارات التفكيـر ال     
 ,Gorghiu, et al., 2005; Janet(تنميتها، وهذا ما أكده كـل مـن   

2005.( 
ويمكــن أن تكــون اســتراتيجية الويــب كويســت قــد أتاحــت جــواً  
مــن المتعــة والتشــويق خــلال إبحــار الطلبــة فــي شــبكة الإنترنــت عبــر    

فكــار بيــنهم؛ ممــا  عملهــم التعــاوني الــذي وفــر لهــم تبــادل الآراء والأ   
حفـــزهم علـــى التعـــاون النشـــط والـــذي قـــادهم إلـــى معـــارف جديـــدة،  
ــة         ــاف المعرفـ ــن استكشـ ــنهم مـ ــي مكـ ــاء معرفـ ــن بنـ ــا مـ ــوا خلالهـ تمكنـ
المتجــددة فــي شــبكة الإنترنــت؛ وهــذا قــادهم إلــى الابتعــاد عــن تلقــي  

: المعرفة بالطرق التقليديـة، وهـذا مـا أكدتـه نتـائج دراسـات كـل مـن                 
)Stuky, et al., 2005; Pereira & Alexandra, 2004.( 

وربمـــا تكـــون اســـتراتيجية الويـــب كويســـت قـــد وفـــرت للطلبـــة 
ث مجــالاً للبحــث والاستقصــاء واستكشــاف عــالم الإنترنــت عبــر البح ــ   

طة معرفية محـددة المعـالم مـن        والاستقصاء في مجال محدد وفق خ     
ث خلال تزويد الطلبة من قبل الأستاذ الجامعي بمواقع محـددة للبح ـ     

شـكل  بوالاستكشاف؛ مكنتهم من تحقيق أهداف البحث والاستقصـاء        
راقٍ، ومكــنهم مــن تــوفر عــاملي الوقــت والجهــد بشــكل مثمــر، بعيــداً    
عن التشتت وضياع الوقت والجهـد سـدىً فـي بحـر الإنترنـت، وهـذا                 

 ).Omar, 2005; Shelly, 2004(يتفق مع ما توصل إليه 
 تائج المتعلقة بالفرضية الثانيةالن

سفرت نتائج التحليل عن وجود أثـر فاعـل للبرنـامج التـدريبي             أ
لصــالح أفــراد المجموعــة التجريبيــة الثانيــة التــي تعلمــت مــن خــلال         

ى  فـــي تحســـين مســـتوى اســـتراتيجية الويـــب كويســـت طويلـــة المـــد
ســـي فـــي مســـاق تعلـــيم التفكيـــر لطلبـــة البكـــالوريوس التحصـــيل الدرا

جـاد اللـه،    (كـل مـن     تخصص معلم صف، وهذا يتفق مع توصل إليـه          
ولكــن ) Lauren, 2005؛ و Gorrow, et al., 2004؛ و 2006

 ,Bruanton(هـذه النتيجـة لـم تتفـق مـع النتيجـة التـي توصـل إليهـا          
2005.( 

ويمكـــن عـــزو هـــذه النتيجـــة أيضـــاً إلـــى أن اســـتراتييجة الويـــب 
ــى         ــاد علـ ــو الاعتمـ ــة نحـ ــة الطلبـ ــة دافعيـ ــي تنميـ ــاهمت فـ ــت سـ كويسـ

توى عـالٍ مـن المسـؤولية، مكـنهم مـن الإقبـال             ذواتهم، والشعور بمس  
ــى          ــنهم إلـ ــعياً مـ ــا سـ ــار بهـ ــت والإبحـ ــبكة الإنترنـ ــي شـ ــث فـ ــى البحـ علـ
استكشــــاف متــــروٍ للمعلومــــات التــــي كلفــــوا بهــــا، بخــــلاف الطريقــــة   
التقليدية التي تمنحهم المعلومات جاهزة من قبل الأسـتاذ الجـامعي؛           

لذاتيــة، وتكــون وبالتــالي لا يشــعرون بمتعــة الحصــول علــى المعرفــة ا 
دوافعهــم خارجيــة الضــبط، وهــذا يقــود إلــى تضــيق مهــارات التفكيــر      
وبالذات مهارات التفكير الناقد والتي يكون الطلبة الجـامعيون بـأمس           
ــا أكـــده كـــل مـــن           ــر الألفيـــة الثالثـــة، وهـــذا مـ ــة لهـــا فـــي عصـ الحاجـ

)Gorghiu, et al., 2005و Janet, 2005.( 
 علـى توجيـه الطلبـة إلـى        كما تعمل استراتيجية الويـب كويسـت      

ــرة       ــات مباشـ ــن إجابـ ــثهم عـ ــر بحـ ــر عبـ ــه والمباشـ ــاء الموجـ الاستقصـ
للمثيــرات والمهمــات التعلميــة التــي كلفــوا بهــا، وفــي هــذا نــوع مــن       

ــذاتي   ــي الـ ــز المعرفـ ــت    .التعزيـ ــب كويسـ ــتراتيجية الويـ ــى اسـ ــا تتبنـ كمـ
 بذاتــه بطريقــة هفــرائي الــذي يمكــن المــتعلم مــن بنــاء معالاتجــاه البنــا
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يا ض لـه مـن قضـا      رع ـه لمـا يت   ، من خلال تسخير مختلـف حواس ـ      ذاتية
 تمكنــه مــن فهــم مــا يمــر بــه مــن خبــرات متنوعــة، والتــي      ومشــكلات،

تقود ضمناً إلى مواجهة المشكلات التـي يتعـرض لهـا بمـا يملكـه مـن                 
بنــاء معرفــي رصــين، وبالتــالي ركــزت هــذه الاســتراتيجة علــى الــدور      

ذه الاســتراتيجية المحــور النشــط للمــتعلم؛ إذ شــكل المــتعلم وفــق ه ــ 
ة التعلميـــة، وهــــذا يتفـــق مــــع نتــــائج   يــــيـــة التعليم لمرئيس فــــي العال ـــ

 ,.Ruthven, et al وLauren, 2005 وAoki, 2004: (دراسـات 
2005.( 

 التوصيات
 : في ضوء نتائج هذه الدراسة يوصي الباحثان

ــب       -1 ــتراتيجية الويـ ــتخدام اسـ ــات باسـ ــن الدراسـ ــد مـ ــراء مزيـ إجـ
جديـــدة مـــن مثـــل مهـــارات التواصـــل، كويســـت علـــى متغيـــرات 

ــات ومراحـــل     ــذاتي وعلـــى عينـ ــيم الـ ــاوني، والتنظـ ــتعلم التعـ والـ
 .دراسية مختلفة

يم مواقع عربية بحثية تعمـل علـى تزويـد الطلبـة بمعـارف              تصم -2
ومهـــارات بحثيـــة واختبـــار فاعليتهـــا؛ للإفـــادة منهـــا فـــي عمليـــة  

 .البحث والاستقصاء
الجامعـــات بهـــدف عقـــد ورشـــات تدريبيـــة للمعلمـــين وأســـاتذة  -3

ــي العمليــة        ــنهم مــن تفعيــل اســتراتيجية الويــب كويســت ف تمكي
 . التعلمية-التعليمية 

  عــــــراجـــــالمالمصادر و
تصــــميم دروس تعليميــــة تعلميــــة ). 2006(جــــاد اللــــه، أحمــــد 

باستخدام نماذج الويب كويست وأثرها في تحصيل طلبة        
رسـالة  . الصف العاشر الأساسي واتجاهاتهم نحو الكيميـاء      

 .ماجستير غير منشورة، الجامعة الأردنية، عمان
اسـتخرجت  . الـرحلات المعرفيـة علـى الإنترنـت       ). 2003(سعيد، س   

. 8/6/2007ســة العربيــة الإلكترونيــة بتــاريخ    امــن موقــع الدر 
)net.schoolarabia.www.( 

برنامج تـدريبي مبنـي علـى الـتعلم         أثر  ). 2003(العبدلات، سعاد   
بالمشــكلات فــي تنميــة مهــارات التفكيــر الناقــد لــدى طلبــة  

ــي  ــر الأساسـ ــورة،   . الصـــف العاشـ ــر منشـ ــوراه غيـ ــالة دكتـ رسـ
 .جامعة عمان العربية للدراسات العليا

الرحلات المعرفية علـى  ). 2001(هيشور، حسين وكوب، جيفـري      
مشـــروع . الويـــب، نمـــوذج المـــتعلم الرحالـــة والمستكشـــف

ــوب     ــدعم بالحاســ ــوي المــ ــوين التربــ ــة ). CATT(التكــ الوكالــ
 ).USAID(الأمريكية للتنمية الدولية 
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