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قة تصحيح فقرات الصواب والخطأ المتعدد في دقة تقدير يأثر طر
 قدرات الأفراد وصعوبة الفقرات باستخدام نموذج التقدير الجزئي

 
 **والمة ويوسف الس*مروان الصمادي

 

  23/3/2009 تاريخ قبوله  19/3/2007 تاريخ تسلم البحث

هـــدفت هـــذه الدراســـة إلـــى الكشـــف عـــن أثـــر طريقـــة تصـــحيح          :ملخـــص
  فـــــي دقـــــة تقـــــدير قـــــدرات الأفـــــراد  درات الصـــــواب والخطـــــأ المتعـــــدفقـــــ

ولتحقيـــق ذلـــك؛  . نمـــوذج التقـــدير الجزئـــي باســـتخداموصـــعوبة الفقـــرات 
 فقـــرة صـــواب وخطـــأ متعـــدد     35تـــم بنـــاء اختبـــار تحصـــيلي يتكـــون مـــن      

ــرعين        ــي الفـ ــانوي فـ ــف الأول الثـ ــة الصـ ــررة لطلبـ ــاء المقـ ــدة الإحصـ ــي وحـ فـ
ــام الدراســـــــــي  الأدبـــــــــي والإدارة المعلوماتيـــــ ــــ  فـــــــــي 2004/2005ة للعـــــــ

ــق الاختبــــــار علــــــى   . الأردن  طالبــــــاً وطالبــــــة بعــــــد دراســــــتهم    873وطبــــ
للوحـــدة فـــي عشـــر مـــدارس اختيـــرت عشـــوائياً مـــن مـــدارس مديريـــة تربيـــة  

وقـــــد ُ صـــــححت أوراق الإجابـــــة  باســـــتخدام أربـــــع طـــــرق  . اربـــــد الأولـــــى
ــة     ــة الجزئيـ ــا للمعرفـ ــي مراعاتهـ ــة فـ ــحيح متدرجـ ــتخدام بر. للتصـ ــة  وباسـ مجيـ

)BigSteps (      تـــــــم الحصـــــــول علـــــــى إحصـــــــاءات المطابقـــــــة وتقـــــــديرات
ــديرها       ــي تقــ ــة فــ ــاء المعياريــ ــرات والأخطــ ــعوبة الفقــ ــراد و صــ ــدرات الأفــ لقــ
بحســـــــب طريقـــــــة التصـــــــحيح بعـــــــد اســـــــتبعاد الأفـــــــراد والفقـــــــرات غيـــــــر  

أن طريقـــــــة أظهـــــــرت النتـــــــائج  .المطـــــــابقين لنمـــــــوذج التقـــــــدير الجزئـــــــي 
ــة ــاة_ التصــــحيح الرابعــ ــةالأكثــــر مراعــ ــة فــــي  _  للمعرفــــة الجزئيــ أكثــــر دقــ

ــدير ــراد تقـــ ــدرات الأفـــ ــحيح     و قـــ ــة التصـــ ــا طريقـــ ــرات، تلتهـــ ــعوبة الفقـــ  صـــ
طــــرق التصــــحيح،  :الكلمــــات المفتاحيــــة (.الثالثــــة، ثــــم الثانيــــة، فــــالأولى

ــوذج      ــاس، نمــ ــة للقيــ ــة الحديثــ ــدد، النظريــ ــأ المتعــ ــواب والخطــ ــرات الصــ فقــ
 ).التقدير الجزئي

 
 
 :المقدمة

دوات القياس التربوي المهمة فهي متعـددة  تعد الاختبارات من أ  
إلـــى تحســـين عمليـــة اتخـــاذ القـــرارات   الأغـــراض والأهـــداف، وتـــؤدي

حسّــــن دافعيــــة التلاميــــذ، وتزيــــد مســــتوى الاحتفــــاظ تالتدريســــية، و
غذيــة الراجعــة عــن فعاليــة تبالمعلومــات، وانتقــال أثــر الــتعلم، وتــوفر ال 

بـارات التحصـيلية مـع      لـذلك ينبغـي أن تتسـق الاخت       . العملية التدريسية 
ر بالأهــداف التدريســية، وأن تمثــل المــادة الدراســية ، وأن تتمتــع بــأك  

درجة من الثبات،  وأن تصاغ بطريقة تخدم الغرض مـن خـلال انتقـاء               
من هنا فإن قياس التحصيل يتأثر بشـكل  . النوع المناسب من الأسئلة  

ــت    ــأنها أن تسـ ــئلة التـــي مـــن شـ ــة الأسـ ــار نوعيـ ــة ير الإجثفعـــال باختيـ ابـ
المطلوبـة وتسـتبعد الإجابــات الأخـرى التـي لــيس لهـا صـلة بالإجابــات       

 ).1988عدس، (الصحيحة 
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Abstract: The purpose of the study was to examine the effect of  
the  multiple true-false test scoring method on the accuracy of 
estimating ability and difficulty parameters using Partial 
Credit Model.  To achieve this goal, a multiple true- false 
mathematics test composed of (35) multiple true-false items 
was developed and administered to (873) male and female 11th 
graders of the literary stream and the information technology 
stream in Irbid First Directorate of Education. The test was 
scored by using four different methods that varied in the 
degree of considering partial knowledge . By using BIGSTEPS 
, estimates of individuals' abilities, items difficulty values, 
standard errors ,and person and item fit statistics were 
obtained for each scoring method.  Data was re-analyzed after 
excluding misfitting subjects and items. The findings of the 
study indicated that  the fourth method  in which partial 
knowledge was most considered is the most accurate method 
for estimating ability and item difficulty parameters. 
(Keywords :Scoring Method, Multiple True-False Tests, 
Modern Test Theory, Partial Credit Model). 
 

 
هــا فئــة الاختبــارات  منوللاختبــارات التحصــيلية أشــكال متعــددة،   

ــارات غ   ــة الاختب ــة، وفئ ــة الكتابي ــر الكتابي ــدايك وه ــ(ي ، )1986جن،يثورن
ــيرة     ــة القصــ ــارات ذات الإجابــ ــة، الاختبــ ــارات الكتابيــ وتتضــــمن الاختبــ

ــة  ) المقيــــدة( ــرة الطويلــ ــة الحــ ــارات ذات الإجابــ ــة(والاختبــ ) المفتوحــ
ص (، واختبــارات الصــواب والخطــأ Matchingواختبــارات المزاوجــة 

 Multiple)خ م(ار مـن متعـدد   ي ـ، واختبـارات الاخت  True False)خ
Choice     ص خ م(، واختبـــــارات الصـــــواب والخطـــــأ المتعـــــدد (

Multiple True False. 
موضـــوع الدراســـة -ويتكـــون اختبـــار الصـــواب والخطـــأ المتعـــدد

 مــن مجموعــة مــن الفقــرات التــي تشــبه فقــرات الاختيــار مــن      -الحاليــة
متعدد من حيث الشكل، ولكن بدلاً من اختيار إجابة واحـدة صـحيحة           

أو ) صـح ( بدائل معطـاة، يقـوم المفحـوص بوضـع إشـارة             من بين عدة  
أمــام كــل بــديل مــن البــدائل فــي الفقــرة الواحــدة، ويمكــن ألا     ) خطــأ(

 أو يكون هناك أي بديل صحيح أو أن تكـون جميـع البـدائل صـحيحة،          
ــأ ضـــمن     أن  ــها خطـ ــدائل صـــحيحة وبعضـ ــرة الواحـــدة  بعـــض البـ  الفقـ
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)Ebel and Frisbie, 1986 .(   يجمـع   ختبـاري وبـذلك فهـو أسـلوب ا
بين خصائص فقرات الاختيار من متعدد وخصائص الصـواب والخطـأ           
وخصــائص أخــرى لا تتــوفر فــي كليهمــا، ويمكــن أن تعــالج الفقــرة فيــه 

 ,Frisbie and Sweeny(عــدة أفكــار مترابطــة    أو فكــرة واحــدة 
1982.( 

 ســهلة الإعــداد،وتمتــاز أســئلة الصــواب والخطــأ المتعــدد بأنهــا  
وفرص الحصول على علامات مرتفعـة   وض الفقرةوتقلل من درجة غم 

بالتخمين مما يؤثر إيجاباً على صدق الاختبار وثباته، وهناك إمكانيـة       
للتنويع في عدد البدائل الصحيحة فـي الفقـرة، ممـا يمكِّـن مـن التغلـب              

 ,Ebel and Frisbie(على بعض عيوب فقـرات الاختيـار مـن متعـدد     
ــع الاحتم ــ ).  1986 الي للإجابــات العشــوائية علــى   كمــا يختلــف التوزي

 بطريقـة   ةمصـحح (فقرة صواب وخطأ متعدد تتكون من أربعة بـدائل،          
MTF(       عن التوزيع الاحتمالي لفقرة اختيار مـن متعـدد بـنفس العـدد ،

بعـض الفـروق   ) 1(ويلخـص الجـدول   ).1994سوا لمة، (من البدائل   
بــين فقــرات الاختيــار مــن متعــدد وفقــرات الصــواب والخطــأ المتعــدد      

 )MTF بطريقة ةمصحح(التي تتكون من أربعة بدائل 
لكل ) خ م(وفقرات ) ص خ م(الفروق بين فقرات : )1(الجدول 

منها أربعة بدائل من حيث العلامات الممكنة والمتوقعة واحتمال 
 الحصول على العلامة الكاملة

  فقرات خ م فقرات ص خ م

0 ، 0.25  ،0.50  ،0.75  ،1  
0.50 

0.0625 

 0  ،  1  
0.25 
0.25 

 العلامة الممكنة
 علامة الصدفة المتوقعة

 )1(العلامة  الكاملة * احتمال
 .بازدياد عدد فقرات الاختبار تتناقص الفجوة بين الاحتمالين* 

الخطـــأ المتعـــدد فـــي   -وقـــد زاد الاهتمـــام باختبـــارات الصـــواب   
السنوات العشـر الأخيـرة مـن القـرن الماضـي وبـالأخص فـي المجـالات                

ــة يفضــلون فقــرات الصــواب    ويعــود ذلــك إلــى .الطبيــة   أن أغلــب الطلب
 أن يحصـلوا    هموالخطأ المتعدد كونها تراعـي المعرفـة الجزئيـة ويمكـن          

تفوقهــا علــى فقــرات الاختيــار مــن   ، ولمــن خلالهــا علــى علامــات أعلــى  
أشــار قــد و .(Frisbie, 1992) فــي الخصــائص الســيكومترية متعــدد

إلــى أن هــذا  ) Frisbie and Sweeney, 1982(فرزبــي وســويني  
 يمتلــك مــن _علــى الأقــل مــن الناحيــة النظريــة_النــوع مــن الاختبــارات 

الخصائص الجيدة مـا تمتلكـه اختبـارات الاختيـار مـن متعـدد، كمـا أن               
لها مزايا أخرى هامة تفوق ما هو موجود في اختبـارات الاختيـار مـن       
متعدد، حيـث يمكـن بواسـطتها الحصـول علـى اسـتجابات متعـددة فـي           
ــات        ــن ثبـ ــر مـ ــات أكبـ ــارات بثبـ ــذه الاختبـ ــم هـ ــا تتسـ ــدد، كمـ ــت محـ وقـ

 كمــا يمكــن اســتخدام هــذا النــوع فــي   ،اختبــارات الاختيــار مــن متعــدد 
 .تغطية محتوى أوسع من المادة، وتحقيق صدق أعلى

 ;Frisbie and Sweeney) فرزبـي وسـويني   هـدفت دراسـة  و
 من متعدد   اختبار الاختيار ( من الاختبارات    وعين إلى مقارنة ن   (1982

المتوازية فـي المحتـوى مـن حيـث         ) واختبار الصواب والخطأ المتعدد   
ــزمن الــــلازم  ــةالــ ــدق التلازمــــي، والصــــعوبة،     للإجابــ ، والثبــــات والصــ

ــاً مســجلين  ) 574( شــارك فــي الدراســة  وقــد .وتفضــيل الطالــب  طالب
 نمـوذجين متـوازيين فـي المحتـوى         وقـد تـم بنـاء      .في الأحياء لمساق  

 ويتكـون الثـاني مـن     صواب وخطأ متعدد  فقرة  ) 50( من   يتكون الأول 
 وأظهرت النتائج أن الزمن الـذي يكفـي         .اختيار من متعدد  فقرة  ) 50(

 فقـرات  ث لإجابـة ثـلا  اختيـار مـن متعـدد يكفـي فقـط     لإجابة أربع فقرات   
 اســتخدام فقــرات الصــواب والخطــأ     ، كمــا أنصــواب وخطــأ متعــدد  

 ت الاختيار مـن متعـدد     فقرا يسمح بتمثيل أكبر للمحتوى من       المتعدد
 أن   %)78(وقـد عـدّ معظـم الطلبـة         . وكان لهـا صـدق تلازمـي مرتفـع        

مــنهم %) 66(فقــرات الصــواب والخطــأ المتعــدد أســهل وقــد فضــلها  
 .على فقرات الاختيار من متعدد

 ,Frisbie and Druva(وفـي دراسـة أجراهـا فرزبـي ودروفـا      
واختبـار الصـواب    قارنا فيها بين اختبـار الاختيـار مـن متعـدد            ) 1987

ــار الاختيــار مــن متعــدد المركــب، مــن حيــث      ال و خطــأ المتعــدد واختب
مـادة  اً فـي    طالب ـ) 279(الثبات، حيث أجريـت الدراسـة علـى عينـة مـن             

ــة الطــب   ــاء لطلب ــروق فــي      ،الأحي ــى عــدم وجــود ف ــائج إل  وأشــارت النت
 .معامل الثبات بين هذه الاختبارات

ختبـارات الاختيـار   بـين ا ) Erickson, 1988 (ن إريكسـو قـارن و
 حيـث   نخطـأ المتعـدد، م ـ    ال ومن متعدد والإجابة القصيرة، والصواب      

وتكونـت عينـة     .الصدق والثبات ومتوسـط الصـعوبة ومتوسـط التمييـز         
وأشـارت النتـائج    . طالب تمريض في المرحلة العليا    ) 89 (دراسته من 

ــين      ــائية بـ ــة إحصـ ــروق ذات دلالـ ــود فـ ــى وجـ ــن   إلـ ــة مـ ــواع الثلاثـ  الأنـ
في كل من قيم معاملات ثبات الاتساق الـداخلي ومتوسـط           رات  الاختبا

ــم يكــن هنــاك فــروق ذات دلالــة     بينمــا ، صــعوبة الفقــرات وتمييزهــا    ل
اختبار الصواب والخطـأ    فقد تبين أن     .إحصائية بين معاملات الصدق   

  أعلى ثباتاً من الاختبارات الأخرى وأن تلـك الاختبـارات أكثـر            المتعدد
 . منهصعوبة

 بـين  (Kreiter and Frisbie, 1989)فرزبـي وكريتـر    كما قارن
فقــرات الاختيــار مــن متعــدد، والصــواب والخطــأ المتعــدد، باســتخدام    
نماذج متوازية المحتـوى لاختبـار فـي مسـاق علـم الـنفس الاجتمـاعي،           

ــن حيـــث الصـــدق والثبـــات، والصـــعوبة      أن  مـــن الدراســـة  تبـــينو .مـ
جــة ثبــات أعلــى وأن  تتمتــع  بدراختبــارات الصــواب والخطــأ المتعــدد  

 . بفقــرات الاختيــار مــن متعــددةمقارنــأداء الطلبــة عليهــا يكــون أفضــل 
 قيمـة   حيـث كانـت    ين قويـة   كانت العلاقات الارتباطية بين الاختبار     وقد

 وقـد   . قريبـة جـداً مـن واحـد          بعـد تصـحيحها    معامل الارتباط بينهمـا   
لصـواب   نتائج هذه الدراسة دعماً إضافياً لاسـتخدام اختبـارات ا          وفرت

ــاس         ــار مــن متعــدد فــي قي ــارات الاختي ــديل لاختب والخطــأ المتعــدد كب
 .التحصيل

ــدمت ــة وقـ ــي مراجعـ ــ (Frisbie, 1992) فرزبـ ــويلأدبلـ   التربـ
المــرتبط بفقــرات الصــواب والخطــأ المتعــدد تلخيصــاً لخصــائص هــذه    

 كما وفرت إجابات لعدد من الأسئلة المتعلقة بهذا النوع من           ،الفقرات
بفقــرات الاختيــار مــن متعــدد، مــن حيــث الــزمن الــلازم  الفقــرات مقارنــة 

لإجابتهــــا، والطــــرق المناســــبة لتقــــدير الثبــــات، ومؤشــــرات صــــدقها،  
وخلصـت المراجعـة إلـى أن      . وصعوبتها، وإدراك التلاميذ وتقـبلهم لهـا      

الزمن اللازم لإجابة فقرة صواب وخطأ متعدد أطول من الزمن الـلازم            
ــة فقــرة  ــار مــن متعــدد  لإجاب ــة  مكا اختي ــالزمن   لهــا فــي المحتــوى،  فئ ف

قـد يكفـي لأكثـر مـن أربــع     ) ص خ م(الـذي يكفـي لإجابـة ثـلاث فقـرات      
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) ص خ م( بالثبـات فقـد تفوقـت فقــرات          وفيمـا يتعلـق      .)خ م (فقرات  
ــرات   ــى فقـ ــبة    ) خ م(علـ ــحيح، وبالنسـ ــة التصـ ــن طريقـ ــر عـ بغـــض النظـ

مراجعــة معــاملات الارتبــاط بعــد التصــحيح   ؛ كشــفت للصــدق التلازمــي
) خ م(وفقــرات) ص خ م(ثــر الانخفــاض أنــه يمكــن اســتخدام فقــرات لأ

ــادلي حيــث    ــاط المصــححة   تراوحــتعلــى نحــو تب ــين معــاملات الارتب  ب
لفقــرات كانـت النتـائج متفاوتــة   اصـعوبة  وبخصـوص  .  )1.0(و) .91(

 . وغير مستقرة
إلــى مقارنــة اختبــار الاختيــار ) 1992( أمريزيــق وهــدفت دراســة

ــار الص ـــ ــار الصـــواب  مـــن متعـــدد واختبـ ــأ واختبـ ــأ و الواب والخطـ خطـ
ــط       ــار ومتوسـ ــعوبة للاختبـ ــط الصـ ــات ومتوسـ ــث الثبـ ــن حيـ ــدد مـ المتعـ

 وقــد .تمييــزه وشــكل منحنــى توزيــع أداء المفحوصــين علــى الاختبــار   
استخدم طريقة الاستجابة المتعددة لتصحيح فقرات الصواب والخطـأ         

قرة عنـدما   على الف ) 1(أي يُعطى المفحوص العلامة الكاملة      المتعدد،  
 ويعطـــى العلامـــة صـــفر ،يجيـــب بصـــورة صـــحيحة عـــن جميـــع بـــدائلها 

 وقــد أشـــارت  .عنــدما يخفــق فــي إجابـــة أي بــديل مــن تلـــك البــدائل      
ــات        ــين معــاملات الثب ــة إحصــائية ب ــى وجــود فــروق ذات دلال ــائج إل النت

 كمـا لـم توجـد فـروق بـين معـاملي       ،لصالح اختبار الاختيار من متعدد   
 لخطأ، واختبار الصوابثبات اختبار الصواب وا

 كمــا أشـارت النتـائج إلــى عـدم وجـود فــروق     .خطـأ المتعـدد  ال و
 أمـا مـن حيـث الصـعوبة فقـد      .صـدق ال معامـل  فـي ذات دلالة إحصـائية     

ــرق دالاً  ــاملي   كــان الف ــين مع ــار مــن   صــعوبة إحصــائياً ب ــار الاختي  اختب
كــن هنــاك فــرق دال  ياختبــار الصــواب والخطــأ المتعــدد ولــم   و متعــدد
 الصعوبة لاختبـار الصـواب والخطـأ واختبـار الاختيـار مـن              مليمعابين  

 لـم يكـن هنـاك فـروق بـين متوسـطات تمييـز               وبالنسبة للتمييـز،  .متعدد
 ت جميـع  كان ـقـد    ف ،معـاملات الالتـواء   من حيـث     أما   .الاختبارات الثلاثة 

ختبــار الاختيــار مــن  موجبــة وكــان معامــل الالتــواء لالتــواءالا تمعــاملا
 .الاختبارين الآخرين ب مقارنةلى الصفر قرب إهو الأمتعدد 

ــة فقــرات    ) 1994(وأجــرى ســوا لمــة   دراســة هــدفت إلــى مقارن
الصواب والخطأ المتعدد مع فقرات الاختيار مـن متعـدد الموازيـة لهـا              
فـــي المحتـــوى وعـــدد البـــدائل مـــن حيـــث الثبـــات والصـــدق التلازمـــي   

فقـرات   عدد البدائل الصحيحة فـي       الدراسة متغير   وأخذت .والصعوبة
وأشارت نتائج الدراسة إلـى تمتـع       . الصواب والخطأ المتعدد بالاعتبار   

اختبارات الصواب والخطـأ المتعـدد بفعاليـة عاليـة فـي قيـاس تحصـيل                
لمهارات والقدرات التي تقيسها اختبارات الاختيار مـن متعـدد       لالطلبة  

ــا فــي المحتــوى    ــة له ــار مــن متعــدد    وقــد.الموازي ــرات الاختي  كانــت فق
 فقرات الصواب والخطـأ المتعـدد وكانـت معـاملات الارتبـاط             أسهل من 

بين الاختبارين عالية نسبياً، وتميل العلامات علـى اختبـارات الصـواب       
ــارات     ــاً مـــن العلامـــات علـــى اختبـ ــأ المتعـــدد لتكـــون أعلـــى ثباتـ والخطـ
ــه الإحصــائية        ــه دلالت ــار مــن متعــدد ويكــون الفــرق فــي الثبــات ل الاختي

نــاك أكثــر مــن بــديل صــحيح فــي فقــرة   وبشــكل خــاص عنــدما يكــون ه 
 .الصواب والخطأ المتعدد

ــيكومترية      ــائص السـ ــة الخصـ ــم مقارنـ ــة، تـ ــالات الطبيـ ــي المجـ وفـ
ــن     ــار مـــــ ــرات الاختيـــــ ــأ المتعـــــــدد وفقـــــ ــرات الصـــــــواب والخطـــــ لفقـــــ

. (Downing, Baranowski, Gross,and Norcini, 1995)متعـدد 

ر ثباتـاً مـن      أكث ـ الصواب والخطـأ المتعـدد     بينت النتائج أن فقرات      وقد
بينمـا تحقـق لفقـرات الاختيـار مـن متعـدد            . الاختيار من متعدد  فقرات  

ــت       ــى مــن الصــدق المــرتبط بمحــك حيــث كان ــر ارتباطــاً  درجــة أعل  أكث
 .لأداء مستقل لبمقياس 

ــة  ) 1996( أجــــرى المــــومني وقــــد دراســــة هــــدفت إلــــى مقارنــ
ن اختبارات الاختيار من متعدد مع اختبار الصواب والخطأ المتعدد م ـ     

حيــث تأثيرهــا فــي احتفــاظ طــلاب الصــف الثــاني الثــانوي الأكــاديمي         
 وأظهـرت   . المعرفـة والفهـم    ييبمادة قواعد اللغة الإنجليزية في مسـتو      

نتائج الدراسة أن متوسط علامات مجموعة الصواب والخطأ المتعـدد          
كانــت أعلــى رقميــاً مــن متوســط مجموعــة الاختيــار مــن متعــدد إلا أن    

 .لمستوى الدلالة الإحصائيةهذا الفرق لا يرقى 
وقد كانت أسئلة الصواب والخطـأ المتعـدد مـداراً للاهتمـام فـي              

( فقـــــد قـــــارن دودلـــــي.مجـــــال الاختبـــــارات المتعلقـــــة باللغـــــة الثانيـــــة 
Dudley,2006 (        بين اختبارات الصواب والخطأ المتعـدد واختبـارات

الاختيــــــار مــــــن متعــــــدد فــــــي مجــــــالي المفــــــردات والقــــــراءة باللغــــــة  
وقـد حللـت البيانـات باسـتخدام كـل مـن النظريـة التقليديـة                .يةالإنجليز

وقـد بينـت النتـائج تحسـناً فـي الأداء عنـد             . في القياس ونمـوذج راش    
وقد استجاب المشـاركون    . استخدام فقرات الصواب والخطأ المتعدد    

ــرات       ــة بفقـ ــدد مقارنـ ــأ المتعـ ــواب والخطـ ــرات الصـ ــن فقـ ــر مـ ــدد أكبـ لعـ
تحليـــل عـــن اســـتقلالية الفقـــرات  كمـــا كشـــف ال. الاختيـــار مـــن متعـــدد

 .وتحسن الثبات في مجال القراءة
يؤخـذ علـى فقـرات الصـواب        ف أما من حيث طريقـة التصـحيح      

والخطأ المتعدد أنه لا يوجد اتفاق على طريقـة تصـحيحها، إذ يمكـن         
تصحيح فقرات الصواب والخطـأ المتعـدد بعـدة طـرق ربمـا يكـون لهـا         

ــه    ــرات نفسـ ــائص الفقـ ــى خصـ ــة علـ ــار مختلفـ ــها  أثـ ــة قياسـ ــى دقـ ا، وعلـ
 Albanese and(س وســابـــرس يلبــانأ درسد وقــ .لقــدرات الأفــراد

Sabers, 1988 (  أربــع طــرق يمكــن اســتخدامها فــي تصــحيح فقــرات 
 بينــت النتــائج أن أســاليب التصــحيح التــي   .الصــواب والخطــأ المتعــدد 

تراعــي المعرفــة الجزئيــة أكثــر ثباتــاً وأكثــر صــدقاً تلازميــاً وتنبؤيــاً مــن 
 فرزبـــي حـــدد وقـــد .لا تراعـــي المعرفـــة الجزئيـــةك الأســـاليب التـــي تلـــ

(Frisbie, 1992)    نتيجة لمراجعته الشاملة للأدب التربـوي المتعلـق 
بعض الأسئلة المهمـة التـي يجـب أن    بفقرات الصواب والخطأ المتعدد    

، تكــون علــى جــدول أعمــال البحــث الخــاص بهــذا الــنمط مــن الفقــرات    
 :ومن هذه الأسئلة ما يلي

ــق نمـــاذج        .1 ــايرة وفـ ــوب للمعـ ــلوب التصـــحيح المطلـ ــو أسـ ــا هـ مـ
 النظرية الحديثة للقياس؟ 

كيف تؤثر بـدائل التصـحيح لفقـرات الصـواب و الخطـأ المتعـدد                .2
وإجراءات المعايرة على استخدام هـذه الفقـرات فـي الاختبـارات            

 المكيفة؟
  ســتة(Tsai and Suen,1993)تيســاي وســوين  وقــد قــارن 

ت الصـواب والخطـأ المتعـدد تعتمـد علـى عـدد             أساليب لتصحيح فقـرا   
، وعــدد البــدائل المتروكــة i ، وعــدد الإجابــات الصــحيحة  kالبــدائل 

 : ، وهذه الأساليب هيjبدون إجابة 
1.  Multiple-response (MR)  method  : ويتمثــل هــذا
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الأســـلوب بإعطـــاء علامـــة كاملـــة لكـــل فقـــرة إذا أجـــاب الطالـــب   
صــفر إذا لــم يُجــب بشــكل  بشــكل صــحيح عــن جميــع البــدائل، و  

 : صحيح عن أي من البدائل، ويتم ذلك وفق القاعدة

          
otherwise             0

k;i if              1
 f(i)


 =

= 

2. Count for 3 options correct (Count 3 )  method :
ويتمثــل هــذا الأســلوب بإعطــاء نصــف علامــة إذا أجــاب بشــكل    
صــحيح عــن ثلاثــة بــدائل وعلامــة كاملــة إذا أجــاب عــن البــدائل    

ويـتم ذلـك وفـق      . حيح، وصـفر فيمـا عـدا ذلـك        الأربعة بشكل ص ـ  
 :القاعدة

 
3. Count for 2 options correct (Count 2)  method :

 ينويتمثل هذا الأسلوب بإعطاء ثلث علامة إذا أجاب عن بـديل      
بشكل صحيح، وثلثّـي علامـة إذا أجـاب عـن ثلاثـة بـدائل بشـكل         
صــحيح، وعلامــة كاملــة إذا أجــاب عــن البــدائل الأربعــة بشــكل        

 :ويتم ذلك وفق القاعدة. حيح، وصفر فيما عدا ذلكص

         
       otherwise               

1-k
1-i 

 0;i if                 0
  f(i)




 =

= 

4. Multiple true - false (MTF) method :   ويتمثـل هـذا
الأسلوب بإعطاء رُبع علامة لكـل بـديل يـتم الإجابـة عنـه بشـكل                

 :صحيح، ويتم ذلك وفق القاعدة التالية

     0)  i (k           
k
i f(i) ≥≥= 

5. Correction for guessing (CFG) method:  ويتمثـل 
باستخدام طريقـة التصـحيح لأثـر التخمـين، ويـتم            هذا الأسلوب 

 :ذلك وفق القاعدة التالية

     0)  i (k           )(f(i) ≥≥
−−

=
k

iki
 

6. Let - Omit (LO)  method :    وهنا يحاسـب الممـتحن علـى
ــط   ــة فقـ ــة الخاطئـ ــحيحة والإجابـ ــة الصـ ــق  الإجابـ ــك وفـ ــتم ذلـ ، ويـ

 :القاعدة التالية

 
ــا  ــ ئج الدراســـةوقـــد أظهـــرت نتـ  ذات دلالـــة فـــروقه لا توجـــد أنـ

تعـــزى لطريقـــة    فـــي قـــيم الثبـــات والتمييـــز   )α= 0.05(إحصـــائية
أســلوب كــلاً مــن   أن تبــين أمــا مــن حيــث الصــعوبة، فقــد   . التصــحيح

ــدد    ــأ المتعــ ــواب والخطــ ــين   (MTF)الصــ ــحيح التخمــ ــلوب تصــ  وأســ

(CFG)           ــذفها ــا ـ احـ ــاطتعطـــي (Let-Omit) وأســـلوب دعهـ  اً أوسـ
 .ى للفقراتحسابية أعل

ــا أن الأســاليب الأربع ــ  ويلاحــظ ــة منتظمــة    ةهن ــى هــي تجزئ  الأول
، أمـــا الأســـلوبان الخـــامس والســـادس )1(و )0( الواقعـــة بـــينللعلامـــة

ويمثل الأسـلوب   ،  )1(و) 1-( الواقعة بين  فهما تجزئة منتظمة للعلامة   
 ولا  عتمد المعرفة الكاملـة   ي متشدد لكونه    و الإتقان التام  ، وه     الأول
 فـي حـين أن بقيـة الطـرق تراعـي المعرفـة              المعرفة الجزئية بتاتاً   يراعي

 .  بدرجات متفاوتةالجزئية
 ,Tsai and Suen)والمــتفحص لدراســة تيســاي وســوين    

  يـــــرى أنهـــــا لاتســـــتجيب للتســـــاؤلات التـــــي طرحهـــــا فرزبـــــي (1993
(Frisbie, 1992) . و تعــد دراســة بــراد )Brad, 2003 ( المتعلقــة

الخطــأ المتعــدد ضــمن ســياق الاســتجابة    بتصــحيح فقــرات الصــواب و 
لهــذه  التســاؤلات إلــى حــد مــا؛  إذ  كانــت أســاليب التصــحيح الأربعــة  

مـدار اهتمـام   _ المشار لها سابقاً في دراسـة تيسـاي وسـوين       _الأولى  
ــته ــالي   . دراسـ ــذه الأسـ ــة هـ ــته بمقارنـ ــت دراسـ ــد اهتمـ ــلال   بفقـ ــن خـ  مـ

م كــل منهــا  فحــص العلاقــة بــين العلامــات الخــام الناتجــة عــن اســتخدا    
وتقديرات القدرة المقدرة بحسب النموذج الثلاثي من نماذج  نظريـة           

وتبـين مـن النتـائج أنـه     ). Item response theory( اسـتجابة الفقـرة  
توجد علاقة موجبة شبه تامـة بـين العلامـات الخـام وتقـديرات القـدرة                

فقــد تراوحــت قــيم معــاملات ارتبــاط بيرســون  . فــي الأســاليب الأربعــة 
 على مستوى الاختبار المتكون من خمس فقـرات،         0.99 و 0.97بين  

كــذلك أشــارت .  علــى مســتوى الفقــرة الواحــدة 0.98 و 0.78وبــين 
  .     النتائج إلى عدم اختلاف الثبات للعلامات باختلاف أسلوب التصحيح

وهكــذا يبــدو واضــحاً أن معظــم الدراســات الســابقة قــد اهتمــت  
ســبية لفقــرات الصــواب والخطــأ    بدراســة الخصــائص الســيكومترية الن  

 فــي -مقارنــة مــع أشــكال أخــرى للفقــرات، وأن هنــاك عــدداً قلــيلاً جــداً  
 مـن الدراسـات التـي اهتمـت بطـرق تصـحيح       -حدود ما توفر للباحثان   

إذ اهتمـت دراسـة تيسـاي وسـوين         . فقرات الصـواب والخطـأ المتعـدد      
(Tsai and Suen,1993)        بـأثر طريقـة التصـحيح فـي كـل مـن الثبـات 

ــة     ــة التقليديــ ــا بحســــب النظريــ ــار وصــــعوبة الفقــــرات وتمييزهــ للاختبــ
ــراد   ــا درس بــ ــاس، بينمــ ــحيح  ) Brad,2003(للقيــ ــة التصــ ــر طريقــ أثــ

لفقـــرات الصـــواب والخطـــأ علـــى الصـــدق والثبـــات بحســـب النظريــــة        
 وتتميـز الدراسـة الحاليـة بأنهـا تسـتجيب للتسـاؤل      .  الحديثة للقياس

أســلوب التصــحيح عــن  (Frisbie, 1992)فرزبــي الأول الــذي طرحــه 
 وفـــق نمـــاذج  الصـــواب و الخطـــأ المتعـــددفقـــرات  لمعـــايرةالمناســـب

 ةق ـيطر  أثـر   فـي القيـاس التربـوي مـن خـلال دراسـة      النظريـة الحديثـة  
تقـــدير قـــدرات  دقـــة فـــيالخطـــأ المتعـــدد و الصـــواب فقـــراتتصـــحيح 

فهـي أول   . التقدير الجزئي ذج  وباستخدام نم الفقرات   الأفراد وصعوبة 
تهــتم بمعيــار دقــة التقــديرات لمعلمتــي القــدرة وصــعوبة الفقــرة دراســة 

وســيتم ذلــك مــن خــلال فحــص مطابقــة      بــاختلاف طريقــة التصــحيح ،  
ــار    ــة باســــتجابات المفحوصــــين علــــى فقــــرات الاختبــ البيانــــات الخاصــ
لنمــوذج التقــدير الجزئــي وفحــص الاختلافــات فــي دقــة تقــدير قــدرات   

دراســــة الحاليــــة علــــى وقــــد اقتصــــرت ال. الأفــــراد وصــــعوبة الفقــــرات
اســتخدام أســاليب التصــحيح الأربعــة الأولــى فقــط، حيــث تــم اســتثناء     
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ــا يحتاجـــــان إلـــــى إعطـــــاء  ،الأســـــلوبين الخـــــامس والســـــادس   كونهمـــ
  المقدمـة المفحوصين تعليمـات خاصـة للإجابـة مختلفـة عـن التعليمـات         

المشـار إليـه     ()Gross(وكـذلك فـإن جـروس     .  الأولـى  ةللأساليب الأربع 
ــي ســـوا لمـــة   ــتعمال فقـــرات الصـــواب والخطـــأ     ) 1994، فـ يؤيـــد اسـ

المتعدد، و يرى في الوقت نفسه أنه لا داعـي لتصـحيح علاماتهـا مـن                
  .أثر التخمين

) Partial Credit Model(نمـوذج التقـدير الجزئـي    ويسـتخدم  
)Masters, 1982 (الفقـــرات التـــي يمكـــن تصـــحيحها فـــي عـــدة  مـــع 

الصـحيحة  طـأ كليـاً والإجابـة    مستويات من الأداء تقع بـين الإجابـة الخ      
وتجـدر  . الاسـتجابة للفقـرة   ) مستويات(أي عندما تتعدد فئات   ،التامة

الإشارة إلى أن تحويل الفقرة متعددة المستويات للاستجابة إلى فقرة          
ثنائيـــة غيـــر ملائـــم فـــي معظـــم الحـــالات حيـــث يغيـــر ذلـــك فـــي طبيعـــة   

ورة التــــدريج للمقيــــاس وبالتــــالي قــــد يهــــدد الصــــدق للمقيــــاس بصــــ
ويُنمذج هذا النموذج الفهـم الجزئـي       )  .2008Han,n.d و   .(خطيرة

وبــدلاً مـــن  . للمســائل متعـــددة الخطــوات وهـــو تعمــيم لنمـــوذج راش   
وجود معلمة صعوبة واحدة لكل فقـرة كمـا هـو الحـال فـي الاسـتجابة                  
الثنائيــة فــإن نمــوذج التقــدير الجزئــي يتطلــب وجــود معلمــة صــعوبة         

ــة    ــة فئــ ــل عتبــ ــدة لكــ ــن أن  ) threshold category(واحــ ــن الممكــ مــ
) مســــتويات(فمــــثلاً إذا كــــان هنــــاك خمــــس فئــــات . يتجاوزهــــا الفــــرد

للاستجابة فإنه سيكون هناك أربعة معالم للصعوبة لوجود أربع عتبات          
ويمثــل كــل معلـم منهــا صـعوبة الانتقــال مــن   . تفصـل هــذه المسـتويات  

وقــد أطلــق ماســتر علــى هــذه      . مســتوى إلــى المســتوى الــذي يليــه    
والنموذج لا  " . صعوبة الخطوات "لحركات ومعالم صعوبتها مسمى     ا

لـذلك يسـمح لعتبـات أي فقـرة         .يضع أي قيود على معالم هذه العتبـات       
ــرى    ــالفقرات الأخـ ــا بـ ــار لعلاقتهـ ــدون أي اعتبـ ــالاختلاف بـ ويتطلـــب . بـ

النموذج أن تكـون المسـتويات مرتبـة بحيـث تمثـل الأعـداد الصـحيحة                
 المختلفـة بحيـث يعبـر العـدد الأقـل عـن       مسـتويات الأداء ) 0،1،2،3(

وتجدر الإشارة إلى أنـه لا يمكـن للفـرد أن           . قيمة أقل للسمة المقاسة   
يصل المستوى الثالث إلا إذا تجاوز المستويات التي تسـبقه، لكنـه لا             
توجـد متطلبــات تتعلــق بالصـعوبة المرتبطــة بالتقــدم مـن مســتوى إلــى    

د الوصـول إلـى المسـتوى       فمثلاً قد يكون من الصـعب علـى الفـر         . آخر
الثاني ،  لكـن بعـد وصـوله إلـى هـذا المسـتوى قـد يكـون مـن السـهل                

ويفتـرض نمـوذج التقـدير الجزئـي أن         . عليه تجاوزه للمسـتوى الثالـث     
ــتويات     ــع مســــــ ــاوي عنــــــــد جميــــــ ــز بالتســــــ ــرات تميــــــ ــع الفقــــــ جميــــــ

 ويعـد النمـوذج مناسـباً للتطبيـق عنـدما       ).Lustina, 2004.(القـدرة 
 De.(الفقــرات الثنائيــة المرتبطــة فقــرة عنقوديــةتشــكل مجموعــة مــن 

Gruijter and Van der Kamp,2003(      وهـذا هـو مجـال اهتمـام
ــرة      ــأ المتعـــدد هـــي فقـ ــرة الصـــواب والخطـ ــة حيـــث فقـ ــة الحاليـ الدراسـ
عنقوديــة تتكــون مــن عــدة فقــرات مــن نــوع  الصــواب والخطــأ التــي          

 . تشترك في نفس المتن
اً لعــدد مســتويات الأداء ويتطلــب هــذا النمــوذج تحديــداً مســبق 

يبــين الجــدول  و.فــي ضــوء عــدد الخطــوات المطلــوب تنفيــذها بنجــاح
 المســألة الرياضــية مســتويات الأداء  بدلالــة عــدد خطــوات  حــل ) 2(

 : ةالتالي

?16
3.0
5.7

=− 

. ثلاث خطواتو عدد الخطوات المطلوب إنجازها هحيث  

ــدول  ــتويات الأداء وخ  : )2(جـ ــين مسـ ــة بـ ــتجابة  العلاقـ ــوات الاسـ طـ
 من ثلاث خطوات ةرياضيألة سمل

 مستويات الأداء

0              1            2            3      
 الخطوات

الخطوة
 

الأولى
 

 الأولى 1                 0    

الخطوة
 

الثانية
 

                              1                  2 
 الثانية

الخطوة                                               
 

الثالثة
 

                                            2               3 
 

 الثالثة

     
ــدلاً مــن الصــفر إذا قــام   ) 1(عطــى المفحــوص العلامــة   حيــث يُ ب

ــة     ــى، والعلامـ ــوة الأولـ ــل الخطـ ــن  ) 2(بحـ ــدلاً مـ ــل  ) 1(بـ ــام بحـ إذا قـ
ــة  ــدلاً مــن  ) 3(، والعلامــة الخطــوة الثاني إذا قــام بحــل الخطــوة   ) 2(ب

علامات المسـتويات علـى   ) Masters, 1982(ويفسر ماسترز  .الثالثة
أنهـــا تمثـــل عـــدد المهمـــات الجزئيـــة أو الخطـــوات فـــي الســـؤال التـــي   

  .ينجزها الفرد بنجاح
ني نموذج التقدير الجزئي اعتماداً على فرضـية أن درجـة           وقد بُ 

ــرد للخطــوة      )k(صــعوبة الخطــوة   ــى صــعوبة تخطــي الف ــدل عل ) k( ت
 فــإن k وعنــد اجتيــاز الخطــوة  ،)k-1(بــدلاً مــن بقائــه فــي المســتوى   

فـي الاسـتجابة    ) k-1( بـدلاً مـن      kالاختيار يقع على بـديل الاسـتجابة        
علــى الفقــرة حيــث تؤخــذ الخطــوات بشــكل مرتــب متسلســل، ويمكــن     

) k(ء لمســــتوى الأدا) n(التعبيــــر عــــن احتماليــــة وصــــول الشــــخص 
 ):Masters, 1982(بالعلاقة الرياضية التالية) i(للفقرة 
 

 
 k علـى الخطـوة      nاحتمالية استجابة الفرد    :  πkniحيث تعني   

   : على الصورة الرياضية التاليةπxniتعطى قيمة و. iفي الفقرة 
    

 
فـــي ) k(صـــعوبة الخطـــوة   bik ،)n(درة الفـــرد قـــ: nθحيـــث 

ــرة  ــوات  i( ، mi(الفقـ ــدد الخطـ ــدائل( عـ ــتويات k، )البـ ــدد المسـ   عـ
 . k=0, 1,2 ………mi؛
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 score( وتعـــرف هـــذه المعادلـــة بدالـــة اســـتجابة فئـــة العلامـــة 
category response function(       وتسـتخدم علـى نطـاق واسـع فـي 

ير معلمـة الصـعوبة للفقـرة       لتقـد ) المتوفر للبـاحثين   (Bigstepبرنامج  
. ولكل عتبة من عتباتها التي تفصل فئات الاستجابة بعضها عن بعـض       

ويــــوفر البرنــــامج كــــذلك إحصــــاءات المطابقــــة الداخليــــة والخارجيــــة  
وتقـــديرات لمعلمـــة القـــدرة ومنحنيـــات خاصـــية الفقـــرات التـــي تحـــدد   

 Steps probability(  احتمـال كـل مسـتوى مـن مسـتويات الإجابـة      
curves(     ــرة علـــى ــع الفقـ ــع المفحـــوص وموقـ ــين موقـ ــة الفـــرق بـ بدلالـ

 )1أنظر الملحق ( .متصل السمة المقاسة
وقـــد تـــم اســـتخدام نمـــوذج التقـــدير الجزئـــي فـــي العديـــد مـــن    

؛ 1993؛ شــــــاهين، 1992التقــــــي،( العربيــــــة والأجنبيــــــةالدراســــــات 
 ,Dungohue, 1994; Lee ؛ 2004؛ العلــي، 2003الشــريفين، 

Kolen, Frisbie and Ankennan, 2001; Randall and Ching-
Fung, 2004; Wright and Masters, 1982)  

ــي اســتخدمت          ــة نتــائج هــذه الدراســات الت ومــن خــلال مراجع
 :نموذج التقدير الجزئي، يمكن استخلاص ما يلي

ــدريج      . 1 ــددة التـ ــئلة متعـ ــا الأسـ ــي تعطيهـ ــات التـ ــم المعلومـ إن حجـ
 .  جتزداد بزيادة عدد نقاط التدري

إن نمــوذج التقــدير الجزئــي فاعــل فــي تــدريج الأفــراد والأســئلة    . 2
  عند تقنين الاختبارات التحصيلية    هويوصي الباحثون باستخدام  

 .متعددة النقاط ذات الفقرات 
ــيم     . 3 ــراد وتقـــدير قـ ــأ المعيـــاري فـــي قيـــاس قـــدرات الأفـ إن الخطـ

  .نقاط التدريج صعوبة الأسئلة، يتناقص بزيادة عدد
  أو الكفــاءة النســبية للاختبــار بزيــادة عــدد خطــوات الحــلتــزداد . 4

 .عدد مستويات الأداء
 الحاليــة التحقــق مــن هــذه الاســتنتاجات فــي      ةوتحــاول الدراس ــ

فقرات الصواب والخطأ المتعدد، من خلال اسـتخدام نمـوذج التقـدير         
الجزئــي، كونــه النمــوذج المناســب لتحليــل هــذه الفقــرات حســب طــرق   

 . لمستخدمة في هذه الدراسةالتصحيح المختلفة ا
 :مشكلة الدراسة وأهميتها

فــي العقــدين الماضــيين زاد الاهتمــام بفقــرات الصــواب والخطــأ    
 مشـــكلات تتعلـــق ذلـــك ورافـــق ، مجـــال اســـتخدامهاواتســـعالمتعـــدد، 

 اتبأســلوب تصــحيحها حيــث توجــد أكثــر مــن طريقــه لتصــحيح فقــر        
 لفقــرات  وفــي ظــل تعــدد طــرق التصــحيح .الصــواب والخطــأ المتعــدد

ــأ المتعـــدد، كـــان لا بـــد مـــن مقارنـــة هـــذه الأســـاليب     الصـــواب والخطـ
ــائص        ــع بخصــ ــار يتمتــ ــى اختبــ ــول علــ ــا للحصــ ــب منهــ ــة الأنســ لمعرفــ

ومــع التوجــه الواســع .  حيــث الصــدق والثبــات ســيكومترية أفضــل مــن
 الاختبـــارات نحـــو اســـتخدام النظريـــة الحديثـــة فـــي القيـــاس فـــي بنـــاء  

رفة أسلوب التصـحيح الأنسـب لمعـايرة         لمع ةً هناك حاج  نّإ ف ومعايرتها
فقـــرات الصــــواب والخطـــأ المتعــــدد وفــــق نمـــاذج النظريــــة الحديثــــة    

ــأتى .  للقيـــاس ــةوبـــذلك تـ ــه  هـــذه الدراسـ ــا توصـــلت إليـ ــتكمال مـ  لاسـ
 كمــا يمكــن أن تــوفر .الدراســات الســابقة واســتجابة لــبعض توصــياتها 

نتــــائج الدراســــة المعلومــــات الكافيــــة، لمســــتخدمي هــــذا الــــنمط مــــن  
نسـب طـرق    أ غيـره، حـول       فـي  لاختبارات سواءً في حقل التـدريس أو      ا

تصحيح فقرات الصواب والخطـأ المتعـدد الضـرورية لمعـايرة الفقـرات             
 .وفق نماذج النظرية الحديثة في القياس

 هدف الدراسة وأسئلتها
بحــث أثــر طريقــة تصــحيح فقــرات الصــواب تهــدف الدارســة إلــى 

 الأفــراد وصــعوبة الفقــرات    والخطــأ المتعــدد فــي دقــة تقــدير قــدرات     
طـــرق تصـــحيح تحديـــد انســـب باســـتخدام نمـــوذج التقـــدير الجزئـــي و

 .الاختبار لمعايرة فقرات فقرات الصواب والخطأ
           :وبالتحديد ستتم الإجابة عن الأسئلة التالية

ــات    .1 ــة البيان  الخطــأ  وفقــرات الصــواب ب الخاصــةمــا مــدى مطابق
فـــي كـــل طريقـــة مـــن طـــرق  المتعـــدد لنمـــوذج التقـــدير الجزئـــي  

 التصحيح؟
مقـــدرة بالخطـــأ (هـــل تختلـــف دقـــة تقـــدير معلمـــة القـــدرة للفـــرد .2

ــديرها  ــي تقــ ــاري فــ ــرات   ) المعيــ ــحيح فقــ ــة تصــ ــاختلاف طريقــ بــ
 الصواب والخطأ المتعدد؟

مقـــدرة (هـــل تختلـــف دقـــة تقـــدير معلمـــة الصـــعوبة للفقـــرة ككـــل .3
ــديرها    ــي تقـ ــاري فـ ــأ المعيـ ــحيح   )  بالخطـ ــة تصـ ــاختلاف طريقـ بـ

 صواب والخطأ المتعدد؟فقرات ال
 الطريقة والإجراءات

 عينة الدراسة
 طالبـاً وطالبـة مـن طلبـة الصـف الأول            873تكونت عينة الدراسة من     

 فـــي )الإدارة المعلوماتيـــةفـــي فـــرع 177 ،لفـــرع الأدبـــي فـــي ا696(الثـــانوي
 بالطريقـة العشــوائية   مـدارس 10 تــم اختيـار  إذ. مديريـة تربيـة إربـد الأولـى    

لصـف   ل  شـعب  110 مدرسـة فيهـا      46 شـعبة، مـن بـين        29  فيها البسيطة    
 و تــم تطبيــق أداة الدراســة علــى جميــع طلبــة الصــف الأول   .الأول الثــانوي

 تلــــكثــــانوي الــــذكور والإنــــاث بفرعيــــه الأدبــــي والإدارة المعلوماتيــــة فــــي  
طلبــة الأول   إجمــاليمــن% 24 حــواليالمــدارس، وتشــكل عينــة الدراســة   

والإدارة المعلوماتيــــة للعــــام الدراســــي فــــي الفــــرعين الأدبــــي  الثــــانوي
 . تربية إربد الأولى  بمديرية2004/2005

 :أداة الدراسة
 35مــن مــن أجــل تحقيــق أهــداف الدراســة، تــم إعــداد اختبــار     

لصـف الأول الثـانوي     ا تحصيل طلبـة     تقيسخطأ متعدد   و صواب   ةفقر
ــد  ــي وحـ ــاةفـ ــد .ء الإحصـ ــار  وعنـ ــذا الاختبـ ــاء هـ ــم بنـ ــاد ، تـ  الاسترشـ
ــس ال ــفية      بالأسـ ــيل الصـ ــارات التحصـ ــميم اختبـ ــي تصـ ــة فـ ــة المتبعـ عامـ

ــلوكية   إذ تــــم ؛)1986ثورنــــدايك وهــــيجن، ( ــياغة الأهــــداف الســ صــ
 إعـداد   و ،تحديد المحتوى والموضوعات المـراد قياسـها      وللوحدة ،   

 فقــرة مــن نــوع الصــواب والخطــأ   )50( ، وكتابــةجــدول المواصــفات  
واردة فــي جــدول   بــدائل لقيــاس الأهــداف ال ــ ةالمتعــدد جميعهــا بأربع ــ

وقــد اســتقر الاختبــار نتيجــة لعمليــة التحكــيم والتجريــب   . المواصــفات
 فقــرة ، وقــد بلــغ معامــل ثبــات الاتســاق الــداخلي لــه  35الأولــي علــى 

وهـــي قيمـــة عاليـــة تـــدل علـــى ثبـــات ) 0.93( بطريقـــة كرونبـــاخ ألفـــا 
ــار ــار حيــــث    . الاختبــ ــرات الاختبــ ــالي إحــــدى فقــ ــال التــ ــح المثــ ويوضــ

 لكل بديل من البدائل بوضع دائرة أمام البديل حـول     يستجيب الطالب 
  .كلمة صح إذا كان صحيحاً أو كلمة خطأ إذا كان غير صحيح
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  فقرة من الاختبار:مثال
                                              ؟معامل الارتباط ل  ممكنة قيمأي القيم التالية هي

 1.2   .  أ     طأخ     ح  ص
  1-   .   ب    طأ خ    حص  
    0.6   . ج     طأ      خحص  
 2-   .  د      طأخ      ح ص 

 

 راءاتــــالإج
بعـد إعـداد الاختبــار بصـورته النهائيـة، تــم تطبيقـه خـلال الفتــرة       

 علـــى أفـــراد عينـــة 26/5/2005ولغايـــة15/5/2005الواقعـــة مـــا بـــين
. الأولالدراسة كل فـي مدرسـته وفـق برنـامج زمنـي بإشـراف الباحـث                 

وقبل بدء الطلبة بالإجابـة عـن الأسـئلة تـم توضـيح تعليمـات الاختبـار          
لهــم ، و إبلاغهــم بــأن نتيجــة هــذا الاختبــار ســوف تحتســب  ضــمن          
العلامــة النهائيــة للمــادة، وذلــك لاســتثارة اهتمــامهم بالاختبــار وزيــادة     

ــتجابة   ــي الإسـ ــديهم فـ ــة لـ ــافي  . الجديـ ــة الوقـــت الكـ ــد أعطـــي الطلبـ  وقـ
 .لتمكينهم من إجابة جميع الأسئلة)  دقيقة100=ينحصتين صفيت(

ــد       ــحيحه بتحديـ ــم تصـ ــار، تـ ــق الاختبـ ــن تطبيـ ــاء مـ ــد الانتهـ وبعـ
ــة عــدد الاســتجابات         ــرة بدلال ــى كــل فق ــب عل مســتوى الأداء لكــل طال

 عـدد المهمـات الجزئيـة    نالصحيحة له فـي تلـك الفقـرة، والتـي تعبـر ع ـ      
ال هـذه االبيانـات   ، ومن ثـم إدخ ـ )4، 3، 2، 1، 0(المنجزة لكل فقرة  

ــات    ــف بيانـ ــوب كملـ ــي الحاسـ ــرق   (Data File)فـ ــع طـ ــد لجميـ  معتمـ
وقد تـم تحويـل هـذه البيانـات إلـى          .التصحيح المستخدمة في الدراسة   

مســـتويات بموجـــب القاعـــدة المتضـــمنة فـــي   كـــل طريقـــة مـــن طـــرق 
ونتيجــة لــذلك اعطيــت  . التصــحيح الأربعــة المســتخدمة فــي الدراســة   

) 2،  1،  0(للطريقة الأولـى، و     ) 1،  0(ويات  استجابات الطلبة المست  
، 3، 2، 1، 0(للطريقـــة الثالثـــة، و ) 3، 2، 1، 0(للطريقـــة الثانيـــة،و 

 . للطريقة الرابعة) 4
العلامـــات التـــي تعطـــى للفقـــرة فـــي     ) 6-3( الجـــداول وتوضـــح

 المهمـــــــات الجزئيــــــــة  د عـــــــد مســـــــتويات الأداء المختلفـــــــة بدلالـــــــة   
 .فردللالاستجابات الصحيحة بعدد والمعبر عنها )الخطوات(المنجزة
  للتصحيححسب الطريقة الأولىبتدريج علامة الفقرة  :)3(جدول

 مستويات الأداء

1 0 
 عدد الاستجابات الصحيحة

 خطوة واحدة    
0

                                         
1 4 

  للتصحيححسب الطريقة الثانيةبتدريج علامة الفقرة  :)4(جدول 
 الأداءمستويات 

2 1 0 

 
 عدد الاستجابات الصحيحة

 الخطوة الأولى       
 

     
0

                        
0.5 

3 

الخطوة                                           
 

الثانية
 

                                     
0.5

                        1 
4 

 

  للتصحيححسب الطريقة الثالثةبة تدريج علامة الفقر: )5(جدول 
 مستويات الأداء

3 2 1 0 

 
 عدد الاستجابات

 الصحيحة

 الخطوة الأولى       
 

          
0

                   
0.33 

2 

 الخطوة                              
 

الثانية
 

                                     
0.33

                      0.66 
3 

الخطوة                                                      
 

الثالثة
 

                                                                        
0.66

                    1 
4 

 
  للتصحيححسب الطريقة الرابعةبتدريج علامة الفقرة : )6(جدول 

 مستويات الأداء

4 3 2 1 0 

ستجابات عدد الا
 الصحيحة

 الخطوة الأولى    

      0                  0.25 1 

الخطوة                
 

الثانية
 

                          0.25                   0.5 
2 

الخطوة       
 

الثالثة
 

            0.5                       0.75 
3 

الخطوة                                              
 

الرابعة
 

                                                                                       0.75                      1
 

4 

 
 لا تتقبــل العلامــات الكســرية،  (BigSteps)ن برمجيــة لأ ونظــراً

 كـل أسـلوب مـن أسـاليب     فقد تم تحويل العلامة علـى الفقـرة وبحسـب       
 بعـد إجـراء     التصحيح الأربعة، بما يتلاءم مع نموذج التقـدير الجزئـي،         

حسـب كـل طريقـة مـن طـرق التصـحيح لتصـبح              بتحويل لعلامـة الفقـرة      
ــي      ــدير الجزئــ ــوذج التقــ ــات نمــ ــع متطلبــ ــجاما مــ ــحيحا انســ ــددا صــ عــ
المســتخدم فــي الدراســة الحاليــة، وبــذلك تبقــى العلامــة كمــا هــي فــي      

 صحيحطريقة الت
 طريقـــة التصـــحيح فـــي) 2( الأولـــى، ويـــتم ضـــرب العلامـــة فـــي  

 طريقــة فــي) 4( طريقــة التصــحيح الثالثــة، وفــي فــي) 3(الثانيــة، وفــي 
العلامـات المسـتحقة وفـق كـل        ) 7(  الجـدول  يبـين و. التصحيح الرابعة 

 .طريقة من طرق التصحيح بعد تحويلها إلى أعداد صحيحة
 

ــتحقة :)7(جــــــدول  ــة المســــ ــة ب حــــــوص للمفالعلامــــ حســــــب طريقــــ
 جابات الصحيحةستعدد الاو) ط(التصحيح

عدد 
الاستجابات 
 الصحيحة

 4ط/العلامة 3ط/العلامة 2ط/العلامة 1ط/العلامة

0 0 0 0 0 
1 0 0 0 1 
2 0 0 1 2 
3 0 1 2 3 
4 1 2 3 4 
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 :المعالجات الإحصائية
 كان لا بد من فحص الافتراضـات        قبل معالجة البيانات إحصائياً   

سية التي يجب توفرها في البيانات عنـد تطبيـق نمـوذج التقـدير              الأسا
 وقـد  . وأهـم هـذه الافتراضـات أحاديـة البعـد للسـمة المقيسـة          ،الجزئي

 التحليل العاملي للبيانات وحساب  معامـل الارتبـاط          تم ذلك من خلال   
بين الأداء على الفقرة والعلامة الكلية لجميـع فقـرات الاختبـار فـي كـل                

 .التصحيح الأربعةطريقة من طرق 
باســــتخدام طريقــــة تــــم إجــــراء تحليــــل عــــاملي للبيانــــات وقــــد 
وفـي  . (Principal Components Analysis) الأساسـية المكونـات  

التحليــل العــاملي تعتمــد أحاديــة البعــد علــى أن نســبة الجــذر الكــامن      
للعامــل الأول إلــى الجــذر الكــامن للعامــل الثــاني تكــون نســبة كبيــرة لا   

وأن مـــا يفســـره العامـــل الأول مـــن التبـــاين أكثـــر مـــن  ، )2(تقـــل عـــن 
 . (Hambleton and Swaminathan, 1985)تقريبا % 20

قيم الجذر الكامن، ونسب التباين المفسـر       )  8(ويبين الجدول   
للعامـــل الأول والعامـــل الثـــاني، ونـــواتج قســـمة قيمـــة الجـــذر الكـــامن   

لتصـــحيح  الأول علـــى العامـــل الثـــاني لكـــل طريقـــة مـــن طـــرق ا لللعامـــ
 .الأربعة

قـــيم الجـــذر الكـــامن ونســـب التبـــاين المفســـر للعامـــل  :  )8(جـــدول 
 الأول علـى    لالكامن للعام ـ  الأول والعامل الثاني، ونواتج قسمة الجذر     

 .الجذر الكامن للعامل الثاني في كل من طرق التصحيح الأربعة
ناتج  العامل

2 1 
 طريقة التصحيح

2.895 2.055 
6.852% 

5.95 
19.82% 

 الجذر الكامن
 التباين المفسر

 الأولى

3.462 1.781 
5.937% 

6.166 
20.554% 

 الجذر الكامن
 التباين المفسر

 الثانية

3.236 1.940 
6.467% 

6.278 
20.928% 

 الجذر الكامن
 التباين المفسر

 الثالثة

2.939 2.154 
7.181% 

6.330 
20.099% 

 الجذر الكامن
 التباين المفسر

 الرابعة

 أحـــادي ن كـــا التحصـــيليأن الاختبـــار) 8(جـــدول تبـــين مـــن وي
ــبة الجـــذر الكـــامن     ــة، حيـــث أن نسـ البعـــد فـــي طـــرق التصـــحيح الأربعـ

، وأن )2(للعامــل الأول إلــى العامــل الثــاني كانــت كبيــرة وتزيــد علــى     
نسبة التباين المفسر من العامل الأول في طرق التصحيح الأربعة هـي            

 ويـدعم ذلـك الاســتنتاج  . )قريبـاً ت% 20أكبـر أو تســاوي  (نسـبة عاليـة  
كـل  في التمثيل البياني لقيم الجذور الكامنة للعوامل المكونة للاختبار   

  ).1أنظر الشكل ( المعتمدة في الدراسةمن طرق التصحيح طريقة 
 

 

 
 الطريقة الأولى الطريقة الثانية

 الطريقة الثالثة الطريقة الرابعة
 رسم بياني لقيم الجذور الكامنة للعوامل المختلفة بحسب طرق التصحيح المعتمدة):  1(الشكل 
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ــم  ــا تـ ــين الأدا  كمـ ــاط بـ ــرة  كـــل علـــىء حســـاب معامـــل الارتبـ  فقـ
ل طريقــة مــن طــرق التصــحيح ، حيــث ختبــار فــي كــللاوالعلامــة الكليــة 

ــة بـــين   ــةالفقـــرة تشـــير الارتباطـــات المرتفعـ ــة الكليـ ــة _والعلامـ فـــي حالـ
  تقـيس بعـدا واحـدا    الاختبـار  إلـى أن فقـرات  _تحققها لمعظـم الفقـرات   

 كمـا يمثـل معامـل الارتبـاط بـين الأداء            . تعبر عنه العلامة الكليـة     فقط  
ويبــين .  مييزيــة للفقــرة علــى الفقــرة والأداء علــى الاختبــار القــدرة الت  

 علـى الفقـرات      المستحقة معاملات الارتباط بين العلامات   ) 9(الجدول  
وقد تبـين   .  والعلامة الكلية في كل طريقة من طرق التصحيح الأربعة        

، وأن )α=0.05(أن جميــع معــاملات الارتبــاط ذات دلالــة إحصــائية     
الأمــر اً متوســطة لكنهــا تعــد عاليــة عنــدما يتعلــق   معظمهــا يتخــذ قيم ــ

 .بالفقرات
ــين العلامــة المســتحقة علــى ال    : )9(جــدول ــاط ب ــرة فمعــاملات الارتب ق

 والعلامة الكلية على الاختبار في طرق التصحيح المعتمدة
 طريقة التصحيح

4 3 2 1 

 رقم
 الفقرة

0.28 0.29 0.30 0.31 1 
0.32 0.30 0.25 0.23 2 
0.46 0.47 0.49 0.47 3 
0.46 0.47 0.45 0.42 4 
0.40 0.41 0.40 0.41 5 
0.47 0.47 0.44 0.43 6 
0.52 0.52 0.50 0.48 7 
0.29 0.28 0.36 0.38 8 
0.38 0.41 0.45 0.46 9 
0.51 0.51 0.53 0.54 10 
0.47 0.49 0.48 0.39 11 
0.41 0.41 0.43 0.42 12 
0.50 0.51 0.52 0.49 13 
0.49 0.49 0.48 0.41 14 
0.51 0.50 0.45 0.43 15 
0.54 0.53 0.51 0.50 16 
0.45 0.43 0.39 0.36 17 
0.38 0.36 0.30 0.33 18 
0.42 0.44 0.49 0.51 19 
0.43 0.43 0.42 0.31 20 
0.57 0.57 0.54 0.47 21 
0.53 0.55 0.55 0.56 22 
0.57 0.56 0.55 0.55 23 
0.55 0.56 0.59 0.58 24 
0.51 0.50 0.46 0.47 25 
0.35 0.36 0.37 0.39 26 
0.52 0.53 0.55 0.56 27 
0.27 0.25 0.23 0.33 28 
0.45 0.41 0.39 0.40 29 
0.45 0.42 0.40 0.41 30 

 
 Local) افتـــــــراض الاســـــــتقلال الموضـــــــعي  ونظـــــــراً لأن
Independence)   يكافئ افتـراض أحاديـة البعـد  (Hambleton and 

Swaminathan, 1985)فـــإن تحقـــق افتـــراض أحاديـــة البعـــد فـــي ، 

وبمــا أن معظــم . ض الاســتقلال الموضــعياالاختبــار يعنــي تحقــق افتــر
ــار  ، تتخــذ قيمــاً متوســطة  للفقــراتتمييــز مؤشــرات ال فإنــه يمكــن اعتب

هـذا وقـد لـوحظ بـأن مـا يزيـد            . الفقرات متكافئة في قدرتها التمييزية    
مــن الطلبــة قــد أنهــوا الامتحــان قبــل الوقــت المحــدد لــه  % 95علــى  

فــي الإجابــة لــم تلعــب دوراً فــي تحديــد العلامــة ممــا يعنــي أن الســرعة 
 .وبذلك تتحقق افتراضات نموذج التقدير الجزئي. للمفحوص

للأفـراد، وثبـات هـذا       )التباعـد ( وعند البحث في معامـل الفصـل      
المعامل وعدد الطبقـات الإحصـائية المتمـايزة للأفـراد ، فـإن الجـدول               

 . التصحيحيبين قيم هذه المؤشرات في كل طريقة من طرق) 10(
 

معامـل التباعـد بـين الأفـراد وثبـات التباعـد لتقـديرات              : )10(جدول  
الإحصــــائية المتمــــايزة فــــي طــــرق   قــــدرات الأفــــراد وعــــدد الطبقــــات 

 التصحيح الأربعة
عدد الطبقات 
الإحصائية 

 للأفراد

ثبات تباعد 
 الأفراد

مؤشر 
الفصل بين 

 الأفراد

طريقة 
 التصحيح

2.853 
3.186 
3.226 
3.213 

0.78 
0.82 
0.82 
0.82 

1.89 
2.14 
2.17 
2.16 

 1ط
 2ط
 3ط
 4ط

ــات هــذا        ــراد وقــيم ثب ــا أن قــيم معامــل التباعــد للأف ويتضــح هن
كانــت متقاربــة فــي طــرق التصــحيح الثانيــة والثالثــة والرابعــة،   المعامــل 

لكنهــا تشــير إلــى تحســن طفيــف علــى طريقــة التصــحيح الأولى،وهــذا      
الصـواب والخطـأ المتعـدد،      يعني أن اختلاف طريقة التصحيح لفقـرات        

لا يــــؤثر تــــأثيرا كبيــــرا فــــي معامــــل الثبــــات ولا فــــي عــــدد الطبقــــات   
 .الإحصائية المتمايزة التي تنتج عن تمايز الأفراد

ــار مــع        ــى فقــرات الاختب ولفحــص مــدى مطابقــة الاســتجابات عل
نموذج التقدير الجزئي بحسب طرق التصحيح المختلفـة، وباسـتخدام          

ــة  تــــم، (BIGSTEPS)برمجيــــة    تفحــــص قــــيم إحصــــائيات المطابقــ
 للأفــراد  (INFIT and OUTFIT Values)الداخليــة والخارجيــة

داخـــل الحـــدود المقبولـــة للمطابقـــة  والفقـــرات، للتأكـــد مـــن وقوعهـــا 
 .)1.3 إلى 0.7(

بعــــد حــــذف الأفــــراد غيــــر المطــــابقين   معالجــــة البيانــــات وتــــم
علـى  حصـول  لوالفقرات غير المطابقة لنموذج التقدير الجزئي بهـدف ا      

ــديرات     ــديرات، وتقـ ــة لتلـــك التقـ ــاء المعياريـ ــدرة والاخطـ تقـــديرات القـ
تــم إجــراء تحليــل   و .الصــعوبة والاخطــاء المعياريــة لتلــك التقــديرات    

فـي تقـدير    للأخطاء المعياريـة التباين وفق تصميم القياسات المتكررة    
صعوبة الفقـرات حسـب     في تقدير    للأخطاء المعيارية قدرات الأفراد ،و  

 Least significant اختبــــارم اســــتخد كمــــا. التصــــحيحةقــــيطر
differences(LSD) للكشــف عــن مصــدر الفــروقالثنائيــة للمقارنــات  

 .  بين طرق التصحيح المختلفةفي أوساط الأخطاء المعيارية
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 النتــائــج 
ــل       : أولاً ــي ك ــي ف ــدير الجزئ ــوذج التق ــات لنم ــة البيان ــدى مطابق م

 :طريقة من طرق التصحيح
 مؤشرات المطابقة الخاصة بالأفراد، تم تقدير دلتحدي   

بالإضافة قياس هذه القدرة،   الخطأ المعياري فيوالقدرة لكل فرد 
 الخارجية لكل تقدير من هذه و المطابقة الداخلية اتإحصائيإلى 

 المطابقة الداخلية ات ولدى تفحص قيم إحصائي.التقديرات
 فردا لم 147، 146، 98، 95  وجودوالخارجية للأفراد، تبين

 في طرق )غير مطابقين(يتلاءموا  مع نموذج التقدير الجزئي 
 قيمة إحصائي المطابقة  على الترتيب، أي أن التصحيح الأربع

  هؤلاء الأفراد تقعقدراتتقديرات الخارجية أو الداخلية المقابلة ل
وهذا يعني أن  .)1.3 إلى0.7 ( الملاءمةخارج حدود المطابقة

 الاستجابات  عن تختلفهؤلاء الأفراد ملاحظة لالاستجابات ال
 كأن يجيب الفرد عن فقرة ما المتوقعة وفقاً لنموذج التقدير الجزئي،

إجابة خاطئة رغم أن مستوى صعوبتها دون مستوى قدرته، أو أن 
يجيب عن فقرة ما إجابة صحيحة رغم أن مستوى صعوبتها يفوق 

ه ــــــــــوى قدرتـــ مست رغم تدني)860 (الفرد:مثلاًف.مستوى قدرته
 التي مستوى 21 الفقرة عن، أجاب إجابة صحيحة ) لوجت3.34-(

  .أعلى من مستوى قدرتهوهي )  لوجت0.3 -(صعوبتها 
، فقــد تــم تقــدير لفقراتلمعرفــة مؤشــرات المطابقــة الخاصــة بــاو

، المعلمـة  هـذه  تقدير الخطأ المعياري في و فقرة لكل معلمة الصعوبة 
 الخارجيــة لكــل تقــدير و المطابقــة الداخليــة اتإحصــائي بالإضــافة إلــى

 المطابقـة الداخليـة     ات ولدى تفحص قيم إحصائي    .من هذه التقديرات  
  مــع تــتلاءم لــم فقــرة 1، 2، 3، 4  وجــود، تبــينللفقــراتوالخارجيــة 

 علـى    في طرق التصـحيح الأربـع      )قةغير مطاب (نموذج التقدير الجزئي    
 الخارجيــــة أو الداخليــــة مطابقــــة قيمــــة إحصــــائي الالترتيــــب، أي أن 

 خــارج حــدود  تقــديرات معــالم الصــعوبة لهــذه الفقــرات تقــع   المقابلــة ل
الفقــرات أصــبحت أكثــر  أن بمعنــى .)1.3 إلــى0.7 ( الملاءمــةالمطابقــة

 .ملاءمة لتوقعات النموذج في طريقة التصحيح الرابعة
 هـل تختلـف دقـة تقـدير       "النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني،     :ثانياً

 "معلمة القدرة باختلاف طريقة التصحيح؟
والفقـرات   الأفـراد     بيانـات   اسـتبعاد  للإجابة عـن هـذا السـؤال تـم        

 في أي طريقة من طرق التصـحيح   لم تتلاءم مع توقعات النموذج   التي
ــدة ــددهم المعتمــ ــرداً 231، وعــ ــرات5، و  فــ ــل   .  فقــ ــم تحليــ أي تــ

قــدرة كــل  وتــم إيجــاد تقــدير ل .  فقــرة30 فــرداً عــن  642اســتجابات 
مفحوص في كل طريقة من طرق التصحيح المعتمـدة، وكـذلك الخطـأ             

الأوســـاط ) 11(و يبـــين جـــدول . المعيـــاري فـــي تقـــدير هـــذه القـــدرة
الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات القدرة والاخطاء المعياريـة        

 .في تقديرها لكل طريقة من طرق التصحيح الأربع
تقديرات القـدرة   لالحسابي  الوسط  أن  ) 11( جدولويتضح من   

 مـن طريقـة التصـحيح الأولـى         لالانتقاعند  للأفراد يزداد بشكل مطرد     
  التقـدير  فـي وسـط   إلى الثانية إلى الثالثة إلـى الرابعـة، وقـد بلـغ الفـرق               

ــراد   ــدرات الأفـ ــين لقـ ــي  بـ ــحيح الأول ـــطريقتـ ــىالتصـ  1.54 (ة والرابعـ
التقـدير  ي لخطـأ المعيـاري ف ـ  لالوسـط الحسـابي      كما يتناقص    ).لوجت

 بشكل مطرد بالانتقال مـن      )بإعتبار تناقصه مؤشراً على دقة التقدير     (
 بلـغ  حيـث الثانيـة إلـى الثالثـة إلـى الرابعـة،       إلـى   طريقة التصحيح الأولى    

 التصــحيح  طريقتــي بــينالحســابي للخطــأ المعيــاري فــي الوســطالفـرق  
ويلاحـظ أن الخطـأ المعيـاري فـي القيــاس     . )0.292 (ة والرابع ـىالأول ـ

بطريقة التصحيح الأولى يزيد على ضعفّي الخطأ المعياري في طريقة          
 .التصحيح الرابعة

  المتبعةحسب طريقه التصحيحب تقديرها في ة المعيارياءخط والألتقديرات القدرة ة المعياريات والانحرافةط الحسابياوسلأا: )11(جدول 
 طريقة التصحيح الأولى الثانية الثالثة الرابعة

الخطأ 
 معياريال

 القدرة
الخطأ 
 المعياري

 القدرة
الخطأ 
 المعياري

 القدرة
الخطأ 
 المعياري

  القدرة

 الوسط الحسابي 0.90- 0.479 0.09- 0.257 0.32 0.203 0.64 0.187

 الانحراف المعياري 1.09 0.087 0.64 0.029 0.53 0.037 0.49 0.044

 
فــق  دقــة تقــدير قــدرات الأفــراد، و    دلالــة الفــروق فــي  ولفحــص

فقـد تـم اســتخدام   بـإختلاف طريقـة التصـحيح    نمـوذج التقـدير الجزئي،  
، للأخطــاء المعياريــة تحليــل التبــاين وفــق تصــميم القياســات المتكــررة 

  . التحليل هذانتائج) 12(، و يبين الجدول لهذه التقديرات
 

  الأفرادتاقدر لأثر طريقة التصحيح على مقدار خطأ التقدير لنتائج تحليل التباين: )12(جدول 
 مصدر التباين المربعات مجموع الحرية درجة المربعات متوسط المحسوبة قيمة ف الإحصائية الدلالة

 بين الأفراد 2.76367 641 0.00431  

 بين طرق التصحيح 34.96665 3 11.6555498 4784.252 0.000
 الخطأ 4.68488 1923 0.0024362  
 الكلي 39.65153 1926 0.02059  

 داخل الأفراد

 الكلي 42.41519 2567 0.01652  
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وجود فروق ذات دلالة إحصـائية عنـد   ) 12(يتبين من الجدول    
ــتوى  ــة   ) α=0.01(مســ ــاء المعياريــ ــابي للأخطــ ــط الحســ ــي الوســ  فــ

وبهــدف الكشــف  لأفــراد تعــزى لطريقــة التصــحيح، ا ات قــدراتتقــديرل
  التصــحيح، اســتخدم اختبــار     بــين طــرق  هــذه الفــروق  مواقــع عــن 

(LSD)  ،مقارنــات لا نتــائج )13( الجــدول  ويبــينللمقارنــات الثنائيــة
ــة  ــراد    الثنائيـ ــة لتقـــديرات قـــدرات الأفـ ــاء المعياريـ ــاط الأخطـ ــين أوسـ بـ

 . حسب طريقة التصحيحب
بـين أوسـاط   مقارنـات الثنائيـة    لل(LSD)نتائج اختبـار : )13(الجدول  

 صحيححسب طريقة التبالأخطاء المعيارية لتقديرات قدرات الأفراد 
 طريقة التصحيح الرابعة الثالثة الثانية الأولى
 المتوسط 0.187 0.203 0.257 0.479

 الرابعة 0.187    
 الثالثة 0.203 *0.016   
 الثانية 0.257 *0.070 *0.054  
 الأولى 0.479 *0.291 *0.275 *0.222 

 )α=0.05(الفرق دال إحصائياً * 

ــظ مـــن الجـــدول    ــع ) 13(ويلاحـ الفـــروق الثنائيـــة بـــين   أن جميـ
، )α=0.05(دالة إحصائيا، عند مسـتوى      الأخطاء المعيارية    أوساط

 . حيث جاءت هذه الفروق لصالح الطريقة الرابعة ثم الثالثة ثم الثانية
هل تختلف دقة تقـدير     " النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث،      :ثالثاً

 "معلمة الصعوبة باختلاف طريقة التصحيح؟
ا السؤال ، تم الحصول على تقدير لمعلم للإجابة عن هذ

الصعوبة لكل فقرة ككل ولكل خطوة من خطواتها ، في كل طريقة 
من طرق التصحيح الأربع، وكذلك الخطأ المعياري في تقدير هذا 

عينة من مخرجات التحليل باستخدام  ) 1(المعلم ويبين الملحق 
طرق  تخص الفقرة الأولى في كل طريقة من  Bigstepبرنامج 

ويلاحظ هنا أن البرنامج يوفر قيمة لمعلمة صعوبة .التصحيح الأربعة
الفقرة ككل وهي بمثابة المتوسط الحسابي لمعالم خطواتها ،  

مما  _ ونظراً لإختلاف عدد الخطوات من طريقة تصحيح إلى أخرى
فقد تم الاهتمام بتقديرات _ يجعل المقارنة بين الطرق غير ممكنة

أي الاهتمام بمتوسطات معالم (صورتها الكليةالصعوبة للفقرات ب
الأوساط الحسابية ) 14(و يبين الجدول ). الفقرات ككل

والانحرافات المعيارية لمعالم صعوبة الفقرات، والأخطاء المعيارية 
 .في تقديرها بحسب طريقة التصحيح 

 
 ات، والأخطاء المعيارية في تقديرها بحسب طريقة التصحيحالأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لمعالم صعوبة الفقر: )14(جدول 

 طريقة التصحيح الأولى الثانية الثالثة الرابعة

الخطأ 
 المعياري

 الصعوبة
الخطأ 
 المعياري

 الصعوبة
الخطأ 
 المعياري

 الصعوبة
الخطأ 
 المعياري

  الصعوبة

 الوسط الحسابي 0.00 0.105 0.00 0.057 0.00 0.042 0.00 0.039
 الانحراف المعياري 1.19 0.019 0.57 0.008 0.45 0.006 0.45 0.006

 
 صعوبة لمعلمةالوسط الحسابي أن ) 14( جدولمن يتضح 
، اً في جميع طرق التصحيحلاختبار ثابت ويساوي صفرالفقرة في ا

لخطأ لالوسط الحسابي أن   كما.لكن بإنحرافات معيارية مختلفة
 من طريقة التصحيح ل بالانتقاقلي  في تقدير صعوبة الفقرةالمعياري

 .الرابعةوالأولى إلى الثانية إلى الثالثة 

 
، وفق معالم الصعوبة دقة تقدير  دلالة الفروق فيولفحص

فقد تم استخدام بإختلاف طريقة التصحيح نموذج التقدير الجزئي،
، للأخطاء المعيارية تحليل التباين وفق تصميم القياسات المتكررة

 . التحليل هذانتائج) 15(، و يبين الجدول لهذه التقديرات

 
  التصحيحةقيحسب طرب ةمعلمة صعوبة الفقرللأخطاء المعيارية لنتائج تحليل التباين : )15(جدول 

 مصدر التباين المربعات مجموع الحرية درجة المربعات متوسط المحسوبة قيمة ف الإحصائية الدلالة

 بين الفقرات  0.00701 29 0.00024  

 بين طرق التصحيح 0.08230 3 0.027431944 334.763 0.000

 الخطأ 0.00713 87 0.000081944  

 الكلي 0.08943 90 0.00099  

 داخل الفقرات

 الكلي 0.09643 119 0.00081  

 
فـي   نتيجة التحليل وجود فروق ذات دلالة إحصـائية           من ويتبين

 لم صـعوبة الفقـرات    امع ـ للأخطاء المعيارية في تقـدير       الوسط الحسابي 
 هــذه مواقــعوبهــدف الكشــف عــن  .  لاخــتلاف طريقــة التصــحيح تعــزى

ــروق ــار    بــين طــرق الف للمقارنــات (LSD)  التصــحيح، اســتخدم اختب
بين أوساط الأخطـاء    مقارنات الثنائية   لا )16( الجدول   ويبينالثنائية،  

 .  حسب طريقة التصحيحمعالم الصعوبةالمعيارية لتقديرات 
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بــين أوســاط مقارنــات الثنائيــة  لل(LSD)ائج اختبــارنتــ: )16(جــدول 
 حسب طريقة التصحيحب صعوبة الفقراتالأخطاء المعيارية لتقديرات 

 طريقة التصحيح الرابعة الثالثة الثانية الأولى

  الوسط 0.039 0.042 0.057 0.105
 الرابعة 0.039    
 الثالثة 0.042 *0.003   

 الثانية 0.057 *0.017 *0.014  

 الأولى 0.105 *0.065 *0.062 *0.048 
 )α=0.05(الفرق دال إحصائياً * 

 

ــين  ) 16(جــــدول ويلاحــــظ مــــن  ــة بــ ــع الفــــروق الثنائيــ أن جميــ
حيـث  ،  ) α=0.05( دالـة إحصـائيا عنـد مسـتوى          الأوساط الحسابية 

 .جاءت هذه الفروق لصالح الطريقة الرابعة ثم الثالثة ثم الثانية
 مناقشة النتائج

مطابقة البيانـات لنمـوذج التقـدير       ب ناقشة النتائج المتعلقة  م: أولاً
 :الجزئي

تشير النتائج إلى أن زيادة مراعاة طريقة التصحيح للمعرفة 
الجزئية كان له أثر في زيادة عدد الأفراد غير المطابقين للنموذج، 

 فرداً في طريقة التصحيح الأولى، ليصبح 95فقد زاد عددهم من 
 فرداً في طريقة 147 في الثالثة، و 146 في الثانية، و 98

ويمكن تفسير هذه النتيجة بدلالة تزايد عدد . التصحيح الرابعة
مستويات التصحيح للفقرة الواحدة بازدياد مراعاة طريقة التصحيح 
للمعرفة الجزئية؛إذ تشتمل الطريقة الأولى على مستويين،  و الثانية 

. ة على خمسة مستوياتعلى ثلاثة، والثالثة على أربعة، والرابع
في طريقة التصحيح الأولى يتوزعون ) 0(فالأفراد في المستوى الأول

. في طريقة التصحيح الرابعة)0,1,2,3(على المستويات الأربعة الأولى
ويتوقع مع تزايد عدد المستويات تزايد عدد العتبات ويرافق ذلك 

رى تباين في صعوبة هذه العتبات؛إذ قد تتضمن عتبات سهلة وأخ
يجيب الفرد عن فقرة ما إجابة صعبة وهذا قد يزيد من فرص أن 

خاطئة رغم أن مستوى صعوبتها دون مستوى قدرته، أو أن يجيب 
عن فقرة ما إجابة صحيحة رغم أن مستوى صعوبتها يفوق مستوى 

، 149، 644، 865( وبالفعل فقد أجاب الأفراد ذوو الأرقام.قدرته
-، 1.95-(تهم اوى قدر رغم تدني مست_)819، 862، 868

 إجابة 14عن الفقرة _ )2.89-، 2.89-، 2.22-، 1.95-، 1.95
 .) لوجت1.13( رغم ارتفاع مستوى صعوبتها صحيحة 

وتشــير النتــائج إلــى أن زيــادة مراعــاة طريقــة التصــحيح للمعرفــة  
الجزئية كان له أثر في نقصان عـدد الفقـرات غيـر المطابقـة للنمـوذج،            

 فقـرات فـي طريقــة التصـحيح الأولــى،    4 مــن فقـد نقـص عــدد الفقـرات   
 فــي الثالثــة، و فقــرة واحــدة فــي طريقــة      2 فــي الثانيــة، و  3ليصــبح 

 لتوقعــات ةالفقــرات أصــبحت أكثــر ملاءمــ أن بمعنــى. التصــحيح الرابعــة
ويمكــن تفســير هــذه النتيجــة .  النمــوذج فــي طريقــة التصــحيح الرابعــة

واحدة بازدياد مراعـاة    بدلالة تزايد عدد مستويات التصحيح للفقرة ال      
ويتوقع مع تزايد عـدد المسـتويات       . طريقة التصحيح للمعرفة الجزئية   

أن تنــزع  الفقــرات المتطرفــة فــي موقعهــا علــى تــدريج الســمة      للفقــرة

نحو وسط التـدريج وهـذا يزيـد مـن فـرص ملائمتهـا للنمـوذج ؛فمـثلاً               
 فـرص   الفقرة السهلة جداً في حالة وجود مستويين للإجابة تتوفر لها         

وجـــود عتبـــات صـــعبة عنـــدما يـــزداد عـــدد تلـــك المســـتويات والفقـــرة  
 . الصعبة جداً تتوفر لها فرص الحصول على عتبات سهلة

مناقشـــة النتـــائج المتعلقـــة بـــاختلاف دقـــة تقـــدير معلمـــة  :ثانيـــاً
 :القدرة باختلاف طريقة التصحيح

تشــــير النتــــائج إلــــى وجــــود فــــروق ذات دلالــــة إحصــــائية عنــــد 
ــتوى  ــة   ) α=0.01(مســ ــاء المعياريــ ــابي للأخطــ ــط الحســ ــي الوســ  فــ

 هذه الفـروق    لأفراد تعزى لطريقة التصحيح، وكانت    ا ات قدر اتتقديرل
ويمكـن تفسـير ذلـك بـأن        . لصالح الطريقة الرابعة ثم الثالثة ثـم الثانيـة        

مراعاة المعرفة الجزئية في تصحيح فقرات الصواب والخطأ المتعـدد،          
ل مـــن الأخطـــاء المعياريـــة فـــي يقلـــل مـــن التبـــاين، الـــذي بـــدوره يقل ـــ

قياســها، وبالتــالي فــإن تقــديرات قــدرة الأفــراد قــد أصــبحت أكثــر دقــة  
بالتــدرج فــي طــرق التصــحيح مــن الأولــى إلــى الثانيــة إلــى الثالثــة إلــى      

أي أن أخطاء القياس تقل وبشكل واضح بالتـدرج مـن طريقـة             .الرابعة
هـذه النتيجـة تتفـق      و. التصحيح الأولى إلى الثانية إلـى الثالثـة فالرابعـة         

،  )1992(مــــــع النتـــــــائج التــــــي حصـــــــل عليهـــــــا كــــــل مـــــــن  التقـــــــي   
، و رايــــــــت وماســــــــترز )2003(،  والشــــــــريفين )1993(وشــــــــاهين

(Wright and Masters,1982). 
 مناقشـــة النتـــائج المتعلقـــة بـــاختلاف دقـــة تقـــدير معلمـــة :ثالثـــاً

 :الصعوبة باختلاف طريقة التصحيح
الوسـط  فـي   دلالـة إحصـائية     تشير النتائج إلى وجـود فـروق ذات       

  تعـزى لم صـعوبة الفقـرات    امع ـ للأخطـاء المعياريـة فـي تقـدير          الحسابي
 الفروق لصـالح الطريقـة الرابعـة ثـم          وكانت. لاختلاف طريقة التصحيح  

أي أن أخطــاء القيــاس تقــل بشــكل واضــح بالتــدرج  .الثالثــة ثــم الثانيــة
رابعـة أي بزيـادة     من طريقة التصحيح الأولى إلى الثانية إلـى الثالثـة فال          

وهـذه النتيجــة تتفـق مـع النتـائج التـي حصــل      . عـدد مسـتويات الإجابـة   
ــي    ــن التقـــ ــل مـــ ــا كـــ ــاهين)1992(عليهـــ ــريفين )1993(، وشـــ ، والشـــ

ــترز  )2003( ــت وماسـ . (Wright and Masters,1982)، و رايـ
ويمكــن تفســير ذلــك بــأن مراعــاة المعرفــة الجزئيــة فــي تصــحيح فقــرات 

قلـل مـن التبـاين، الـذي بـدوره يقلـل مــن       الصـواب والخطـأ المتعـدد، ي   
الأخطاء المعيارية في قياسها، وبالتالي فإن تقديرات صـعوبة الفقـرات    
قــد أصــبحت أكثــر دقــة بالتــدرج فــي طريقــة التصــحيح مــن الأولــى إلــى  
الثانية إلى الثالثة إلى الرابعة، أي أن الأسـئلة تصـبح أكثـر إعتـدالاً فـي             

كلمــا تعــددت مســتويات الإجابــة موقعهــا علــى تــدريج الســمة المقاســة 
عنهـــا مـــن خـــلال اســـتخدام طـــرق التصـــحيح التـــي تراعـــي المعرفـــة         

 .الجزئية
ــائج مجتمعــة  مــن خــلال هــذه    ــايمكنالنت ــى خلاصــة    ن أن نصــل إل

 أن طريقة التصحيح الأكثر مراعاة للمعرفة الجزئية، هي الأكثـر     مفادها
 لــذلك .دقــة فــي قيــاس قــدرات الأفــراد، وتقــدير قــيم صــعوبة الفقــرات  

 ويتوقـع أن يتـرك      .على الطرق الأخرى    باستخدامها وتفضيلها  يُنصح
اســتخدام المدرســين لهــذه الطريقــة أثــراً ايجابيــاً لــدى الطلبــة يتمثــل     
ــار نتيجــة        بشــعور الارتيــاح  للحصــول علــى علامــات أعلــى فــي الاختب



 الصمادي والسوالمة

 83

مراعــاة المعرفــة الجزئيــة وقــد يزيــد ذلــك مــن دافعيــتهم للــتعلم ، كمــا   
امها فرص زيادة دقـة تقـدير قـدرات الأفـراد ممـا يـنعكس               يتيح استخد 

إيجابــاً علــى صــدق تلــك التقــديرات وثباتهــا ، وهــذا يجعــل كــل بــديل  
من بدائل فقـرة الصـواب والخطـأ المتعـدد بمثابـة فقـرة اختباريـة ممـا                  
يعنــي زيــادة فــي عــدد الفقــرات وبالتــالي تحســن كــل مــن صــدق نتــائج   

 .الاختبار وثباتها
 جــعالمصادر والمرا

المقارنـة بـين اختبـار الاختيـار مـن متعـدد            ). 1992. (أمريزيق، خالـد  
ــائص      ــث الخصــ ــن حيــ ــدد مــ ــأ المتعــ ــواب والخطــ ــار الصــ واختبــ

 ، رسالة ماجسـتير غيـر منشـورة، الجامعـة الأردنيـة      .السيكومترية
 .الأردن

اللاتغيير في معالم قدرات . )1992 (.لتقي، أحمد محمد عيسىا
 المقال من خلال نموذج التقدير ةئلالأفراد ودرجات صعوبة  أس

رسالة .الجزئي وسلم التقدير كحالتين خاصتين من نماذج راش
 .  الأردن،دكتوراه غير منشورة، الجامعة الأردنية

القياس والتقـويم فـي     ). 1986. (ثورندايك، روبرت وهيجن، إليزابيث   
عبـــد وترجمـــة عبـــد اللـــه زيـــد الكيلانـــي  (علـــم الـــنفس والتربيـــة

 . جون وايلي وأولاده: نيويورك.)سالرحمن عد

اختبـــارات الصـــواب والخطـــأ المتعـــدد،  ). 1994. (ســـوالمة، يوســـف
 أبحـاث اليرمـوك،    .الخصائص النسـبية وعـدد البـدائل الصـحيحة        

 .595-573، )3 (10 العلوم الإنسانية والاجتماعية،سلسلة

ــد  ــاهين، محمـ ــئلة     ).1993. (شـ ــحيح الأسـ ــوات تصـ ــدد خطـ ــر عـ  اثـ
ير قـــدرات الأفـــراد وقـــيم صـــعوبة الأســـئلة      المقاليـــة فـــي تقـــد   

رسالة دكتوراه غير منشورة،     .باستخدام نموذج التقدير الجزئي   
 . الأردن،الجامعة الأردنية

مدى تحقيق معايير الفاعليـة فـي معادلـة         ). 2003. (الشريفين، نضال 
اختبــارين أحــدهما ثنــائي التــدريج والآخــر متعــدد التــدريج وفــق 

 رسـالة  .ية والنظرية الحديثـة فـي القيـاس    نماذج النظرية الكلاسيك  
 ،دكتــوراه غيــر منشــورة، جامعــة عمــان العربيــة للدراســات العليــا

 .الأردن

ــرحمن   ــارات     .)1988. (عــدس، عبــد ال ــاء الاختب ــم فــي بن ــل المعل دلي
 : تــونسالمنظمــة العربيــة للتربيــة والثقافــة والعلــوم،  . التحصــيلية

 .إدارة البحوث التربوية

ــي، محمــد محمــود   فاعليــة نمــوذج التقــدير    ) .2004. ( البشــيرالعل
الجزئي في بناء بنك أسئلة من فقرات متعددة الخطوات في مـادة       

 رسـالة دكتـوراه غيـر    .الكيمياء في الصـف الثـاني الثـانوي العلمـي       
 .منشورة ، جامعة عمان العربية للدراسات العليا، الأردن

ات الاختيـار  مقارنة أثـر اختبـار  ). 1996. (المومني، محمد ضيف الله  
مــن متعــدد، واختبــارات الصــواب والخطــأ المتعــدد فــي الاحتفــاظ  

 رسـالة ماجسـتير غيـر منشـورة، جامعـة         .بقواعد اللغة الإنجليزية  
 .ك، الأردناليرمو
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)1(ملحق   

يقة التصحيح التحليل بحسب طرمخرجات  
 

TABLE 21.1 ANALYZED: 642 PERSONS, 30 ITEMS, Scoring Method 1 
------------------------------------------------------------------ 
SUMMARY OF MEASURED STEPS   ITEM  NUMBER:     1   
ITEM  DIFFICULTY OF  -1.25 ADDED TO MEASURES 
+------------------------------------------------------+ 
|CATEGORY OBSERVED|  MEASURE   | COHERENCE|INFIT OUTFIT| 
| LABEL    COUNT  |AVERGE  EXP.| M->C C->M|  MNSQ  MNSQ| 
|-----------------+------------+----------+------------| 
|   0         277 | -1.28 -1.43|  56%  56%|  1.15  1.21| 
|   1         365 | -0.60 -0.49|  67%  66%|  1.13  1.15| 
+------------------------------------------------------+ 
AVERAGE MEASURE is mean of (Bn-Di), EXP. is expected value. 
M->C = Does Measure imply Category?   C->M = Does Category imply Measure? 
 
        DICHOTOMOUS CURVES 
P      ++--------------+--------------+--------------+--------------++ 
R  1.0 +                                                             + 
O      |                                                             | 
B      |0                                                           1| 
A      | 000000                                               111111 | 
B  0.8 +       00000                                     11111       + 
I      |            0000                             1111            | 
L      |                0000                     1111                | 
I      |                    000               111                    | 
T  0.6 +                       000         111                       + 
Y      |                          000   111                          | 
   0.5 +                             ***                             + 
O      |                          111   000                          | 
F  0.4 +                       111         000                       + 
       |                    111               000                    | 
R      |                1111                     0000                | 
E      |            1111                             0000            | 
S  0.2 +       11111                                     00000       + 
P      | 111111                                               000000 | 
O      |1                                                           0| 
N      |                                                             | 
S  0.0 +                                                             + 
E      ++--------------+--------------+--------------+--------------++ 
       -2             -1              0              1              2 
                             

PERSON [MINUS]  ITEM  MEASURE 
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Scoring Method 2 ,SUMMARY OF MEASURED STEPS       ITEM  NUMBER: 1   
ITEM  DIFFICULTY OF  -0.46 ADDED TO MEASURES 
+----------------------------------------------------------------+ 
|CATEGORY OBSERVED|  MEASURE   | COHERENCE|INFIT OUTFIT|  STEP   | 
| LABEL    COUNT  |AVERGE  EXP.| M->C C->M|  MNSQ  MNSQ|CALIBRATN| 
|-----------------+------------+----------+------------+---------| 
|   0         211 | -0.31 -0.45|  58%   4%|  1.20  1.32|  NONE   | 
|   1          66 | -0.24 -0.20|  11%  72%|  1.16  1.34|    1.29 | 
|   2         365 |  0.06  0.14|  71%  37%|  1.16  1.18|   -1.29*| 
+----------------------------------------------------------------+ 
AVERAGE MEASURE is mean of (Bn-Di), EXP. is expected value. 
M->C = Does Measure imply Category?   C->M = Does Category imply Measure? 
 +--------------------------------------------------------+ 
|CATEGORY   STEP    STEP |  SCORE-TO-MEASURE   |THURSTONE| 
| LABEL    MEASURE  S.E. | AT CAT. ----ZONE----|THRESHOLD| 
|------------------------+---------------------+---------| 
|   0      NONE          |( -1.59) -INF   -1.09|         | 
|   1        0.83   0.09 |  -0.46  -1.09   0.17|   -0.60 | 
|   2       -1.75   0.09 |(  0.67)  0.17  +INF |   -0.32 | 
+--------------------------------------------------------+ 
 
 
        CATEGORY PROBABILITIES: MODES - Step measures at intersections 
P      ++---------+---------+---------+---------+---------+---------++ 
R  1.0 +0000                                                     2222+ 
O      |    000000000                                   222222222    | 
B      |             0000                           2222             | 
A      |                 000                     222                 | 
B  0.8 +                    00                 22                    + 
I      |                      0               2                      | 
L      |                       00           22                       | 
I      |                         0         2                         | 
T  0.6 +                          0       2                          + 
Y      |                           00   22                           | 
   0.5 +                             0 2                             + 
O      |                              *                              | 
F  0.4 +                             2 0                             + 
       |                            2   0                            | 
R      |                          22     00                          | 
E      |                         2         0                         | 
S  0.2 +                       22           00                       + 
P      |                     22               00                     | 
O      |                  2**1111111111111111111**0                  | 
N      |       11111******1                       1******11111       | 
S  0.0 +*******22222                                     00000*******+ 
E      ++---------+---------+---------+---------+---------+---------++ 
       -3        -2        -1         0         1         2         3 

 
 

PERSON [MINUS]  ITEM  MEASURE 
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Scoring Method 3 ,SUMMARY OF MEASURED STEPS        ITEM  NUMBER:  1   
ITEM  DIFFICULTY OF  -0.40 ADDED TO MEASURES 
+----------------------------------------------------------------+ 
|CATEGORY OBSERVED|  MEASURE   | COHERENCE|INFIT OUTFIT|  STEP   | 
| LABEL    COUNT  |AVERGE  EXP.| M->C C->M|  MNSQ  MNSQ|CALIBRATN| 
|-----------------+------------+----------+------------+---------| 
|   0          62 |  0.13 -0.05|   0%   0%|  1.21  1.46|  NONE   | 
|   1         149 |  0.17  0.09|  32%  10%|  1.14  1.20|   -0.45 | 
|   2          66 |  0.21  0.26|  10%  68%|  1.34  1.41|    1.39 | 
|   3         365 |  0.44  0.49|  72%  31%|  1.14  1.15|   -0.94*| 
+----------------------------------------------------------------+ 
+--------------------------------------------------------+ 
|CATEGORY   STEP    STEP |  SCORE-TO-MEASURE   |THURSTONE| 
| LABEL    MEASURE  S.E. | AT CAT. ----ZONE----|THRESHOLD| 
|------------------------+---------------------+---------| 
|   0      NONE          |( -2.12) -INF   -1.40|         | 
|   1       -0.86   0.14 |  -0.71  -1.40  -0.29|   -1.10 | 
|   2        0.99   0.09 |   0.11  -0.29   0.61|   -0.11 | 
|   3       -1.34   0.09 |(  1.06)  0.61  +INF |    0.11 | 
+--------------------------------------------------------+ 
 
  
        CATEGORY PROBABILITIES: MODES - Step measures at intersections 
P      ++-------+-------+-------+-------+-------+-------+-------++ 
R  1.0 +                                                333333333+ 
O      |0                                        3333333         | 
B      | 0000                                 333                | 
A      |     000                            33                   | 
B  0.8 +        000                       33                     + 
I      |           0                     3                       | 
L      |            00                  3                        | 
I      |              00               3                         | 
T  0.6 +                0             3                          + 
Y      |                 0           3                           | 
   0.5 +                  0         3                            + 
O      |                   00      3                             | 
F  0.4 +                  111*11113                              + 
       |                11    0   *                              | 
R      |             111       0 3 11                            | 
E      |           11           *    1                           | 
S  0.2 +         11            3 0    11                         + 
P      |     1111            33   00    1                        | 
O      | 1111               3 222222**222***                     | 
N      |1              2****22        0000  *****22222           | 
S  0.0 +***************3                  0000000****************+ 
E      ++-------+-------+-------+-------+-------+-------+-------++ 
       -3      -2      -1       0       1       2       3       4 
                             

 
PERSON [MINUS]  ITEM  MEASURE 
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Scoring Method 4, SUMMARY OF MEASURED STEPS      ITEM  NUMBER: 1   
 ITEM  DIFFICULTY OF  -0.39 ADDED TO MEASURES 
+----------------------------------------------------------------+ 
|CATEGORY OBSERVED|  MEASURE   | COHERENCE|INFIT OUTFIT|  STEP   | 
| LABEL    COUNT  |AVERGE  EXP.| M->C C->M|  MNSQ  MNSQ|CALIBRATN| 
|-----------------+------------+----------+------------+---------| 
|   0          12 |  0.37  NONE|   0%   0%|  1.15  1.34|  NONE   | 
|   1          50 |  0.49  0.33|   0%   0%|  1.20  1.47|   -0.77 | 
|   2         149 |  0.51  0.45|  25%   8%|  1.12  1.17|   -0.31 | 
|   3          66 |  0.55  0.58|  10%  68%|  1.45  1.36|    1.72 | 
|   4         365 |  0.75  0.79|  71%  29%|  1.14  1.12|   -0.64*| 
+----------------------------------------------------------------+ 
+--------------------------------------------------------+ 
|CATEGORY   STEP    STEP |  SCORE-TO-MEASURE   |THURSTONE| 
| LABEL    MEASURE  S.E. | AT CAT. ----ZONE----|THRESHOLD| 
|------------------------+---------------------+---------| 
|   0      NONE          |( -2.57) -INF   -1.87|         | 
|   1       -1.16   0.30 |  -1.11  -1.87  -0.62|   -1.54 | 
|   2       -0.70   0.14 |  -0.24  -0.62   0.10|   -0.58 | 
|   3        1.33   0.09 |   0.45   0.10   0.93|    0.22 | 
|   4       -1.03   0.09 |(  1.38)  0.93  +INF |    0.44 | 
+--------------------------------------------------------+ 
 
 
       CATEGORY PROBABILITIES: MODES - Step measures at intersections 
P      ++------+------+------+------+------+------+------+------++ 
R  1.0 +                                                   444444+ 
O      |00000                                        444444      | 
B      |     0000                                 444            | 
A      |         00                             44               | 
B  0.8 +           00                          4                 + 
I      |             00                       4                  | 
L      |               0                     4                   | 
I      |                00                  4                    | 
T  0.6 +                  0                4                     + 
Y      |                   0              4                      | 
   0.5 +                    0             4                      + 
O      |                     0           4                       | 
F  0.4 +                      0     222 4                        + 
       |                    111*11*2   2*                        | 
R      |                 111    *2 11  4 2                       | 
E      |               11      2 0   14   22                     | 
S  0.2 +             11      22   0  411    2                    + 
P      |          111       2      0*   1    22                  | 
O      |      1111       222       4 *333**3333**                | 
N      |111111       2222       ***33 0000 111   ****33333       | 
S  0.0 +************************          0000*******************+ 
E      ++------+------+------+------+------+------+------+------++ 
       -4     -3     -2     -1      0      1      2      3      4 
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