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 6/8/2009 تاريخ قبوله   27/8/2008 تاريخ تسلم البحث

" معلــم صــف"نــامج بيــان مــدى فاعليــة دراســة طلبــة بر  إلــى البحــثهــدف  :ملخــص

فــي تطــوير تصــوراتهم الإبســتمولوجية  " منــاهج العلــوم وأســاليب تدريســها "لمســاق 

لــتعلم المفــاهيم العلميــة، وبيــان مــدى اخــتلاف تقــديرات أفــراد البحــث لتصــوراتهم          

الإبستمولوجية لتعلم المفاهيم العلمية في مجالات البحـث بـاختلاف مسـتوى معـدلهم        

طالبـا وطالبـة مـن طلبـة تخصـص         ) 86(ة تألفـت مـن      طبق البحث على عين ـ    .التراكمي

بقسـم المنـاهج    " منـاهج العلـوم وأسـاليب تدريسـها       " مسجلين في مساق     ،معلم صف 

كلية العلوم التربويـة بجامعـة آل البيـت، خـلال الفصـل الثـاني مـن العـام         في  والتدريس  

ت م، استخدم فيه أداة لقياس التصـورات الإبسـتمولوجية تألف ـ         2007/2008الجامعي  

، وقـد أظهـرت نتـائج البحـث فاعليـة           ، تـم التحقـق مـن صـدقها وثباتهـا          فقرة) 36(من  

  الطلبـــةفـــي تطـــوير تصـــورات" منـــاهج العلـــوم وأســـاليب تدريســـها "دراســـة مســـاق 

عــن وجــود اخــتلاف فــي    النتــائج الإبســتمولوجية لــتعلم المفــاهيم العلميــة، وكشــفت     

لعلــوم وأســاليب تدريســها  دراســة مســاق منــاهج ا لتصــوراتهم الإبســتمولوجية نتيجــة  

 وتقـويم تعلـم     ،باختلاف مستوى معدلهم التراكمي في مجالي طبيعـة المفهـوم العلمـي           

ــة ذوي    ــة بنظــرائهم  المعــدل التراكمــي المفهــوم العلمــي، ولصــالح الطلب  المرتفــع مقارن

وفي ضـوء ذلـك قـدمت جملـة مـن التوصـيات            . المنخفض فقط المعدل التراكمي   ذوي  

تصورات إبسـتمولوجية، منـاهج العلـوم وأسـاليب        : ت المفتاحية الكلما( .ذات العلاقة 

 ).تدريسها، معلم الصف

 

 

 

 

إبســتمولوجية تعلــم المفــاهيم العلميــة باهتمــام  حظــى ت :مقدمــة

 & Hofer)فـي الوقـت الحاضـر     التربويـة المتقدمـة  متنـام فـي الـنظم    
Pintrich, 1997; Hammer & Elby, 2003)،  فقـد  ؛ونتيجة لـذلك 

يــة العلميــة نقلــة نوعيــة فــي توجههــا نحــو تبنــي النظريــة      شــهدت الترب

 والتصــورات الإبســتمولوجية المتصــلة بهــا فــي تعلــيم العلــوم،  ،البنائيــة

 والإنســانية للمعرفــة   ، والتاريخيــة ،تركيزهــا علــى الملامــح التجريبيــة   ب

 ,Tsai & Liu, 2005; Abd-el-Khalick & Leaderman(العلمية 
2000; Heylighen, 1997.( 

ــ  ذه النقلــــة فــــي توجهــــات التربيــــة العلميــــة أوجــــدت حركــــة  وهــ

 ;Tsai & Liu, 2005(إصلاحية في منـاهج العلـوم وطـرق تدريسـها     
Duschl, 1990(،   تتصل هذه الحركة بطبيعة العلم وتطـوره وبتعلمـه 

ــة؛      ــاهيم العلميــــ ــم المفــــ ــتمولوجية تعلــــ ــه، أي بإبســــ ــذه وتعليمــــ وهــــ

ــي تبحــث الابســتمولوجية  ــي يحمله ــالتصــوراتف ــرد للمفــاهيم   الت ا الف

ــا  ــا وتعلمهـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــة ولتعليمهـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ، العلميـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

_________________________ 

 . الأردن،المفرق، جامعة آل البيت، كلية العلوم التربوية *

 .ربد، الأردنإ، 2009  حقوق الطبع محفوظة لجامعة اليرموك©
 

  
The Effects of the Science Curricula and Teaching 

Methods Course in Improving the Epistemological Views 
of Learning Scientific Concepts of Students in the Class 

Teacher Program at Al al- Bayt University 
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Abstract: This study aimed at identifying the effects that the course 
entitled Science Curricula and its Methods of Teaching had on the 
epistemological views of learning scientific concepts of the subjects. 
The study also focused on analyzing the effect of the course on the 
subjects' epistemological views according to their different levels of 
scientific achievement. A 36 item instrument was developed by the 
researcher to measure the epistemological views of learning scientific 
concepts. The reliability and validity of the instrument were assured. 
The instrument was applied on the study sample which consisted of 86 
male and female students enrolled in the course 'Science Curriculum 
and its Methods of Teaching' for the second semester of the school 
year 2007/2008 at Al al-Bayt University. The findings of the study 
revealed that the course was effective in improving the 
epistemological perceptions of the subjects. The effectiveness of the 
course also varied according to the achievement levels of the subjects 
in two fields: the nature of scientific concepts, and evaluating the 
learning of these concepts in favor of higher achievers. In light of 
these findings, a number of recommendations were suggested. 
(Keywords: Classroom teachers, Epistemological view, Science 
education, Teaching methods). 

 

من خلال بحثها في دقة المفاهيم العلمية واتساقها مع الواقع 

 & Hogan & Maglienti, 2001; Etkina, Matilsky (التجريبي
Lawrence, 2003;(. 

 : هماإلى نوعين،الإبستمولوجية وتقسم التصورات 

إبستمولوجيا عامة، تتناول تصورات الطلبة وأفكارهم لطبيعة العلم 

 أو النظام المجتمعي، وإبستمولوجيا شخصية، وتعلمه عند المجتمع

تتناول أفكار الطلبة وتصوراتهم لطبيعة معرفتهم وتعلمهم الشخصي 

 ).Lising & Elby, 2004(لها 

وتختلف الإبستمولوجيا الشخصية جوهريا عن الإبستمولوجيا 

 إذ ترتبط الإبستمولوجيا الشخصية بسلوك الطلبة بمقدار ،العامة

ستمولوجيا العامة بسلوكهم، وهذا يدل على أن يفوق ارتباط الإب

الإبستمولوجيا الشخصية للطلبة أكثر ارتباطا بالتعلم، وينبغي 

  ).Lising & Elby, 2004(التركيز عليها في البحث التربوي 

و تتمثل الإبستمولوجيا الشخصية للمتعلم في نظام اعتقادي 

 وضبطها ،صدرهاحتميتها، وم وللمعرفة العلمية تشمل بنية المعرفة،

أو مراقبتها، وسرعة اكتسابها؛ وعليه فإن المعلم الذي يحمل 
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يعتقد غالبا بأن المعرفة  إبستمولوجيا ساذجة تتصل بهذه الأبعاد

بسيطة وواضحة ومحددة ومطلقة وغير قابلة للتغيير، وأن المفاهيم 

 أو من العروض المقدمة في ،يتم تعلمها بسرعة من الكتب المقررة

قابلة للتعلم، وأن قابلية التعلم   التدريسية، أو أنها غيرالقاعات

فطرية، حيث يعتقد معلمون أن الطلبة يتعلمون حسب قدراتهم، أمّا 

المعلم الذي يحمل إبستمولوجيا سوية في الأبعاد المشار إليها 

أعلاه، فيعتقد بأن المعرفة مركبة ونسبية ومكتسبة وغير مؤكدة، 

 المستمر، في ضوء تفاعل المتعلم مع وقابلة للتجديد والتطوير

البيئة بنشاط وحيوية، وللمتعلمين الحرية في تطوير النماذج 

 ,Schommer)بناء معرفتهم العلمية وتدقيقها  وواختبار صحتها،
1990). 

وبذلك يتضح أن الإبستمولوجيا الساذجة تسند الطرق 

ند التقليدية في التعليم، في حين أن الإبستمولوجيا السوية تس

 & Heylighen, 1997; Hewson(النموذج البنائي في التعلم 
Hewson 1989,( يؤكد أن الوسائل الرئيسة ، وهو نموذج

 يتفاعل الفرد بما يملكه من هافيالمتوافرة للمتعلم هي حواسه، 

خبرات مع البيئة المحيطة به، ويقوم ببناء صورة للعالم المحيط به 

)Lorsbach & Tobin, 1997(. 

 أن إبستمولوجيا الفرد تتضمن معاييره الشخصية التي وبما

 ،يستخدمها في تقويم صدق ومعقولية ادعاءات المعرفة العلمية

 ,Hewson & Hewson( والتغير المفهومي الذي يحدث لديه
1987; Hogan & Maglienti, 2001(أن المتعلمين فمن المتوقع  ؛

المفاهيم العلمية الذين يحملون تصورات إبستمولوجية دقيقة لتعلم 

يتعلمون بشكل أفضل، ويحققون مستويات تحصيل علمي أعلى من 

 ,Phan)نظرائهم الذين يملكون تصورات إبستمولوجية غير دقيقة 
2006; Hammer & Elby, 2003).  

 في Schommer-Aikins, 2004) (و أشارت شومر آكينز

م تعمل ن التصورات الإبستمولوجية للعلم وللتعلأهذا المجال إلى 

نها تحدد ماذا يرى الفرد، إ إذ ،لتعلمامنقحات ومصفيات للتفكير و

وكيف يفسر، وماذا يختار من استراتيجيات تعلم، وعليه يصبح من 

 .المهم فحص هذه التصورات للتأكد من دقتها

 من خلال )Tsai & Liu, 2005(ويشير تساي وليو 

ي مجال مراجعتهما لعدد من الدراسات السابقة التي أجريت ف

ابستمولوجية تعلم المفاهيم العلمية أن جهوداً بحثية كرست لتقصي 

وجهات نظر الطلبة الإبستمولوجية للعلم، وأظهرت نتائج تلك الحركة 

البحثية أن وجهات النظر الإبستمولوجية للطلبة في هذا المجال 

يمكن أن توجه اكتسابهم للمعرفة العلمية، وتشكل توجهاتهم لتعلم 

وتسهم في رفع مستوى فهم الطلبة للمفاهيم العلمية، وتوليد العلوم، 

 كما بيّنت بعض الدراسات أن .اتجاهات أكثر إيجابية نحو العلم

التصورات الإبستمولوجية للفرد تؤثر في الاستراتيجيات المعرفية 

 مهارات حل المشكلة المستخدمة في مهارات التفكير العليا مثل

)Schommer, 1993; Kardash & Scholes, 1996(، ومهارات 

، والمثابرة في حل المهام الأكاديمية )Phan, 2006(التفكير التأملي 

، وفي استراتيجيات تعلمهم )(Phan, 2006; Muis, 2004الصعبة 

)Cano, 2005( وفي مستوى اندماجهم بالمناظرات العلمية ،

)Nussbaum & Bendixen, 2003( ؛ ولهذا فإن تصورات الطلبة

مولوجية هي مؤشر مهم للتربويين للتنبؤ بتعلم الطلبة، وفي الإبست

 .الإعداد لتدريس العلوم

 & ,Howard, McGee, Schwartz (هاورد وزملاؤهأشار و
Purcell, 2000(  إلى وجود حركة نامية للبحث المتعلق بالتصورات

الإبستمولوجية لمعلمي العلوم، وبكيفية تأثير هذه المعتقدات على 

كما أشار .  التدريسيةممارساتهممناهج المدرسية وتطبيقهم لل

  إلى أن طلبة)Gustafson & Rowell, 1995(جستافسون ورويل 

تبدأ بأفكارهم الذاتية، " إعداد المعلمين قبل الخدمة"برامج 

وبمعتقداتهم الشخصية لتعلم العلوم؛ مما قد يسهل تعلم العلوم أو 

 الإبستمولوجية التصوراتهذا يطرح تساؤلاً عن كيفية أخذ ، ويعيقه

 لتجويد مستوى إعدادهم للتعليم ؛للمعلمين قبل الخدمة بالحسبان

 . مستقبلا

إلى أن تحقيق التعلم فقد أشار ) San, 1997(أمّا سان 

يتطلب العودة إلى الإبستمولوجيا، وتوظيف البعد الإبستمولوجي 

هنية للتعلم؛ لأن الإبستمولوجيا تمثل بعداً مهماً في البنية الذ

للمعلم، فتوجه سلوكه لبناء بيئة تعلم مناسبة غنية بالمثيرات 

التعلمية، كما أنها تشكل في الوقت نفسه جزءا مهما من البيئة 

 ;Hashweh, 2006( ولهذا يرى بعض الباحثين ؛المفهومية للتعلم
Phan, 2006; Tsai 2002; Hoge, 2002; Ryan, 1984 ( أن

ن الموجهات الأساسية لكل من التصورات الإبستمولوجية تعد م

المعلم والمتعلم ومؤلف المناهج ولمطور البرامج الجامعية؛ لأنه 

 لدى ةكلما تحسنت التصورات الإبستمولوجية لتعلم المفاهيم العلمي

 . ةالفرد، ازدادت قدرته على التعامل مع المفاهيم العلميّ

تولي التربية  إلى ضرورة أن) (Tsai, 2000ويشير تساي 

، (Teaching about Science)لمية اهتماما للتعليم عن العلوم الع

؛ أي أن يتم التركيز )Teaching Science(إضافة إلى تعليم العلوم 

في تدريس العلوم على أسئلة مثل كيف تتطور المعرفة العلمية؟ 

وهذا يشير إلى أهمية . وكيف يحقق العلماء مثل تلك المعرفة؟

 في التربية العلمية، ويظهر الحاجة إلى التركيز على الإبستمولوجيا

إحداث تغيير إبستمولوجي لدى المعلمين، أي من إبستمولوجيا غير 

دقيقة إلى إبستمولوجيا دقيقة؛ لتغيير الممارسات التدريسية 

وتحسين مخرجات التعليم؛ لأن التصورات الإبستمولوجية الشائعة 

انتظام : م مثلحالياً تركز على الجوانب التقنية والعملية للعل

المعرفة، والوصول إلى الموضوعية والمعرفة غير المتحيزة، كما 

أنه موجود في ، و العلم موجود خارج المتعلمتصور أنتتمثل في 

وانسجاماً مع هذه النظرة الإبستمولوجية . الكتب ولدى المعلمين

تؤكد الممارسات التدريسية في الوقت الحاضر على قطع المنهاج، 

 ,Lorsbach & Tobin  (العمليات المعرفية للمتعلمبعيداً عن 
(1997. 

ويزداد موضوع ابستمولوجية تعلم المفاهيم العلمية أهمية 

الذين يجري إعدادهم لتدريس العلوم " معلم صف"لطلبة برنامج 

، )Cobern & Loving, 2002(لطلبة المرحلة الأساسية الأولى
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 لدى طلبتها من بسبب طبيعة هذه المرحلة الحساسة، وما يشيع

تمثلات ذهنية وتصورات عقلية لطبيعة المفاهيم العلمية، تختلف عن 

 ,Johnstone & Lynch(تصورات العلماء والمتخصصين لها 
1989; Novak, 1987 .( وهذا يتطلب بدوره إعداد طلبة برنامح

في أثناء دراستهم الجامعية في مجال المفاهيم " معلم الصف"

تعلمها وتعليمها ببستمولوجية المتعلقة العلمية والتصورات الإ

 على التصورات "معلم الصف "هل يركز برنامجولكن . وتقويمها

 . ؟الابستمولوجية لتعلم المفاهيم العلمية

 تظهر خلوّ" معلم الصف" بنية برنامجلإن نظرة فاحصة 

تقريبا من أي اهتمام بالتصورات الإبستمولوجية لتعلم البرنامج 

مناهج العلوم وأساليب "ة، باستثناء مساق المفاهيم العلمي

، التي تتضمن خطتها مفهوم طبيعة العلم، والطرق "تدريسها

وهذا يثير تساؤلا عن مدى . الحديثة لتعليم وتقويم تعلم العلوم

في تطوير " مناهج العلوم وأساليب تدريسها"فاعلية دراسة مساق 

ند طلبة برنامج التصورات الإبستمولوجية لتعلم المفاهيم العلمية ع

 .لإجراء هذا البحثهو ما دفع الباحث  و،"معلم الصف"

 :الدراسات السابقة

البعد  الباحثين في التربية العلمية أثرمن عدد يؤكد 

الإبستمولوحي لعملية تعلم المفاهيم العلمية في نجاح المعلمين في 

، )Tsai & Liu, 2005; Hammer & Elby, 2003( تدريس العلوم

تركز ت عملية بحث ناشطة خلال العقد الماضي بدأذلك ونتيجة ل

 ابيان أثرهالتصورات الإبستمولوجية لتعلم المفاهيم العلمية، وعلى 

بالإضافة إلى  ، العلوم الارتقاء ببرامج النمو المهني لمعلميفي

التصورات الإبستمولوجية لتعلم  المعلمين بأهمية إقناعمحاولة 

مارساتهم التدريسية، وفي تحسين المفاهيم العلمية في توجيه م

مستوى فهم الطلبة لطبيعة المفاهيم العلمية، وقدرتهم على تطبيقها 

 .فيها الدراسي همتحصيلمستوى زيادة و، ميدانيا

 ,Many)  ماني وهاورد وهوجوفي هذا المجال، أجرى
Howard & Hoge, 2002) دراسة بحثت في العلاقة بين 

ن قبل الخدمة، وقد أظهرت الدراسة الإبستمولوجيا وتربية المعلمي

أن التدريب أحدث تغيراً في التصورات الإبستمولوجية لأفراد البحث؛ 

مما يشير إلى أن المعتقدات الإبستمولوجية قابلة للتغيير، وأشارت 

الدراسة إلى أن البحث المتعلق بالتصورات الإبستمولوجية لطبيعة 

لخدمة هو مهم لتربية العلم والتعلم الحاصل عند المعلمين قبل ا

 .المعلمين

بدراسة ) Cobern & Loving, 2002(قام كوبرن ولفنج و

هدفت إلى تقصي تفكير معلمي علوم المرحلة الابتدائية قبل الخدمة 

عن العلم؛ لكشف مدى اتساق المبادئ العلمية التي يحملها أفراد 

 الدراسة مع مبادئ التربية العلمية، واستخدمت فيها أداة مسحية

طالب من الطلبة ) 700(فقرة، طبقت على ) 35(تألفت من 

تدريس "، يدرسون مواد "معلم ابتدائي" برنامج –الجامعيين 

ظهرت النتائج أن أفراد الدراسة يحملون مبادئ تتسق مع ". العلوم

العلم، والصحة العامة، : مبادئ التربية العلمية، وبخاصة في مجالات

 أن أفراد الدراسة يؤكدون وأظهرت. ةوالعلم للجميع، والعلم والبيئ

على العلاقة بين العلم والصحة الجيدة، ويعتقدون باعتماد الاقتصاد 

الحديث على التطورات العلمية، وبعلاقة العلم الإيجابية بالبيئة 

 . وحمايتها

 ,Hancock & Alejandrok(وأجرى هانكوك والجاندروك 
يدانية، لمعلمي  دراسة هدفت إلى كشف أثر الخبرات الم)2004

من الروضة حتى (المسجلين في مساق طرق تدريس العلوم  العلوم

قبل الخدمة، في تصوراتهم المتعلقة بالتعلم ) نهاية المرحلة الثانوية

وقد أظهرت الدراسة أن الخبرات الميدانية عززت تصورات . والتعليم

 . المعلمين لعملية تعلم العلوم وتعليمها

دراسة بحثت ) Lising & Elby, 2004( وأجرى لسنج والبي

 من خلال دراسة ،في أثر الإبستمولوجيا في تعلم المفاهيم الفيزيائية

 مسجلة في مساق جامعي ،حالة على طالبة في مستوى السنة الثالثة

في الفيزياء في جامعة ميرلاند بالولايات المتحدة الأمريكية، درست 

 جرى تطبيق الدراسة المساق باستخدام المحاضرات التفاعلية، حيث

، وأعمالها الكتابية، والمقابلات االمسجلة فيديويها وتحليل أعمال

وقد أظهرت التحليلات أن عددا .  أثناء الدراسةمعهاالتي أجريت 

من صعوبات تعلم المفاهيم الفيزيائية ذات طبيعة إبستمولوجية، وأن 

ن  الإبستمولوجية يظل قائما على الرغم من تضميالتصوراتأثر 

 .المقررات الدراسية للبعد الإبستمولوجي

 دراسة (Chan & Elliott, 2004) أجرى تشان واليوتو

تقصي العلاقة بين التصورات الإبستمولوجية الشخصية  هدفت إلى

) 385( ومستوى الفهم لعلميتي التعلم والتعليم، طبقت الدراسة على

، استخدم في هونج كونج" إعداد المعلمين"طالباً من طلبة برنامج 

فيها استبانتان، إحداهما لتقصي التصورات الابستمولوجية، والثانية 

وقد . لتحديد مستوى فهم عينة الدراسة لعمليتي التعلم والتعليم

أظهرت الدراسة وجود ارتباط دال إحصائيا بين المعتقدات 

الابستمولوجية لعينة الدراسة ومستوى فهمهم لعمليتي التعلم 

 .والتعليم

) Paulsen & Feldman, 2005(فيلدمان  ولسنوقام بو

بدراسة هدفت إلى تقصي أثر المعتقدات الإبستمولوجية، لطلبة كلية 

شملت القابلية للتعلم وسرعة التعلم وبناء المعرفة وثباتها، على 

التوجيه : تنظيم التعلم الذاتي مثل تمكونات الدافعية لإستراتيجيا

وقد أظهرت . ة وتوجيه التعلمالداخلي والخارجي، والكفاءة الذاتي

الدراسة أن الطلبة الذين يحملون تصورات إبستمولوجية سوية 

لطبيعة العلم والتعلم أفضل من نظرائهم الذين يحملون تصورات 

غير سوية لها في استخدام استراتيجيات دافعية منتجة في تعلمهم، 

نية  المتعلقة بالقابلية للتعلم وبا أن الإبستمولوجي كذلكأظهرتو

التعلم لها أثر دال إحصائيا على استخدام أفراد البحث 

  . ذاتية التنظيمتلاستراتيجيا

 دراسة بحثت في )Fitzgerald , 2006(جرالد سوأجرى فت

علاقة بين معتقدات المعلمين الإبستمولوجية ونتاجاتهم التعلمية ال

في بيئة تعلم ذات وسائط فائقة من خلال تطبيقه على عينة من أربع 

وقد أظهرت الدراسة وجود علاقة ذات دلالة جامعات أمريكية، 
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منخفضة بين المعتقدات الإبستمولوجية والتعلم في بيئة تعلم ذات 

 .وسائط فائقة

دراسة هدفت إلى تقصي العلاقة ) Phan, 2006(وأجرى فان 

بين التصورات الإبستمولوجية ومناحي التعلم والتفكير التأملي 

طالبا ) 232(طبقت الدراسة على عينة تألفت من  .والأداء الأكاديمي

، وقد "دراسات مناهج" تخصص ،وطالبة في السنة الجامعية الثالثة

أظهرت الدراسة أن المعتقدات الإبستمولوجية للطلبة تؤثر في 

 . مناحي تعلمهم ومستوى تفكيرهم التأملي وأدائهم الأكاديمي

ير إلى أهمية مما تقدم يتضح أن نتائج الدراسات السابقة تش

التصورات الإبستمولوجية الحاصلة لدى المعلمين لتعلم المفاهيم 

 كما في العلمية وتعليمها؛ إذ إنها تؤثر في تصوراتهم لبيئة التعلم

 & Hancock( وفي دراسة ),Fitzgerald 2006(دراسة 
Alejandrok, 2004.( 

وأظهرت نتائج بعض الدراسات السابقة أن التصورات 

كما في ، جية تؤثر في تعلم الطلبة للمفاهيم العلميةالإبستمولو

 ودراسة فان (Chan & Elliott, 2004)  تشان واليوتدراسة

)Phan, 2006 ( ودراسة بولسون وفيلدمان)Paulsen & 
Feldman, 2005(. 

كما تشير نتائج الدراسات السابقة إلى أن التصورات 

لتغير والتطوير نتيجة الإبستمولوجية لتعلم المفاهيم العلمية قابلة ل

 وتؤكد أهمية البرامج ،)Many et al., 2000(التدريبية البرامج 

التدريبية الموجهة لتطوير التصورات الإبستمولوجية لتعلم المفاهيم 

 .العلمية

كما يتضح من خلال استعراض نتائج الدراسات السابقة ندرة 

مة، وبتلك البحوث العربية المتعلقة بالتصورات الإبستمولوجية بعا

المتصلة بمعلمي العلوم بخاصة، على الرغم من أهميتها في تدريس 

المفاهيم العلمية وتجويد مخرجاتها، وهو ما يظهر أهمية إجراء 

 .مثل هذه الدراسة

 : وأسئلتهالبحثشكلة م

بجامعة آل البيت " معلم الصف"يدرس طلبة برنامج  

هاراتهم ؛ لتطوير م"مناهج العلوم وأساليب تدريسها"مساق 

العلمية، وعلى الرغم  التدريسية وتصوراتهم الابستمولوجية للمفاهيم

من أهمية تلك التصورات في تعلم المفاهيم العلمية وتعليمها إلا أنها 

لم تحظ بالبحث، ولم يتم الكشف عن فاعلية مساق مناهج العلوم 

تتمثّل مشكلة  وأساليب تدريسها في تطوير تلك التصورات؛ لذا

مناهج العلوم وأساليب "محاولة تقصي أثر دراسة مقرر ي ف البحث

على التصورات الإبستمولوجية لتعلم المفاهيم العلمية " تدريسها

 إلى الإجابة فقد هدف البحثولهذا ، لدى طلبة برنامج معلم الصف

  :الآتيين ينعن السؤال

 لمساق أفراد البحث "معلم الصف" ما أثر دراسة طلبة برنامج -

 همفي تصورات" لعلوم وأساليب تدريسهامناهج ا"

 الإبستمولوجية لتعلم المفاهيم العلمية؟

لدى  تختلف التصورات الابستمولوجية لتعلم المفاهيم العلمية هل -

عند مستوى الدلالة  طلبة برنامج معلم صف أفراد البحث

  ؟  باختلاف مستوى معدلهم التراكمي)α= 0.05(الإحصائية 

 :البحثأهمية 

أهمية التصورات الإبستمولوجية من ا البحث أهمية هذتنبع 

لتعلم المفاهيم العلمية في توجيه الممارسات التدريسية لمعلمي 

الصف مستقبلاً؛ إذ إن امتلاكهم لتصورات إبستمولوجية سوية لتعلم 

تدقيق أنشطتهم وممارساتهم قد تساعدهم على المفاهيم العلمية 

ت العلمية والتكنولوجية بمعايير التدريسية، والتعامل مع المستجدا

 التي سوية، بحيث تنعكس على طلبتهم في تعلمهم للمفاهيم العلمية،

 .الأخرىبمفاهيم المباحث مقارنة أحياناً التجريد بالصعوبة وتتصف 

تأتي أهمية هذا البحث من ندرة البحوث التي أجريت ربما و

لمية لدى في مجال التصورات الإبستمولوجية لتعلم المفاهيم الع

ع باهتمام كاف من وطلبة معلم الصف، إذ لم يحظ هذا الموض

 على الرغم من أهميته في تحسين عملية ،الباحثين في الوطن العربي

الوحيد التعلم، إذ يعد هذا البحث  التعليم، وتجويد مخرجات عملية

معلم "على طلبة برنامج  الذي أجري –بحدود علم الباحث–

مناهج العلوم وأساليب "ة دراسة مساق لبيان مدى فاعلي" الصف

 بالاعتماد على وجهات نظر في تطوير تلك التصورات، "تدريسها

 اكتساب طلبة  الذين يمثّلون حجر الزاوية فيطلبة البرنامج أنفسهم،

؛ بسبب تواصلهم المرحلة الأساسية الأولى للمفاهيم العلمية مستقبلاً

تها المختلفة، وبسبب المستمّر مع مدخلاتها ومخرجاتها وتفاعلا

ساعد ربما تكما أن نتائج هذا البحث . ماتصالهم المباشر بالمتعلّ

مناهج العلوم (في بنية مساق  تحديد نقاط القوة والضعف على

، بحيث يصار إلى تطويرها، بما يتسق مع )وأساليب تدريسها

  . لتعلم المفاهيم العلمية وتعليمهاالدقيقةالتصورات الإبستمولوجية 

 في الميدان العاملينساعد نتائج هذا البحث ت  أنمكنوي

تعرف التصورات الإبستمولوجية الشائعة لدى معلمي التربوي على 

الصف مستقبلا، لأخذها بالاعتبار في تصميم البرامج التدريبية 

لمعلمي الصف أثناء الخدمة، ولمشرفي العلوم في ممارساتهم 

 لإجراء دراسات أخرى في وربما تمهد نتائج هذا البحث. الإشرافية

 . هذا المجال

 :البحث وحدودهمحددات 

 :المحددين التاليينب تعميم نتائج هذا البحث يرتبط

مناهج (شعبة مساق طلبة تمثلت في نة  اقتصار البحث على عيّ-

بقسم المناهج والتدريس بكلية ) العلوم وأساليب تدريسها

دن للفصل الثاني في الأر العلوم التربوية، في جامعة آل البيت،

 .م2007/2008من العام الجامعي 

) 36(البحث على استبانة من إعداد الباحث تناولت اقتصار  -

تصورا إبستمولوجيا لتعلم المفاهيم العلمية موزعة في 

في  ودور معلم الصف ،طبيعة المفهوم العلمي :التاليةالمجالات 

اهيم  ودور المتعلم في تعلم المف،تعلم المفاهيم العلمية
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 وآلية تعلم المفاهيم العلمية، وتقويم تعلم المفاهيم ،العلمية

 .العلمية

 :التعريفات الإجرائية

اشتمل البحث على بعض المصطلحات التي تحتاج إلى تعريف 

 : وهذه المصطلحات هيإجرائي،

 :التصورات الإبستمولوجية لطبيعة المفاهيم العلمية وتعلمها

،  بطبيعة المفاهيم العلميةتصورات المتعلمين المتصلة يوه

وبدور المتعلم في تعلمها، ، وبدور معلم العلوم في تعليمها

الذي  وبآلية تعلمها، وبتقويم تعلمها، وتقاس إجرائيا بالتقدير

أداة قياس التصورات الإبستمولوجية  المستجيب على يضعه

 المناسب من بين للتقديرباختياره لتعلم المفاهيم العلمية، 

 . في الأداة المطروحة أمامه التقديرات

وهم طلبة جامعيون في مرحلة ": معلم الصف"طلبة برنامج 

البكالوريوس بجامعة آل البيت، يجري إعدادهم لتدريس جميع 

المباحث الدراسية، باستثناء مبحث اللغة الإنجليزية، لطلبة 

من الصف الأول وحتى الصف الثالث (المرحلة الأساسية الأولى

 ).الأساسي

وهو مقرر دراسي ": مناهج علوم وأساليب تدريسها"اق مس

 ساعات معتمدة 3جامعي يطرح بجامعة آل البيت، ويتمثل في 

من مستوى درجة البكالوريوس، وتتضمن خطته مفاهيم 

والاتجاهات العلمية طبيعة العلم والمعرفة : متنوعة منها

، ومنهاج العلوم لتعلم العلومة يالفلسفالأسس العلمية و

 العلوم وتقنيات وف الأساسية الأولى، ومداخل تدريسللصف

جديدة في تدريس العلوم، التغير المفهومي والفهم الخطأ في 

، تطور العلومفي تدريس تقويم مجالات ال تدريس العلوم،

) 48(موزعة على مناهج العلوم، إعداد معلم العلوم، وهي 

 . أسبوعا) 16(محاضرة ضمن 

تمثل بمستوى المعدل التراكمي  وي:مستوى المعدل التراكمي

للطلبة في الجامعة، وقد تم توزيع أفراد البحث من حيث 

مستوى : مستوى معدلهم التراكمي في مستويات ثلاثة هي

مرتفع، وتضمن الطلبة الحاصلين على معدل تراكمي جيد جدا 

فأعلى، ومستوى متوسط، وتضمن الطلبة الحاصلين على 

ض، وتضمن الطلبة معدل تراكمي جيد، ومستوى منخف

 .الحاصلين على معدل تراكمي يقل عن جيد

  :البحثأفراد 

، "معلم صف"طلبة برنامج ميع تمثل أفراد البحث في ج

بقسم " مناهج العلوم وأساليب تدريسها"المسجلين في شعبة مساق 

المناهج والتدريس في جامعة آل البيت للفصل الثاني من العام 

طالبا وطالبة، ) 86(غ عددهم م، والبال2007/2008الدراسي 

معظمهم من الإناث، من مستوى سنة ثالثة، ومن فئات عمرية 

كان توزيعهم و.  اجتماعية واقتصادية متشابهةبيئاتمتقاربة، ومن 

على ) مرتفع، متوسط، منخفض( مستوى معدلهم التراكميحسب 

 :الآتيالنحو 

مستوى معدلهم  حسب أفراد البحث يوضح توزيع ):1( جدول

 لتراكميا

 العدد مستوى المعدل التراكمي

 34 مرتفع

 16  متوسط 

 36 متدني

 86 الإجمالي

 :البحثأداة 

ر  دراسة شومتمّ تطوير فقرات الأداة بالاعتماد على

)Schommer, 1990(ودراسة لسنج والبي ،) Lising & Elby, 
بنية المفاهيم : التصورات الابستمولوجية مثل  من حيث أبعاد)2004

إضافة إلى الاعتماد على  ،لعلمية ودقتها وسرعة اكتسابها وضبطهاا

لتعلم  بموضوع التصورات الإبستمولوجيةالأدب التربوي المتعلق 

 تطويرتمّ ، حيث ، وعلى خبرات الباحث الميدانيةالمفاهيم العلمية

، صنفت العلمية المفاهيم لتعلم محتملاً تصوراً) 42(فقرات غطت 

 في تعلم علّمتالمعة المفاهيم العلمية، ودور طبي: ستةفي مجالات 

الكتاب دور ، ووآلية تعلمها،  في تعلمهاالمتعلّمدور  وتلك المفاهيم،

وقد روعي في . تقويم تعلمها و ومختبر العلوم في تعلمها،،المقرر

، وأن العلميةلمفاهيم ا لتعلممحتملة  لتصوراتيلها ثوضع الفقرات تم

 الفقرات على سلم تدريج خماسي وقد وضعت .لا تكون متداخلة

موافق بشدة، موافق، غير متأكد، غير (حسب مقياس ليكرت 

  ).موافق، غير موافق بشدة

 :الأداةصدق 

 بالاستعانة بلجنة تحكيم تألفت من الأداة صدق التحقق منتمّ 

) 6( و،من ذوي الاختصاص في مجال التربية العلميّة محكمين) 8(

ما إذا كان في طلب إليهم أن يقرروا ،مالعلومن ذوي الاختصاص في 

بتصورات إبستمولوجية محتوى الفقرات التي يفترض أنها ترتبط 

 جمعت استجابات أعضاء لجنة ، مناسبة أم لاالعلميةمفاهيم لتعلم ال

فما % 80 وتم اختيار الفقرات التي حصلت على موافقة ،التحكيم

قام  أن بعد فقرة، )42(من أصل  فقرة) 36( حيث بلغت ،فوق

ها إجراء التعديلات اللازمة لبعضبحذف بعض الفقرات، والباحث 

، وبذلك  أعضاء لجنة التحكيمأبداها في ضوء الملاحظات التي الآخر

 ).36(والعلامة الدنيا ) 136(تكون العلامة القصوى على الأداة 

  : الأداةثبات

) 30(تألفت من للتحقق من ثبات الأداة، تم تطبيقها على عينة 

من ، وبرنامج معلم صف وفي مستوى السنة الثالثة من طلبةطالباً 

أي غير مسجلين في شعبة مساق مناهج علوم ( البحثخارج عينة 

إذ معامل الاتساق الداخلي للأداة  حسب ، وقد)وأساليب تدريسها

، وهي تعد مقبولة )0.84( استخدام معادلة كرونباخ ألفاببلغ 

 .)1985دوران، (لأغراض البحث 
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  :البحثإجراءات 

أداة قياس التصورات الابستمولوجية لتعلم (تم تطبيق أداة البحث  -

مناهج العلوم "على طلبة شعبة مساق ) المفاهيم العلمية

المسجلين بقسم المناهج والتدريس في " وأساليب تدريسها

كلية العلوم التربوية بجامعة آل البيت في الفصل الثاني من 

 .م2007/2008العام الجامعي 

 جرى تدريس تلك الشعبة مساق مناهج العلوم وأساليب تدريسها -

باستخدام المحاضرة، التي يتخللها عادة مناقشات وحوارات 

 .علمية للقضايا المطروحة في المحاضرة

في نهاية الفصل نفسها  أعيد تطبيق أداة البحث على الشعبة -

 .الدراسي الثاني من العام الدراسي نفسه

 :الإجابات الواردة على الأداة على النحو الآتي حجرى تصحي -

 علامات، والإجابة  بشدة خمس الإجابة موافق أعطيت-أ

، ثلاث علامات غير متأكدموافق أربع علامات، والإجابة 

علامتان، والإجابة غير موافق والإجابة غير موافق 

بشدة علامة واحدة، وذلك بالنسبة للفقرات الإيجابية، 

لك بالنسبة للفقرات السلبية، مثل في حين عكس ذ

 ).35، 30، 20، 17، 14، 4، 1( الفقرات

 

 

 فأكثر 3.5 صنفت الفقرة التي حصلت على متوسط تقدير -ب

على أنها تمثل تصورا إبستمولوجيا مرتفع الدقة، 

 فأقل 2.49والفقرة التي حصلت على متوسط تقدير 

أما  منخفض الدقة، اعلى أنها تمثل تصورا إبستومولوجي

 2.5( الفقرات التي تراوحت متوسطات تقديرها بين

فقد اعتبرت أنها تمثل تصورات إبستمولوجية ) 3.49و

  .أفراد البحث  الدقة لدىةمتوسط

تحليلها إحصائياً تم ، والأداة البيانات الواردة في إدخال تمّ -

 .(SPSS)باستخدام برنامج الرزم الإحصائية للعلوم التربوية 

 :علقة بإجابة السؤال الأولالنتائج المت

 لمساق أفراد البحث "معلم الصف" ما أثر دراسة طلبة برنامج -

 همفي تصورات" مناهج العلوم وأساليب تدريسها"

 الإبستمولوجية لتعلم المفاهيم العلمية؟

للإجابة عن هذا السؤال تم حساب المتوسطات الحسابية 

القبلية والبعدية  أفراد البحثتقديرات لوالانحرافات المعيارية 

استخدم اختبار و، لتصوراتهم الإبستمولوجية لتعلم المفاهيم العلمية

لاختبار الفروق بين متوسطات هذه  المترابطةللبيانات ) ت(

في كانت النتائج المتعلقة بذلك كما و، التقديرات القبلية والبعدية

 :)2(الجدول 

لبعدية لتصوراتهم الإبستمولوجية لتعلم المفاهيم العلمية حسب مجالات أداة البحث أفراد البحث القبلية واتقدير متوسطات  :)2(جدول 

 . المقابلة لهاالانحرافات المعياريةو

 التطبيق البعدي التطبيق القبلي

 المجالالرقم
عدد 

الفقرات
المتوسط 

الحسابي

الانحراف 

المعياري

المتوسط 

الحسابي

الانحراف 

المعياري

المتوسط 

لموزون ا

القبلي 

 للمجالات

المتوسط 

الموزون 

البعدي 

للمجالات

 ح.د
 قيمة ت

)(t 
مستوى 

 لةالدلا

حجم 

 الأثر
2η 

1 

التصورات الإبستمولوجية 

المتعلقة بطبيعة المفاهيم 

 العلمية

5 12.98 2.14 16.67 2.54 2.60 3.33 85 9.164 0.000 0.50

2 
التصورات الإبستمولوجية 

 المتعلقة بدور المتعلم
10 26.64 2.82 37.07 4.51 2.66 3.71 85 15.836 0.000 0.75

3 
التصورات الإبستمولوجية 

 المتعلقة بدور المعلم
7 18.42 2.64 26.84 3.30 2.63 3.83 85 17.463 0.000 0.78

4 
التصورات الإبستمولوجية 

 المتعلقة بآلية التعلم
5 15.21 2.27 18.80 2.75 3.04 3.76 85 8.714 0.000 0.47 

5 

التصورات الإبستمولوجية 

المتعلقة بدور الكتاب 

 والمختبر

5 14.39 3.13 16.70 2.22 2.88 3.34 83 6.19 0.000 0.32 

6 

التصورات الإبستمولوجية 

المتعلقة بتقويم تعلم 

 المفاهيم العلمية

4 12.46 2.21 14.86 2.44 3.12 3.71 84 6.789 0.000 0.35 

 

إلى أن متوسطات تقدير ) 2(جدول التشير النتائج الواردة في 

أفراد البحث لمجالات تصوراتهم الإبستمولوجية لتعلم المفاهيم 

على المجالات هم القبلية أعلى من متوسطات تقديرالعلمية البعدية 

 ،)p<0.001( المشمولة في البحث، وبدلالة إحصائية مرتفعة الستة



 قادريال

 283

كما تظهر . المترابطةللبيانات ) ت(بار كما تبين ذلك نتائج اخت

النتائج أن المتوسط الموزون لتقديرات أفراد البحث البعدية لأربعة 

، وتتضمن هذه )3.5(مجالات من أصل ستة مجالات تجاوز 

المجالات التصورات الإبستمولوجية لدور المتعلم، ولدور المعلم، 

 . ولآلية التعلم، ولتقويم تعلم المفاهيم العلمية

مناهج العلوم وأساليب "دراسة مساق ولإيجاد حجم أثر 

التصورات الإبستمولوجية لتعلم المفاهيم  في تحسين "تدريسها

  :وفقاً للمعادلة الآتية )2η(؛ تم حسابلدى أفراد البحث العلمية

2  = t2 / (t2 + d.f) η 
الات التصورات الابستمولوجية في لمج حجم الأثر تراوحوقد 

دراسة  مما يشير إلى أن حجم أثر ؛)0.78 -0.32( أداة البحث بين

 في تحسين "مناهج العلوم وأساليب تدريسها"أفراد البحث لمساق 

 في مجالات البحث تصوراتهم الإبستمولوجية لتعلم المفاهيم العلمية

  .)1997منصور، (كبير نسبيا 
مناهج العلوم "دراسة مساق عمق لأثر ومن أجل التحليل الم

التصورات الإبستمولوجية لتعلم  تطوير في" وأساليب تدريسها

متوسطات الحسابية ال، تم حساب المفاهيم العلمية لدى أفراد البحث

 فقرة  المقابلة لتقديراتهم القبلية والبعدية لكلنحرافات المعياريةلاوا

 المترابطةللبيانات ) ت(، كما تم حساب قيمة البحثمن فقرات أداة 

 وكانت النتائج على النحو ، ومستوى الدلالة الإحصائية،المتعلقة بها

 :الآتي

 التصورات :الأولالنتائج المتعلقة بفقرات المجال  -

 :الإبستمولوجية المتصلة بطبيعة المفاهيم العلمية
 ):3(كانت النتائج المتعلقة بذلك كما في الجدول 

أفراد البحث القبلية والبعدية لتصوراتهم الإبستمولوجية لتعلم المفاهيم العلمية لفقرات مجال طبيعة المفاهيم ير تقدمتوسطات  ):3(جدول 

 . المقابلة لها والانحرافات المعياريةالعلمية

 التطبيق البعدي التطبيق القبلي

المتوسط  نص الفقرة الرقم

 الحسابي

الانحراف 

 يالمعيار

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

 قيمة ت ح.د
مستوى 

 الدلالة

1 
تقدم المفاهيم العلمية للمتعلمين على أنها صادقة 

.وصحيحة
2.36 0.84 3.80 0.88 85 10.60 0.000 

2 
تقدم المفاهيم العلمية للمتعلمين على أنها مؤقتة 

. وقابلة للتغييروتجريبية
2.78 1.09 3.48 1.06 85 4.14 0.000 

3 
فهوم العلمي على أنه ذاتي ومحكوم ينظر إلى الم

.بوجهات نظر العلماء
2.60 1.02 3.67 1.02 85 6.94 0.000 

4 
ينظر إلى المفهوم العلمي على أنه موضوعي يعتمد 

.فقطعلى طبيعة المفهوم 
2.61 1.00 2.98 1.22 84 2.01 0.047 

5 
تكوين المفهوم العلمي من خلال بناء المفهوم يتم 

بشكل فردي
2.65 0.94 2.74 0.97 85 0.61 0.545 

 

الواردة في المتعلقة بالتطبيق القبلي لأداة البحث تشير النتائج 

على متوسط تقدير يقل فقط  إلى حصول الفقرة الأولى )3(جدول ال

منخفض ، وهذا يشير إلى شيوع تصور إبستمولوجي واحد 2.5عن 

، ويتمثل دقة لدى أفراد البحث في مجال طبيعة المفاهيم العلميةال

باعتقاد المتعلمين أن تعلم المفاهيم العلمية يتطلب تقديمها على 

أنها صحيحة وصادقة، أما بقية الفقرات فقد تراوحت متوسطات 

 وهذا يشير إلى أن محتوى هذه ،2.78-2.36تقديرها القبلية بين 

دقة لدى أفراد متوسطة الالفقرات يمثل تصورات إبستمولوجية 

  .البحث

إلى أن متوسطات ) 3(لنتائج الواردة في جدول تشير اكما 

 في هم القبلية؛ أعلى من متوسطات تقديرالبحث البعديةتقدير أفراد 

 الواردة في أداة الفقرات المتعلقة بطبيعة المفاهيم العلميةكافة 

إلا أن متوسطات الفروق في التقديرات لأربع فقرات منها البحث، 

للبيانات ) ت(ك نتائج اختبار كما تبيّن ذلذات دلالة إحصائية، 

 .المترابطة

ت تقدير أفراد البحث للفقرتين كما تظهر النتائج أن متوسطا

في التطبيق البعدي، مما يشير إلى أنهما ) 3.5(تجاوز ) 3، 1(

 الدقة لدى أفراد البحث، ييمثلان تصورين إبستمولوجيين مرتفع

 حة وصادقةأحدهما يتصل بتقديم المفاهيم العلمية على أنها صحي

، والثاني يرى أن المفهوم العلمي ذاتي ومحكوم )وهي فقرة سلبية(

مفهوم التي ترى أن ال الفقرة الرابعةأما . بوجهات نظر العلماء

فقد ، )وهي فقرة سلبية(فقط  تهيعتمد على طبيعو ،العلمي موضوعي

في التطبيق البعدي لأداة ) 2.98(حصلت على أقل متوسط تقدير 

يدل على أن التصور الإبستمولوجي لهذا الموضوع البحث، وهذا 

متوسط الدقة عند أفراد البحث، مع أن تغيرا إيجابيا دالاً إحصائيا 

 . قد حصل على متوسط تقديرات أفراد البحث لهذه الفقرة

التصورات : الثانيالنتائج المتعلقة بفقرات المجال  -

الإبستمولوجية المتصلة بدور المتعلم في تعلم المفاهيم 

 :العلمية
 ):4(كانت النتائج المتعلقة بذلك كما في الجدول 
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أفراد البحث القبلية والبعدية لفقرات مجال التصورات الإبستمولوجية لدور المتعلم في تعلم المفاهيم العلمية  اتتقديرتوسطات  م):4(جدول 

 . المقابلة لهانحرافات المعياريةوالا

 التطبيق البعدي التطبيق القبلي

المتوسط  نص الفقرة الرقم

 الحسابي

الانحراف 

المعياري

المتوسط 

الحسابي

الانحراف 

المعياري

 قيمة ت ح.د
مستوى 

 الدلالة

6 
يستخدم المتعلم منهجيات الكتاب المقرر في أثناء تعلم 

 المفاهيم العلمية
2.67 0.81 2.65 0.15 85 0.349 0.88 

7 
 طبيعة تتطلب عملية تعلم المفهوم العلمي أن يعي المتعلم

 المفهوم العلمي
2.53 0.88 2.93 1.16 84 2.48 0.015 

8 
 كيفية تتطلب عملية تعلم المفهوم العلمي أن يعي المتعلم

 التوصل للمفهوم
2.45 0.76 3.62 1.12 84 7.49 0.000 

9 
 ه تطبيقات المفهوم العلمي أن يعي المتعلمتتطلب عملية تعلم

 العملية للمفهوم
2.45 0.73 4.17 0.87 84 13.76 0.000 

 0.000 12.13 84 0.68 4.43 1.04 2.80 تتطلب عملية التعلم أن يقرر المتعلم متى يتعلم 10

 0.000 10.64 85 0.66 4.27 0.97 2.76 تتطلب عملية التعلم أن يقرر المتعلم ماذا يتعلم 11

 0.000 7.54 85 0.95 3.92 1.02 2.76 تتطلب عملية التعلم أن يقرر المتعلم كيف يتعلم 12

13 
يستخدم المتعلم منهجياته الذاتية في اكتساب المفاهيم 

 العلمية
2.88 0.88 3.55 1.14 83 4.01 0.000 

14 
يتمثل دور المتعلم في اكتساب ما يقدم له في القاعات 

 التدريسية
2.22 1.04 3.81 0.95 85 10.42 0.000 

 0.008 2.73 84 1.00 3.72 0.87 3.35 يتمثل دور المتعلم في بناء تعلمه للمفاهيم العلمية بنفسه 15

 

الواردة في المتعلقة بالتطبيق القبلي لأداة البحث تشير النتائج 

 إلى حصول ثلاث فقرات على متوسط تقدير يقل عن )4(جدول ال

، وهذا يشير إلى شيوع ثلاثة )14 ،9 ،8( ، وهي الفقرات2.5

دقة لدى أفراد البحث في مجال ال منخفضةتصورات إبستمولوجية 

دور المتعلم في تعلم المفاهيم العلمية، وتتمثل تلك التصورات 

عملية تعلم المفهوم العلمي تتطلب أن يعي باعتقاد أفراد البحث أن 

، وأن دور  العمليةهتتطبيقاأن يعي و ، كيفية التوصل للمفهومالمتعلم

أما بقية . المتعلم هو اكتساب ما يقدم له في القاعات التدريسية

 -2.53(الفقرات فقد تراوحت متوسطات تقديرها القبلية بين 

ة ، وهذا يشير إلى أنها تمثل تصورات إبستمولوجية متوسط)3.35

  .الدقة لدى أفراد البحث

ى أن متوسطات إل )4(جدول التشير النتائج الواردة في كما 

 في هم القبلية أعلى من متوسطات تقديرالبحث البعديةتقدير أفراد 

الفقرات المتصلة بتصوراتهم الإبستمولوجية لطبيعة المفاهيم كافة 

كما  وبفروق ذات دلالة إحصائية،  الواردة في أداة البحث،العلمية

ق بين المترابطة، باستثناء الفرللبيانات ) ت(تبيّن ذلك نتائج اختبار 

 .)6( متوسطي تقديرات أفراد البحث للفقرة
كما تظهر النتائج أن متوسطات تقدير أفراد البحث البعدية 

، )3.5(تجاوز ) 15 ،14 ،13، 12 ،11، 10 ،9، 8(للفقرات 

وهذا يدل على حصول تطور ملموس في التصورات الإبستمولوجية 

أفراد البحث، لتعلم المفاهيم العلمية الواردة في هذه الفقرات لدى 

الدقة، كما في ة  الدقة، بعد أن كانت منخفضةوأنها أصبحت مرتفع

 ،10 ،7( الدقة، كما في الفقرات ة، أو متوسط)14 ،9 ،8( الفقرات

أما متوسطات تقدير أفراد البحث  .)16، 15 ،13 ،12 ،11

 الدقة، على الرغم من ةمتوسط فقد ظلت) 7 ،6(البعدية للفقرتين 

، يرى الأول أن "مناهج العلوم وأساليب تدريسها"دراستهم لمساق 

دور المتعلم يتجسد في استخدام منهجيات الكتاب المقرر في أثناء 

تعلمه للمفاهيم العلمية، ويرى الثاني بأن تعلم المفهوم العلمي 

 .يتطلب أن يعي المتعلم طبيعة المفهوم العلمي

التصورات : الثالثالنتائج المتعلقة بفقرات المجال  -

الإبستمولوجية المتصلة بدور المعلم في تعلم المفهوم 

 :العلمي
 :الآتي) 5(كانت النتائج المتعلقة بذلك كما في الجدول 
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أفراد البحث القبلية والبعدية لفقرات مجال التصورات الإبستمولوجية لدور المعلم في تعلم المفاهيم العلمية تقدير متوسطات ): 5(جدول 

 . المقابلة لهايةوالانحرافات المعيار

 التطبيق البعدي التطبيق القبلي

المتوسط  نص الفقرة الرقم

الحسابي

الانحراف 

المعياري

المتوسط 

الحسابي

الانحراف 

المعياري

قيمة تح.د
مستوى 

 الدلالة

16 
طبيعة عن طريق مراعاة   في تحسين تعلم المفهوم العلميالمعلميسهم 

  تعلمهاالمتعلم النمائية ومعاييره في
2.59 0.97 3.69 0.87 86 2.920.000 

 5.340.000 82 1.01 3.42 1.04 2.53 صحيحةو  واضحةالمفاهيم العلمية بصورةشرح  في المعلميتمثل دور  17

3.470.001 83 1.02 3.46 0.98 2.92 عرض تطبيقات عملية للمفهوم العلمي في المعلميتمثل دور  18

19 
 للمفهوم العلمي بناء فهمه على الطالب  تساعدالمعلم بيئة تعلم يهيئ

 بنفسه
2.93 1.11 4.17 0.72 85 9.330.000 

 21.260.000 85 0.80 4.17 0.71 1.72 يقرر المعلم لطلبته كيف يتعلمون المفاهيم العلمية 20

21 
 أنه ناتج عن تجارب ببيان  في تحسين تعلم المفهوم العلميالمعلميسهم 

 علمية
3.03 0.90 4.12 0.88 84 7.890.000 

 10.730.000 85 0.89 4.01 0.79 2.72 بمراعاة طبيعته  في تحسين تعلم المفهوم العلميالمعلميسهم  22
 

الواردة في المتعلقة بالتطبيق القبلي لأداة البحث تشير النتائج 

 إلى حصول فقرة واحدة على متوسط تقدير يقل عن )5( جدولال

، وهذا يشير إلى شيوع تصور إبستمولوجي )20(، وهي الفقرة 2.5

واحد منخفض الدقة لدى أفراد البحث في مجال دور المتعلم، 

المعلم يقرر لطلبته كيف يتعلمون المفاهيم العلمية  ويتمثل في أن

أما بقية الفقرات فقد تراوحت متوسطات  ).وهي فقرة سلبية(

 التصورات ، وهذا يشير إلى أن)3.03 -2.53(تقديرها القبلية بين 

الإبستمولوجية الممثلة لمحتوى هذه الفقرات متوسطة الدقة لدى 

 .أفراد البحث

إلى أن متوسطات ) 5(جدول التشير النتائج الواردة في كما 

 في هم القبلية أعلى من متوسطات تقديرالبحث البعدية،تقدير أفراد 

 بحث الواردة في أداة الالفقرات المتعلقة بطبيعة المفاهيم العلمية

) ت(كما تبيّن ذلك نتائج اختبار وبفروق ذات دلالة إحصائية، ، كافة

 .المترابطةللبيانات 

 ،16(وتظهر النتائج أن متوسطات تقدير أفراد البحث للفقرات 

، وهذا يدل على حصول تطور )3.5(تجاوز ) 22 ،21 ،20 ،19

 ملموس في التصورات الإبستمولوجية لتعلم المفاهيم العلمية الوارد

في هذه الفقرات لدى أفراد البحث، وأنها أصبحت تمثل تصورات 

 مرتفعة الدقة لديهم، بعد أن كانت منخفضة الدقة، كما في الفقرة

، 21 ،16،19،20( ، أو متوسطة الدقة، كما في الفقرات)20(

فقد حصلتا على متوسطي تقدير ) 17،18(الفقرتين أما ). 22

تعبران عن تصورين ؛ ولهذا فقد ظلتا )3.5(بعدي يقل عن

إبستمولوجيين متوسطي الدقة لتعلم المفاهيم العلمية لدى أفراد 

مناهج العلوم وأساليب "البحث، على الرغم من دراستهم لمساق 

  ".تدريسها

التصورات المتصلة : الرابعالنتائج المتعلقة بفقرات المجال  -

 :بآلية تعلم المفاهيم العلمية
 ):6( كما في الجدول كانت النتائج المتعلقة بذلك

الواردة في المتعلقة بالتطبيق القبلي لأداة البحث تشير النتائج 

 إلى أن متوسطات التقدير القبلية لفقرات هذا المجال )6(جدول ال

، وهذا يشير إلى أن التصورات )3.30 -2.85( تراوحت بين

 الدقة لدى ةالإبستمولوجية الممثلة لمحتوى هذه الفقرات متوسط

 .قبل دراسة مساق مناهج العلوم وأساليب تدريسها البحثأفراد 

إلى أن متوسطات ) 6(جدول التشير النتائج الواردة في كما 

 في هم القبلية أعلى من متوسطات تقديرالبحث البعديةتقدير أفراد 

 الواردة في أداة الفقرات المتعلقة بآلية تعلم المفاهيم العلميةكافة 

ذات دلالة إحصائية، كانت ع فقرات منها وأن الفروق في أربالبحث، 

 .المترابطةللبيانات ) ت(كما تبيّن ذلك نتائج اختبار 

وتظهر النتائج المتعلقة بالتطبيق البعدي لأداة البحث أن 

 ،26، 25 ،23(متوسطات تقدير أفراد البحث لكل من الفقرات 

، وهذا يدل على حصول تطور ملموس في )3.5(تجاوز ) 27

بستمولوجية لتعلم المفاهيم العلمية الوارد في هذه التصورات الإ

الفقرات لدى أفراد البحث، وأنها أصبحت تمثل تصورات مرتفعة 

الدقة لديهم؛ بعد أن كانت تمثل تصورات إبستمولوجية متوسطة 

 أن الفقرة التي )6(كما تظهر النتائج الواردة في الجدول . الدقة

ل ث، وتتم)26(الفقرة  هي  بعديحصلت على أعلى متوسط تقدير

إذا تم طرح مفهوم علمي على بتصور إبستمولوجي يشير إلى أنه 

إلى المتعلمين في سياق يخالف خبراتهم السابقة فإنهم يلجأون 

) 27 (تليها الفقرة، )فقرة سلبية(  والتمسك بالخبرات السابقةًرفضه

وتتمثل بتصور إبستمولوجي يشير إلى أن تعلم المفهوم يتم من 

 فقد حصلت على أقل )24(الفقرة  أما . بنائه بشكل فرديخلال

؛ ولهذا فقد ظلت تعبر عن تصور )3.24(متوسط تقدير بعدي 

إبستمولوجي متوسط الدقة لتعلم المفاهيم العلمية لدى أفراد 

بمعرفته لجديد ا المفهومالبحث، وهو تصور يرى أن المتعلم يدمج 

  .بطريقة منطقيةالسابقة ذات العلاقة 
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 والانحرافات أفراد البحث القبلية والبعدية لفقرات مجال التصورات الإبستمولوجية لآلية تعلم المفاهيم العلميةتقدير متوسطات  ):6(دول ج

 . المقابلة لهاالمعيارية

 التطبيق البعدي التطبيق القبلي

المتوسط  نص الفقرة الرقم

الحسابي

الانحراف 

ريالمعيا

المتوسط 

الحسابي

الانحراف 

المعياري

قيمة تح.د
مستوى

الدلالة

0.011 7.5 85 1.17 3.78 0.84 3.30 يصعب على الطلبة اكتساب المفاهيم العلمية بسرعة 23

24 
معاً بطريقةبمعرفته السابقة ذات العلاقة لجديد ا المفهوم  المتعلمدمجي

 منطقية
3.10 1.03 3.24 1.20 83 0.990.323

25 
بكيان مستقل عن معرفته السابقة ذات لجديد ا لمفهوميحتفظ المتعلم با

 العلاقة
2.85 0.99 3.72 0.89 84 6.040.000 

26 
إذا تم طرح مفهوم علمي على المتعلمين في سياق يخالف خبراتهم 

  بالخبرات السابقةونتمسكي ويرفضونهالسابقة فإنهم 
2.92 1.02 4.15 0.97 84 8.860.000 

 6.540.000 84 0.80 4.13 1.37 3.04 لعلمي بشكل فردي المفهوم ابناءيتم  27
 

 التصورات :الخامسالنتائج المتعلقة بفقرات المجال  -

الإبستمولوجية المتصلة بمجال دور الكتاب المقرر ومختبر 

 :العلوم في تعلم المفاهيم العلمية
 .)7(كانت النتائج المتعلقة بذلك كما في الجدول 

 

الواردة في بالتطبيق القبلي لأداة البحث المتعلقة تشير النتائج 

 إلى أن متوسطات تقدير فقرات هذا المجال تراوحت )7(جدول ال

، وهذا يشير إلى أن محتوى فقرات هذا )3.23 - 2.62(بين 

المجال تمثل تصورات إبستمولوجية متوسطة الدقة لدور الكتاب 

 .اد البحثالمقرر ومختبر العلوم في تعلم المفاهيم العلمية لدى أفر

أفراد البحث القبلية والبعدية لفقرات مجال التصورات الإبستمولوجية لدور الكتاب المقرر ومختبر العلوم في تعلم تقدير متوسطات  ):7(جدول 

 . المقابلة لها والانحرافات المعياريةالمفاهيم العلمية

 التطبيق البعدي التطبيق القبلي

المتوسط  نص الفقرةالرقم

الحسابي

الانحراف 

المعياري

المتوسط 

الحسابي

الانحراف 

المعياري

ح.د
قيمة 

 ت

مستوى

الدلالة

28 
 يتمثل دور مختبر العلوم في التحقق من صحة المفاهيم العلمية

 من خلال نتائج التجارب المخبرية
3.23 1.09 3.49 0.9 83 1.630.11

29 
اف دلالة وجيه المتعلم لاستكشت فييتمثل دور مختبر العلوم 

 4.620.01 83 1.17 3.11 1.18 2.62 وارتباطه بغيره من المفاهيمالمفهوم 

30 
تقديم  في  في عملية تعلم المفاهيمالمقرريتمثل دور الكتاب 

  بصورة جاهزة للمتعلمالمفهوم
2.87 1.23 3.60 1.05 84 3.850.000 

31 
مفاهيمللتوضيح التطبيقات العملية في  المقرريتمثل دور الكتاب 

 العلمية
2.71 1.13 2.81 1.18 84 0.650.575

32 
 في إثارة تفكير المتعلم وتوجيهه لبناء المقرريتمثل دور الكتاب 

 التعلم الجديد
2.93 1.33 3.69 1.08 84 4.230.000 

 

إلى أن متوسطات ) 7(جدول التشير النتائج الواردة في كما 

 في هم القبليةسطات تقدير أعلى من متوالبحث البعديةتقدير أفراد 

 الواردة في أداة الفقرات المتعلقة بآلية تعلم المفاهيم العلميةكافة 

وأن الفروق في متوسطات تقدير ثلاث فقرات فقط من أصل البحث، 

) ت(كما تبيّن ذلك نتائج اختبار خمس فقرات ذات دلالة إحصائية، 

 .المترابطةللبيانات 

ر أفراد البحث البعدية وتظهر النتائج أن متوسطات تقدي

، وهذا يدل على حصول تطور )3.5(تجاوز ) 32 ،30(للفقرتين 

ملموس في التصورات الإبستمولوجية لتعلم المفاهيم العلمية الواردة 

في هاتين الفقرتين لدى أفراد البحث، وأنها أصبحت تمثل تصورين 

ن مرتفعي الدقة لديهم؛ بعد أن كانا يمثلان تصورييابستمولوجيين 

 . إبستمولوجيين متوسطي الدقة

دور بتصور إبستمولوجي يشير إلى أن ) 30(وتتمثل الفقرة 

  بصورة جاهزة للمتعلمالمفهوم العلميتقديم هو  المقررالكتاب 

بتصور إبستمولوجي يشير  )32( الفقرة، وتتمثل )وهي فقرة سلبية(

مين إثارة تفكير المتعليتمثل في المقرر العلوم كتاب دور إلى أن 

 . وتوجيهه لبناء التعلم الجديد
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على متوسطات تقدير ) 31 ،29، 28(كما حصلت الفقرات 

 الدقة لدى أفراد ةبمستوى تصورات إبستمولوجية متوسطبعدية 

مناهج العلوم وأساليب "الرغم من دراستهم لمساق  البحث، على

 ".تدريسها

 التصورات :السادسالنتائج المتعلقة بفقرات المجال  -

بستمولوجية المتصلة بمجال تقويم تعلم المفاهيم الإ

 :العلمية
 ):8(كانت النتائج المتعلقة بذلك كما في الجدول 

 والانحرافات أفراد البحث القبلية والبعدية لفقرات مجال التصورات الإبستمولوجية لتقويم تعلم المفاهيم العلميةتقدير متوسطات  ):8(جدول

 . المقابلة لهاالمعيارية

 التطبيق البعدي التطبيق القبلي

المتوسط  نص الفقرة قمالر

الحسابي

الانحراف 

المعياري

المتوسط 

الحسابي

الانحراف 

المعياري

 قيمة ت ح.د
مستوى 

 الدلالة

33 
 عن طريق قدرة المتعلم على ييمكن تقويم تعلم المفهوم العلم

 تطبيق المفهوم في حياته العملية
2.38 1.05 3.72 1.13 84 7.66 0.000 

34 
فهم يمكن تقويم تعلم المفهوم العلمي عن طريق قدرة المتعلم على 

 طبيعة المفهوم العلمي وخصائصه وارتباطاته وتطبيقاته
3.66 0.95 3.54 1.04 83 0.77 0.45 

35 
 للمفهوم العلمي الجديد فهذا لفظياً صحيحاًإذا قدم المتعلم تعريفاً 

 لجديداستوعب المفهوم اه يشير إلى أن
3.37 0.99 3.74 1.00 84 2.52 0.014 

36 
فهم يمكن تقويم تعلم المفهوم العلمي عن طريق قدرة المتعلم على 

 دلالة المفهوم وخصائصه
3.06 1.08 3.86 1.01 84 5.42 0.000 

 

الواردة في المتعلقة بالتطبيق القبلي لأداة البحث تشير النتائج 

فقرة (القبلي لفقرة واحدة فقط  إلى أن متوسط التقدير )8(جدول ال

 مما يظهر أنها تمثل تصورا إبستمولوجيا مرتفع ؛3.5تجاوز ) 34

الدقة، أما بقية فقرات هذا المجال فقد جاءت ضمن فئة تصورات 

، أو )36، 35(إبستمولوجية متوسطة الدقة، كما في الفقرتين 

 ).33(تصورات منخفضة الدقة كما في الفقرة 

إلى أن متوسطات ) 8(جدول الاردة في تشير النتائج الوو

  فيهم القبلية أعلى من متوسطات تقديرالبحث البعديةتقدير أفراد 

ثلاث فقرات من أصل أربع فقرات وردت ضمن هذا المجال، وهي 

 المتعلقة بتقويم تعلم المفاهيم العلمية) 36 ،35 ،33(الفقرات 

يرها ذات أن الفروق في متوسطات تقد والواردة في أداة البحث،

 .المترابطةللبيانات ) ت(كما تبيّن ذلك نتائج اختبار دلالة إحصائية، 

وتظهر النتائج أن متوسطات تقدير أفراد البحث البعدية 

، مما يدل على حصول تطور )3.5(لفقرات هذا المجال تجاوزت 

ملموس في التصورات الإبستمولوجية لتعلم المفاهيم العلمية، في 

لمفاهيم العلمية لدى أفراد البحث، وأنها أصبحت مجال تقويم تعلم ا

تمثل تصورات إبستمولوجية مرتفعة الدقة لديهم، بعد أن كانت 

 ،35( تمثل تصورات إبستمولوجية متوسطة الدقة كما في الفقرتين

 ). 33(، أو تصوراً منخفض الدقة كما في الفقرة )36

 الفقرة  أن)8(الواردة في الجدول البعدية كما تظهر النتائج 

، وتتثمل )36(التي حصلت على أعلى متوسط تقدير هي الفقرة 

يمكن تقويم تعلم المفهوم العلمي بتصور إبستمولوجي يشير إلى أنه 

تليها ، فهم دلالة المفهوم وخصائصهعن طريق قدرة المتعلم على 

المتعلم  إذا قدموتتمثل بتصور إبستمولوجي يرى أنه ) 35 (الفقرة

ه  فهذا يشير إلى أن، للمفهوم العلمي الجديد صحيحاًلفظياًتعريفاً 

في حين حصلت الفقرة  ،استوعب المفهوم الجديد بشكل سوي

بتصور  محتواها  ويتصلقل متوسط تقدير،أ على )34(

يمكن تقويم تعلم المفهوم العلمي عن على أنه  إبستمولوجي ينص

ه فهم طبيعة المفهوم العلمي وخصائصطريق قدرة المتعلم على 

 وهذه النتائج تدل على حصول تغييرات .وارتباطاته وتطبيقاته

مرغوب فيها في التصورات الإبستمولوجية المتعلقة بمجال تقويم 

 .تعلم المفاهيم العلمية

 :النتائج المتعلقة بإجابة السؤال الثاني
لدى  تختلف التصورات الابستمولوجية لتعلم المفاهيم العلميةهل  -

 باختلاف مستوى معدلهم صف أفراد البحثطلبة برنامج معلم 

  ؟)α=0.05( بدلالة إحصائية التراكمي
 ).9(المتعلقة بذلك كما في الجدول كانت النتائج 

على وجود فروق في ) 9(تدل النتائج الواردة في الجدول 

لمجالات ) أفراد البحث(متوسطات تقدير طلبة معلم الصف 

 العلمية باختلاف مستوى تصوراتهم الإبستمولوجية لتعلم المفاهيم

 .معدلهم التراكمي
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 حسب مستوى قدير أفراد البحث لتصوراتهم الإبستمولوجية لتعلم المفاهيم العلمية في مجالات البحث الستة  متوسط):9(جدول 

 والانحرافات المعيارية المقابلة لها) مرتفع، متوسط، منخفض(تحصيلهم العلمي 

  حسبنحراف المعياريالا  حسبالمتوسط الحسابي

 المجال مستوى المعدل التراكمي مستوى المعدل التراكمي

 مرتفع متوسط منخفض مرتفع متوسطمنخفض
1.98 1.91 17.3317.392.87 15.64 مجال طبيعة المفهوم العلمي

4.27 6.88 37.4037.913.47 36.14 مجال دور المتعلم
ور المعلممجال د  26.81 26.4027.152.51 4.10 3.70

2.80 3.03 19.2019.032.63 18.53 مجال آلية التعلم
2.56 2.22 17.7316.451.78 16.50 مجال دور الكتاب ومختبر العلوم
1.55 2.76 14.7315.912.67 14.00 مجال تقويم تعلم المفهوم العلمي

 

ولاختبار ما إذا كانت هذه الفروق ذات دلالة إحصائية استخدم 

 للتقديرات على المجالات )MANOVAِ (لتباين المتعددتحليل ا

الستة للبحث، بعد أن تم التحقق من دلالة الارتباط بين مجالات 

 :البحث، وكانت النتائج المتعلقة بذلك كما يلي

هم في مجالات البحث على متوسطات تقدير متعدد المتغيرات لأثر مستوى المعدل التراكمي لأفراد البحث  نتائج تحليل التباين):10(جدول 

 الستة

 مستوى الدلالة الملاحظة قيمة ف متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات المجال

 0.01 5.40 31.02 2 62.04 مجال طبيعة المفهوم العلمي
 0.26 1.36 28.04 2 56.07 مجال دور المتعلم

 0.76 0.28 3.04 2 6.08 ور المعلممجال د

 0.65 0.43 3.32 2 6.65 مجال آلية التعلم

 0.14 2.02 9.72 2 19.44 مجال دور الكتاب ومختبر العلوم
 0.001 5.90 31.57 2 63.15 مجال تقويم تعلم المفهوم العلمي

  0.05=مستوى الدلالة 0.732=قيمة ويلكس  

 

إلى وجود فروق ذات ) 10(تشير النتائج الواردة في الجدول 

ير أفراد البحث لتصوراتهم دلالة إحصائية في متوسطات تقد

الإبستمولوجية لتعلم المفاهيم الفيزيائية تعزى لمستوى تحصليهم 

العلمي في مجالين فقط هما مجال طبيعة المفاهيم العلمية، ومجال 

تقويم تعلم المفاهيم العلمية، في حين لم تظهر النتائج وجود فروق 

 .ردة في البحثذات دلالة إحصائية في المجالات الأربعة الأخرى الوا

وعات كانت الفروق في متوسطات مولتحديد لصالح أي المج

تقدير أفراد البحث دالة إحصائيا، استخدم اختبار شافيه للمقارنات 

البعدية على المجالين الذين ظهر فيهما دلالة إحصائية لأثر مستوى 

 :المعدل التراكمي في تقديرات أفراد البحث، وكانت النتائج كما يلي

وفق اختبار شافيه في مجال طبيعة المفاهيم ) مرتفع، متوسط، منخفض( : دلالة الفروق في الأوساط الحسابية لمستويات المعالجة):11( جدول

 العلمية 

 ذوي التحصيل المرتفع ذوي التحصيل المتوسط المنخفض ذوي التحصيل المتوسط الحسابي حسب مستوى التحصيل

 *1.75 1.69 0 15.64=المنخفض ذوي التحصيل

 0.06 0  = 17.33ذوي التحصيل المتوسط
 0   17.39=ذوي التحصيل المرتفع

 .0.05=مستوى دلالة*           

وجود فرق دال ) 11(تظهر النتائج الواردة في الجدول 

بين متوسط تقديرات الطلبة ذوي ) 0.05(إحصائيا بمستوى 

مستوى مستوى التحصيل المرتفع ومتوسط تقديرات نظرائهم ذوي 

المعدل التراكمي المنخفض فقط، ولصالح ذوي التحصيل المرتفع؛ 

مما يشير إلى أن طلبة مستوى المعدل التراكمي المرتفع يحملون 

 من ،تصورات ابستمولوجية أكثر دقة لطبيعة المفاهيم العلمية

 . المنخفضالمعدل التراكمينظرائهم فئة 

فاهيم العلمية فكانت أمّا النتائج المتعلقة بمجال تقويم تعلم الم

 ):12( كما في الجدول
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وفق اختبار شافيه في مجال تقويم تعلم ) مرتفع، متوسط، منخفض( : دلالة الفروق في الأوساط الحسابية لمستويات المعالجة):12(جدول 

 المفاهيم العلمية

متوسط التقدير حسب مستوى التحصيل 

 العملي

 ذوي التحصيل

 المنخفض

ذوي التحصيل 

 طالمتوس
ذوي التحصيل 

 المرتفع

 1.91* 0.73 0 15.64=المنخفض ذوي التحصيل

 1.18 0 0 14.73=ذوي التحصيل المتوسط
 0   15.91=المرتفع ذوي التحصيل

 0.05= مستوى دلالة-*       

وجود فرق دال ) 12(تظهر النتائج الواردة في الجدول 

ي بين متوسط تقديرات الطلبة ذو) 0.05( إحصائيا بمستوى

مستوى التحصيل المرتفع ومتوسط تقديرات نظرائهم ذوي مستوى 

المعدل التراكمي المنخفض فقط، لصالح ذوي التحصيل المرتفع؛ 

مما يشير إلى أن طلبة مستوى المعدل التراكمي المرتفع يحملون 

تصورات ابستمولوجية أكثر دقة لتقويم تعلم المفاهيم العلمية، من 

 .مي المنخفضنظرائهم فئة التحصيل العل

 :مناقشة النتائج

أظهرت نتائج البحث شيوع تصورات ابستمولوجية غير سوية 

قبل بدء التجربة " معلم الصف"لدى أفراد البحث من طلبة برنامج 

في مختلف المجالات التي شملتها أداة البحث، مما يدل على شيوع 

نسبة صغيرة من التصورات الإبستمولوجية المرتفعة الدقة لتعلم 

وتختلف . لمفاهيم العلمية لدى أفراد البحث قبل البدء بالتجربةا

 ,Cobern & Loving(كوبرن ولفنج هذه النتائج مع نتائج دراسة 
 من حيث نسبة التصورات الابستمولوجية الدقيقة القبلية )2002

وهذه النتائج متوقعة . لتعلم المفاهيم العلمية لدى أفراد البحث

ك التصورات في خطط مواد برنامج بسبب ضعف التركيز على تل

، إضافة إلى ضعف التركيز عليها في القاعات "معلم الصف"

 . التدريسية وفي الاختبارات الجامعية

مناهج العلوم "كما أظهرت نتائج البحث أن دراسة مساق 

قد أسهمت في تطوير التصورات " وأساليب تدريسها

فق مع مبادئ التربية الإبستمولوجية لتعلم المفاهيم العلمية، بما يت

العلمية في مختلف المجالات التي شملتها أداة البحث، مع أن بعض 

ويمكن أن . تلك التصورات الإبستمولوجية ظلت متوسطة الدقة

مناهج "ترجع هذه النتائج إلى جملة من الأسباب منها أن خطة 

تضمنت مفاهيم تتصل بالتصورات " العلوم وأساليب تدريسها

لتعلم المفاهيم العلمية، ولعل ذلك أدى إلى تطوير الإبستمولوجية 

تلك التصورات لدى أفراد البحث، إلا أن مستوى التركيز على تلك 

لم " مناهج العلوم وأساليب تدريسها"التصورات في خطة مساق 

يكن كافيا لتطويرها من تصورات متوسطة الدقة أو منخفضة الدقة 

 . إلى تصورات مرتفعة الدقة

مناهج العلوم "لنتائج ضرورة تطوير بنية مساق وتؤكد هذه ا

لك المساق ذ، إضافة إلى تطوير طرق تدريس "وأساليب تدريسها

والاختبارات المستخدمة فيه بحيث تركز على تطوير تصورات 

كما تظهر هذه . ابستمولوجية مرتفعة الدقة لتعلم المفاهيم العلمية

فاهيم العلمية قابلة النتائج أن التصورات الإبستمولوجية لتعلم الم

وتنسجم . للتطوير، إذا ما تمت مخاطبتها في المقررات الجامعية

 & Hancock(هانكوك والجاندروك هذه النتائج مع نتائج دراسة 
Alejandrok, 2004( ونتائج دراسة ماني وزميليه (Many, 

Howard & Hoge, 2002) من حيث قابلية التصورات 

 .  البرامج التدريبيةالإبستمولوجية للتطوير نتيجة

كما أظهرت نتائج البحث وجود دلالة إحصائية لأثر دراسة 

في تطوير التصورات " مناهج العلوم وأساليب تدريسها"مساق 

الإبستمولوجية في مجالي طبيعة المفاهيم العلمية وفي تقويم تعلمها 

لدى أفراد البحث ذوي التحصيل المرتفع مقابل نظرائهم ذوي 

ويمكن أن ترجع هذه النتائج إلى أن الطلبة . خفضالتحصيل المن

ذوي التحصيل العلمي المرتفع أكثر قدرة على إدراك التصورات 

الإبستمولوجية لطبيعة المفاهيم العلمية ولتقويم تعلمها، الواردة في 

، من نظرائهم ذوي "مناهج العلوم وأساليب تدريسها"مساق 

تائج مع نتائج دراسة وتنسجم هذه الن. التحصيل العلمي المنخفض

 لسنج والبي و،(Chan & Elliott, 2004) تشان واليوت :كل من

)Lising & Elby, 2004(،فان  و)Phan, 2006(بولسن و 

، وذلك من حيث وجود )Paulsen & Feldman, 2005(فيلدمان و

 والأداء  للمفاهيم العلمية الإبستمولوجيةبين التصورات علاقة

 .الأكاديمي

 :التوصيات

 :ي ضوء نتائج البحث يمكن التقدم بالتوصيات الآتيةف

إدماج التصورات الإبستمولوجية لتعلم المفاهيم العلمية في  -

 ،"معلم الصف"خطط المواد الدراسية المقررة لبرنامج 

والتركيز عليها في تدريس تلك المواد في القاعات الدراسية، 

 .وبخاصة مع الطلبة ذوي التحصيل العلمي المنخفض

 دورات تدريبية لمعلمي العلوم للمرحلة الأساسية الأولى عقد -

لتطوير تصوراتهم " معلم الصف"من خريجي طلبة برنامج 

الإبستمولوجية لتعلم المفاهيم العلمية، بما يتسق مع مبادئ 

 .التربية العلمية
دراسة العلاقة بين التصورات الإبستمولوجية لتعلم المفاهيم  -

 تلك الواردة في هذا البحث، مثل العلمية ومتغيرات أخرى غير

العلاقة بين تلك التصورات ومستوى التفكير التأملي أو الناقد 

 . أو الميتامعرفي
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