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  قواعد النشر

  .فر فيها مقومات ومعايير إعداد مخطوط البحثاتنشر المجلة البحوث العلمية التي تتوافر فيها الأصالة والمنهجية العلمية ويتو -1
  .تعنى المجلة بنشر البحوث العلمية المقدمة إليها في مجالات العلوم التربوية -2
  .تعتذر المجلة عن عدم النظر في البحوث المخالفة للتعليمات وقواعد النشر -3
حيـث يكـون مطبوعـاً علـى الحاسـوب وبمسـافة        ،JJES@yu.edu.jo يرسل البحث باللغة العربية أو باللغة الانجليزية علـى بريـد المجلـة    -4

، ) Times New Roman نـوع الخـط  [( البحـوث بالإنجليزيـة   ، ]  )14 بـنط (  Arial) ع الخـط نـو  [( بالعربية ، البحوث)سطر ونصف(

كلمــة علــى صــفحة مســتقلة  150وبواقــع  ملخــص بالعربيــة بالإضــافة إلــى ملخــص بالإنجليزيـة ، شــريطة أن يحتــوي علــى ])12بـنط  (
التي تمكـن الآخـرين مـن     (Keywords) المفتاحيةويوضع عدد الكلمات بين قوسين في آخر الملخص على أن يتبع كل ملخص بالكلمات 

الوصول إلى البحث من خلال قواعد البيانات، وأن لا يزيـد عـدد صـفحات البحـث بمـا فيهـا الأشـكال والرسـوم والجـداول والملاحـق علـى            

 .وتوضع الجداول والأشكال في مواقعها وعناوينها كاملة غير ملونة أو مظللة A4 ثلاثين صفحة من نوع )30(
يؤكد أن البحـث لـم ينشـر أو لـم يقـدم للنشـر فـي مجلـة أخـرى إضـافة الـى             ) نموذج التعهد ( الخاصلى الباحث أن يوقع نموذج التعهد ع -5

  .معلومات مختصرة عن عنوانه وتخصصه
  : الإلتزام بالعناصر الواجب توافرها في البحث وبشكل متسلسل وهي -6

 وتتضمن الإطار النظري للبحث وتكون الدراسات السابقة جزء: المقدمة ً   ).ون عنوان مستقلمنھا ومندمجة في جسم المقدمة أي بد ا
  أو فرضیاتھا/ مشكلة الدراسة وأسئلتھا  
 أھمیة الدراسة  
  إن وجدت(محددات الدراسة(  
 التعریفات بالمصطلحات  
 أفراد الدراسة، أداة الدراسة، اجراءات الدراسة، المنھج/ المجتمع والعینة :(الطریقة وإجراءات الدراسة، وتتضمن(  
 النتائج  
  المناقشة  
 یاتالاستنتاجات والتوص. 
 المراجع  

7-            تعرض البحـوث المقدمـة للنشـر فـي المجلـة فـي حـال قبولهـا مبـدئياً علـى محكمـين  فـي الأقـل مـن ذوي الاختصـاص يـتم اختيارهمـا        اثنـين
  .بسرية مطلقة

تحــتفظ المجلــة بحقهــا فــي أن تطلــب مــن المؤلــف أن يحــذف أو يعيــد صــياغة بحثــه أو أي جــزء منــه بمــا يتناســب وسياســتها فــي النشــر       -8
  .جلة إجراء أية تعديلات شكلية تتناسب وطبيعة المجلةوللم

  .الباحثين حال وصول البحث، وحال قبوله، أو عدم قبوله للنشر/تقوم المجلة بإبلاغ الباحث -9
بقواعـد  ، ويلتـزم الباحـث   علمي بشـكل عـام  للنشر ال )APA) (American Psychological Association(تعتمد المجلة دليل : التوثيق -10

وتحتفظ المجلة بحقها في رفض البحـث والتعمـيم عـن صـاحبة فـي حالـة       والرجوع إلى المصادر الأولية وأخلاقيات النشر العلمي الاقتباس 
ــى الموقـــــع الرئيســـــي   . الســـــرقات العلميـــــة ــع يرجـــــى الاطـــــلاع علـــ ــتن وقائمـــــة المراجـــ ــن التوثيـــــق فـــــي المـــ ــتئناس بنمـــــاذج مـــ : وللاســـ

http://apastyle.apa.org والموقع الفرعي:http://www.library.cornell.edu/newhelp/res_strategy/citing/apa.html. 
ــن ملاحــق البحــث         -11 ــن كــل ملحــق م ــدم نســخة م ــارات،   ) إن وجــدت(علــى الباحــث أن يق ــات، اختب ــاً   ... مثــل برمجي ــد خطي ــخ، وأن يتعه ال

وأن يحـدد للمســتفيدين مـن البحـث الآليـة التــي يمكـن أن يحصـلوا فيهـا علــى        ) يـة الفكريـة  الملك(بالمحافظـة علـى حقـوق الآخـرين الفكريــة     
  .نسخة البرمجية أو الاختبار

  .لا تدفع المجلة مكافأة عن البحوث التي تنشر فيها -12
  .تتهدي المجلة لمؤلف البحث بعد نشره نسخة من المجلة بالإضافة إلى عشر مستلا -13
  .لمجلة الأردنية في العلوم التربوية عند إخطار صاحب البحث بقبول بحثه للنشرتنقل حقوق طبع البحث ونشره إلى ا -14

توثيقـاً  ، وتوضيح ذلك في هامش صفحة العنوان وتوثيقها تحديد ما إذا كان البحث مستلاً من رسالة ماجستير أو أطروحة دكتوراة -15
  .كاملاً على نسخة واحدة من البحث يذكر فيها اسم الباحث وعنوانه

صـندوق دعـم البحـث    اء هيئـة التحريـر أو الجامعـة أو سياسـة     رما ورد في هذه المجلة يعبر عن آراء المؤلفين ولا يعكـس بالضـرورة آ  " :ملاحظة
 ".العلمي في وزارة التعليم العالي
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239  

أثر تدريس العلوم بالاستراتيجيات المحفزة للتشعب العصبي في أداء طلبة 
سعة الذاكرة العاملة البصرية المكانية  في متغيري الأساسي الصف الثامن

  العاملة اللفظيةو
  

 خديجة البلوشية
  **عبدالله أمبوسعيدي **سليمان البلوشي *

  

 12/4/2018 تاريخ قبوله                                         21/12/2017 تاريخ تسلم البحث
  

العلــــــوم تــــــدريس أثر إلـــــى الكشــــــف عـــــن   الحاليــــــة فت الدراســـــة هــــــد :ملخـــــص 
ــبي  فـــي أداء      ــزة للتشـــعب العصـ ــتراتيجيات المحفـ ــةبالاسـ ــامن فـــي    طلبـ الصـــف الثـ

ــتخدام   متغيـــري  ســـعة الـــذاكرة البصـــرية المكانيـــة والـــذاكرة اللفظيـــة، حيـــث تـــم اسـ
ــة   نتضــــــمالمــــــنهج شــــــبه التجريبــــــي، الــــــذي   مجمــــــوعتين تجــــــريبيتين ومجموعــــ

ــهم    ، وضـــابطة ــم تدريسـ ــة الـــذين تـ ــى فـــي الطلبـ ــة الأولـ ــت المجموعـــة التجريبيـ تمثلـ
التفكيــــر الافتراضــــي، و باســـتخدام أربــــع اســــتراتيجيات محفــــزة للتشــــعب العصــــبي؛  

ــر،     ــة النظــ ــل وجهــ ــة، وتحليــ ــة الرمزيــ ــق الأنظمــ ــا  ووتطبيــ ــبكي، بينمــ ــل الشــ التحليــ
ــة ال  ــة التجريبيــ ــت المجموعــ ــهم   تمثلــ ــم تدريســ ــذين تــ ــة الــ ــي الطلبــ ــة فــ ــنفس  ثانيــ بــ

ــتراتيجيات ــتعانة ب الاســـ ــوببالاســـ ــم    . الحاســـ ــد تـــ ــابطة فقـــ ــة الضـــ ــا المجموعـــ أمـــ
ــن (    ــة مــ ــت العينــ ــادة. وتكونــ ــة المعتــ ــها بالطريقــ ــف  197تدريســ ــة الصــ ــن طلبــ ) مــ

ــن الثـــــامن  ــقط.  مـــ ــة مســـ ــم   محافظـــ ــة تـــ ــداف الدراســـ ــق مـــــن أهـــ ــق وللتحقـــ تطبيـــ
ــار ــرية المكانيـ ـــ   ياختبــ ــعة الــــذاكرة البصــ ــا وبعــــديا.   ، ةســ ــتماع قبليــ  وفتــــرة الاســ

ــائج   ــفت النتـ ــائيا   كشـ ــة إحصـ ــروق دالـ ــور فـ ــار    ظهـ ــي اختبـ ــة فـ ــي أداء الطلبـ ــعة  فـ سـ
، بينمــــا لــــم تظهــــر الـــذاكرة البصــــرية المكانيــــة لصــــالح المجمـــوعتين التجــــريبيتين   

  .فروق دالة إحصائيا في سعة الذاكرة اللفظية

العاملة البصرية المكانية، التشعب العصبي، سعة الذاكرة  :الكلمات المفتاحية( 
 ).التحليل الشبكيتعلم العلوم، سعة الذاكرة العاملة اللفظية، التفكير الافتراضي، 

لا شك أن التفكير من النعم الكبيرة التي أنعم بها الله : مقدمة
سبحانه وتعالى على الإنسان، وما يميز عصرنا الحالي هو سرعة التغيرات 

لحياتية وما أفرزتها هذه التغيرات من  الحادثة في جميع المجالات ا
تحديات اجتماعية واقتصادية وتربوية، بحيث لم يعد  امتلاك الفرد 
للمعارف والمهارات كافيا لتجاوز هذه التحديات بقدر أهمية توظيف هذه 
المعارف والمهارات واستغلال القدرات العقلية في المواقف الحياتية 

لى إعداد الفرد الإعداد الأنسب الذي المختلفة، من هنا ظهرت الحاجة إ
يمكنه من  تفعيل ما لديه من قدرات وطاقات جسدية وعقلية في مختلف 

لذا فقد اتجهت المجتمعات بصورة عامة والمؤسسات  ؛مراحل حياته
التعليمية بصورة خاصة إلى تحقيق ذلك من خلال تنمية القدرات المختلفة 

  .رد بطرق شتىوالإمكانات الكامنة التي يمتلكها الف
الاهتمام عليه فقد أخذت الاتجاهات البحثية المعاصرة منحى و

من خلال التركيز على ما يحدث في دماغ الفرد حتى بالمهارات العقلية 
يستطيع أن يستدعيه ويوظفه في  معنى حقيقي، ايصبح ما يتعلمه ذ

مع  المواقف الحياتية المختلفة؛ فظهرت نظريات تعنى بكيفية ربط المعلومات
البنية المعرفية والعمليات العقلية التي تتم في الدماغ، وأصبحت أبحاث 
الدماغ في تقدم سريع وذلك لإنتاج أفكار وبدائل لفهم عمليتي التعلم 

  المعرفية والنظرية ،(The Royal Society, 2011)والتعليم بطرق جديدة 
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 The Impact of Teaching Science by Strategies that 
Stimulate Neural Branching on Eighth Grade Student's 
Performance in Visuospatial and Verbal Working 
Memory Capacities 
 
Khadija Al Balushi, Ministry of Education.Oman.  
Sulaiman AL Balushi and Abdullah Ambusaedy, College of 
Education, Sultan Qaboos University, Oman. 
 

Abstract: The purpose of this study was to reveal the effect of 
teaching science using strategies that stimulate neural 
branching on visuospatial and verbal working memory 
capacities. The study sample consisted of (197) students 
divided into two experimental groups and a control group. The 
first experimental group was taught using strategies that 
stimulate neural branching: hypothetical thinking, application 
of symbol systems, analysis of point view, and web analysis, 
while the second experimental group was taught using the 
same strategies supported by technology. However, the control 
group was taught using conventional instruction. To answer 
the research questions "odd one out "and "recall listening 
span" tests were used. The results showed significant 
differences in the visuospatial working memory capacity in 
favor of the experimental groups. There were no significant 
differences between the groups in the verbal working memory.  

(Keywords: Neural Branching, Visuospatial Working 
Memory Capacity, Verbal Working Memory Capacity, 
Hypothetical Thinking, Science Learning, Web Analysis). 

  

  
  

  

إحدى هذه النظريات التي قامت بالجمع بين بنية الذات وما تتضمنه هي 
وبنية الواقع بما يشمله من تحديات في معالجة  ،من إمكانات عقلية فائقة

عن طريق تحويل الفرد لما يعترضه إلى رموز وتمثيلات  ،المعلومات
معتمدا على تنشيط وصلات  والوصول إلى نتاجات ذات معنىمعرفية، 
ب الدماغية، حيث أن قوة الدماغ ومدى فاعليته تعتمد بصورة الأعصا

  .(Jasdzewski, 2000) كبيرة على عدد الوصلات بين خلاياه
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الذي يربط بين طرق  إضافة إلى ذلك فإن ظهور علم النفس المعرفي
اكتساب المعرفة وعلاقتها بالشبكات العصبية بين الخلايا العصبية، إلى جانب ربطه 

) Deتلفة من التعلم بنشاط أو نمو أجزاء مخصصة من الدماغ للأنواع المخ
 Jong, van Gog, Jenks, Manlove, van Hell, & Jolles,

. ولا شك أن فهم وتحسين العمليات المعرفيةأحدث تطورا كبيرا في  (2009
نظرية التعلم المبني على الدماغ  التي تستند إلى مجموعة من المبادئ التي تربط 

 ,Bellah)وعمليات التعلم أحد أهم التطبيقات على ذلك  بين الدماغ
Robinson, Kaufman, Akers, Haase, Wittler, & 

2008; Taylor & Lamoreaux, 2008) Martindale  كما خرجت
مجموعة من المؤتمرات والدراسات بتوصيات تدعو إلى ضرورة تنمية المهارات 

يرية أو تخطيطية أو تقييمية (العتوم، العقلية المختلفة للمتعلمين سواء أكانت تفك
)، وتبني استراتيجيات 2012والبنك الدولي،  وزارة التربية والتعليم؛ 2004

المتعلم وتقديم المادة له بالعديد من الطرق المختلفة، ليصبح  متنوعة تراعي تفرد
 من السهل استثمار إمكانات العقل الكاملة ومعالجة المعلومات بالطريقة الأمثل له

(Blakemore, 2004).  

وقدم الأدب التربوي مجموعة من الاستراتيجيات التدريسية التي تفعل 
وتحفز على توظيف هذه القدرات في التعلم من خلال  ،القدرات الكامنة للدماغ

إيجاد وصلات جديدة بين الخلايا العصبية، أو تحفيز وتنشيط الوصلات 
 ,Cardellicho & Field)الموجودة مسبقا؛ حيث وضع كارديليكو وفيلد 

استراتيجيات تدريسية محفزة للتشعب العصبي بين الخلايا العصبية في  (1997
الدماغ تتمثل في: استخدام التفكير الافتراضي، واستخدام التفكير العكسي، 

وجهة النظر، وإكمال  وتطبيق الأنظمة الرمزية المختلفة، والتناظر، وتحليل
قوم هذه الاستراتيجيات بإحداث تعلم فاعل وذلك الناقص، والتحليل الشبكي، وت

مما يدفع الفرد إلى توسيع التفكير  ،بإيجاد وصلات جديدة بين خلايا الأعصاب
وإطلاق أقصى إمكانات العقل البشري  ،في مسارات جديدة لم يسلكها مسبقا

)، وقد Zull, 2011, Willis, 2006؛ 2004للتفاعل مع البيئة والحياة (عمران، 
؛ أعلاه ةأربع استراتيجيات من الاستراتيجيات المذكور الدراسة الحاليةلت تناو
  هي:

 Hypothetical Thinking): استراتيجية التفكير الافتراضي -  1
Strategy)  تمثل مجموعة من العمليات والنشاطات المتداخلة والمعقدة التي و

و مع من حوله عندما يقوم بها الدماغ والتي تدفع الإنسان إلى التعامل مع نفسه أ
يتعرض لمثير يتم استقباله عن طريق حاسة واحدة أو أكثر، فينتج عنه استجابة 
أو مجموعة من الاستجابات المختلفة تختلف باختلاف الظروف التي يمر بها. 
والتفكير الافتراضي أحد أنواع التفكير الذي يستطيع الفرد من خلاله توظيف 

مة بالأدلة وإطلاق العنان في تفكيره، والتأني قدراته في طرح الفرضيات المدع
) إلى 2012). ويشير عبد الملك (2009والتدقيق في إصدار الأحكام (سعادة، 

أن التفكير الافتراضي يعطي حافزا قويا للنمو العصبي لأنه يحث الفرد على تبني 
ذكر إيفان يكما  تصور أو افتراض للمشكلات بنتائج أخرى غير متوقعة أحيانا،

Evans, 2007)( عن  الاحتمالات يتضمن تصور وتخيلر الافتراضي يكتفال أن
 ويضيف ليونارد، واستكشاف نتائجها من خلال عملية محاكاة عقلية ظاهرة ما، 

(Leonard, 2010) الإدراكيةن التفكير الافتراضي يشمل العديد من الوظائف أ 
تمثلا في اختبار يستخدمها البشر بشكل يومي م العالي التيذات المستوى 

ما يتفق  والمغاير. وهلاتخاذ القرارات والتفكير  الاستنتاجي؛الفرضيات والمنطق 
الذين  Evans, Over& Handley, 2003)(وأوفر وهاندلي  زعليه إيفان

أشاروا إلى أن عقل الإنسان إذا واجه مواقف تتضمن بدائل افتراضية فإنه 
لوله من خلال عمليتي التفكير والتبرير سيحاول أن يتعامل معها ويطور أفكاره وح

التفكير أن  )Evans, 2003(ز إيفان أوضح دالرضا. وقللوصول إلى حالة 
شكلا من أشكال الإدراك الشامل المشترك بين الإنسان  أن يعد االافتراضي إم

وعادة ما تتصف  ،ويمثل السلوكيات الغريزية التي يتم برمجتها بالفطرة ،والحيوان
على  لاعتمادهالمعنى  يبالبطء والتسلسل ذ ، أو أنه يمتازلتلقائيةبالسرعة وا

بناء نماذج عقلية و والتي تقرر أعمالنا على أساس الخبرة السابقة ،الذاكرة العاملة
لذلك فإن استراتيجية التفكير الافتراضي ؛ أو محاكاة من الاحتمالات المستقبلية

تشجعهم على التفكير في  تعتمد على توجيه أسئلة افتراضية للطلبة بحيث
  العواقب والنتائج المترتبة عليها، مثل:

 في الظاهرة؟. ماذا يحدث إذا تدخل عامل..  - 

 ما افتراضاتك عما إذا كان الوضع عكسيا؟  - 

  افترض ما سيحدث إذا استمرت/ توسعت الظاهرة؟    - 

 Application of)استراتيجية تطبيق الأنظمة الرمزية ( -  2

Symbol Systems strategy :تعتمد هذه الاستراتيجية على تطبيق أنظمة و
بصرية أو عددية في الاتصال بين الأفراد عوضا عن الألفاظ والكلمات أو العكس؛ 

عند تطبيق  لمتعلمونا ويعمل كالانتقال من النظام اللفظي إلى النظام العددي،
دلات تربط أو رسم العلاقات أو كتابة معا ،هذه الاستراتيجية على الرسم بيانيا

بين المتغيرات المختلفة باستخدام المنظمات التخطيطية أو الرسوم أو الصور 
) إلى أن رسم الطلبة الإجراءات أو Willis, 2007وغيرها. وتشير ويليز (

العمليات المعروضة أو التواصل رمزيا مع الآخرين، أو التعبير عنها بطرقهم 
دماغ وتفعيل الذاكرة طويلة الخاصة يضمن المضي في مسارات متعددة في ال

تحويلية للتعلم  ةهذه الاستراتيجية لغ أن )2011المدى، كما يذكر إبراهيم (
ويمكن تحقيق ذلك ، تزود المتعلم بطرق متنوعة للتفكير في المحتوى المعرفي

  من خلال طرح بعض الأسئلة مثل:

 - ل علاقة ما إلى تعبير لفظي؟كيف يمكن أن أحو 

 ه المشكلة مشكلة عددية؟كيف يمكن أن أجعل هذ - 
 - ر عن الظاهرة/الصورة بكلمات/أشكال من تصميمك؟عب  

 Analysis of Point View)(النظر استراتيجية تحليل وجهة  -  3

strategy :تعتمد هذه الطريقة على النظر في الأسباب التي تجعل الشخص و
دات ومن ثم يعتقد اعتقادا ما من خلال التأمل والتحليل والتفكير في هذه المعتق

) بأن هذا النوع من التفكير يساعد الفرد 2013البعلي ( ويشيرالحكم عليها. 
مواجهة المشكلات بطريقة منهجية، وجمع أكبر قدر من المعلومات وتنظيمها،  في

والتخطيط بحرص قبل اتخاذ القرار، وتوضيح الجزئيات للوصول إلى استنتاجات 
ضرورة إدماج الأنشطة التحليلية مع  )Pera, 2014عقلانية، كما تؤكد بيرا (

، وأنه مالمهام الأخرى في الغرفة الصفية حتى يتمكن الطلبة من توظيفها في تعلمه
عند تمكنّهم من التعبير عن أفكارهم ومراجعة معارفهم ورفض الأفكار التي 
تتعارض مع ما لديهم من معرفة مستندين على الأدلة والبراهين الموضوعية؛ فإن 

 ,Duschl, Schweingruber & Shouse)يكون وظيفيا ذا معنى تعلمهم 
) فيؤكدا أن وجهة نظر Park & Seung, 2008، أما بارك وسونج ((2007

الطالب سواء بالاتفاق أو بعدم الاتفاق أو بالانحياز تمثل أحد الاستراتيجيات 
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بتكاري التي تساعد الطالب على التفكير خارج الصندوق. كما أنه يحفز التفكير الا
إلى جانب أنها تعمل على تمديد  ،من خلال مناقشة موضوعات مفتوحة النهاية

المناقشات العلمية وتحسين نتائج التعلم، ويمكن تفعيل هذه الاستراتيجية من 
  خلال طرح أسئلة مثل:

  ؟ما رأيك في التفسير الذي أمامك؟ قدم مبرراتك - 

 كم عدد الطرق التي يمكن أن ينظر بها للموضوع؟ - 

 ذا يمكن أن تضيف في هذا الموضوع؟ما - 

: Web Analysis Strategy)( استراتيجية التحليل الشبكي -  4
تعتمد هذه الاستراتيجية على الربط بين المفاهيم والمتغيرات بصورة بينية 
شبكية، حيث إن الأحداث والظواهر ترتبط عادة بطرق معقدة؛ إلا أن دماغ 

يهتم  بينها، فالدماغت واستكشاف الروابط الإنسان يميل إلى تبسيط هذه العلاقا
كثيرا بتحليل وتنظيم الأشياء وتصنيفها في أنماط ونماذج إلى جانب اكتشاف 

)، 2013التشابهات والاختلافات والمقارنات فيها (عبيدات وأبو السميد، 
فالمفكرون الجيدون سريعون في تحليل العلاقة بين الأشياء الأكبر والأشياء 

). ويساعد ذلك على اتخاذ القرار 2007هي جزء منها (حسين،الأصغر التي 
للوصول  ةعلى حدلاً ومن ثم تقييم هذه البدائل ك ،بوضع بدائل متعددة للمشكلة

آخذا في الاعتبار جميع  ،إلى القرار السليم الذي يربط بين الأبعاد المختلفة
يمكن طرح . وMind Tool, 2015)والداخلية ( –البيئية  –العوامل الخارجية 

  بعض الأسئلة لتفعيل هذه الاستراتيجية مثل:

  على...؟ ..ما مدى تأثير. - 

 كيف تربط المفاهيم التالية بعلاقات مفيدة؟ - 

 تتبع العلاقة بين الأحداث التالية. - 
يتضح مما سبق أن الاستراتيجيات المحفزة للتشعب العصبي تتضمن مجموعة 

صفي بحيث تجعل الطالب من الخطوات والممارسات المنظمة في الموقف ال
نشطا وإيجابيا في تعلمه؛ فهي تحفز الطالب على توليد معلومات وأفكار جديدة 
وذات معنى، وتوسع تفكيره بإعطائه فرصة للنظر إلى المعلومات نظرة تحليلية 

 ;Coskun, 2005؛ 2009؛ علي، 2012؛ عبدالمللك،2013(الحنان،تقييمية 
Kown, 2006راتيجيات التشعب العصبي والعمليات ) است1( ل). ويختصر شك

  المعرفية الأساسية التي تتضمنها هذه الاستراتيجيات.

  

 الاستراتيجيات المحفزة للتشعب العصبي والعمليات التي تتضمنها :1شكل

  

) أن الاستراتيجيات المحفزة للتشعب العصبي تركز على 1شكل (التضح من ي
ستحضرها المتعلم أثناء تعلمه، وهذه مجموعة من عمليات التعلم المختلفة التي ي

العمليات تكسبه الاندماج والتفاعل عند التعامل مع المادة التي أمامه، كما أنها 
وفي انشغال مستمر الثناء  اًتفتح آفاقا ذهنية متنوعة ومتشعبة، تجعل عقله نشط

  التعلم، وتتمثل هذه العمليات في:

بين مجموعة من المتغيرات  وفيه يقوم الطالب بافتراض علاقات الافتراض: - 
في ظاهرة معينة أو إدخال عوامل جديدة فيها، كما أنه يبحث في حلول أو 
بدائل مؤقتة لهذه الظاهرة، وتقديم تفسيرات لها بناءً على الخبرات السابقة 
له، وغالبا ما يتسم الافتراض في تدريس العلوم بأنه افتراض علمي، نظرا 

موثوقة، ولإمكانية تفسيره لظاهرة ما، إلى  لاعتماده على معلومات وحقائق
  ).2007جانب قابليته للفحص والاختبار والتجريب (غانم، 

هذه العملية كثيرا بعملية الافتراض؛ فهي تمثل الناتج الذي ترتبط و التنبؤ: - 
يحدثه الافتراض، والتنبؤ عملية عقلية يعتمد فيها الطالب على المعلومات 

 وأسباب الظواهرمدى فهمه وتفسيره للعوامل، والخبرات السابقة لديه، و
للتنبؤ بالناتج المحتمل وقوعه، أو حدوث ظواهر أخرى في المستقبل 

  ).2011(الخزرجي، 

وفيه يقوم الطالب بالتعبير عن المادة باستخدام رموز أو أشكال، أو  الترميز: - 
منظمات أو ألفاظ متنوعة، أو تحويلها من شكل إلى آخر، ويمكن أن تكون 
هذه المنظمات الرمزية أداة مفيدة في إعداد أنشطة تفاعلية وفريدة تجمع 

بصرية، بصرية ولفظية، فالأنشطة التي تتضمن مؤثرات مختلفة (ا أنماطً
، حركية) كثيرا ما تدعم تعلم الطلبة ذوي المستويات المختلفة، لفظية

  .Kambouri, 2016)وذوي الأنماط التعلمية المختلفة (

مثل هذه العملية بتجزئة المكونات العلمية للموضوع إلى : وتتالتحليل - 
أجزاء أصغر، ومن ثم تصنيف هذه الأجزاء حسب العلاقات التي تجمعها؛ 
فالتحليل قدرة عقلية تتطلب الفحص المتأني للوقائع والأفكار وتجزئتها إلى 
مكوناتها الأصغر بما يسمح بإجراء عمليات أخرى كالتصنيف والترتيب 

 والمقارنة والتنظيم 

وفيه يقوم الطلبة ببناء أشكال ورسوم، ومنظمات باستخدام  التصميم: - 
المعلومات التي استخلصوها من تحليل الموضوع محاولين بناء أنظمة 

  وشبكات غير تقليدية، لربط العلاقات بين المتغيرات المختلفة.

ويتمثل في مجموعة متكاملة من المهارات الفرعية كالمنطق النقد:  - 
يستطيع الطالب من و)، 2015ستدلال والاستقراء والتحليل (نصار، والا

خلالها تحديد المشكلة أو القضية العلمية، وتصنيف المعلومات المتوفرة إلى 
ذات علاقة بالقضية وغير ذات علاقة، واستخدام تلك المعلومات في إيجاد 

  حل أو إصدار قرار مستندا إلى أدلة وشواهد تدعم رأيه وحكمه.

عملية المراقبة الذاتية للأداء، والتفكّر في النتائج التي توصل  لمث مل:التأ - 
إليها الطالب أو مجموعة من الطلبة قبل اتخاذ قرار ما؛ بحيث يستطيع 
الطالب أن يجد الإجابة المناسبة لهذه الأسئلة؛ ما الذي قمت به في هذه 

ي فعله الحصة؟ ولماذا؟، هل حققت الأهداف المطلوبة؟، ما الذي يمكنن
  ). 2013حتى أطور من مهاراتي وأحسن من نتائجي؟ (الجبر، 
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تناولت دراسات عدة هذه الاستراتيجيات وتحرت أثرها على وقد 
 التي) 2016( رمضان دراسةكمجموعة من المتغيرات المعرفية والمهارية، 

المتشعب (الاستراتيجيات  التفكير استراتيجيات استخدام ةاستقصت فاعلي
 مأثر التعل وانتقال العلمي والحس التحصيل تنمية في للتشعب العصبي)المحفزة  

) طالبا في 43من ( تكونتالابتدائي على عينة  السادس لدى طلبة الصف
) طالبا في المجموعة الضابطة بمدرستي كوبري 42المجموعة التجريبية، و(

 ،"الكهربية قةوالطا والحركة، القوى" وحدتي في القاهرة، بمحافظة عالقبة، والطلائ
وأثبتت نتائج  هذه الدراسة تفوق المجموعة التجريبية في التحصيل الدراسي 
وتنمية الحس العلمي، وانتقال أثر التعلم بعد إخضاعهم لهذه الاستراتيجيات، 

هذه النتائج إلى قدرة استراتيجيات التفكير المتشعب على إتاحة  الباحثونوبرر 
  .سير واكتشاف العلاقات بين العناصرالفرصة أمام التلاميذ لفهم وتف

الصف الأول الثانوي  طلبة على) التي أجراها 2012( عبدالملكدراسة و
عن  وكشفت العربية، مصر جمهورية في الإسماعيلية بمحافظةفي مادة الأحياء 

للتشعب العصبي قد ساهمت في رفع مستوى الإنجاز  المحفزة الاستراتيجياتأن 
ة على إعمال العقل وتعمق التفكير وزيادة قدرتهم على الطلب وساعدت المعرفي،

وأوصت هذه الدراسة بمقترح دراسة  ،توليد المعلومات وتقييمها في الدراسة
 تنمية في العصبي للتشعب المحفزةالتدريس  استراتيجيات استخدامفاعلية 
 ، ويشير ريدلي وغيرها والتحليلي الابتكاري التفكير مثل أخرى مهارات

(Ridley, 2012) أيضا إلى أن الاستراتيجيات المطبقة للتعلم القائم على الدماغ
تعزز من قدرات الطلبة على التواصل الفعال وتوظيف المعلومات ورفع مستوى 

  التحصيل الدراسي. 

 الاستراتيجياتأثر استخدام  عن) 2009كما تحرت عبد العظيم (
وبعض عادات العقل لدى  ،ةتنمية الكتابة الابتكاري يالعصبي فالمحفزة للتشعب 

فاعلية هذه  وأثبتت القاهرة، مدارس بأحد الإعدادي الثاني الصف طلبة
في تنمية الكتابة الابتكارية بين الطلبة وفاعليتها في تنمية عادات  الاستراتيجيات
 العصبي للتشعب المحفزة الاستراتيجيات أن إلى النتائج هذه وعزى ،العقل لديهم

اً واسع مدى ومنحهم متنوعة اتجاهات في الطلبة أفكار توسع على ساعدت قد
  .التفكير في

) أثر فاعلية الاستراتيجيات المحفزة 2009(ي دراسة علكما تحرت 
للتشعب العصبي في التحصيل الدراسي وعادات العقل لدى طلبة الصف الرابع 
في مادة الرياضيات في إحدى مدارس مدينة النصر بالقاهرة، وقد  وجد في 

التفكير  استراتيجياتالمحفزة للتشعب العصبي ( ستراتيجياتالاأن  هاائجنت
 تطويرطلبة والالتحصيل الدراسي لدى مستوى رفع  فيالمتشعب) قد ساهمت 

هذه النتائج إلى قدرة الاستراتيجيات المستخدمة  عزات العقل أيضا، وقد اعاد
كاناته، وتعدد في الدراسة على رفع مستوى كفاءة العقل البشري، وزيادة إم

   .الرؤى، مما يؤدي إلى إنتاج العديد من الحلول

قارن فيها بين تأثير  يالذ (Coskun, 2005)كوسكن وكذلك دراسة 
التفكير التشعبي والتفكير التقاربي من خلال تدريبات كتابية خاصة بالدماغ، ووجد 

د المزيد من شعبي أدت إلى توليتأن ممارسة الطلبة للتدريبات الخاصة بالتفكير ال
 الأفكار والمعلومات بالمقارنة مع تدريبات التفكير التقاربي.

 ،وتؤدي التكنولوجيا دورا كبيرا في تنمية عقول الطلبة وتفكيرهم
إلى جانب  ،وتزويدهم بالمهارات العلمية المختلفة من تحليل وتصنيف وتفسير

تعلم يسعى إلى مما جعل الم ؛توفيرها الجو التعليمي الذي ينجذب إليه الطلبة
المعرفة بوسائل متجددة وعدم الاكتفاء بما هو موجود في الكتاب المدرسي أو 

). كما أن استخدام التكنولوجيا في تعليم العلوم له 2004 الغرفة الصفية (العتوم،
 استخدام أثره البالغ في تجويد تنفيذ الأنشطة الصفية والعمل المخبري، إذ يوفر

يتيح لهم فرص التعلم بما  للمعرفة، كما اكتسابهم ثناءأ للطلبة متعة الحواسيب
). ويشير صوافطة ورضوان 2011يتناسب مع قدراتهم الفردية (السواط، 

) أن الأدوات التقنية التفاعلية التي تتضمن النصوص المكتوبة والمقروءة، 2014(
صا والمؤثرات الصوتية، والصور والرسومات الملونة الثابتة والمتحركة تتيح فر

لمواجهة مواقف تعليمية تعلمية غير مألوفة له تشجعهم على المشاركة في العملية 
  التعليمية مشاركة فاعلة.

وقد تحرت مجموعة من الدراسات أثر استخدام التكنولوجيا في تدريس 
العلوم على تعلم الطلبة وتنمية مهاراتهم المختلفة؛ فقد أظهرت دراسة بخوش 

ة إحصائية في التحصيل الدراسي وتحسين في ) وجود دلال2012ومصمودي (
المتمثلة في جمع المعلومات والتنظيم والتحليل  ،مهارات التفكير العلمي

للمجموعة التي تم تدريسها باستخدام برنامج حاسوبي لمادة العلوم الفيزيائية. 
 التعلم ) التي أجروها لقياس أثر2012أيضا دراسة الفشتكي وفواز وعبدالله (

البيئة، وكشفت  علوم تحصيل الطلبة لمادة في الحاسوب استخدام على القائم
التجريبية. ودراسة  مجموعةال لصالح إحصائية دلالة اتذ فروق وجود النتائج عن

) التي هدفت إلى الكشف عن أثر التعلُّم الإلكتروني 2012السعدي والشمري (
المملكة العربية  في تحصيل طلبة الصف السادس الابتدائي في مادة العلوم في

) طالبا وطالبةً شكلوا 80عينة تكونت من ( علىونفذت الدراسة  .السعودية
المجموعتين التجريبية التي درست بطريقة التعلُّم الإلكتروني، والضابطة التي 

بالطريقة المعتادة. وأظهرت نتائج الدراسة وجود فرق دال إحصائيا في  درست
ية والضابطة في مادة العلوم لصالح مستوى تحصيل المجموعتين التجريب

المجموعة التجريبية، وعدم وجود فرق دال إحصائيا في مستوى تحصيل الطلبة 
  تعزى لمتغير النوع الاجتماعي.

ن الذاكرة أساس العمليات المستمرة التي يقوم بها دماغ الفرد إوحيث 
رتبطة ولها دور كبير في تعلم الطالب، فسعة الذاكرة تحدد عوامل مختلفة م

من خلال ترميز وتخزين وتجهيز أو معالجة المعلومات الداخلة أو المنتجة  بالتعلم
واسترجاعها، كما تحدد طبيعة البناء المعرفي الناتج مدى نجاح العملية التعليمية 

) إلى أن بدايات 2014)، ويشير الجراح وأبو أحمد (Pera, 2014( التعلمية
علماء النفس سار عام حيث ) 100أكثر من ( الاهتمام بدراسة الذاكرة تعود إلى

في اتجاهين مختلفين؛ الاتجاه الأول؛ يرى أن الذاكرة تبحث في تبسيط مهمة 
التذكر، وذلك بإعادة تكرار سلاسل من الكلمات غير المألوفة، والمقاطع عديمة 
 المعنى بشكل سريع، أما الاتجاه الثاني؛ وفيه يطلب من الأفراد أن يتذكروا فقرات

 عدنثر معقدة، غالبا ما تنطوي على مواد غير مألوفة بطريقة تنظيمية إبداعية، وت
يمكن استخدامها بمرونة  لتيسعة الذاكرة العاملة بمثابة مساحة العمل العقلي ا

 وتخزينها المعلومات لدعم الأنشطة المعرفية اليومية التي تتطلب تجهيز
(Alloway, 2006) .الذاكرة أًن مؤخرا أجريت لتيا لعلميةا ثوأوضحت البحو 

 يومية لأنشطة ضروريةا أنه كما أهمية، العناصر المعرفية أكثر من العاملة واحدة
 ذات التعليمات وتنفيذ التعليمات، تباعاو الانتباه، مواصلة: مثل لها، حصر لا

كما يذكر  )،2012(أبو الديار،  والتفكير المعلومات، وتذكر المتعددة، الخطوات
) أن الفرد عندما يواجه الخبرات المختلفة فإن ذاكرته McElree, 2001(مكليري 
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تقوم بعدة عمليات لمعالجة هذه الخبرات؛ فأول عملية تقوم بها الذاكرة هي 
تحديد المعلومات التي تتفق مع الأهداف التي يسعى إليها الفرد، ومن ثم توسيع 

لسابقة الموجودة لدى الفرد هذه العملية من خلال ربط الخبرة الحالية بالخبرات ا
  وبالتذكر والاستدعاء من الذاكرة طويلة المدى.   

 ,Holmes & Gathercole) وفي دراسة قام بها هولمز وجاثركول
طالبا من المرحلة  50لتحقق من فاعلية برنامج حاسوبي مكثف علىل (2014

دام نجلترا على سعة الذاكرة وتحسين الأداء المدرسي باستخإالمتوسطة في 
مقاييس سعة الذاكرة اللفظية والبصرية والمكانية، توصلت إلى تفوق المجموعة 

 كما أجرىالتجريبية في اختبارات سعة الذاكرة وتحسن أدائهم المدرسي. 
) دراسة على طلبة Al-Balushi & Al-Battashi, 2013البلوشي والبطاشي (

ي السعة العقلية هم فئالصف التاسع الأساسي في سلطنة عمان للكشف عن أدا
للذاكرة وعلاقته بالتحصيل الدراسي في كل من العلوم والرياضيات، أشارت 
النتائج إلى تفوق مرتفعي التحصيل في كل من العلوم والرياضيات على منخفضي 
التحصيل في السعة العقلية للذاكرة، كما تفوقت الإناث على الذكور في السعة 

)  إلى نتائج مشابهة عند دراسة 2011لحربي (ا العقلية للذاكرة اللفظية، وتوصل
الفروق في سعة الذاكرة وتعلم الطلاب مرتفعي ومنخفضي التحصيل، ووجد 

ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات الطلاب مرتفعي ومنخفضي  فروقاً
  .التحصيل على مقياس سعة الذاكرة العاملة لصالح مرتفعي التحصيل

 &Lejbak, Crossley)ربانسيك وأجرى أيضا لجباك وكروسلي وف
Vrbancic, 2011)  دراسة للتحقق من الاختلافات المتعلقة بالجنس في سعة

) من الذكور من 18) من الإناث و(18الذاكرة اللفظية والمكانية على عدد (
خلال مهام شملت ثلاث مستويات، ووجدوا أن الذكور تفوقوا في سعة الذاكرة 

  في سعة الذاكرة اللفظية.  واتساوالمكانية إلا أن الجنسين قد 

) إلى تفاعل إيجابي بين سعة الذاكرة 2010كما تشير دراسة مصطفى (
كلير ثامبسون وستيفن  التحصيلي. كما أجرىالعاملة لدى الطلبة ومستواهم 

 (Clair‐Thompson, Stevens, Hunt, & Bolder, 2010) وبولدروهنت 
ز لدى الأطفال باستخدام استراتيجيات لتحسين الذاكرة العاملة والإنجادراسة 

تدريب الذاكرة من خلال قياس المهام اللفظية، والبصرية والمكانية، ووجدوا أن 
استراتيجيات تدريب الذاكرة أدى إلى تحسينات كبيرة في مهام الذاكرة المختلفة، 

 ةقام الأحمدي اوالحساب. كمإلى جانب التحسن في أداء اختبارات القراءة 
بدراسة لاختبار العلاقة بين سعة  (Al-Ahmadia& Oraif, 2009)وعريف 

الذاكرة العاملة والتفكير العلمي لدى الطلبة، وتبين في دراستهما أن هناك علاقة 
) التي هدفت إلى تقصي علاقة 2007ضعيفة بين المتغيرين. ودراسة اللقطة (

المشكلات لدى سعة الذاكرة العاملة والنمط المعرفي اللفظي والتخيلي في حل 
وجود علاقة ارتباطية موجبة بين سعة الذاكرة  ىالثانوي، وتوصلت إلطلبة الأول 

أن الأفراد الذين يتمتعون بسعة ذاكرة عالية بوقد بررت ذلك  ،وحل المشكلات
لهم قدرة أكبر على استحضار عدد أكبر من المخططات الذهنية من الذاكرة 

قدرة على إجراء عدد أكبر من المعالجات طويلة المدى، كما أنهم يكونون أكثر 
  في الذاكرة.

يتضح من الدراسات التي أجريت في سعة الذاكرة العاملة أنها تؤدي دورا 
كبيرا في الحكم على أداء الطلبة سواء في التحصيل أو في المهارات الأخرى، 
وأنه يمكن تنميتها من خلال استراتيجيات تتضمن تدريبات وأنشطة توظف 

العقل الإنساني. ولأن مادة العلوم مجال خصب لتنمية المهارات العقلية  إمكانات
لدى الطلبة لتوظيف الطاقات العقلية الكامنة لديهم وتفعيلها في المواقف الحياتية 
وخاصة من خلال تحفيز التشعبات العصبية، وخلق وصلات عصبية جديدة 

اتيجيات المحفزة للتشعب سة الحالية أهمية تطبيق الاستررالديهم، فقد ارتأت الد
تنمية سعة الذاكرة العاملة لدى  فيالعصبي في تدريس العلوم وقياس أثرها 

الطلبة، لعلها تكون مرجعا للتربويين عامة سواء أكانوا من مصممي المنهاج أو 
مختصي التقويم أو غيرهم،  وللمعلمين خاصة لتطوير مهاراتهم التربوية 

م طلبتهم من خلال استثمار الطاقات العقلية والتدريسية وتعزيز تعلم وتقوي
أن تكون هذه الدراسة ملهما للباحثين لإجراء  ونالكامنة لديهم. كما يأمل الباحث

  دراسات مماثلة للمراحل الدراسية المختلفة في العلوم وفي المواد الأخرى. 

  مشكلة الدراسة وأسئلتها

اب الطلبة المعارف لا شك أن مسؤولية المدرسة اليوم لا تقتصر على إكس
ذلك إلى إكسابهم المهارات التي تؤهلهم للعيش تخطى والمعلومات فقط، وإنما 

والتعامل مع التغييرات بأسلوب علمي حكيم يفيدون أنفسهم والآخرين، 
والمتفحص للواقع التربوي يجد أن توظيف المنهج الدراسي للمهارات العقلية 

ن الكثير من الطلبة لا يستطيعون للطلبة ليس بالقدر المناسب، كما نجد أ
من معارف ومهارات بشكل جيد في المواقف التي تتطلب  نتوظيف ما يتعلمو

من التعلم، ولذا فهم لا يحققون مستويات الإنجاز المطلوبة في  ياًمستوى عال
العلوم. وقد توصلت مجموعة من الدراسات التي أجريت على طلبة الوطن 

السلطنة بشكل خاص إلى افتقارهم للمهارات العربي بشكل عام وعلى طلبة 
العقلية اللازمة لحل المشكلات والأسئلة التحصيلية في المستويات الإدراكية 
العليا، الأمر الذي يستلزم ضرورة تفعيل التفكير والمهارات العقلية في المواقف 
الصفية وضرورة تدريب المعلمين على أسس هذا التفعيل (فورا والطهراوي، 

؛ وزارة التربية والتعليم 2012المؤتمر الثامن لوزراء التربية والتعليم،  ؛2004
 Sudweeks,   Reeve,  Bell,Kitchen؛2012 والبنك الدولي،

2003Bradshaw, .(  

) في نتائجها TIMSSوكشفت الدراسة الدولية للعلوم والرياضيات (
تدني أداء طلبة الصف الثامن في سلطنة عمان في مادة  2011و 2007للعامين 

العلوم مقارنة مع الدول الأخرى، حيث كان ترتيب طلبة السلطنة مقارنة مع طلبة 
لوم في عام ) في مادة الع43دولة مشاركة في اختبار الصف الثامن هو ( 56

في المرتبة  2011، في حين كان ترتيب نتيجة الطلبة في مادة العلوم لعام 2007
واستمر موقع السلطنة في  )،Martin et al., 2012) دولة (50) من بين (46(

) دولة بمتوسط 39) من بين (27) في المرتبة (2015هذه الدراسة لعام (
، أي لازالت نتائج (Martin, Mullis, Foy, & Hooper, 2016)) 455وقدره (

السلطنة تحت المتوسط العام أيضا، وهذا مؤشر يستدعي الحاجة إلى تبني 
الميدانية خبرة ال بالطلبة. وحسطرائق وآليات جديدة يمكن من خلالها رفع أداء 

في التدريس والإشراف على المدارس بشكل عام ومتابعة حصص للعاملين 
س قلة إعطاء بعض المعلمين الاهتمام الكافي فإنه يمكن تلم ؛العلوم بشكل خاص

للعمليات العقلية التي تسهم في إعداد الفرد الذي يوظف مهارات التفكير في 
المواقف الجديدة ويواجه التحديات الحياتية المختلفة. كما تنبع مشكلة الدراسة 
من التلمس لحاجة المعلمين في التركيز على التحفيز للتشعب العصبي لدى 

وفي حدود علم  ة، وتوظيف قدراتهم العقلية التي تنمي سعة الذاكرة لديهم،الطلب
الاستراتيجيات  الباحثين فلم يتم إجراء دراسة بالسلطنة بحثت في تأثير
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  التدريسية المحفزة للتشعب العصبي.

  أسئلة الدراسة

في ضوء ما سبق في مشكلة الدراسة فإن السؤال الرئيسي الذي يلقي الضوء 
  لة هو:على المشك

ما أثر تدريس العلوم بالاستراتيجيات المحفزة للتشعب العصبي في أداء 
البصرية المكانية  المتعلمين في الصف الثامن في متغيري سعة الذاكرة العاملة

  ويتفرع منه السؤالان الآتيان: وسعة الذاكرة العاملة اللفظية؟

 متعلميفي أداء  )α  =0,05(دال إحصائيا عند مستوى  أثرهل هناك  - 1
يعزى في متغير سعة الذاكرة العاملة البصرية المكانية  الثامن الصف

 مادة العلوم؟ ستخدام الاستراتيجيات المحفزة للتشعب العصبي فيلا

متعلمي في أداء  )α  =0,05(دال إحصائيا عند مستوى  أثرهل هناك  - 2
ستخدام يعزى لا اللفظية في متغير سعة الذاكرة العاملة الصف الثامن

 ستراتيجيات المحفزة للتشعب العصبي في مادة العلوم؟الا

  الدراسةأهمية 

تستمد الدراسة الحالية أهميتها من احتوائها على مجموعة من 
الاستراتيجيات التدريسية النشطة ذات العلاقة بإعمال وتشغيل الدماغ وتفعيل 

هاري، وخاصة إمكاناته، والتي لها التأثير الإيجابي في إنجاز الطلبة المعرفي والم
في تناولها سعة الذاكرة العاملة واستقصاء أثر الاستراتيجيات ويمكن إيجاز هذه 

غة وفق استراتيجيات وتقدم نموذجا لوحدة تعليمية مصالأهمية في كونها 
تفيد قد محفزة للتشعب العصبي متضمنة الأنشطة التعليمية ودليل المعلم، والتي 

تربويين في إعداد وحدات مماثلة لمراحل المعلمين ومطوري مناهج العلوم وال
ساير طبيعة العصر والاتجاهات الحديثة من حيث كما أنها ت تعليمية مختلفة.

 السريع. للتغير تلبيةالاهتمام بالعمليات العقلية لدى الطالب وإثارة تفكيره 

إطارا نظريا عن استراتيجيات التدريس المحفزة  الدراسة الحالية تقدمو
ي والأساس النظري الذي تقوم عليه والذي يمكن أن يكون للتشعب العصب

توجه نتائجها وتوصياتها كما قد  مرجعا للمهتمين من الباحثين في هذا المجال.
 نحو مزيد من الأبحاث حول تحفيز التشعب العصبي لدى الطلبة.

  التعريفات الإجرائية

معناها وجب توضيح  يالمصطلحات التمجموعة من  الحالية الدراسةتضمنت 
  الاصطلاحي والإجرائي، وهي كالآتي:

كارديلكيووفيلد يعرف : )Neural Branchingالتشعب العصبي ( - 
)Cardillichio & Field, 1997, 36 نوع من ") التشعب العصبي على أنه

تقوية عمل المخ من خلال تمديد الشبكة العصبية عن طريق خلق وصلات 
رف يعو ."كة الأعصاب بالمخعصبية جديدة بين الخلايا العصبية في شب

استخدام وتفعيل إمكانات الدماغ وطاقاته  على أنه التشعب العصبيحثون البا
 دائلافتراضات وبتوليد  من خلال المعالجة النشطة للمعلومات التي تتضمن

التأمل والتقويم لهذه المعلومات؛ لاكتشاف إلى جانب وحل مشكلات، 
 ر حيالها.الأخطاء والمغالطات فيها واتخاذ قرا

 Encouraging Neuralالمحفزة للتشعب العصبي ( الاستراتيجيات - 

Branching Strategies :() 210 ،2012عرف عبد الملك( 
مجموعة من الخطوات "المحفزة للتشعب العصبي على أنها  الاستراتيجيات

 ،والوسائل ،والممارسات المتتابعة والمتناسقة التي تتضمن الأساليب
والتي تعمل  ،خارجه يسية المتبعة داخل الفصل الدراسي أووالأنشطة التدر

وتضم سبع  ،على تمديد الشبكة العصبية وحدوث وصلات جديدة في المخ
والأنظمة الرمزية  ،والتفكير العكسي، التفكير الافتراضي ي؛ه استراتيجيات

والتحليل  ،وإكمال الناقص ،وجهة النظر ،وتحليل ،والتناظر ،المختلفة
المحفزة للتشعب العصبي بأنها  الاستراتيجياترف أما إجرائيا فتع ."الشبكي

والتي المطبقة للتعلم المستند على الدماغ  الاستراتيجياتمجموعة من 
 أنشطة وممارسات منظمة تجعل الطالب/ الطالبة نشطا في التعلم تتضمن

 ،التفكير الافتراضي استراتيجيات هي؛وتتلخص في أربع  طلقا في تفكيره،
  والتحليل الشبكي. ،وتحليل وجهة النظر ،الأنظمة الرمزية المختلفةطبيق تو

 فيعر :(Working Memory Capacity) سعة الذاكرة العاملة
 جهاز") سعة الذاكرة العاملة على أنها 225، 2011ي وخصاونة (رالحمو
 والذاكرة الحسية الذاكرة بين الوصل وهي حلقة، اليومية المعلومات لمعالجة

 أو الحواسالخارجية عن طريق  البيئةمن  بالمعلومات اللتين يمدانها الأمد ويلةط
. ويمكن تعريفها "الأمد طويلة الذاكرة في المخزنة السابقة الخبرات خلال من

إجرائيا على أنها هي مقدار المعلومات التي يستطيع الفرد تخزينها في وحدة 
أو مكانية، ويمكن قياسها بالدرجة الزمن، وقد تكون المعلومات لفظية أو بصرية 

  لذلك. المعد الاختبارالتي يحصل عليها الطالب في 

  الدراسة عينة

) طالبا، 95وطالبة، منهم (ا ) طالب197وتكونت عينة الدراسة من (
) طالبة، بمدرستين في محافظة مسقط، وقد تم اختيار المدرستين 102و(

التعاون  منهاذلك لأسباب بطريقة قصدية من بين مدارس محافظة مسقط؛ و
إدارة المدرسة ومعلمي العلوم بالمدرستين،  ن منووالاستعداد الذي لمسه الباحث

مع العلم بأنه لا يوجد ما يميز نوعية الطلبة في هاتين المدرستين عن باقي 
نظرا لأن الجهات المسئولة في المديرية العامة للتربية والتعليم  ؛المدارس

توزيع الطلبة في المدارس حسب قرب منطقة السكن من بمحافظة مسقط تقوم ب
المدرسة. كما تم اختيار ثلاث شعب من شعب الصف الثامن في كل من 
المدرستين ومن ثم توزيعهم حسب طريقة المعالجة بطريقة عشوائية؛ حيث تم 
تقسيم العينة في كل من المدرستين كالتالي: المجموعة التجريبية الذهنية؛ وهي 

التي تم تدريسها بالاستراتيجيات المحفزة للتشعب العصبي ذهنيا؛ المجموعة 
والمجموعة التجريبية الحاسوبية وهي المجموعة التي تم تدريسها 
بالاستراتيجيات المحفزة للتشعب العصبي باستخدام الحواسيب اللوحية 

)Tablets .أما المجموعة الضابطة فقد تم تدريسها بالطريقة السائدة المعتادة ،(
في المدرستين فقد تم التأكد من تكافؤهما من خلال  انالمتعاون انأما المعلم

مراعاة سنوات الخبرة التي كانت متقاربة، وكذلك تقارب الكفاءة التدريسية التي تم 
التأكد منها من تقارير زيارات المشرفين بالمدرستين، كما تم تدريبها على 

  تجريبيتين.الاستراتيجية المستخدمة في المجموعتين ال
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  وأدواتها مواد الدراسة

وبعد الاطلاع على الدراسات السابقة والأدبيات ، الدراسةلتحقيق أهداف 
  كالآتي:الدراسة التربوية، فقد تم إعداد مواد وأدوات 

تم إعداد دليل للمعلم في وحدتي "من الخلية إلى : دليل المعلم - 1
امن، للاسترشاد به في أجهزة جسم الإنسان"، و"الحرارة" من منهج الصف الث

 عملية التدريس أثناء تطبيق الدراسة على المجموعتين التجريبيتين، وقد اختار
ا وثرائهما بالمعارف والمهارات مهاتين الوحدتين لتنوع موضوعاتهالباحثون 

العلمية، وبعد الاطلاع على مجموعة من الأنشطة والدروس المعدة وفق 
دبيات المرتبطة بتدريس العلوم ودراسات استراتيجيات التشعب العصبي في الأ

التعلم بواسطة الدماغ، وكذلك المحتوى العلمي لموضوعات وحدتي الدراسة إلى 
جانب دليل المعلم الخاص بمنهج العلوم للصف الثامن تم بناء هذا الدليل، ومن 

  أهم ما تضمنه هذا الدليل الآتي:

، والنواتج المتوخاة المقدمة: وهي تهيئ القارئ لمضمون الدليل، وأسسه - 
 منه.

الأهداف: وتمثل ما يتأمل الدليل تحقيقه، والتي ستنعكس على المخرجات  - 
 التي تحققها هذه الدراسة.

الإطار النظري: ويتضمن قاعدة نظرية لأهم المصطلحات المرتبطة بالبحث.  - 
منها؛ ماهية الاستراتيجيات المحفزة للتشعب العصبي، ومزايا التدريس 

، (x-mind)يات المحفزة للتشعب العصبي، والبرنامج المحوسب بالاستراتيج
وتفعيل الاستراتيجيات المحفزة للتشعب العصي في وحدتي الدراسة، 
ومواضع تفعيل الاستراتيجيات المحفزة للتشعب العصبي في تدريس وحدة 

 من الخلية إلى أجهزة جسم الإنسان.

ءات التي يقوم بها المعلم؛ الإطار الإجرائي: يتضمن هذا الإطار جميع الإجرا - 
لتنفيذ دروس وفق الاستراتيجيات المحفزة للتشعب العصبي، فهو يشمل 

من الخلية إلى أجهزة جسم  –الخطة الزمنية لتنفيذ الوحدتين الأولى والثانية 
من منهج الصف الثامن الأساسي إلى جانب الخطط  - الإنسان والحرارة 

حدتين بما تحتويه هذه الخطط من الدراسية المقترحة لتدريس هاتين الو
أهداف واستراتيجيات تدريسية، وتدريس وأساليب التقويم في كل 

  .الموضوع يتطلبهاموضوع، وتشمل أيضا الوسائل التي 

وبعد الانتهاء من إعداد دليل المعلم، تم عرضه على مجموعة من 
س، من أساتذة مناهج وطرق تدريس العلوم بجامعة السلطان قابو التربويين

مناهج العلوم بالمديرية العامة للمناهج بوزارة التربية  تخصصيوعدد من م
والتعليم، وأيضا مجموعة من المشرفين التربويين الذين يشرفون على تدريس 
العلوم في وزارة التربية والتعليم، إلى جانب مجموعة من معلمات العلوم بمدارس 

بداء آرائهم وملاحظاتهم لإ )8محافظة مسقط، وقد بلغ عدد هؤلاء المحكمين (
العلمية والتربوية حول محتوى الدليل، وفي ضوء هذه الآراء وما أبداه هؤلاء 

 ن من ملاحظات تم إجراء بعض التعديلات اللازمة.والمحكم

 استدعاء اختبار سعة الذاكرة العاملة البصرية المكانية: مهمة -  2

ى أن هذا المقياس تم تشير الأدبيات إل: )Odd One Outالمختلف ( الشكل
، (Hitch & McAuly, 1991)استخدامه مبدئيا من قبل هيتش ومكاولي 

ويتكون هذا المقياس من سبع بطاقات؛ كل بطاقة منها تشتمل على مجموعات 
))؛ ويتدرج 2(انظر شكل ( امكونة من ثلاثة أشكال، بحيث يكون أحدها مختلفً

ى إلى سبع مجموعات في البطاقة من مجموعة واحدة في البطاقة الأول الاختبار
  .السابعة

  

 مثال للمجموعات البصرية في مقياس استدعاء الشكل المختلف :2شكل

تم تطبيق المقياس بصورة فردية مع كل قد من حيث آلية التطبيق فو
المشارك الأشكال في كل مجموعة ببطاقة تعرض عليه لمدة  مشارك، فيشاهد

المختلف في كل  الشكل ب منه تذكر مكانثانيتين ثم تحجب عنه، ومن ثم يطل
مجموعة في صفحة تتضمن مجموعات فارغة، وتعرض الأشكال جميعها باللون 

ويتم الحكم على درجة الطالب من خلال  الأسود لعزل تأثير اللون على الذاكرة.
  المستوى الذي يخطئ فيه بحيث يحسب هذا المستوى كدرجته النهائية. 

غم أن هذا المقياس تم استخدامه على مدى واسع رصدق الأداة وثباتها: 
دوليا وإقليميا إلا أنه ومن أجل التحقق من الصدق الظاهري ومدى مناسبة 

) من 7تطبيقه في البيئة العمانية وعلى طلبة الصف الثامن، فقد تم عرضه على (
المناهج وطرق التدريس، وفي  تخصصيالمحكمين من أساتذة علم النفس وم

عض الأسئلة. أما الصياغة اللغوية لبتم إجراء تعديلات طفيفة على ضوء آرائهم 
) طالبة من غير 30ثبات هذا الاختبار؛ فقد تم تطبيق الاختبار على ( لحساب

 ألفا، باستخدام معامل كرونباخالاتساق الداخلي عينة الدراسة، وتم حساب ثبات 
  .البحثمقبولة لأغراض  د)، والتي تع0,75حيث بلغت قيمة الثبات (

 فترة الاستماع اختبار - اختبار سعة الذاكرة العاملة اللفظية - 3

)Recall Listening Span( :دانيمان قبل من ومعد هو اختبار إيطالي الأصل 
لاحقا من قبل دبني  لوالمعد (Daneman and Carpenter, 1980) وكاربرتنر
 يات، ابتداءً، ويتكون الاختبار من ست مستو(De Beni et al,1998) وآخرون

 جمل حتى ثلاث وفيه المستوى الثالث ثم، جملتان وفيه من المستوى الأول
 )27ن مجموعها (إ جمل، حيث سبع وفيه، السادس المستوى إلى الوصول
ويتم تنفيذ المقياس  .بثانيتين وأخرى جملة كل بين الزمنية الفترة وتقدر جملة،

الطلب  مع المستجيب إلى ياًسمع المقياس جمل بصورة فردية، حيث يتم تقديم
 هذه على صحة الحكم وكذلك جملة، كل من الأخيرة الكلمة تذكر بضرورة منه

 عملية أثناء الغرض لهذا ورقة معدة على الإجابة بتدوين قيامه خلال من الجملة،
 تذكر منه يطلب ذلك المقياس، وبعد من مستويات مستوى كل إلى الاستماع

الترتيب  حسب وذلك نفسه المستوى ضمن لةجم كل من كلمة وتدوين آخر
الجمل، ولا يتوقف الاختبار إلا إذا فشل المشارك في إكمال محاولتين  لهذه

  متتاليتين.

رغم أن هذا الاختبار تم استخدامه على مدى صدق وثبات الاختبار: 
واسع دوليا وإقليميا إلا أنه ومن أجل التحقق من الصدق الظاهري ومدى 

في البيئة العمانية وعلى طلبة الصف الثامن، فقد تم عرضه على مناسبة تطبيقه 
صي المناهج وطرق التدريس، تخص) من المحكمين من أساتذة علم النفس وم7(
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وفي ضوء آرائهم تم تعديل صياغة بعض الأسئلة دون التأثير على الجمل 
تبار هذا الاختبار؛ فقد تم تطبيق الاخ تلحساب ثباالمستخدمة في المقياس. أما 

) طالبة من غير عينة الدراسة؛ ومن ثم إعادة الاختبار للمرة الثانية، تم 30على (
ألفا، حيث بلغت قيمة  كرونباخ حساب ثبات درجات الطالبات باستخدام معامل

  .مقبولة لأغراض البحث تعد)، والتي 0,70الثبات (

  إجراءات الدراسة

  مها:شمل تنفيذ هذه الدراسة مجموعة من الخطوات من أه

تدريب المعلمين المتعاونين من خلال وأخذ الموافقات الرسمية للتنفيذ،  - 
عقد عدة لقاءات معهما للتعريف بأهداف هذه الدراسة، وشرح آليات 

 التدريس وضوابطه، والرد على استفساراتهم وتساؤلاتهم حولها.

 جمع البيانات القبلية من خلال تطبيق أداتي الدراسة. - 

تين التجريبيتين والمجموعة الضابطة في اختباري حساب تكافؤ المجموع - 
سعة الذاكرة العاملة البصرية المكانية واللفظية، فقد تم استخدام تحليل 

فروق دالة إحصائيا بين مجموعات الدراسة  عدم وجودالتباين الثنائي وتبين 
، ويظهر ذلك أيضا في متوسطات مجموعات الدراسة التجريبية والضابطة

 ).1(كما في جدول 

  ة واللفظية القبليالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لنتائج أداء الطلبة في اختبار سعة الذاكرة البصري): 1(جدول 
 سعة الذاكرة اللفظية  سعة الذاكرة البصرية المكانية  المجموعة

  ع  م  ع  م  ن
 0,70 1,85 0,84 2,15  65  التجريبية ذهنيا

 0,80 1,80  1,03  2,01 67  التجريبية حاسوبيا
 0,75 2,07 0,83 2,27  65  الضابطة

  0.76  1,91  0.91  2,14  197  المجموع الكلي

  ن: العدد، م: المتوسط، ع: الانحراف المعياري  
) تقارباً في المتوسطات الحسابية بين مجموعات 1يتبين من جدول (

 تم استخداما الدراسة في اختباري سعة الذاكرة البصرية المكانية، واللفظية، كم
كانت قيمة (ف) المحسوبة و، )Way ANOVA - 2(الثنائي  التباين تحليل

 ووهلمتغير سعة الذاكرة البصرية المكانية، ) 0,22) ومستوى دلالتها (1,55(
 ) مما يشير إلى عدم وجود فروق ذات دلالةα  =0,05مستوى دلالة أكبر من(

وكذلك بالنسبة لمتغير سعة ير، هذا المتغفي القبلي بين أداء الطلبة  إحصائية
) ومستوى 72,2كانت قيمة (ف) المحسوبة (الذاكرة العاملة اللفظية؛ فقد 

)، وهذا يؤكد تكافؤ α  =0,05مستوى دلالة أكبر من( و) وه0,07دلالتها (
  مجموعات الدراسة.

) 5البدء بتنفيذ عملية التدريس والتي استغرقت ثلاثة أشهر بمعدل ( - 
حيث درست المجموعة التجريبية الذهنية حصص في الأسبوع، 

بالاستراتيجيات المحفزة للتشعب العصبي بالمواد والأدوات المعتادة من 
قرطاسيات ومواد تعليمية معينة، أما المجموعة التجريبية الحاسوبية 
فدرست بنفس استراتيجيات المجموعة السابقة مع الاستعانة بالحواسيب 

بطة فدرست بالطريقة المعتادة وبنفس عدد اللوحية، بينما المجموعة الضا
 الحصص.

تم التطبيق البعدي لأداتي الدراسة بعد الانتهاء من التجربة على  - 
 مجموعات الدراسة، ومن ثم احتساب درجات الطلبة ومعالجتها إحصائيا.

  تصميم الدراسة

شبه التجريبي المتكون من مجموعتين  لتصميماالحالية اتخذت الدراسة      

 ويرمز لهذا التصميم بالرموز الآتية:يتين ومجموعة ضابطة، تجريب

O1 O2 X1 O1O2 
O1 O2 X2 O1 O2 
O1 O2 X3O1O2 

  حيث إن:

O1.اختبار سعة الذاكرة العاملة البصرية المكانية :  

O2 :.اختبار سعة الذاكرة العاملة اللفظية  

X1بي.: المجموعة التي درست وفقاً للاستراتيجيات المحفزة للتشعب العص  

X2 المجموعة التي درست وفقاً للاستراتيجيات المحفزة للتشعب العصبي :
  باستخدام الحواسيب اللوحية.

X3.المجموعة التي درست وفقاً للطريقة التقليدية :  

  نتائج الدراسة

  النتائج المتعلقة بالسؤال الأولأولا: 

 دال إحصائيا أثرهل هناك  السؤال الأول الذي نص على " نللإجابة ع
في متغير سعة  متعلمي الصف الثامنفي أداء  )α  =0,05(عند مستوى 
ستخدام الاستراتيجيات المحفزة للتشعب يعزى لاالبصرية المكانية  الذاكرة العاملة

"، فقد تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات العصبي في مادة العلوم؟
في مجموعات الدراسة المعيارية لسعة الذاكرة البصرية المكانية للطلبة 

  ) يوضح ذلك.2التجريبيتين والمجموعة الضابطة بعد المعالجة، وجدول (
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  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لنتائج أداء الطلبة في اختبار سعة الذاكرة البصرية المكانية البعدي: )2جدول (

  المجموعة

    النوع الاجتماعي         

  نة الكليةالعي  إناث  ذكور

  ع  م  ن  ع  م  ن  ع  م  ن

 0,77 2,79  65 0,85 2,94 34 0,72 2,66  31  التجريبية الذهنية
 0,79 2,90  67 0,74 2,97  34  0,88 2,84  33  التجريبية الحاسوبية

 0,82 2,42  65 0,80 2,39  34 0,92 2,39  31  الضابطة
  المعياري الانحراف: العدد، م: المتوسط، ع: ن     

) المتوسطات الحسابية في أداء الطلبة في اختبار سعة 2( يوضح جدول
الذاكرة البصرية والمكانية البعدي، ولمعرفة الفروق في الأداء ما إذا كانت دالة 

)، Way ANOVA-2إحصائيا فقد تم استخدام تحليل التباين الثنائي (
  ) يكشف عن نتائج هذا التحليل.3جدول (الو

  لنتائج أداء الطلبة في اختبار سعة الذاكرة البصرية المكانية البعدي الثنائي باينلتا لنتائج تحلي: )3جدول (   

  حجم الأثر  مستوى الدلالة  قيمة ف المحسوبة  متوسط المربعات  درجات الحرية  مجموع المربعات  مصدر التباين

 0,06 0,01  6,49 4,10 2  8,19  الطريقة
  0,29  1,14 0,72 1 0,72  النوع

  0,64 0,45 0,29 2 0,57  النوع * الطريقة
    0,63 191 120,48  الخطأ
      197 1571,43  الكلي

فروق دالة إحصائيا بين مجموعات الدراسة  وجود )3يتضح من جدول (
التجريبية والضابطة تعزى لمتغير الطريقة، حيث كانت قيمة (ف) المحسوبة 

ستوى الدلالة من م أقلوهو مستوى دلالة  )،0,01) ومستوى دلالتها (6,49(
)α  =0,05 مما يشير إلى وجود فروق بين المجموعات الثلاث في أداء ،(

يوضح فيما الطلبة البعدي في اختبار سعة الذاكرة العاملة البصرية المكانية. 
فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لمتغير النوع، كما لم تظهر عدم وجود الجدول 

) في أداء الطلبة تعزى α = 0,05فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (
للتفاعل بين الطريقة ونوع الطلبة. وبالرجوع إلى الجدول نفسه نجد أن حجم أثر 

المتغير كان صغيرا  هذاالمحفزة للتشعب العصبي على  الاستراتيجياتاستخدام 
 من أي لصالح ولمعرفة)، η2≥ 06,0( سابقاوفقا لمقياس كوهين المذكور 

 البعدية المقارنات استخدام تم فقد لدالة،ا الفروق لكت كانت الدراسة مجموعات
  . LSDباستخدام أسلوب الطلبة، لأداء

  (LSD) المقارنات في أداء مجموعات الدراسة في اختبار سعة الذاكرة البصرية المكانية البعدي باستخدام: )4جدول (

  ابطةالض  الحاسوبية التجريبية   التجريبية الذهنية  المتوسطات  )1المجموعة (

 *0,37 0,11 -     2,79  التجريبية الذهنية

  *0,48     2,90  الحاسوبيةالتجريبية 

       2,42  الضابطة

 ذهنيةلا للمجموعتين الحسابيةالمتوسطات  أن) 4يتضح من جدول (
 عدم وكذلك، الضابطة للمجموعة الحسابي المتوسط من أعلى كانت والحاسوبية

 للمجموعتين الحسابية متوسطاتال بينإحصائية  دلالة ذات فروق وجود
  .التجريبيتين

وجاءت نتائج هذه الدراسة متوافقة مع الدراسات التي أخذت سعة الذاكرة 
 ,Al-Ahmadia & Oraif ؛2010سليمان، ( البصرية المكانية كمتغير تابع

2009; Archibald,  &  Cornoldi, Marzocchi, Belotti, Caroli, Meo & 
Braga 2001; Gathercole, 2006; Holmes & Gathercole 2014; 
Rowe, 2010; Westerberg, Hirvikoski, Forssberg, & Klingberg, 

2004).  

  

المجموعتين التجريبيتين قد  فيأن الطلبة يمكن إرجاع هذه النتيجة إلى و
) حصص في الأسبوع من خلال 5مروا بفترة معالجة شبه يومية بمعدل (

مخططات بصرية بين المفاهيم والمعلومات المعطاة  الأنشطة التي تطلبت تصميم
علاقات غير مألوفة بينها باستخدام الاستراتيجيات الأربع موضع  افواكتش

السعة العقلية  الدراسة، فذلك ساعد الطلبة على تحسين أدائهم في اختبار
البصرية المكانية، كما أن قيامهم بتنفيذ تصاميم فردية أو في مجموعات للربط 

المفاهيم المختلفة لابد أنه قد عزز من كفاءة الذاكرة البصرية لديهم، حيث بين 
ن استدعاء الصور من الذاكرة عادة ما يكون أفضل من استدعاء الكلمات إ
)Houston, 1987 كما أن التركيز على المهارات المعرفية الأساسية والتدريب ،(

ية في الدماغ وبالتالي المكثف عليها يمكن أن يؤدي إلى تنشيط الشبكات العصب
تشكل الاستراتيجيات ، و(Holmes & Gathercole, 2014)إلى تنمية الذاكرة 

توظيف المعلومات اللازمة، والتدريب على استخدام  ىالمتعلم علالتي تشجع 
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الذاكرة وتشغيل الدماغ، والتشجيع على الاستمرار في المهام المعقدة معززا مهما 
كما أن إدراك المتعلمين  ، (Alloway, 2006)عاملة لزيادة فاعلية الذاكرة ال

للأعمال والمخططات التي يقومون بها وتقييمهم لها ذاتيا ومن قبل الآخرين 
يجعلهم يعيدون النظر فيما يقدمونه ويحسنونه إلى أن يصلوا إلى حالة الرضا 

 تهاعن أدائهم، ولا شك أن ذلك من الطرق التدريبية للذاكرة والتي تزيد من كفاء
)Rowe, 2010.(  

  النتائج المتعلقة بالسؤال الثانيثانيا: 

السؤال الثاني المتعلق بسعة الذاكرة اللفظية والذي نص على  عنللإجابة 
متعلمي في أداء  )α  =0,05(دال إحصائيا عند مستوى  أثرهل هناك  "

ستخدام يعزى لا اللفظية في متغير سعة الذاكرة العاملة الصف الثامن
"، فقد تم استخراج تيجيات المحفزة للتشعب العصبي في مادة العلوم؟الاسترا

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لسعة الذاكرة العاملة اللفظية للطلبة 
في مجموعتي الدراسة التجريبيتين والمجموعة الضابطة بعد المعالجة، وجدول 

  ) يوضح ذلك.5(

  اللفظية البعديسعة الذاكرة العاملة نحرافات المعيارية لنتائج أداء الطلبة في الاختبار المتوسطات الحسابية والا: )5جدول (

  المجموعة

  العينة الكلية  النوع الاجتماعي

  إناث  ذكور

  ع  م  ن  ع  م  ن  ع  م  ن

 0,57 2,60  65 0,58 2,71  34 0,54 2,49  31  التجريبية الذهنية

 0,78 2,66  67 0,58 2,94  34 0,85 2,36  33  التجريبية الحاسوبية

 0,67 2,46  65 0,70 2,53  34 0,65 2,39  31  الضابطة

  ن: العدد، م: المتوسط، ع: الانحراف المعياري

) المتوسطات الحسابية لأداء الطلبة البعدي في اختبار 5( يوضح جدول
سعة الذاكرة اللفظية، ولتحديد إذا ما كانت هناك فروق دالة إحصائيا في الأداء، 

) يكشف 6، وجدول ((Way ANOVA 2)دام تحليل التباين الثنائي تم استخ
  .نتائج هذا التحليل

  اللفظية البعديسعة الذاكرة العاملة لنتائج أداء الطلبة في الاختبار  الثنائي التباين تحليل نتائج: )6جدول (       

  حجم الأثر  مستوى الدلالة  بةقيمة ف المحسو  متوسط المربعات  درجات الحرية  مجموع المربعات  مصدر التباين

  0,20 1,62 0,70 2 1,41  الطريقة

 0,06 0,00 11,26 4,89 1  4,89  النوع

  0,14 2,00 0,87 2 1,74  الطريقة*النوع

    0,43 191 82,81  الخطأ

     197 1398,27  الكلي

فروق دالة إحصائيا بين مجموعات  عدم وجود) 6يتضح من جدول (
والضابطة تعزى لمتغير الطريقة، بينما يوضح الجدول نفسه أن الدراسة التجريبية 

هناك فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لمتغير النوع، حيث تشير قيمة (ف) 
=  α) وهي  أقل من مستوى الدلالة  (0,00) بدلالة (11,26المحسوبة (

)، مما يبين وجود فروق دالة إحصائيا بين الذكور والإناث لصالح الإناث 0,05
ي سعة الذاكرة العاملة اللفظية، فقد كان المتوسط الحسابي في الاختبار البعدي ف

 ،)2,36، 2,49( في المجموعتين التجريبية الذهنية والحاسوبية للذكور
، بينما كان المتوسط الحسابي على التوالي )0,85، 0,54وبانحراف معياري (

) بانحراف 2,94، 2,71( في هاتين المجموعتين لأداء عينة الإناث البعدي
وتتفق نتائج هذه الدراسة مع مجموعة على التوالي،  )0,58، 0,58معياري (

 & ,Archibald)دراسات تحرت تطور سعة الذاكرة اللفظية من بينها: 
Gathercole,2006; De Beni, Palladino, Pazzaglia & Cornoldi, 
1998; Gathercole, Pickering, Knight & Stegmann, 2004; Lejbak, 

Crossley& Vrbancic,2011; Rowe,2010)  

ويمكن تفسير هذه النتيجة بالنظر في طبيعة الاستراتيجيات الأربع 
نها لا تركز كثيرا على مهارات حفظ إالمستخدمة في الدراسة الحالية، حيث 

واستدعاء الكلمات والجمل، في المقابل فإن اختبار سعة الذاكرة العاملة اللفظية 
ت ئن الجمل التي قُرإثيرا على القدرة على حفظ الكلمات والعبارات، حيث يعتمد ك

على الطلبة أثناء تطبيق مقياس فترة الاستماع تزداد في أعدادها كلما ارتفعنا من 
ويقلل ذلك من قدرة الطلبة على التعامل مع هذه الجمل،  ،مستوى إلى آخر

من مستويات اختبار علاوة على ذلك فإن السؤال الذي يطرح في كل مستوى 
فترة الاستماع يزيد من تشتت الطلبة وصعوبة الاحتفاظ بالكلمات الأخيرة من 
الجمل، ولأن الجمل التي يسمعها الطلبة في هذا الاختبار لا تمثل جزءا من 
معرفة وظيفية لدى المتعلمين فهم لا يعيرون فهمها اهتماما كبيرا، فكل اهتمامهم 

 ,Allowayألواي ( ، ويشيرةعلى الكلمة الأخير ينصب على سماعها والتركيز
إلى أن الأدلة تشير إلى أن سعة الذاكرة اللفظية ترتبط بشكل كبير  )2006

بالإنجازات التي تحققت خلال السنوات الأولى من تعليم القراءة، ويشير دي بني 
) إلى محدودية التخزين في الذاكرة اللفظية De Beni, et. al., 1998( وزملاؤه

وخلافا لذلك فإن هناك مجموعة من  إذا لم ترتبط الكلمات بوعي ومعنى لفظي.
الدراسات التي تناولت قياس سعة الذاكرة اللفظية كمتغير تابع إلا أنها توصلت إلى 

 .Keeley et al)؛ 2011 ي وخصاونة،ر(الحمو نتائج مغايرة منها
2015,Clair‐Thompson, Stevens, Hunt & Bolder, 2010 .(  

يمكن تبرير ذلك أما من حيث تفوق الإناث على الذكور في هذا الاختبار ف
فـي ضوـء العديـد مـن نتاـئج الدراساـت التــي أشـاـرت إلــى وجـوـد فــروق بين الذكور 
والإناث في الأداء؛ فالإنـاـث يتفـوقن علـى الـذكور فـي أداء المهام التـي تتطلـب 
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يةـ، فـي حيـن يتفوـق الـذكور علـى الإنـاـث فــي أداء سـرعة إدراكيـة، وطلاقـة لفظ
، 2011،الحموي وخصاونة( المهام التــي تتطلــب علاقـاـت فراغية أو رياضية

Keeley et al., 2015( ويعود ذلك إلى طبيعة الجزء المستخدم من الدماغ ،
Alarcona et al., 2014)ت مع نتائج عدد من الدراسا النتائج )، وتتفق هذه

  .)Al-Balushi & Al-Battashi, 2013؛ 2010السابقة (سليمان،

  التوصيات 

في ضوء النتائج التي توصلت إليها الدراسة؛ فقد خرجت بمجموعة من 
  التوصيات، منها:

الاستراتيجيات المحفزة للتشعب  تشجيع معلمي العلوم على استخدام .1
  العصبي في تدريس العلوم.

لمعلمي ومشرفي مادة العلوم لتدريبيهم  عقد الدورات والورش التدريبية .2
على استخدام الاستراتيجيات المحفزة للتشعب العصبي في حصص 
العلوم، وبناء الأنشطة في منهج العلوم بما تتوافق مع أسئلة 

  الاستراتيجيات المحفزة للتشعب العصبي في الكتاب المدرسي.
عب العصبي للتش ةبالاستراتيجيات المحفزتضمين نماذج تدريسية خاصة  .3

 في دليل المعلم.

دراسات مماثلة للدراسة الحالية على مواد دراسية مختلفة، ومراحل  إجراء .4
دراسية مختلفة، بالإضافة إلى مستويات تحصيلية مختلفة (المتأخرين 
دراسيا، والعاديين، والمتفوقين)، ومتغيرات أخرى مثل الاتجاهات العلمية، 

دراسات مقارنة بين الاستراتيجيات وإجراء ، والدافعية، وعادات العقل
  المحفزة للتشعب العصبي لمعرفة أثر كل استراتيجية على حدة

  المراجع 

). أثر استخدام شبكات التفكير البصري 2011(. إبراهيم، عطيات
في تدريس العلوم على التحصيل الدراسي وتنمية مهارات 

كة التفكير التأملي لدى طالبات الصف الثالث المتوسط بالممل
   .141–103، )1(14مجلة التربية العلمية، .العربية السعودية

سلسلة . الذاكرة العاملة وصعوبات التعلم). 2012أبو الديار (
  الكويت.  ةالكويت: مكتب. إصدارات تعليم وتقويم الطفل

). برنامج مقترح قائم على التدريس 2007( .أبو عطايا، أشرف
فية في العلوم لدى طلاب لجانبي الدماغ لتنمية الجوانب المعر

   .263 -  229)، 1(10التربية العلمية، مجلة .الصف التاسع

). فعالية وحدة مقترحة في العلوم وفق 2013( .البعلي، إبراهيم
منظور كوستا وكاليك لعادات العقل في تنمية التفكير التحليلي 
والميول العلمية لدى تلاميذ الصف الأول المتوسط بالمملكة 

  .135 -  93)، 5(16 التربية العلمية، ةمجل لسعودية.االعربية 

). فاعلية استخدام أدوات التدريس التأملي في 2013( .الجبر، جبر
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المجلة سعود. تخصص العلوم بكلية المعلمين بجامعة الملك 
، العربية المتحدة جامعة الإمارات -الدولية للأبحاث التربوية 

33 ،91 - 128.  

). أثر طريقة 2015( .أبو أحمد، ميساءوالجراح، عبد الناصر، 
تقديم المعلومات ونوعها وفترات الاحتفاظ في القدرة على 

الأردنية  لةالمج اليرموك.التعرف والاستدعاء لدى طلبة جامعة 
  .60- 45)،1(11،في العلوم التربوية

روق في سعة الذاكرة العاملة ومداخل ). الف2011الحربي، مروان (
الدراسة واستراتيجيات التعلم لدى مرتفعي ومنخفضي 

 3مجلة كلية التربية بالمنصورة،  .التحصيل من طلاب الجامعة
)75 ،(141 - 190.  

. عمان: ديبونو الشامل في مهارات التفكير). 2007( .حسين، ثائر
  للطباعة والنشر والتوزيع. 

 الذاكرة ةدور سع). 2011( .آمنة، اونةخص، والحموري فراس
المجلة  .القرائي الاستيعاب في الاجتماعي والنوع العاملة
 .232 -221، )3(7التربوية،  العلومفي  ةالأردني

قترحة لتدريس التاريخ باستخدام وحدة م ).2013( .الحنان، طاهر
استراتيجيات التفكير المتشعب في تنمية مهارات اتخاذ القرار 
والوعي التاريخي بتاريخ القدس لدى تلاميذ الصف الثاني 

 - 13، 48الجمعية التربوية للدراسات الاجتماعية، الإعدادي.
75.  
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التفكير  تاستخدام استراتيجيا). فاعلية 2016( .ياةمضان، حر
أثر  لالعلمي وانتقاتنمية التحصيل والحس  يالمتشعب ف

 مجلةالابتدائية مادة العلوم لدى تلاميذ المرحلة  فيالتعلم 
  .114-63، )1(19مصر،-التربية العلمية 

عمان: دار  لتفكير.دريس مهارات ا). ت2009( .سعادة، جودت
 الشروق.

 -والبصرية اللفظية العاملة الذاكرة ). دور2010( .سليمان، عبدربه
 .الأساسي التعليم تلاميذ لدى الدراسي في التحصيل المكانية
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الأردنية في العلوم  لةالمج سعود.طلبة الهندسة بجامعة الملك 
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. عمان: دار تنمية مهارات التفكير نماذج نظرية وتطبيقات عملية

 المسيرة.
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في   )TRIZوحدة مطورة في الهندسة وفقاً لنظرية تريز ( تدريس فاعلية
  تنمية التفكير الإبداعي والتحصيل المعرفي 

  
  * ماجد الديب

 14/5/2018 تاريخ قبوله                                         1/3/2018 تاريخ تسلم البحث
  

اســــية وحـــدة در  تـــدريس  فاعليـــة  علـــى التعــــرف  إلـــى  هـــدفت الدراســـة   :ملخـــص 
ــة تريــز (  مطــورة فــي الهندســة وفقــاً    ــي تنميــة التفكيــر الإبــداعي      )TRIZلنظري ف

ــزة،        ــة غــ ــي بمحافظــ ــامن الأساســ ــف الثــ ــات الصــ ــدى طالبــ ــي لــ ــيل المعرفــ والتحصــ
ــة   ــت أدوات   التصــــــميموقــــــد اســــــتخدمت الدراســــ ــي، وقــــــد تمثلــــ شــــــبه التجريبــــ

بـــداعي الدراســة فـــي دليـــل المعلـــم واختبـــار للتحصــيل المعرفـــي وآخـــر للتفكيـــر الإ   
) طالبـــة مــن طالبـــات الصـــف  81الدراســـة مــن (  ةوقــد تكونـــت عين ــ  .فــي الهندســـة 

ــامن الأساســي   ــة والتعلــيم   فــي  الث ــة التربي ــم تقســيمها      -مديري شــرق غــزة، حيــث ت
ــة (   ــى تجريبيـ ــوعتين: الأولـ ــى مجمـ ــابطة (  41إلـ ــرى ضـ ــة والأخـ ــة، 40) طالبـ ) طالبـ

ــا إحصــائياً       ــات والمعلومــات وتحليله ــم جمــع البيان ؛ فقــد كــان مــن أهــم    وبعــد أن ت
ــى      ــة علـ ــة المطـــورة القائمـ ــة أن وحـــدة الهندسـ ــا الدراسـ ــي توصـــلت إليهـ النتـــائج التـ

ــة تريـــــز (    ــادئ نظريـــ ــض مبـــ ــم  TRIZبعـــ ــا حجـــ ــر  أثـــــر ) لهـــ ــىكبيـــ طالبـــــات   علـــ
ــر الإبـــداعي، وأن         ــي والتفكيـ ــن التحصـــيل المعرفـ ــل مـ ــة فـــي كـ ــة التجريبيـ المجموعـ

ــين     ــة بـ ــة وقويـ ــة موجبـ ــة ارتباطيـ ــاك علاقـ ــائج هنـ ــا نتـ ــة  طالبـ ــة التجريبيـ ت المجموعـ

  .في كل من التحصيل المعرفي والتفكير الإبداعي

)، التفكير الإبداعي، التحصيل المعرفي، TRIZنظرية تريز( :الكلمات المفتاحية( 
 ).طالبات الصف الثامن

إن ما يميز العصر الحالي هو البحث عن منهجية خاصة : مقدمة
الإبداعية وتبنى  لتطوير حل المشكلات بشكل يسهم في رسم الخطط

الحلول غير العادية في حل المشكلات التي تواجه الأفراد، وإن أهمية 
الإبداع في شتى مجالات الحياة هي بمثابة الرافعة الأساسية في رقي الفكر 
البشري وتطور الأداء  الفردي.  وإن حضارة الأمم وتقدمها يقاس بعدد 

ط ونماذج جديدة في المبدعين؛ والذين يسهمون في وضع أفكار وأنما
  في تطور وازدهار الفكر البشري. ، تساعدالتفكير

وإن السعي وراء تطوير مخرجات العملية التعليمية وفقاً 
لاستراتيجيات ونظريات ومبادئ حديثة؛ تسهم في زيادة الحاجة إلى 
الابتكار وقدرة الطالب على التطبيق والممارسة والمشاركة وتحقيق 

يما أن التعليم التقليدي لا يسهم في تحسين فهم الأهداف المرجوة؛ لاس
 ولا يساعد على توظيف المعرفة بشكل إبداعي ،الطلبة

)Min&Shiang,2010.(  وإن تعديل ممارسة الطلبة من خلال توظيف
التعلم النشط واستراتيجياته المختلفة والتفاعل مع البيئة المحيطة يسهم 

 & Meng لمشكلات الرياضية  (بشكل مباشر في إيجاد الحلول الإبداعية ل
Yang, 2003(.  

ويعد تشكيل المفهوم الرياضي والقدرة على حل المشكلات الرياضية 
الأساس في تنظيم الممارسة التربوية أثناء الموقف التعليمي وداخل الغرفة 
الصفية؛ حيث تهدف إلى تعليم أنماط التفكير المختلفة والتركيز على توليد 

  .(Marzano,1988)وتطبيقها بشكل وظيفي  المهارات والعلاقات
  

________________________  
  .جامعة الأقصى، تدريسالالمناهج وطرق قسم  *
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The Effectiveness of Teaching an Improved Unit in 
Geometry According to TRIZ Theory in the Development 
of Creative Thinking and Cognitive Achievement  
 
Majed Al-Deeb, Department of Curriculum and Instruction, 
Al-Aqsa University. 

Abstract: This study aimed to identify the effectiveness of 
teaching an improved unit in geometry according to TRIZ 
theory in the development of creative thinking and cognitive 
achievement among eighth grade students in Gaza gover-
norate. The study used the semi-experimental design. The 
study tools were: The teacher's guide, an achievement test and 
a creative thinking test in geometry. The study sample 
consisted of (81) female-students of the eighth grade in the 
Directorate of Education - East Gaza, where they were divided 
into two groups: The first is experimental consisting of (41) 
students and the other is controlling consisting of (40) 
students, after collecting the data and information and 
analyzing it statistically. The most important findings of the 
study were that the improved geometry unit, based on some of 
the principles of TRIZ theory has the greatest impact on the 
experimental group’s cognitive and creative thinking 
achievement, and that there is a positive and strong correlation 
between the results of the experimental group in both 
cognitive achievement and creative thinking.  

(Keywords: TRIZ Theory, Creative Thinking, Cognitive 
Achievement). 

  

  
  

تمكن الطالب من التفكير الإبداعي يساعده على اتخاذ  كما أن
الفكر الواعي في الحياة العملية داخل في القرارات الإبداعية والمشاركة 

يسهم في دفع الطالب نحو توظيف التفكير في حل مما  ؛المدرسة وخارجها
وتبنى أساليب متعددة في التفكير من خلال اعتماد  ،المشكلات الحياتية

  ).Binta, Andrea & Carol, 2012( الب على نفسهالط

الهندسة من المكونات الأساسية للرياضيات؛ لاسيما أن  وتعد
الحقائق والمبادئ والتعميمات الهندسية بمثابة الركيزة الأساسية في 

لذا فإن الهندسة هي بمثابة الطريق الآمن  ؛التفكير والممارسة والتدريب
  .ية التفكير الإبداعيوالاستثمار الإيجابي في تنم
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لحل المهام المتعلقة بالاختراعات  TRIZجاءت نظرية وقد 
والتي سميت" أداة حل المشكلات الإبداعية " من خلال التحليل 
والتنبؤ المستمد من براءة الاختراع العلمي، وقد تم  تطوير مبادئ 

  Genrich Altshuller من المخترع السوفياتي  TRIZنظرية 
يث وضعت النظرية على أساس من البحث وتغطية مئات حئه، وزملا

الآلاف من الاختراعات في العديد من المجالات وإيجاد الحلول 
المبتكرة للمشكلات والتغلب عليها. وقد تم استحداث أنظمة جديدة 

من خلال المنهجية العلمية  TRIZللمبادئ التي بنيت عليها نظرية 
جيا القائمة على نموذج توليد والقاعدة المعرفية وإدخال التكنولو

الحلول الإبداعية لحل المشكلات، وتحليل النظم وتحليل الأسباب 
التي دعت إلى الإخفاق والفشل وأنماط تطوير النظام، وقد أنتجت 

في أنماط  اًوتكرار ،في كل من المشكلة والحلول اًالأبحاث تكرار
حسين الذي يؤدي إلى ت، التطور التقني في الصناعات والعلوم

 & Hua( المنتج وزيادة الخدمات والمحافظة على النوعية والجودة
Coulibaly, 2010.(  

مجموعة من المبادئ المنتظمة لتحديد  TRIZتقدم نظرية و
الحلول المناسبة للمشاكل والصعوبات التي تتطلب حلاً إبداعياً، 
وتوفر النظرية مجموعة من المبادئ والإستراتيجيات والأدوات 

واحدة من أولى النتائج التي  تعدالتي ، هذه الحلول المبتكرةلإيجاد 
هو أن الغالبية  TRIZتوصلت إليها الأبحاث التي تستند لنظرية 

التي تتطلب حلولا إبداعية تعكس عادة حاجة  المشكلاتالعظمى من 
للتغلب على معضلة أو مفاضلة بين عنصرين متناقضين. والغرض 

و تطبيق منهجية الاستراتيجيات الأساسي من التحليل القائم ه
والأدوات اللازمة لإيجاد الحلول المتقدمة التي تهدف لإيجاد الحلول 

  .(Cameron, 2015)أو المفاضلة بين العنصرين 

على بعض الافتراضات الأساسية لإيجاد  TRIZتقوم نظرية و
الحل النهائي للمشكلات الهندسية بشكل إبداعي وهي كالآتي 

(Cameron, 2010): لتصاميم الهندسية هي التي تحقق إن أفضل ا
التناقض بين الأمور التقنية ؛ والمخرجات التعليمية المرغوب بها

والمادية لها الدور الإيجابي والكبير في إيجاد الحلول الإبداعية 
الفعلي بين ة؛ والتناقض للمشكلات الهندسية التي تواجه الطلب

؛ الطلبة للتفوق والإبداعاحتياجات الفرد وقدراته الذاتية تدفع 
تحل المشكلات الهندسية من خلال إيجاد التناقضات بين المواقف و

التناقض بين الجانب السلبي والإيجابي في ؛ والهندسية المختلفة
البناء العام لنظرية ؛ وسير وفق المنهج العلمييالمشكلة الهندسية 

 فة.تريز تكون وفق سلسلة منظمة من الخطوات المحددة والمعرو
تبدأ  ):Savransky, 1996اشتملت النظرية على خطوات (وقد 

؛ صياغة الحل النهائي؛ وصياغة التناقضات؛ ثم اختيار المشكلةب
تطوير وتطويع ؛ واقتراح أفضل الحلول؛ وتحديد المصادرو

بعض المشكلات   TRIZحددت نظرية وقد  تقويم الحل.و ؛المشكلة
وجود مشكلة   وهي ):Gadd, 2011المستخلصة من ورشة العمل (

المحافظة و ؛تطوير طرق حل المشكلات الهندسية؛ وهندسية وحلها
وضع إستراتيجية ؛ وعلى التفكير الإبداعي لحل المشكلات الهندسية

تحسين التجارب والتدريبات ؛ وجديدة لحل المشكلات الهندسية
تحديد المشكلات ؛ وخفض التكاليف بشكل كبير؛ والهندسية

  مة لإجراء البحوث الرياضية.الهندسية المه

عملية أن التفكير الإبداعي  )Torrance,1962(ويرى تورانس 
تتضمن الإحساس بالمشكلات والفجوات في مجال ما، ثم تكوين 

واختبار ، بعض الأفكار أو الفروض التي تعالج هذه المشكلات
، كما وإيصال النتائج التي يصل إليها المفكر إلى الآخرين ،الفروض

) أن التفكير الإبداعي يستند إلى Facione, 2002(فاسيون يرى 
 الاستدلالو التقييمل والتخيو مجموعة من المهارات وهي: التفسير

أن للتفكير  )Torrance,1962(. وأضاف تورانس التنظيم الذاتيو
 الطلاقة. والمرونة و الأصالةالإبداعي مهارات وهي: 

 )سابقاً(لسوفيتي في الاتحاد ا TRIZوقد ظهرت نظرية تريز 
ه، وعرفت ئوزملا Altshullerعلى يد العالم الروسي التشولر 

النظرية "بالحلول الإبداعية للمشكلات" وهي مختصر للكلمة 
، وتقوم النظرية على المنطق والقدرة على التنبؤ TRIZالروسية 

من النظريات  TRIZبالعمليات الحسابية، لاسيما وأن نظرية 
مد على دراسة الأنماط والمشكلات وإيجاد الإبداعية التي تعت

تعتمد على الإبداع العفوي والبديهي  وكذلكالحلول المناسبة لها، 
) مبدأ يمكن من خلالها 40للأفراد أو الجماعات. وقد تم اكتشاف (

إيجاد الحلول الإبداعية للمشكلات الهندسية التي تواجه الفرد 
Katie, 2017).(  " ويرى " سافرانسكي( Savransky, 2000) 

أن نظرية تريز تمثل منهجية منتظمة ذات توجه إنساني تستند إلى 
  قاعدة معرفية تهدف إلى حل المشكلات الهندسية بطريقة إبداعية. 

ضعف في التحصيل المعرفي وعدم  ويمكن القول إنه يوجد
قدرة الطلبة على إيجاد الحلول المناسبة للمشكلات الهندسية 

جعل الحاجة ملحة في البحث عن استراتيجيات  بصورة إبداعية، مما
تدريسية أكثر فاعلية وذلك من خلال مشاركة الطلبة بشكل نشط في 
التدريب والتدريس، وإيجاد الحلول العملية والإبداعية لبعض 
المشكلات الهندسية والبعد عن الطريقة التقليدية التي لا تسهم في 

  دفع الطلبة نحو البحث والتفكير. 

لرغم من التطورات التي يعيشها العالم في القرن وعلى ا
الواحد والعشرين؛ فقد وجد أن مناهج الهندسة تفتقر إلى تطبيق 

) التي تهدف إلى إيجاد الحلول الإبداعية للمشكلات TRIZنظرية (
الهندسية؛ وكذلك غياب التصميم الإبداعي، وندرة توظيف 

 ,Diana عصف الذهني الاستراتيجيات التي تثير التفكير وتزيد من ال
2015).(  

) إلى استخدام  ,2016Mrayyanوقد سعت دراسة ماريان (
" في تطوير أنموذج لبعض المهارات الرياضية TRIZنظرية تريز "

وحل المشكلات الإبداعية لدى الطلبة المتدربين في كلية تعليم 
 الرابعة السنة في طالبا )35( من الدراسة عينة الرياضيات. تكونت

الرياضيات، وتمثلت أداة الدراسة باختبار المهارات  تعليم سمق في
الرياضية في حل بعض المشكلات إبداعياً، وقد كان من أهم النتائج 
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 النمذجة مهارات في تحسناً هناك التي توصلت إليها الدراسة أن
 في كبيرة وأن البرنامج المقترح له فعالية. للطلبة المعلمين الرياضية

 النمذجة وتعليم المعلمين للطلبة الرياضية لنمذجةا مهارات تنمية
   .منتظم أساس على الرياضية

) إلى أن ,Citation 2018وقد أشارت دراسة سايتشن (
تدريس الوظائف الرياضية باستخدام الدوال الهندسية لها الأثر 
الكبير على التحصيل في الرياضيات لدى طلاب الصف التاسع 

) طالباً من السنة 87الدراسة من (الأساسي، حيث  تكونت عينة 
الأولى في أحد المدارس التركية، وقد تم تقسيم عينة الدراسة إلى 
مجموعتين تجريبيتين وثالثة ضابطة، وتمثلت أدوات الدراسة في 
اختبار تحصيلي واستبانة لقياس اتجاهات الطلاب نحو مبادئ 

)TRIZ) وقد أسفرت النتائج عن أن استخدام مبادئ .(TRIZ(  في
الهندسة له التأثير الكبير على التحصيل المعرفي وإثارة الدافعية 

  لتحقيق الأهداف المنشودة. 

) للتعرف إلى أثر ,Bariedah 2015وهدفت دراسة بارعيدة (
وحدة دراسية مطورة في مقرر الدراسات الاجتماعية قائمة على 

 ) فيTRIZاستراتيجيات حل المشكلات بطرق إبداعية وفق نظرية (
تنمية التفكير الإبداعي لدى الطالبات الموهوبات بالصف الأول 

 السنة من طالبة )20( متوسط بجدة. تكونت عينة الدراسة من
بجدة، وتمثلت أدوات  الموهوبين مدرسة في المتوسطة الأولى

) TRIZالدراسة في الوحدة الدراسية المستندة لنظرية اختبار(
لشكلي (الصورة ب)، وقد تم واختبار تورانس للتفكير الإبداعي ا

وضع عشر مشكلات لتدريب الطالبات على كيفية حل المشكلات 
.  وقد تم TRIZبطريقة مبتكرة وإبداعية وفقاً لخطوات نظرية 

اختيار خمس استراتيجيات إبداعية من نظرية تريز وهي: (التقسيم، 
، المواجهة قبل الخلل، وتحويل الضار إلى العمل القبليالانفصال، 

افع ). وأظهرت النتائج وجود فروق بين متوسطي درجات أفراد ن
العينة في اختبار التفكير الإبداعي ككل لصالح التطبيق البعدي، 

من خلال الوحدة  TRIZوكذلك وجود تأثير كبير لنظرية تريز 
   .المتقرحة على تنمية التفكير الإبداعي لدى عينة الدراسة

أثر تدريس وحدة ) عن 2014وكشفت دراسة شيخ العيد (
في تنمية مهارات   Seven E,sمقترحة قائمة على إستراتيجية 

التواصل الرياضي في الهندسة والاحتفاظ بها لدى طالبات الصف 
) طالبة تم 72التاسع الأساسي بغزة. وقد تكونت عينة الدراسة من (

) طالبة، 36توزيعها إلى مجموعتين : المجموعة التجريبية وعددها (
) طالبة، واقتصرت أداة الدراسة 36عة الضابطة وعددها (والمجمو

على اختبار مهارات التواصل الرياضي في الهندسة، وقد كان من 
أهم النتائج التي توصلت إليها الدراسة وجود فروق لصالح طالبات 
المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي لمقياس مهارات التواصل 

فروق بين طالبات المجموعة  الرياضي في الهندسة، وعدم وجود
التجريبية في التطبيق البعدي والبعدي المؤجل لمقياس مهارات 

  التواصل الرياضي في الهندسة. 

) من أثر تدريس الرياضيات 2014وتحققت دراسة العلاق (
في التفكير الهندسي لدى طالبات الصف الثالث  TRIZوفقاً لنظرية 
، )2014- 2013(لدراسي الثاني من العام ا الفصل المتوسط في

) طالبة، تم تقسيمها إلى 72وقد تكونت عينة الدراسة من (
) طالبة 36مجموعتين: المجموعة التجريبية والبالغ عددها (

) طالبة. وتمثلت أداة 36والمجموعة الضابطة والبالغ عددها (
) فقرة من نوع اختيار من 20الدراسة باختبار في التفكير الهندسي (

كان من أهم النتائج التي توصلت إليها الدراسة أن  متعدد،  وقد
كان لها الأثر الكبير والواضح في تنمية التفكير  TRIZنظرية 

الهندسي بشكل إيجابي لدى طالبات الصف الثالث المتوسط 
  بمستوياته الأربعة. 

عن فاعلية التدريس بنظرية  )2014وكشفت دراسة الزيدي (
TRIZ اني المتوسط في مادة الفيزياء في تحصيل طالبات الصف الث

 ) طالبة؛53ونت عينة الدراسة من (وقدرتهن على اتخاذ القرار. وتك
) 29قسمت إلى مجموعتين: المجموعة التجريبية والبالغ عددها (

) طالبة. وتمثلت 24طالبة، والمجموعة الضابطة والبالغ عددها (
ر، وكان من أدوات الدراسة في اختبار للتحصيل واختبار اتخاذ القرا

أهم النتائج التي توصلت إليها الدراسة تفوق طالبات المجموعة 
على طالبات المجموعة  TRIZالتجريبية اللاتي درسن وفق نظرية 

الضابطة في اختباري التحصيل واتخاذ القرار، وأن التدريس بنظرية 
TRIZ  .ذو فاعلية في كل من التحصيل وقدرتهن على اتخاذ القرار  

) إلى الكشف عن أثر 2013ة بدوي والمولي ( وهدفت دراس
برنامج قائم على نظرية تريز في صعوبات تعلم الرياضيات لدى 
طلاب غرف المصادر بمنطقة الجوف  بالمملكة العربية السعودية، 

) تلميذاً من تلامذة الصفوف 24وقد تكونت عينة الدراسة من (
ريقة عشوائية الرابع والخامس والسادس الأساسي، وتم تقسيمهم بط

) 12إلى مجموعتين متكافئتين (تجريبية وضابطة) عدد كل منها (
تلميذاً، وتمثلت أدوات الدراسة باختبار رسم الرجل واختبار الجمع 
والطرح وبرنامج مستند إلى عدد من مبادئ " تريز. وأظهرت 
النتائج فاعلية البرنامج المستخدم في تنمية بعض مهارات الجمع 

هة صعوبات تعلم الرياضيات لدى تلاميذ المجموعة والطرح ومواج
  التجريبية واستمرار أثر ذلك خلال فترة المتابعة.

) إلى الكشف عن أثر برنامج 2013وهدفت دراسة جودة ( 
" في تنمية التحصيل  TRIZمقترح قائم على نظرية تريز " 

الدراسي ومهارات حل المشكلات الرياضية لدى طلاب الصف الأول 
) 101ي بجمهورية مصر العربية، وتكونت عينة الدراسة من (الثانو

طالب وطالبة تم تقسيمها إلى مجموعتين: المجموعة التجريبية 
) طالباً وطالبة، والمجموعة الضابطة والبالغ 52والبالغ عددها (

) طالباً وطالبة، وتمثلت أدوات الدراسة في اختبار 49عددها (
لرياضية. وقد كان من أهم للتحصيل واختبار لحل المشكلات ا

النتائج التي توصلت إليها الدراسة تفوق طلبة المجموعة التجريبية 
ممن درسوا باستخدام البرنامج المقترح والمستند إلى نظرية تريز 

)TRIZ على طلبة المجموعة الضابطة ممن درسوا بالطريقة (



 المجلة الأردنية في العلوم التربوية

256 
 

العادية ؛ وذلك في كل من الاختبار التحصيلي البعدي وكذلك في 
  اختبار حل المشكلات الرياضية البعدي. 

) بدراسة فاعلية 2011وقام أحمد وقنديل وزهران وبلطية ( 
) في تنمية TRIZوحدة قائمة على مبادئ نظرية " تريز " (

مهارات الحل الإبداعي للمشكلات الرياضية لدى طلاب المرحلة 
 ) طالباً من طلاب الصف63الإعدادية. وتكونت عينة الدراسة من (

الأول الإعدادي. وتمثلت أدوات الدراسة في وحدة قائمة على 
مبادئ نظرية " تريز " واختبار الحل الإبداعي للمشكلات الرياضية، 
وكان من أهم النتائج التي توصلت إليها الدراسة تفوق المجموعة 
التجريبية في التطبيق البعدي لاختبار الحل الإبداعي على أقرانهم 

طة، وكذلك حجم الأثر الكبير للوحدة المقترحة في المجموعة الضاب
  في تنمية مهارات الحل الإبداعي للمشكلات الرياضية. 

بدراسة كفاءة   (Sheng & Kok, 2010)وقام تشنج وكوك
لحل المشكلات الهندسية  TRIZتصميم المنتجات عن طريق نظرية 

إبداعياً بماليزيا، وقد تم تصميم المبادئ والتوجيهات المنتجة 
) مبدأ وهي واحدة من الأدوات 40للمشكلات باقتراح استخدام (

. وقد تبين أن هناك علاقة إيجابية بين  TRIZالأساسية لنظرية 
في المنتجات، وأسفرت نتائج  TRIZالعناصر البيئية وكفاءة مبادئ 

بعد  TRIZEEالدراسة في تشكيل أداة جديدة سميت بأداة تصميم 
مبدأ  40عناصر ذات الكفاءة البيئية و ذلك، وأن هناك علاقة بين ال

، وقد تم تشكيل منهجية جديدة للتصميم TRIZمن مبادئ 
  المبتكر. 

) عن فاعلية برنامج مقترح في 2010وكشفت دراسة خميس (
) في تنمية التفكير الإبداعي والتحصيل TRIZضوء نظرية تريز (

ونت في مقرر الأحياء لدى طالبات الصف الأول الثانوي بجدة. تك
) طالبة من الصف الأول الثانوي، وقد تم 58عينة الدراسة من (

) 30تقسيمها إلى مجموعتين : المجموعة التجريبية والبالغ عددها (
) طالبة، وتمثلت 28طالبة، والمجموعة الضابطة والبالغ عددها (

)، TRIZ(برنامج مقترح في ضوء نظرية تريزأدوات الدراسة في 
التي نتائج الوكان من أهم  .الإبداعيوديمي واختبار التحصيل الأكا

أن البرنامج المقترح له فاعلية في تنمية توصلت إليها الدراسة 
ذات  ةوجود علاقة ارتباطيو التفكير الإبداعي والتحصيل الأكاديمي.

دلالة إحصائية بين درجات طالبات المجموعة التجريبية في التطبيق 
   التفكير الإبداعي.وي البعدي في اختبار التحصيل الأكاديم

) هو إيجاد العلاقة  ,2010Linوكان الغرض من دراسة لين (
على  ) والقدرةTRIZالإبداعية باستخدام نظرية تريز ( بين السمات

الرياضية  حل المسائل بالقدرة على وعلاقاتها المشكلات حل
 الخامس الصف من طلبة )409إبداعياً، وتكونت عينة الدارسة من (

وتمثلت أدوات الدراسة اختبار في التفكير الناقد واختبار  والسادس،
تحصيلي، وقد كان من أهم النتائج التي توصلت إليها الدراسة أن 
مهارات التفكير الناقد لها تأثير كبير في إيجاد وطرح الحلول 

) لها حجم تأثير كبير TRIZلمشكلات الطلبة، وأن نظرية تريز (
  الخامس والسادس الأساسي. على تفكير وتحصيل طلبة الصف 

) أثر برنامج تدريبي مستند إلى 2008وأظهرت دراسة عامر (
) في تنمية حل المشكلات الرياضية إبداعياً TRIZنظرية تريز (

وبعض مهارات التفكير الإبداعي والتواصل الرياضي لمتفوقات الصف 
من الثالث المتوسط بالمملكة العربية السعودية، تكونت عينة الدراسة 

) طالبة متفوقة بالصف الثالث المتوسط وقد تم تقسيم عينة 60(
) 30الدراسة إلى مجموعتين؛ المجموعة الضابطة وبلغ عددها (

) طالبة، وتمثلت 30طالبة، والمجموعة التجريبية والبالغ عددها (
أدوات الدراسة في اختبار حل المشكلات الرياضية إبداعياً، واختبار 

ياضي، واختبار تورانس للتفكير الإبداعي مهارات التواصل الر
الشكلي. وكان من أهم النتائج  التي توصلت إليها الدراسة تفوق 
طالبات المجموعة التجريبية واللاتي استخدمن البرنامج التدريبي 

 ) في تنمية مهارات التفكير الإبداعيTRIZالمستند لنظرية تريز (
اصل الرياضي (قراءة (الأصالة والطلاقة والمرونة) وزيادة التو

وكتابة وتحدث واستماع وتمثيل) والمساعدة في حل المشكلات 
  الرياضية إبداعياً.

ولقد تبين من خلال استعراض الدراسات السابقة أن استخدام 
) في الهندسة له التأثير الكبير على التحصيل TRIZمبادئ نظرية (

لأهداف المعرفي والتفكير الإبداعي وإثارة الدافعية وتحقيق ا
المنشودة، وأن توظيف هذه النظرية قد ساعد في تطوير بعض 
المهارات الرياضية وحل المشكلات بشكل إبداعي لدى الطلبة، وأن 

مية التفكير هذه النظرية كان لها الأثر الكبير والواضح في تن
قدرة عالية  للطالبات اللاتي  توقد وجد الهندسي بشكل إيجابي.

اري التحصيل واتخاذ القرار، وأن ي اختبف TRIZدرسن وفق نظرية 
لتحصيل وقدرتهن على فاعلية على كل من ا TRIZلتدريس بنظرية ل

وتؤكد نتائج وتوصيات هذه الدراسات أهمية توظيف  اتخاذ القرار.
 على حل في تنمية مهارات التفكير، والقدرة )TRIZتريز (نظرية 

ظرية تريز الرياضية إبداعياً، وأن ن وحل المسائل المشكلات
)TRIZ لها حجم تأثير كبير على تفكير وتحصيل الطلبة، وتنمية (

مهارات التفكير الإبداعي(الأصالة والطلاقة والمرونة) وزيادة 
   ما تحاول الدراسة الحالية تناوله.التواصل الرياضي، وهذا 

  مشكلة الدراسة وأسئلتها

لاحظ أن  من خلال عمل الباحث في الميدان التربوي؛ فقد
هناك مشكلة في استيعاب الهندسة، وتدنى التحصيل والتفكير 
الهندسي لدى الطالبات، وأن هناك اتجاهات سلبية حول فهم الطلبة 
لطبيعة ومفهوم وأهداف الهندسة، لاسيما وأن بعض الطلبة يلجأون 
إلى حفظ النظريات وعدم الاهتمام بالمهارات الأساسية، وغياب 

وإهمال بعض المسائل والتدريبات التي  القدرة على برهنة النظريات،
  تساعد على تنمية التفكير الإبداعي والتحصيل المعرفي.

ومن خلال إطلاع الباحث على نتائج الامتحانات الدورية  
؛ فقد لاحظ تدنياً ملحوظاً في نتائج اختبارات لمادة الرياضيات
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 الهندسة مقارنة باختبارات فروع الرياضيات الأخرى. لذا كان من
وحدة  تدريس فاعليةالضروري القيام بالدراسة الحالية لمعرفة 

في تنمية التفكير   )TRIZمطورة في الهندسة وفقاً لنظرية تريز (
الإبداعي والتحصيل المعرفي لدى طالبات الصف الثامن الأساسي 

مقابلات مع مجموعة من  . وعليه أجرى الباحثبمحافظة غزة
التربويين ومديري المدارس الباحثين والمعلمين والمشرفين 

بمديرية شرق غزة بهدف الوقوف على مستوى التحصيل المعرفي 
والتفكير الإبداعي في الهندسة؛ وبناءً عليه فقد نبعت فكرة الدراسة 

   في السؤال الرئيس التالي: الحالية

وحدة مطورة في الهندسة وفقاً لنظرية تريز  تدريس ما فاعلية
)TRIZ(  ر الإبداعي والتحصيل المعرفي لدى في تنمية التفكي

  طالبات الصف الثامن الأساسي بمحافظة غزة؟  

 ويتفرع من السؤال الرئيس السابق التساؤلات الفرعية التالية: 
 = (هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  .1

) بين متوسطي درجات طالبات المجموعة التجريبية 0.05
لتطبيق البعدي لاختبار التحصيل والمجموعة الضابطة في ا

 المعرفي؟
 = فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ( هناكهل  .2

) بين متوسطي درجات طالبات المجموعة التجريبية 0.05
والمجموعة الضابطة في التطبيق البعدي لاختبار التفكير 

 الإبداعي؟
هل توجد علاقة بين التحصيل المعرفي والتفكير الإبداعي  .3

 ى طالبات الصف الثامن الأساسي؟لد

  أهداف الدراسة

بين التعرف على دلالة الفروق  الدراسة الحالية إلىتهدف 
متوسطي درجات طالبات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة 

والتفكير الإبداعي.  التحصيل المعرفي لاختباريفي التطبيق البعدي 
المطورة  الهندسة وحدةتدريس فاعلية كما تسعى إلى التحقق من 

 كل من على  )TRIZقائمة على بعض مبادئ نظرية تريز (وال
لدى طالبات الصف الثامن  والتفكير الإبداعي التحصيل المعرفي

الكشف عن حجم الأثر لدى هذا فضلاً عن  الأساسي بمحافظة غزة.
) تبعاً TRIZطالبات المجموعة التجريبية عند توظيف نظرية تريز (

العلاقة والتحقق من  صيل المعرفي والتفكير الإبداعي.لاختباري التح
الارتباطية بين درجات طالبات المجموعة التجريبية في التطبيق 

 التحصيل المعرفي والتفكير الإبداعي. تبعاً لاختباريالبعدي 

  أهمية الدراسة

في تنظيم المعلومات   )TRIZقد تسهم مبادئ نظرية تريز (
يقة إبداعية من خلال الرابط وحل المشكلات الهندسية بطر

وقد يؤدي توظيف  والاستدلال بين المفاهيم والحقائق الرياضية.
) في تدريس الهندسة إلى تنمية التفكير TRIZنظرية تريز (

الإبداعي وزيادة التحصيل المعرفي لدى طالبات الصف الثامن 

وحدة الهندسة الأساسي بفلسطين. ويتوقع أن تقدم الدراسة الحالية 
) لطالبات الصف TRIZمطورة وفقاً لبعض مبادئ نظرية تريز(ال

للتحصيل المعرفي وآخر للتفكير الإبداعي اً تقديم اختباركما  الثامن.
يمكن أن يستفيد من نتائج الدراسة و في وحدة الهندسة المطورة.

الحالية: المعلمون والمشرفون بتوجيههم نحو توظيف مبادئ نظرية 
العاملون في مركز تطوير المناهج و .تريز في تدريس الهندسة

. كما يستفيد الفلسطينية عند تقويم المناهج الفلسطينية الجديدة
المسئولون في كليات التربية ووزارة التربية والتعليم ووكالة منها 

) في تدريس TRIZالغوث الدولية في توظيف مبادئ نظرية تريز (
 الهندسة.

  التعريفات الإجرائية

  ة المصطلحات التالية: استخدمت الدراس

  ) TRIZنظرية تريز (

مجموعة من المبادئ والإجراءات والخطوات المتتابعة 
، وتعديل بعض والمنظمة لحل المشكلات الهندسية بشكل إبداعي

 من خلال اعتماد عاديةالمعطيات المشكلة للوصول إلى الحلول غير 
الثلاثة ) مبادئ تهدف إلى تنمية التفكير الإبداعي بمهاراته 10(

وهي: الطلاقة والأصالة والمرونة لدى طالبات الصف الثامن 
  . في ضوء وحدة الهندسة التي تم تطويرهاالأساسي 

  التفكير الإبداعي

لطالبة في اختبار التفكير الإبداعي والذي يعبر لالدرجة الكلية 
: جميع مهارات التفكير الإبداعي وهيعنها بمجموع درجاتها في 

إنتاج أكبر  على أنها الطلاقة:وتعرف نة والأصالة؛ الطلاقة والمرو
عدد ممكن من الحلول وذلك لحل المشكلات الهندسية من خلال 

فهي القدرة على الخروج أما الأصالة:  الوحدة الهندسية المطورة.
عن المألوف وإنتاج أكبر عدد من الحلول والأفكار الهندسية 

على إعطاء أفكار  الجديدة والمتميزة. والمرونة: فهي القدرة
ومداخل متعددة ومختلفة ومتنوعة بهدف إيجاد الحلول المناسبة  

  للمشكلة الهندسية.

  التحصيل المعرفي

مقدار ما تكتسبه الطالبة من مفاهيم وحقائق ومبادئ في 
وحدة الهندسة المطورة من كتاب الرياضيات المقرر على طالبات 

ني)، ويقاس إجرائياً من الصف الثامن الأساسي بفلسطين (الجزء الثا
التحصيل المعرفي الذي أعده  درجة الطالبة في خلال اختبار

  .الباحث

   الدراسة محددات

وحدة "الهندسة" من تتحدد نتائج الدراسة في موضوعها (
الصف الثامن  طلبةكتاب الرياضيات (الجزء الثاني) والمقررة على 

الدراسي  الأساسي بفلسطين وذلك في الفصل الثاني من العام
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عينة من طالبات الصف الثامن بمدرسة ) وعينتها (م2017/ 2016
بدر الأساسية (أ) للبنات التابعة لمديرية التربية والتعليم/ شرق 

 :وهي ) TRIZالمبادئ الإبداعية العشرة لنظرية تريز () وغرب
(التقسيم أو التجزئة، الفصل أو الاستخلاص، الربط أو الدمج، 

، القلب أو العكس، الخدمة الذاتية، العمومية أو النوعية المكانية
 الشمولية، التمهيد المضاد، تغيير اللون، التغذية الراجعة).

  منهج الدراسة  

والتصميم شبه  اتبعت الدراسة الحالية المنهج التجريبي
؛ حيث تم تقسيم عينة الدراسة إلى مجموعتين (تجريبية التجريبي

ائي من صفوف مدرسة بدر وضابطة) تم اختيارهما بشكل عشو
  الأساسية (أ) للبنات.

  مجتمع الدراسة  

 تكون مجتمع الدراسة من جميع طالبات الصف الثامن الأساسي
والبالغ عددها والتابعة لوزارة التربية والتعليم بمحافظات غزة 

  ) الآتي:1، وهي كما في الجدول () طالبة8687(

صف الثامن في وزارة لل الدراسة مجتمعتوزيع أفراد  :)1الجدول (
  التربية والتعليم

  عدد الطالبات  عدد الطلاب  عدد الطلبة  عدد الشعب
419  16827  8140  8687  

  عينة الدراسة 

) طالبـةً، تـم اختيـارهن بالطريقـة     81تكونت عينة الدراسـة مـن (  
 ،مــن نـوع التوزيــع المتســاوي  الاحتماليـة مــن نـوع العشــوائية الطبقيـة   

وهــن مــن إلــى طبقتــين بشـكل متســاوي،  حيـث قســمت عينــة الدراسـة   
بدر الأساسية الأساسي بمحافظة غزة بمدرسة  الثامنطالبات الصف 

ــة والتعلـــيم و(أ) للبنـــات  ــة لمديريـــة التربيـ ــرق غـــزة -التابعـ ــعبة  ؛شـ شـ
ــة مــن (   ــة مكون ــات الصــف   41للمجموعــة التجريبي ) طالبــةً، وهــن طالب

بعد طالبةً  )40،  وشعبة للمجموعة الضابطة مكونة من ()2الثامن (
 وهــن طالبـات الصــف  ،أن تغيبـت طالبـة عــن التطبيـق النهــائي لـلأدوات    

ومــن الجــدير بالــذكر أن الطالبــات تــم تــوزيعهن بطريقــة   .)3الثــامن (
  عشوائية على الشعب في بداية العام الدراسي.

  دوات الدراسة  أ

  أولاً: دلیل المعلم وأوراق عمل الطالبات 

الثامن الأساسي  الهندسة للصفتم إعداد دليل المعلم لوحدة 
) لإيجاد الحلول TRIZلنظرية تريز ( في الفصل الثاني وفقاً

الإبداعية للمشكلات الهندسية ليكون مساعداً وداعماً لدور المعلم 
عند تدريسه للوحدة المطورة، فمن خلال عرض الطريقة 
والإجراءات لدليل المعلم وأوراق عمل الطالبات وفقاً لنظرية 

وقد  ،) لإيجاد الحلول الإبداعية للمشكلات الهندسيةTRIZتريز(
  اشتمل الدليل على ما يلي: 

  مقدمة الدليل وتضمنت أهداف الدليل وفكرة مختصرة عن
"  ومميزاتها في تنمية التحصيل  TRIZمبادئ نظرية "تريز 

 المعرفي والتفكير الإبداعي.

 ) نبذة عن نظرية تريزTRIZة.)، والمبادئ العشرة للنظري 

 .الأهداف العامة لتدريس الوحدة المقترحة 

  أدوار كل من المعلم والطالب عند التدريس باستخدام نظرية
 ).TRIZتريز (

  وحدة  تدريس في المستخدمة والاستراتيجيات الطرق
 الهندسة. 

  بناء خطة لتدريس موضوعات وحدة الهندسة لطالبات الصف
حو إيجاد ) نTRIZالثامن الأساسي وفقاً لنظرية تريز (

 الحلول الإبداعية للمشكلات الهندسية.

 ." التوزيع الزمني لتدريس موضوعات وحدة "الهندسة 

  أوراق عمل وبطاقات وأنشطة متعددة ووسائل تعليمية
لطالبات الصف الثامن الأساسي لتوظيفها أثناء تدريس الوحدة 

 ".TRIZالمطورة  والقائمة على بعض مبادئ نظرية " تريز 

 الوحدة المطورة على صورة دروس وقد  عرض محتوى
 اشتمل كل درس على الآتي:

 الأهداف السلوكية للدرس. -

 عناصر محتوى الدرس. -

 الزمن المستغرق لكل عنصر من عناصر الدرس. -

إجراءات الانتقال بين خطوات حل المشكلات باستخدام نظرية  -
 ". TRIZ" تريز 

 آليات تنظيم وتقسيم الطالبات. -

 قويم.أدوات وأساليب الت -

 التقنيات ومصادر التعلم والوسائل التعليمية المستخدمة. -

اقتراح تصور بما يناسب كل درس وفق مبادئ نظرية تريز  -
TRIZ.  

  عرض الصورة الأولية للدليل على مجموعة من المحكمين من
بهدف  ؛أساتذة طرق تدريس الرياضيات ومشرفي الرياضيات

تدريس وحدة ومدى مناسبته ل ،التحقق من صلاحية الدليل
"الهندسة" المطورة وفق بعض مبادئ نظرية " تريز 

TRIZ".  وقد أبدى المحكمون بعض الملاحظات التي أُخذت
بعين الاعتبار؛ وبالتالي أصبح دليل المعلم وأوراق عمل 

 الطالبات المرافقة للدليل في صورتهما النهائية. 

  ثانیاً: اختبار التفكیر الإبداعي

فكير الإبداعي في وحدة " الهندسة " بحيث تم بناء اختبار الت
 الطلاقة، المرونة، الأصالة) لدى (الإبداعي يقيس مهارات التفكير

الثامن الأساسي، وقد استعان الباحث باختبارات  الصف طالبات
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التفكير الإبداعي في مادة الرياضيات الواردة في عدة دراسات سابقة 
د وقنديل وزهران أحم  )، ودراسة2015( مثل دراسة بارعيدة

 )، ودراسة عامر2010( ) ودراسة خميس2011وبلطية (
إضافة إلى الأدب التربوي ذي العلاقة. وقد اشتمل  ،)2008(

) سؤال في 11( في صورته الأولية، سؤالاً )13الاختبار على (
صورته النهائية في التفكير الإبداعي والمشتمل على مهارات التفكير 

، وقد تحدد زمن تطبيق طلاقة والمرونة)الإبداعي (الأصالة وال
الاختبار الإبداعي بحصتين دراسيتين أي بواقع ساعة ونصف 

  .تقريباً

  صدق اختبار التفكير الإبداعي وثباته

تم التحقق من صدق الاختبار من خلال عرضه على مجموعة 
المناهج وطرق تدريس  في أساتذة )6من ( من المحكمين مكونة

مشرفي ومعلمي من  )8بغزة، و( ات الفلسطينيةالجامعفي الرياضيات 
الرياضيات، وقد تم الأخذ بملاحظاتهم والخاصة بحذف وتعديل 

) طالبة من طالبات 25كما تم تطبيق الاختبار على ( .بعض الفقرات
كعينة  –الصف التاسع الأساسي بمدرسة بدر الأساسية (أ) للبنات 

ي بنفس المدرسة ممن درسوا الصف الثامن الأساس - استطلاعية 
وأنهوا دراسة وحدة الهندسة، وقد تم التطبيق بتاريخ 

م. وذلك للتحقق من صدق الاتساق الداخلي بإيجاد 5/2/2017
وبلغت  .معامل الارتباط بين كل مهارة والدرجة الكلية للاختبار

لمهارات الأصالة والطلاقة  )0.92، 0.93،0.88معاملات الارتباط (
  على الترتيب، وهي معاملات ارتباط دالة عند مستوىوالمرونة 

)= 0.05.(  

كما تم حساب ثبات اختبار التفكير الإبداعي باستخدام معامل 
) بتطبيق الاختبار على Cronbach Alphaألفا ( -ثبات كرونباخ

حيث بلغت قيمها لمهارات اختبار التفكير نفسها،  العينة الاستطلاعية
، 0.89ككل ( مع الاختبارلطلاقة، المرونة ) ا الأصالة، (الإبداعي

) على الترتيب، وهي معاملات ثبات مرتفعة ومناسبة 0.94، 0.91

لاستخدام الاختبار لأغراض الدراسة. وقد أصبح الاختبار في 
  ) سؤالاً. 11صورته النهائية مكوناً من (

  تصحیح الاختبار

 قام بتصحيح الاختبار كل من الباحث والمعلمة المنفذة
  تم توزيع الدرجات كالتالي :للتجربة. وقد 

أكبر عدد من  ء الطالبعطالإدرجة الطلاقة: تعطى طبقاً  -
المفردات في نسق واحد وإمكانية التصنيف والقدرة على وضع 
المفردات في العبارات الرياضية التي يكتبها، وتعطى لكل 

  استجابة درجة واحدة بعد حذف الاستجابات المكررة.
 اعلى تغيير حالته ةونة: وتعطى طبقاً لقدرة الطالبدرجة المر -

الذهنية بما يتناسب مع الموقف التعليمي من خلال  المرونة 
 التلقائية أو التكيفية؛ ويعطى للسؤال درجة لكل فكرة. 

تم الاعتماد على طريقة تصحيح تورانس  درجة الأصالة: -
 للأفكار وعدم تضمنفكار الأللبعد عن تكرار  طبقاًوتعطى 
وندرة وأن يأتي بالأشياء الجديدة والحديثة  الشائعة

% تعطي 5 تساوي أو تزيد علىالتي  الاستجابة. فالاستجابة
%) 5أقل من  - %2أما الاستجابة المحصورة بين ( صفراً.

تعطى  %2، والاستجابة التي تقل عن تعطى درجة واحدة
 . (Torrance, 1974)درجتان

  ثالثاً: اختبار التحصیل المعرفي

تم  ،لإعداد اختبار التحصيل المعرفي في وحدة الهندسة
الاعتماد على نتائج تحليل محتوى الوحدة الدراسية وعناصرها 

) (التذكر، الفهم، Bloomالأساسية وفقاً لمستويات تصنيف بلوم (
التطبيق، التحليل، التركيب، التقويم )، وكذلك الأهداف التعليمية 

مواصفات اختبار التحصيل  يبينالي السلوكية للوحدة، والجدول الت
  المعرفي:

  جدول مواصفات اختبار التحصيل المعرفي في وحدة الهندسة :)2(الجدول 

  عدد الفقرات  تقويم  تركيب  تحليل  تطبيق  فهم  تذكر  محتوى الوحدة  م

  3  -  -  -  1  1  1  الأشكال الرباعية   .1
  3  -  -  -  1  1  1  متوازي الأضلاع   .2
  4  1  -  -  1  1  1  توازي أضلاع؟متى يكون الشكل الرباعي م   .3
  4  -  -  1  1  1  1  حالات خاصة لمتوازي الأضلاع   .4
  6  1  1  1  1  1  1  نظريات المنتصفات والقطع المتوسطة   .5
  4  1  -  -  1  1  1  تكافؤ الأشكال الهندسية   .6
  3  -  -  -  1  1  1  المجسمات (حجومها ومساحاتها الجانبية)   .7

  27  3  1  2  7  7  7  المجموع

أن الاختبار اشتمل في صورته النهائية ) 2يتضح من الجدول (
على المستويات المعرفية الستة وهي: (التذكر، الفهم، التطبيق، 

) فقرة، 27من ( الاختبار التحليل، التركيب، التقويم )، حيث تكون

دقيقة، ولكل سؤال تعطى درجة واحدة،  60 وقد بلغ زمن الاختبار
  . ) درجة27بحيث يكون المجموع الكلي للاختبار (
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  صدق اختبار التحصيل المعرفي وثباته 

تم التحقق من صدق اختبار التحصيل المعرفي من خلال 
من أساتذة مناهج وطرق تدريس الرياضيات في  )6(عرضه على 

مشرفي ومعلمي الرياضيات؛ ) من 8الفلسطينية بغزة و( الجامعات
وكذلك  .حيث تم أخذ ملاحظاتهم بهدف الحذف والإضافة والتعديل

) طالبة من 25د تم تطبيق اختبار التحصيل المعرفي على (فق
ممن درسوا  -كعينة استطلاعية  -طالبات الصف التاسع الأساسي 

الصف الثامن الأساسي بمدرسة بدر الأساسية (أ) للبنات وأنهوا 
دراسة وحدة الهندسة، وقد تم التطبيق يوم الأحد الموافق 

داخلي لاختبار للتحقق من صدق الاتساق الوم. 5/2/2017
كل سؤال  ن درجةمعامل الارتباط بي حسب التحصيل المعرفي

) عند مستوى دلالة  0.84بلغ (، حيث والدرجة الكلية للاختبار
)0.05 .(  

كما تم حساب ثبات اختبار التحصيل المعرفي باستخدام 
) بتطبيق الاختبار Cronbach Alphaألفا ( -معامل ثبات كرونباخ

)، 0.85تطلاعية حيث بلغت قيمة ثبات الاختبار(على العينة الاس

وقد  وهو معامل ثبات مناسب لاستخدام الاختبار لأغراض الدراسة.
) 27من ( اًأصبح اختبار التحصيل المعرفي في صورته النهائية مكون

  فقرة. 

  التكافؤ القبلي

للتأكد من تكافؤ المجموعتين الضابطة والتجريبية في 
والعمر؛ فقد قام الباحث بمقارنة نتائج  التحصيل المعرفي القبلي

طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة في معدل التحصيل العام 
وفي تحصيل الرياضيات والعمر وذلك خلال الفصل الأول من العام 

م، وقد حصل الباحث على بيانات الطالبات 2016/2017الدراسي 
حساب اختبار من إدارة مدرسة بدر الأساسية (أ) للبنات. ومن ثم-

  ) كما في الجدول التالي:t-Testت (

) بين متوسطي درجات المجموعتين الضابطة والتجريبية  في معدل التحصيل العام والتحصيل في t-Testنتائج اختبار ت ( : )3(الجدول 
  الرياضيات والعمر

  مستوى الدلالة لدلالةقيمة ا tقيمة   الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  العدد  المجموعة  المتغيرات

  معدل التحصيل العام
 18.63991 72.8  41  التجريبية

  غير دالة إحصائياً  0.957  1.3761
 19.48483 67.0  41  الضابطة

معدل التحصيل في 
  الرياضيات

 27.84163 60.1500  41  التجريبية
  غير دالة إحصائياً  0.787  0.786

 27.39754 55.3571  41  الضابطة

  العمر
 0.50637 14.0000  41  التجريبية

  غير دالة إحصائياً  0.230  1.279
 0.65951 14.1667  41  الضابطة

) عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية 3يتضح من الجدول(
بين طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة في كل من: معدل 
التحصيل العام والتحصيل في الرياضيات والعمر وذلك في الفصل 

م، وهذا يعني تكافؤ 2016/2017الأول من العام الدراسي 
  المجموعتين الضابطة والتجريبية بالنسبة لهذه المتغيرات.

  إجراءات الدراسة

بدأ تطبيق التجربة بشكل فعلي بتدريس مجموعتي الدراسة 
، 14/2/2017موضوعات وحدة الهندسة يوم الثلاثاء الموافق 

، حيث 30/3/2017لموافق واستمر التدريس حتى يوم الخميس ا
تم تدريس وحدة الهندسة المطورة لطالبات المجموعة التجريبية 

) في تدريس TRIZ) بتوظيف مبادئ نظرية تريز (2الصف الثامن(
الهندسة، في حين تم تدريس طالبات المجموعة الضابطة الصف 

، وقام بالتدريس للمجموعتين إحدى الاعتيادية) بالطريقة 3الثامن(
الرياضيات بمدرسة بدر الأساسية (أ) للبنات والتابعة  معلمات

  لمديرية شرق غزة. 

  

  وتحددت إجراءات تنفيذ التجربة فيما يلي:

 عقد عدة لقاءات مع المعلمة التي تم اختيارها لتنفيذ التجربة. -

تطبيق اختبار التفكير الإبداعي واختبار التحصيل المعرفي  -
للتأكد من  التجريبيةبشكل قبلي على المجموعتين الضابطة و

 رصد الدرجات ومعالجتها إحصائياً.تكافؤ المجموعتين، وتم 
عقد لقاء تمهيدي مع طالبات المجموعة التجريبية وتعريفهن  -

 بأهداف التجربة والمهام الموكلة إليهن خلال التنفيذ. 
تقسيم طالبات المجموعة التجريبية إلى مجموعات تراوح عدد  -

طالبة لإتاحة الفرصة لهن للعمل  )6-3أفراد كل منها من (
 تعاونياً وبروح الفريق في مجموعات غير متجانسة .

 استمر التدريس للطالبات حتى نهاية الفترة المحددة . -

بعد الانتهاء من تدريس الوحدة تم تطبيق اختبار التفكير  -
الإبداعي واختبار التحصيل المعرفي في الهندسة على 

 .بية بشكل بعديالمجموعتين الضابطة والتجري
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  اشتملت الدراسة على المتغيرات الآتية:  متغيرات الدراسة:

 وله مستويان:  ،(طريقة التدريس) المتغير المستقل -
تدريس وحدة الهندسة من كتاب الرياضيات للصف طريقة  .1

 ).TRIZوفقاً لنظرية ( الأساسي الثامن
تدريس وحدة الهندسة من كتاب الرياضيات للصف طريقة  .2

  للطريقة الإعتيادية. وفقاً الأساسي الثامن

  :المتغيرات التابعة -
التفكير الإبداعي في الهندسة بمهاراته الثلاثة (الأصالة   .1

  والطلاقة والمرونة). 
 التحصيل المعرفي في الهندسة. .2

  تصمیم الدراسة

  نفذت التجربة من خلال التصميم التالي : 

G1 : O1 O2 X O11 O22           G2 : O1 O2 – O11 O22  

: المجموعة الضابطة، G2: المجموعة التجريبية، G1حيث أن 
O1 ،اختبار التحصيل القبلي :O2 ،اختبار التفكير الإبداعي القبلي :

O11  ،اختبار التحصيل البعدي :O22  اختبار التفكير التفكير :
  . الاعتياديةالطريقة  -: المتغير التجريبي، Xالبعدي، 

 نتائج الدراسة
هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية "  الأول:سؤال نتائج ال

) بين متوسطي درجات طالبات  = 0.05(عند مستوى دلالة 
المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيق البعدي 

  لاختبار التحصيل المعرفي؟

المتوسطات الحسابية  وللإجابة عن السؤال الأول تم حساب  
للعينات المستقلة  (t-Test)ئج اختبار والانحرافات المعيارية ونتا

  ) 4رقم (للتحقق من دلالة الفروق  بين المتوسطات كما في الجدول 

لبحث دلالة الفروق بين متوسطي درجات طالبات  )Independent-Samples t-Test) لعينتين مستقلتين (t-Test: اختبار()4(الجدول 
  دي لاختبار التحصيل المعرفيالمجموعة التجريبية والضابطة في التطبيق البع

  مستوى الدلالة  قيمة الدلالة  tقيمة   الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  العدد  المجموعة 

 5.28216 24.2683 41  التجريبية
  دالة إحصائياً 0.000 4.311

 7.93851 17.8250 40  الضابطة

) المحسوبة دالة إحصائياً t) أن قيمة (4يتبين من الجدول (
   .) 0.000 =  عند مستوى الدلالة (

مطورة في الهندسة وفقاً لنظرية الوحدة الفاعلية وللتأكد من 
تنمية التحصيل المعرفي لدى طالبات الصف  على )TRIZتريز (

تم حساب حجم الأثر لإكمال مفهوم الدلالة  ؛الثامن الأساسي
ة وفقاً الإحصائية ومعرفة تأثير الوحدة الدراسية المطورة في الهندس

في التحصيل المعرفي لدى طالبات الصف   )TRIZلنظرية تريز (
  الثامن الأساسي بمحافظة غزة وذلك من خلال إيجاد قيمة مربع إيتا:

dft
t


 2

2
2 )(Pallant, 2010: 209   وقيمة حجم

حيث : dالأثر 
 df

td 2
   )270: 2010( سرور،  

  ).5رقم ( وهذا ما يوضحه الجدول

  ، وحجم التأثير على التحصيل المعرفيd، وقيمة مربع إيتا، وقيمة tقيمة  :)5( الجدول

  حجم التأثير dقيمة   )2مربع إيتا ( قيمة tقيمة   المتغير التابع  المتغير المستقل  المجموعة

  كبير 2.8904  0.6762 13.007  التحصيل المعرفي  )TRIZنظرية (  التجريبية

) لاختبار 2) أن قيمة مربع إيتا (5ول (يتضح من الجد
التحصيل المعرفي لدى طالبات المجموعة التجريبية يساوي 

). 1988) التي حددها كوهن (0.14) وهي أكبر من (0.6762(
) على TRIZكما يتضح من الجدول أن حجم تأثير نظرية تريز (

التحصيل المعرفي في وحدة الهندسة المطورة مع طالبات المجموعة 
)، وهي أكبر من القيمة d )2.8904، فقد بلغت قيمة اًلتجريبية كبيرا

، وهذا يؤكد على أنPallant , 2010 : 209 ))، (0.8المرجعية (
)؛ حيث TRIZنسبة كبيرة من الفروق تعزى لاستخدام نظرية تريز (

  كان لها الأثر الكبير في زيادة التحصيل المعرفي البعدي.

  

  

  

فروق ذات دلالة إحصائية  هناك" هل  :الثانينتائج السؤال 
) بين متوسطي درجات طالبات  = 0.05عند مستوى دلالة (

المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيق البعدي 
 لاختبار التفكير الإبداعي؟

المتوسطات الحسابية وللإجابة عن السؤال الثاني تم حساب 
للعينات المستقلة  (t-Test)والانحرافات المعيارية ونتائج اختبار 

رقم للتحقق من دلالة الفروق  بين المتوسطات كما في الجدول 
)6.(  
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لبحث دلالة الفروق بين متوسطي درجات طالبات  )Independent-Samples t-Test) لعينتين مستقلتين (t-Test( اختبار :)6( الجدول
  التفكير الإبداعي المجموعة التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار

  المتوسط الحسابي  العدد  المجموعة  المهارة
الانحراف 
  المعياري

  مستوى الدلالة  قيمة الدلالة tقيمة 

 الطلاقة
 2.32615 6.1951 41 التجريبية

  دالة إحصائياً  0.004 4.19272
 3.51471 3.4250 40 الضابطة

 الأصالة
 1.62938 3.4634 41 التجريبية

  دالة إحصائياً  0000. 7.38096
 1.70951 0.7250 40 الضابطة

 المرونة
 2.11844 4.3659 41 التجريبية

  دالة إحصائياً  0000. 6.01319
 2.31827 1.4000 40 الضابطة

 الاختبار ككل 
 5.60128 14.0244 41 التجريبية

  دالة إحصائياً  0000. 5.98681
 7.07089 5.5500 40  الضابطة    

) المحسوبة لمهارات t) أن قيمة (6من الجدول (يتبين 
التفكير الإبداعي (الطلاقة والأصالة والمرونة ونتيجة الاختبار الكلي 

    =للتفكير الإبداعي ) هي دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة (
0.000 ( .  

مطورة في الهندسة وفقاً لنظرية الوحدة الفاعلية وللتأكد من 
لدى طالبات الصف  التفكير الإبداعيمية تن على )TRIZتريز (

حجم الأثر لإكمال مفهوم الدلالة  تم حساب ؛الثامن الأساسي
الإحصائية ومعرفة تأثير الوحدة الدراسية المطورة في الهندسة وفقاً 

في التفكير الإبداعي مقارنة بالطريقة المعتادة    )TRIZلنظرية تريز (

افظة غزة وذلك من خلال لدى طالبات الصف الثامن الأساسي بمح
  إيجاد قيمة مربع إيتا:

dft
t


 2

2
2  )(Pallant , 2010: 209  وقيمة حجم

حيث: dالأثر 
 df

td 2
   )270: 2010( سرور،  

  ، وحجم التأثير على التفكير الإبداعيd، وقيمة مربع إيتا، وقيمة t: قيمة  )7(الجدول 
  حجم التأثير dقيمة   )2قيمة مربع إيتا ( tقيمة   المتغير التابع  مستقلالمتغير ال  المجموعة

  كبير 2.4789 0.6057 11.155  التفكير الإبداعي  )TRIZنظرية (  التجريبية

) لاختبار 2) أن قيمة مربع إيتا (7يتضح من الجدول (
) وهي 0.6057التفكير الإبداعي في المجموعة التجريبية يساوي (

). كما يتضح من 1988( ) التي حددها كوهن0.14أكبر من (
) على التفكير الإبداعي TRIZالجدول أن حجم تأثير نظرية تريز (

في وحدة الهندسة المطورة مع طالبات المجموعة التجريبية كبير؛ 
)، وهي أكبر من القيمة المرجعية d )2.4789فقد بلغت قيمة 

)0.8) ،((Pallant, 2010 : 209نسبة كبيرة ، وهذا يؤكد على أ ن

)؛ حيث كان لها TRIZمن الفروق تعزى لاستخدام نظرية تريز (
  الأثر الكبير في زيادة التفكير الإبداعي البعدي.

" هل توجد علاقة بين التحصيل  : الثالثنتائج السؤال 
المعرفي والتفكير الإبداعي لدى طالبات الصف الثامن الأساسي؟ 

ب معامل ارتباط بيرسون حساوللإجابة عن السؤال الثالث تم 
)Pearson( كما  بين كل من التحصيل المعرفي والتفكير الإبداعي

  ).8رقم (في الجدول 

معامل ارتباط بيرسون بين درجات طالبات المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي لكل من اختبار التفكير الإبداعي والتحصيل  :)8( الجدول
  المعرفي

  مستوى الدلالة  قيمة الدلالة  معامل الارتباط  الانحراف المعياري  لحسابيالمتوسط ا  العدد  اختبار

 5.28216 24.2683 41  (س) التحصيل
  دالة إحصائياً 0.000 0.905

 5.60128 14.0244 41  (ص) التفكير

) أن معامل ارتباط بيرسون بين درجات 8يتضح من الجدول (
لإبداعي (ص) قد بلغ الطالبات في التحصيل المعرفي (س) والتفكير ا

)، وهي علاقة إرتباطية طردية قوية عند مستوى دلالة 0.905(
)، والتي تعطي دلالة موجبة بين التحصيل المعرفي والتفكير 0.01(

 أداء الإبداعي، الأمر الذي يؤكد العلاقة الطردية الموجبة بين

طالبات المجموعة التجريبية في التحصيل المعرفي والتفكير الإبداعي 
  البعدي.
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  مناقشة النتائج

   الأولنتائج السؤال  مناقشة: أولاً

فاعلية ) 5،()4( ينيتضح من النتائج الواردة في الجدول
  )TRIZالوحدة الدراسية المطورة في الهندسة وفقاً لنظرية تريز (

في التحصيل البعدي لدى طالبات الصف الثامن الأساسي وذلك من 
حصائية بين متوسط درجات المجموعة خلال الفروق ذات الدلالة الإ

التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيق البعدي للاختبار 
المجموعة التجريبية ؛ وهذه النتيجة تتفق  طالباتالتحصيلي لصالح 

مع نتائج العديد من الدراسات التي أثبتت فاعلية للوحدة المطورة 
 ,Lin(ين ل) و2010( ). كدراسة خميسTRIZوفقاً لنظرية تريز (

ويعتقد الباحث أن   .)2013) وجودة (2014الزيدي (و) 2010، 
) في الصف الثامن من TRIZالطالبة عند توظيفها لنظرية تريز (

مرحلة التعليم الأساسي قادرة على التركيز والانتباه بما يسهم في 
زيادة تحصيلها، وكذلك التطورات التي تعيشها الطالبة من توظيف 

علم واستحداث المعلم لاستراتيجيات وطرق وأساليب تكنولوجيا الت
بشكل  أصبحن قادرات على التركيز والانتباه بما يسهموالتدريس. 

  . يفي زيادة التحصيل المعرف واضح

على الطريقة  )TRIZويرجع الباحث تفوق نظرية تريز (
طرح الأسئلة السابرة  أن التقليدية في زيادة التحصيل البعدي إلى

) أثار دافعية الطالبات وزاد من TRIZية تريز (نظرلوفقاً 
عرض أمثلة توضيحية من خلال النماذج والمجسمات و تحصيلهن.

كما تم والصور التوضيحية وتوظيف البيئة المحلية بشكل فاعل. 
ربط المسائل الرياضية بواقع وحياة الطالبات زاد من نشاطهن 

) إلى TRIZيز (استناد نظرية ترإضافة إلى  وتفاعلهن مع المادة.
قاعدة المعلومات التي تساعد الطالبات على اختيار الحلول 

امتلاك الطالبات للمهارة وكذلك  الإبداعية للمشكلات الرياضية.
وقد  الرياضية من خلال سرعة ودقة وإتقان المعلومات الرياضية.

) في TRIZروعي عند بناء الوحدة المطورة وفقاً لنظرية تريز (
نات البيئية المحيطة والمناسبة لتعلم  الطالبات والذي الهندسة الإمكا

تشكيل مجموعات وإن  أسهم في إثارة الدافعية وزيادة التحصيل.
تعاونية غير متجانسة أخذ بعين الاعتبار مستويات التحصيل 
المختلفة للطالبات؛ مما أدى إلى ترسيخ روح التعاون والعمل بروح 

) TRIZأسهمت نظرية تريز (د وقالفريق وزاد من نوعية النتائج. 
ها بعرضها يفي زيادة مشاركة الطالبات للنتائج التي تم التوصل إل

)إلى ربط التعلم TRIZأدى تطبيق نظرية تريز(و أمام الطالبات.
السابق باللاحق؛ مما أسهم في ربط المفاهيم بشكل  فاعل وذي 

أدى تنوع الوسائل والأنشطة التعليمية أثناء الحصة وكذلك معنى. 
توظيف نظرية تريز . وأدى إلى زيادة دافعية وفهم الطالبات للمادة

)TRIZ إلى زيادة تفاعل الطالبات أثناء التعلم التعاوني والعمل في (
 ،مشاركة الطالبات في قص الأشكال ولصقها وتركيبهاوالمجموعات. 

وعمل النماذج الورقية أدى إلى زيادة فهم الطالبة للمادة مما أسهم 
توظيف المعلمة لتقنيات التعلم أثار وكرها وعدم نسيانها. في تذ

دافعية الطالبات نحو البحث والتقصي وحل المشكلات الرياضية 
) على طرح المعلمة TRIZاعتماد نظرية تريز (وبسهولة ويسر. 

للمسائل التي تهدف إلى زيادة تحصيل الطالبات وإيجاد العلاقات 
 بين خصائص الأشكال الهندسية.

  الثانينتائج السؤال  مناقشةاً: ثاني

) فاعلية 7)، (6يتضح من النتائج الواردة في الجدولين (
الوحدة الدراسية المطورة وحجم التأثير الكبير لتوظيف نظرية تريز 

)TRIZ على تنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى طالبات الصف (
ية بين وذلك من خلال الفروق ذات الدلالة الإحصائ الثامن الأساسي

متوسط درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في 
المجموعة  طالباتلصالح  التفكير الإبداعيالتطبيق البعدي لاختبار 

التجريبية؛ وهذه النتيجة تتفق مع نتائج العديد من الدراسات التي 
 ) في تدريسTRIZأثبتت أنّه يوجد أثر لاستخدام نظرية تريز (

. كدراسة تنمية مهارات التفكير الإبداعيوحدة الهندسة على 
 ,Sheng & Kok ) وشنق وكوك2013(  ) وجودة2015( بارعيدة
)  Mrayyan ،2016( وماريان  )،Lin،2010 ( ولينا ) (2010
) 2011(أحمد وقنديل وزهران وبلطية ) و2014(  والعلاق
   .)2008(  ) وعامر 2010(  وخميس

ية بين الطالبات في ويعتقد الباحث أنّه يوجد فروق فرد
مهارات التفكير الإبداعي، وأنه بالإمكان تطوير هذه المهارات من 

) لحل المشكلات الرياضية TRIZ( خلال توظيف نظرية تريز
ويرجع الباحث تفوق الطالبات في التطبيق البعدي لنظرية  إبداعياً.
روعي عند بناء أنه قد  إلى ) في التفكير الإبداعيTRIZتريز (

) توزيع أوراق TRIZالوحدة المطورة وفقاً نظرية تريز (مضمون 
والبحث عن الحلول  ،وإتاحة الفرصة لمشاركة الطالبات ،العمل

تنوع الوسائل التعليمية ، ووالتفاعل الإيجابي مع الأنشطة ،المناسبة
أدى إلى ارتفاع  ، مماوتوظيف إمكانات البيئة المحلية ،والأنشطة

) TRIZأسهمت نظرية تريز (وقد لبات. التفكير الإبداعي لدى الطا
في تجسيد العمل بروح الفريق والتعاون بين الطالبات؛ والذي 

وكذلك  بدوره أدى إلى تبادل الحلول والأفكار المبدعة والأصيلة.
تحمل الطالبات المسؤولية والاعتماد على النفس في البحث 

في  والاستقصاء عن إثبات البراهين الهندسية أسهم بشكل مباشر
) TRIZتطبيق نظرية تريز (وإن  تنمية التفكير الإبداعي لديهن.

الاستقصاء؛ مما أسهم في زيادة وأدى إلى دفع الطالبات نحو البحث 
دافعية الطالبات نحو طرح المسائل وتوظيف المعلومات؛ مما كان له 
الدور الإيجابي في تنمية التفكير الإبداعي وإتاحة الفرصة لتعدد 

توظيف بعض مبادئ نظرية تريز كما أن  نة الحلول.وأصالة ومرو
)TRIZ أسهم بشكل مباشر في نظرة الطالبات الإيجابية لحل (

.  لديهنالمسائل الهندسية بشكل مبدع مما زاد من التفكير الإبداعي 
) وفقاً لخطوات حل المشكلات TRIZتدرج نظرية تريز (وإن 

بشكل مباشر في تنمية وأسهم  ،الهندسية أدى إلى زيادة أفق الطالبة
) أدى إلى TRIZتوظيف نظرية تريز (كما أن  الإبداعي. اتفكيره

تنمية التفكير الإبداعي البعدي لدى الطالبات من خلال حل 



 المجلة الأردنية في العلوم التربوية

264 
 

مما أسهم في طلاقة البدائل ومرونة المسائل  ؛المشكلات الرياضية
 وأصالة الحلول.

  الثالثنتائج السؤال  مناقشة: ثالثاً

) وجود علاقة طردية 8الواردة في الجدول ( يتضح من النتائج
قوية بين درجات الطالبات في التحصيل المعرفي (س) والتفكير 

ويرجع الباحث العلاقة الإيجابية الطردية والموجبة  ،الإبداعي (ص)
مبادئ نظرية تريز أن بين التحصيل المعرفي والتفكير الإبداعي إلى 

)TRIZ ( ات في كل من في تحسن مستوى الطالبقد أسهمت
وإن  التحصيل المعرفي والتفكير الإبداعي بشكل إيجابي وواضح.

تنسيق وترتيب المفاهيم الهندسية بشكل متسلسل أسهم في رفع 
تطبيق مبادئ كما أن  مستوى التحصيل المعرفي والتفكير الإبداعي.

) من التقسيم والفصل والدمج والعمل على إيجاد TRIZتريز (
المتشابهات؛ ساهم بشكل مباشر في زيادة كل الحلول والجمع بين 

) في اعتماد TRIZأسهمت نظرية تريز (و من التحصيل والتفكير.
الطالبة على نفسها وتفعيل القدرة الذاتية لديها مما ساعد على رفع 

تعدد ألوان الأشكال الهندسية وإن  القدرة التحصيلية والإبداعية.
ية أسهم في تعلم الوحدة بشكل وتقديم التغذية الراجعة الآنية والفور

 فاعل ونشط والذي زاد من التحصيل المعرفي والتفكير الإبداعي.
وإن وجود العلاقة الموجبة والطردية بين التفكير الإبداعي 
والتحصيل المعرفي يشير بالدلالة القاطعة أن التفكير في المسائل 

التحصيل الهندسية والإبداع في إثباتها؛ يؤدي بالضرورة إلى زيادة 
  المعرفي لدى طالبات الصف الثامن.
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  :لبيداغوجيا النقدية وتهافت الأيديولوجيا الرأسماليةا
  الاستهلاكية المجتمعات في التعليم إصلاح سبيل في نقدية استشكالات 

  
  *أحمد الحازمي

 1/3/2018 تاريخ قبوله                                         9/11/2017 تاريخ تسلم البحث
  

ــت :ملخــــــص ــكل الدراســــــة استعرضــــ ــكالي، بشــــ ــة استشــــ ــة أزمــــ ــيم أنظمــــ  التعلــــ
ــة مــــــن الرأســــــمالي ــداغوجيا نظــــــر وجهــــ ــر التســــــاؤل  البيــــ ــن  النقديــــــة، وتثيــــ عــــ
 المجتمعــــــات فـــــي  التعلــــــيم تواجـــــه  التــــــي الرأســـــمالية  الأيــــــديولوجيا إشـــــكاليات 

ــتهلاكية، ــن تلـــــك        الاســـ ــروج مـــ ــة فـــــي الخـــ ــداغوجيا النقديـــ ــف تســـــاهم البيـــ وكيـــ
أوجــــد  ماليةالرأس ـــ الأيـــديولوجيا  توســـع  عـــن أن  وتجـــادل الدراســـة  . الإشـــكاليات 

 للاقتصـــاد، التعلــيم  المظـــاهر الآتيــة: تبعيـــة  فــي  تجلـــت الإشــكاليات،  مـــن مجموعــة 
ــادرات  ــور مبـ ــيم،  وقصـ ــلاح التعلـ ــر    إصـ ــة لقهـ ــة التعليميـ ــريس الأنظمـ الإنســـان،   وتكـ

ــة  ــات التعليميـ ــان  وتكـــريس الممارسـ ــر الإنسـ ــا. لفقـ ــة   كمـ ــة مجموعـ ــت الدراسـ عرضـ
 مـــــن يحــــد  أن يمكــــن  النقديــــة  مــــن المبــــادئ الفلســــفية والتربويــــة للبيــــداغوجيا     

ــوذ تغــــول ــديلوجيا ونفــ ــي الرأســــمالية الأيــ ــيم فــ ــة خلصــــت .التعلــ ــى الدراســ  أن إلــ
ــة مــــــن الخــــــروج ــون لا الرأســــــمالي التعلــــــيم أزمــــ ــديلوجيا خــــــلال مــــــن يكــــ  الأيــــ

ــمالية ــا الرأسـ ــة؛ وقيمهـ ــل الليبراليـ ــن يبـــدأ  بـ ــن  مـ ــرر مـ ــا التحـ  الأخلاقيـــة،  مفارقاتهـ
 فهـــو محايــدا  يكــون  لا التعلــيم  أن: هــي أساســـية  مبــادئ  ثلاثــة  باستحضــار  وذلــك 
ــون أن إمـــــا ــان مـــــع يكـــ ــر لا وأن ضـــــده؛ أو الإنســـ ــين إلا يكـــــافح الفقـــ ــعر  حـــ يشـــ

 منـــــاهج واســـــتنبات بالتســـــامح إلا يرفــــع  لا القهـــــر وأن قدراتـــــه؛ بثـــــراء الإنســــان 

  .إنسانية تربوية

قدية، تعليم، أيديولوجيا تربوية، الرأسمالية، البيداغوجيا الن :الكلمات المفتاحية( 
النظرية النقدية، المجتمعات الاستهلاكية، إصلاح التعليم، فكر تربوي، اجتماعيات 

 ).التعليم

نحو التطوير  الافتً اتشهد نظم التعليم في العالم تسارع: مقدمة
عوامل كثيرة تدفعها لتُعدل  اتجاهاتها وسياساتها التعليمية.  .والتغيير

ة محضة، بل تداخلت معها تحديات بالطبع، لم تكن كل العوامل اقتصاديو
قِيمية تُهدد شكل التعليم التقليدي الراهن ومضمونه. كما أنها تُثير -بنْيوية

 عميقة عن فاعلية التعليم كبنْية اجتماعية (بدران،واستشكالات جوهرية 
)، وتثير شكا في قدرته على الاستمرار في تحقيق غايته الوطنية 1984

  .)Leming, 1997( القيم الإنسانية الكونية والتزامه بصيانة

لعبت الثورة الرقمية وما رافقها من ظواهر معلوماتية معرفية دورا و
بارزا في تكوين التحديات التي تواجه أنظمة التعليم التقليدي 

). كما مهدت الطريق لمعظم التحولات الاقتصادية التي تُعيد 2007(زاهر،
ية جديدة وتدفع المجتمعات إلى مراجعة تشكيل العالم بقواعد اقتصاد

  وإصلاح بناها بشكل مستمر، بما في ذلك بنْية التعليم ومؤسساته.

الثورة الرقمية المتسارعة ضغطا على المجتمعات وقد أحدثت هذه 
التي تتميز بسمات الاستهلاك الرقمي والمعلوماتي، وحفزت المهتمين 

الثقافي، إضافة إلى ما يتم من -عيبالتعليم وسياساته لمراجعة دوره الاجتما
مراجعة حثيثة لإسهامه الاقتصادي. كما أنها خلقت في تلك المجتمعات 
طموحا وعزما على المشاركة في توجيه تلك الثورة المعلوماتية لخدمة 

  .مصالحهم الاجتماعية والسياسية
________________________  

  .كة العربية السعوديةجازان، الممل ،جامعة جازان، كلية التربية *
  ربد، الأردن.إحقوق الطبع محفوظة لجامعة اليرموك، © 

  
Critical Pedagogy and the Falling of Ideology of  
Capitalism: Critical Problematizations Toward Educational 
Reform in Consuming Societies 
 
Ahmed Alhazmi, Department of Education Jazan University, 
Jazan, Saudi Arabia. 

Abstract: The study critically examines capitalistic education 
from critical pedagogy's perspective, and raises the following 
question: How may critical pedagogy contribute in 
overcoming capitalism dilemma that faces education in 
consuming societies؟ The researcher adopted Critical Theory 
as an approach for the inquiry. The study showed that the 
spread of capitalism in education lead to several dilemmas, 
appeared in four manifestations; Economy-oriented education, 
limited initiatives for educational reform, intensifying human 
oppression, and intensifying human poverty. moreover, the 
study revealed that adopting critical pedagogy may limit the 
influence of capitalistic ideology in education. the study found 
that capitalism dilemmas cannot be overcome through 
capitalistic ideology and its liberalistic values;  but rather, it 
starts by liberating education from paradox of liberalism 
through recalling three basic principles: Education is not 
neutral, it is either with human or against it; poverty can be 
fought only when person perceives the value of his abilities; 
and oppression can be lifted only through tolerance and  
through cultivating humanistic educational curriculum.  

(Keywords Education, Educational Ideology, Capitalism, 
Critical Pedagogy, Critical theory, Consuming society, 
Educational Reform, Educational Philosophy, Sociology of 
Education). 

  

  

 المعلوماتية، ظاهرة "العولمة المتجددة"-تصل بتلك الثورة الرقميةوت
(Gillen & Ghosh,2007) ،شرعلرحيل المؤسسات ا التي فتحت الباب م

والشركات من دولة إلى دولة ومن ثقافة إلى ثقافة، وساهمت في تقلص 
ى العالم الواسع والمعقد في تنوعه وتناقضاته إلى عالم أشبه ما يكون بالقر

الصغيرة المكتظة بالتنوع الثقافي والتعددية الأخلاقية (عبد الرحمن، 
وجها آخر للتحديات التي  أظهرت). هذه الهجرة الثقافية والأخلاقية 2001

لم تستطع تلك وتواجهها البنْية التعليمية في المجتمعات الاستهلاكية. 
تشكيل  المجتمعات المشاركة بشكل فاعل في توجيه ظاهرة العولمة أو

صبغتها الثقافية، فظهرت نتيجةً لذلك ملامح تحديات جديدة تمس قيم 
التعليم ودوره في تعزيز الحوار بين الثقافات المهاجرة والتمييز بين القيم 

في قدرة النظام ا ا واسع). بل أثارت شك2015ًالمتمازجة (المفتي، 
يجابي إا بشكل التعليمي الراهن على التفاعل مع معطيات العولمة وتحدياته

  يخدم تماسك المجتمعات واستقلالها.
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 إلى العالم خلالها من يعبر التي الحادة التغيرات هذه ظل فيو
 سياساته ومراجعة التعليم إصلاح مشاريع تعد لم مستقبله،

 ياحتم ااتجاه صارت بل فحسب، تنموي خيار مجرد واستراتيجياته
 حية للبقاء الاستهلاكية تالمجتمعا في التعليم نظم تسلكه أن يجب

  ).1997 باترينوس، و عطاالله،و ،(بورنيت وفاعلة

 بها تمر التي والتحديات العالمية التحولات تلك أثارت لقد
 هو كما (الاستهلاكية) المستهلِكة المجتمعات في التعليمية، البنى
 النُظم قدرة مدى عن السؤال العربية، المجتمعات في الحال

 قدرتها وعن الشامل، التنموي دورها في الاستمرار على التعليمية
 مجتمعاتهم ظروف مع الإيجابي التفاعل على الأفراد مساعدة على

,Summers & Rizvi Donnelly, Barber ( والثقافية الاقتصادية
 بالدراسات المهتمين جهود استحث الواسع السؤال هذا )2013

 التعليمية السياسات عصنا وكذلك والثقافية، والاجتماعية التربوية
 دور نكوص مأزق من الخروج سبيل في والنقد والبحث التأمل إلى

  والإنساني). الشامل بمفهومها (التنمية التنموي التعليم

 يلاحظ والمحاولات؟ الجهود تلك في ملاحظته يمكن لذيا ما
 الإصلاحي اتجاهه وقيد الاقتصادية، بالذهنية انطبع قد غالبها أن

 خطابها من يلزم مالا والتزم اتية)،غمالبرا ( لذرائعيةا بمبادئها
 والثورة العولمة بفضل العالم أنحاء في وتوسع عبر الذي الرأسمالي،
  ).Malott, 2010( المعلوماتية

 وربما والمعرفي، الاقتصادي الاستهلاك حالة ساهمت لقد
 إلى الاستهلاكية المجتمعات بها تمر التي الأحيان، بعض في الثقافي
 الذهنية ومنطلقات بحدود التعليمية البنْية إصلاح محاولات تأطير

 هذه وتحولت ).2014 العوران، ؛2009 (الشيحي، الرأسمالية
 ؛)2011 (خليل، التربوية" "الأيديولوجيا يشبه ما إلى الذهنية

 تلك في التعليم إصلاح ومبادرات مشاريع توجه أيديولوجيا
  ).2014 (العوران، المجتمعات

 جعلت الرأسمالية الأيديولوجيا هذه إن أخرى، عبارةبو
 مباشر وغير مباشر بشكل تتجه التعليم لإصلاح التربوية المقاربات

 وقيـدت العالمي. العمل سوق بخدمة المتعلق الرأسمالي الهم إلى
 إلى المتجهة (البراغماتية) الذرائعية بغاياتها والتربية التعليم غايات
 احتياجات وتلبية والإنتاج العمل على قادرة بشرية موارد تشكيل
  العمل. سوق

 التعليم اجتماعيات حقل في الدراسات من عدة تعرضت وقد
 عن الحديث زايدت كما ،التعليمية الرأسمالية لموضوع واقتصادياته

 في )education of Capitalization( "التعليم "رأسمالة
 داخل من اءسو )؛Dee, 2000( الماضي القرن من ناتعيسبال

 النموذج داخل من أو الاقتصادي، )Paradigm( النموذج
   التربوي.

 هيمكن لا المثال، سبيل على الاقتصادية، الدراسات إلى والناظر
 & Bowles( جينتس هيربت و بولز صمويل نيالاقتصادي تجاوز

Gintis, 1976،( بأطروحتهما أكاديمي جدل من أحدثاه ماو 

Capitalist America ( الرأسمالية مريكاأ في بالتدريس مةوالموس
School in.( بعض عن الباحثان فيكش الدراسة هذه في 

 الاقتصاد أسسو العادل الديموقراطي التعليم أسس بين لتناقضاتا
 سبيل في تحديات من التناقضات هذه تحدثه ما يناقشان ثم .الحر

  التعليمي. نظاملا صلاحإ

 تلك في ظهرت ربوي،الت )Paradigm( النموذج داخل ومن
 ,Freire( فريير باولو التربوي المفكر أطروحات ،أيضا الفترة

Pedagogy ( المقهورين بيداغوجيا أطروحته أبرزها ومن .)2000
Oppresseds of(، الرأسمالي النظام دور عن السؤال فيها أثار التي 

 ناقشت فريير أطروحات .المهمشة والفئات الفقراء قمع تكريس في
 التعليم ساهم وكيف الثالث، العالم دول من كدولة لبرازيلا وضع

  المقهورين". بـ"تربية أسماه ما تعميق في الرأسمالي

 جيرو هنري أطروحات أخذت التربوي، الاتجاه ذات وفي
)2016 2014, 2002, 1983, Giroux,( تربويا اجتماعيا منحى 

 وكشف يالرأسمال التعليم واقع فهم بمحاولة اشتغل حيث ،مستقلا
 في جيرو ركز وقد .الأمريكي الواقع في تتمظهر التي ملامحه أبرز

 هامظاهرو العالمية الرأسمالية تجليات أبرز رصد على دراسته
 آثار عن بالسؤال واشتغل منية.الأو بل جتماعيةالاو ثقافيةال

 التنظيم وإعادة (كالخصخصة الرأسمالية والممارسات السياسات
 السياسات تلك تخلقه وما جتماعيةالا للتعليم) المؤسسي

 التحالف بتوجيهها يتفرد للتعليم جديدة أدوار من والممارسات
 المتحدة الولايات في ينيوالسياس المال قطاع بين المتماسك
    الأمريكية.

 نفسها" تحارب بـ"أمريكا الموسومة أطروحاته أحدث وفي
)Itself with War at America.( قالعلائ رصد جيرو حاول 

 الأمريكي، المجتمع في العنف ونزعة الرأسمالية الذهنية بين البنيوية
 التاريخية المؤشرات من مجموعة العمل هذا في جيرو ساقو

 جيرو يكشف .الاجتماعي بالعنف الرأسمالية علاقة على والسياسية
 جيةوأكسيول بنية إحداث في الجديدة الليبرالية دور عن تحليله في

 جماعي عنف من يحدث فيما تمظهرت الأمريكية الثقافة في للعنف
 الدراسة هذه في يخلص كما ،الأمريكية المدراس في نار وإطلاق

 المجتمع لوح الرأسمالية الثقافة في والسياسة المال تحالف أن إلى
 ومن ،الحقيقية العنف أسباب رؤية يستطيع لا مجتمع إلى الأمريكي

   .)Giroux, 1620( إصلاحها أو مواجهتها يستطيع لا ثم

 ماكليرن بيتر دراسات شكلت نفسها، المدرسة في
)2018 2015, 3005, 2003, McLaren,1995,( الواقع نقد في 

 من رئيسا امحور ريكيةمالأ المتحدة والولايات كندا في التعليمي
 بتوظيفه سيما لا الرأسمالي، للتعليم كاديميالأ النقد محاور

 قررو الرأسمالي. التعليمي النظام ريحلتش كأداة النقدية البيداغوجيا
 فريير باولو بفكرة الاتجاه الماضي القرن من الثمانينات منذ ماكليرن
 البحثي جهده سفكر التطبيق، حقل إلى النظرية رفوف من النقدية
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 أفكار من النقدية البيداغوجيا  له تؤصل ما ممارسة في والفكري
  الواقع. أرض على

 كتاب الحالي البحث بموضوع رتبطةالم طروحاتهأ أبرز منو
 to Introduction An Schools: in Life ( المدارس" في "الحياة

 Education) of Foundations the in Pedagogy Critical 
)Life in Schools: An Introduction to،فيه لخص والذي 

,McLaren ( الرأسمالي التعليم نقد في والمهنية البحثية تجربته
 اهتماما يبدي لا ماكليرن أن الأطروحة هذه في ويظهر .)2015
 كتابه في يصرح كما لأنه وذلك ؛بتحليلها ولا الرأسمالية بنقد كبيرا

 ويعيد ينعشها - وصفه حد على – الفاسدة جياتلوللأيديو النقد أن
 ويثير .الرأسمالي التعليم بعد لما ينظر  نجده لذا .فيها الحياة

 ودور الاجتماعي، الوعي تنمية في يمالتعل دور عن الأسئلة
  نسان.الإ تمكين في التعليم مؤسسات

Peters & Olssen ( بيترز و سنلوأ يحاول آخر، اتجاه فيو 
 من وذلك ،الرأسمالية بالمعرفة هنيسميا ما اتجاه ملامح رسم (2005
 وتناقش الاتجاه. لهذا والاقتصادية الفلسفية الأسس تتبع خلال

 صعود بعد العالي التعليم أنظمة في الجوهرية تالتحولا دراستهما
 قامت التي التحولات تلك أن الباحثان كشف قدو الجديدة. الليبرالية

 لتبرير يةرضرو كانت العالي التعليم ومؤسسات الجامعات بها
 العولمة، بين البنيوية العلاقة الدراسة أكدت كما ،المؤسسي وجودها

 التفاعل أسهم وكيف  .لرأسماليا والتعليم الجديدة، والليبرالية
 التعليم مؤسسات تشجيع على العوامل تلك بين وسياسيا) (تاريخيا

 لفتوي بل الأكاديمية. المؤسسات تقليدية من للانعتاق العالي
 تشكيل إعادة في أسهمت العوامل تلك أن إلى الانتباه الباحثان
 فكريال الجانب على التركيز من وتحويلها الأكاديمية الثقافية

 "النواتج بثقافة الباحثان ايسميه متقدمة ثقافة إلى والفلسفي
 المؤسسة تركيز تحول الجديدة الثقافة هذه في .المقاسة"
 الأداء، ومؤشرات الاستراتيجي، التخطيط قضايا إلى الأكاديمية
 دور بتتبع ناالباحث قام ذاتها الدراسة فيو .الجودة ضمان وتدابير

 بالمعرفة يسمى ما مفهوم تعزيز في يةالرأسمال الأيديولوجيا
 لتكون الجامعات توجيه في المفهوم هذا رود تتبعا كما الرأسمالية،

 أربعة خلال من وذلك الجديد المعرفة اقتصاد في رئيسيا محركا
 ستحواذالا نتاجها،إو المعرفة صناعة في: تتلخص أساسية راأدو
     المعرفة. وإدارة المعرفة، نقل و المعرفة، على

 )،Brown,1990( براون دراسة تناقش ذاته، السياق فيو
 بــ" الباحث اأسماه التي ،الرأسمالي التعليم في الثالثة الموجة

 يرصد الدراسة هذه وفي ).Parentocracy( الوالديقراطية"
 تعليم موجة أولها الرأسمالي. التعليم في برزت موجات ثلاث براون
 )،Education Mass( اهيريالجم بالتعليم اتسمت التي العمال

 أخرى موجة -  بحتة تنافسية اقتصادية ولأسباب - الموجة كلت تبع
 ركزت حيث والقدرة، الجدارة مبدأ على يركز التعليم جعلت

 يف وتنافست ،فيها للقبول معايير سن على  التعليمية المؤسسات
 كما "نخبويا"  التعليم صار الموجة هذه في .المميزين انتقاء

 ,Alhazmi & Ben Yahmed( يحمد وبن الحازمي يسميه
 يتنافس ظل الموجة هذه ظل في التعليمي النظام إن حيث ،)2017

 عمليات لتجويد عليا قدرات  ونيمتلك الذين الأفراد استقطاب على
 أما ).Brown,1990( التنافسية قدراتها ورفع التعليمية المؤسسة

 يملكه ماب كبير بشكل يمالتعل رصف بارتباط فاتسمت الثالثة الموجة
 للمؤسسة مادية موارد توفير في تساهم قدرات من نسانالإ

Parentocratic ( الوالديقراطي" "التعليم براون ويسيميها التعليمية
Education،( أكبر تعليم فرص ثرية عائلات من لأطفالل يكفل حيث 

 كشفت كما الفقراء. من أكبر إدراكية قدرات يمتلكون بمن مقارنة
 الاتجاه عليها يعتمد التي الجدلية المنطلقات من جانبا براون دراسة

 حيث الدولة، عن التعليمية الأنظمة استقلالية تشجيع في الرأسمالي
 من يحد قد التعليم في الدولة تحكم أن نوالتربوي الرأسماليون يرى
    تنافسيتها. من ويعيق التعليمية المؤسسات كفاءة

 دراسة في جاء ما استصحاب ذاته، السياق في أيضا، يمكن
 الإصلاحات الباحث يحلل حيث )،Botstein,1988( بوتستن
 من الثمانينات حقبة في كيةيمرالأ المتحدة الولايات في التعليمية

 هناك بأن الحقبة تلك في السياسات تحليل كشفوي الماضي، القرن
 معللمجت (كنموذج الأمريكي التعليم سياسات في جماعالإ يشبه ما

 تضمن للتعليم موضوعية معايير وجود ضرورة على الرأسمالي)،
 بأن التحليل يظهر ذاته الوقت في مؤسساته، أداء وكفاءة جودة
 تلك بأن التعليمية السياسات صناع لدى امنيض لاًوقبو ااعترافً هناك

 الفرص في المساواة تحقيق من تحد قد الموضوعية المعايير
 التحاق من تعيق قد بل ،الاجتماعية اتالطبق كل بين التعليمية

 ريالمعاي انطباق لعدم بالتعليم الفقيرة المجتمعات في الأفراد بعض
 تنظر الرأسمالي التعليم سياسات بأن  بوتستن يؤكد و عليهم.
 فرصة وليس محددة هدافأو نتائج لتحقيق أداة أنه على للتعليم
 في ،التعليمية فرصال تكافؤ بمسألة التعذر فإن لذا .للمحتاج تمنح
 أو تحقيقها يمكن لا مثالية مسألة سوى تسلي ،الرأسماليين نظر

 بل الدولة. فيها تتحكم التي التعليمية الأنظمة ظل في حتى إداركها
 لىإ أدى قد الطوباوئي الهم هذا على التركيز أن الرأسماليون يرى

 يةالعالم المعايير سقف عن وتخلفه وكفاءته التعليم جودة تراجع
2003) Jongbloed, Brown,1990; 1988; (Botstein,  

 سميث آدم معهد تقرير الرأسمالي الاتجاه هذا يؤكدو
)1984 Institute, Smith Adam( الحكومة سياسات حول 

 بأن التقرير يشير حيث الماضي. القرن من الثمانينات في البريطانية
 يهدد لا ليمالتع في الفرص تكافؤ مبدأ تحقيق نحو الدولة اندفاع

 الفردية. للحرية تهديدا تعد قد إنها بل فحسب، التعليمية المعايير
 السوق لقوى عرضة التعليمي النظام يكون أنب التقرير يوصي ولذلك
   الحرة.

 عن دراسته في )1999( بدران كشف العربي، السياق وفي
 أسماه ما ظل في العربي التعليم تواجه التي التحديات بعض

 على التناقضات من مجموعة عن "،الرأسمالي لنظاما هيمنةبـ"
 المصري. التعليمي النظام منها يعاني التعليمية السياسات مستوى
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 على التعليمي النظام قدرة من تحد التناقضات هذه أن ويرى
 إلى جهد بكل يسعى الذي الغربي الرأسمالي النموذج " مواجهة
  والهيمنة". السيطرة

  اوأسئلته الدراسة مشكلة

 المجتمعات به تمر ما سياق في و سبق، ما ضوء في
 لإصلاح وحاجتها التعليمية، البنْية تواجه تحديات من الاستهلاكية

 بينهما: فيما متداخلتان اجتماعيتان ظاهرتان تبرز التعليمي، نظامها
 .قِيمية أيديولوجية وأخرى (أنطولوجية)، مادية تاريخية ظاهرة

  .(أكسيولوجية)

 من تعبر التي التغيير حتمية في التاريخية الظاهرة تتمثل
,Lagemann ( الاستهلاكية المجتمعات في التعليم بنْية خلالها

 Vaira, 1989; Anderson, 1991; Pannabecker, 2002;
 تُـدفع تاريخي حتم بل ،اخيار ليس التعليم إصلاح أن ذلك .)2004

 الهابطة "الجدلية يشبه ما إليه تدفعها المستهلِكة؛ المجتمعات إليه
 التحولات بفعل تشكّلتْ الجدلية هذه ).Gills,2010( الصاعدة"
 الثقافية التحولات وبفعل جهة، من العالمي، الاقتصاد في التاريخية
 أخرى جهة من الاستهلاكية، المجتمعات في تتكون التي والقيمية
 الحتمية هذه أوجدت لقد ).,Peters 2011 ؛2014 (العوران،
 ومراجعة التعليم بنْية وتطوير لإصلاح الاضطرار من حالة التاريخية
 التعايش على اقادر التعليمي النظام يبقى حتى التنموية؛ اتجاهاته
 وحتى تواجهه، التي العميقة التنموية التغيرات تلك مع والتكيف
 وتحولات صارمة، اقتصادية ظروف من يرافقها ما استيعاب يستطيع
  ادة.ح سياسية

 النظر نعيد حين ملاحظتها فيمكن ،الأيديولوجية الظاهرة أما
 الإصلاح ومشاريع التطوير مبادرات يحف فيما ثقافي اجتماعي بوعي

Fiala & ( وقيمها المجتمعات هوية تمس كادت تحديات من
Lanford,1987(. أن المبادرات تلك في النظر إعادة كشفوت 

 التحديات مواجهة عن قصورها في ليس التعليمية الأنظمة إشكالية
 الرأسمالية الذهنية في أيضا تكمن أزمتها إن بل فحسب، الاقتصادية

 والإصلاح التطوير مسارات حددت التي الرأسمالية) (الأيديولوجيا
,Peters  ؛2014 ان،(العور الاستهلاكية المجتمعات في الحتمي
2011.(  

 ماعياتاجت حقل في بالغ باهتمام ناالظاهرت حظيت وقد
 تواجهها التي التحديات طبيعة تشكيل في الفاعل لدورهما ؛التعليم
 النظم تفاعل مسار توجيه في البارز ولدورهما التعليمية، البنْية

 ؛2011 (خليل، وثقافية اقتصادية ظروف من تحفها ما مع التعليمية
  ).2005 مدبولي،

 حأبرزملام استشكالي نقدي بشكل الحالية الدراسة وتستعرض
 الأيديولوجيا أزمة من للخروج كمقاربة النقدية البيداغوجيا

  :رئيسين هدفين تحقيق إلى وتسعى الرأسمالية،

 ستشكالاتالا على الضوء تسلط أن الأول: الهدف
 أيديولوجيا بوصفها الرأسمالية الأيديولوجيا في الأخلاقية/البنْيوية

  تربوية.

 النقدية يداغوجياالب ملامح أبرز عن تكشف أن الثاني: الهدف
  الرأسمالية. الأيديولوجيا حدود تجاوز في تساهم كمقاربة

   الآتي: السؤال الدراسة طرحت الهدفين؛ ذينه لتحقيقو

 إشكاليات تجاوز في النقدية البيداغوجيا تساهم أن يمكن كيف
 المجتمعات في التعليم تواجه التي الرأسمالية الأيديولوجيا
 أسست فرعية أسئلة أربعة السؤال اهذ عن تشعب الاستهلاكية؟

  كالآتي: وهي مساره ووجهت للبحث

  التعليم؟ في الرأسمالية الأيديولوجيا لأزمة البارزة الملامح ما .1

   النقدية؟ للبيداغوجيا الفلسفية السمات ما .2

   النقدية؟ للبيداغوجيا التربوية السمات ما .3

 ةأزم من الحد في النقدية البيداغوجيا تسهم أن يمكن كيف .4
  ؟ الرأسمالية الأيديولوجيا

  الدراسة أهمية

 نقديا استشكالًا تؤسس أنها في الحالية الدراسة أهمية تبرز
 البيداغوجيا تقدم خلال من ،الأيديولوجي وسياقه التعليمي للواقع
 إصلاح بمسألة اهتمت التي المقاربات أبرز من كواحدة النقدية
   وقيودها. ديولوجياالأي رهانات من بتحريره واشتغلت ،التعليم

 انسبي حديثة مقاربة يعد التربوي المسلك هذا مثل
 السبعينات في بالتشكل بدأت تربوية كمقاربة النقدية البيداغوجياف

 من كثير اهتمام تشغل وهي الحين ذلك ومنذ ،المنصرم القرن من
 اواسع جدلاً أحدثت ذاته الوقت في أنها كما والباحثين، المفكرين

 الرأسمالي بالقهر تسميه ما على استشكالها بسبب التربوي الفكر في
 ,Freire ؛McLaren, 2015( له تمهد الذي الأخلاقي والتطرف

2000(.  

 نقد حول الدائر الجدل في الحالية لدراسةا وتسهم
 غير تبدو قد التي ممارستها وكشف الرأسمالية الأيديولوجيا

 ,Giroux ؛Freire, 0142 (انظروا التعليم حقل في إنسانية
 التربوي للفعل نظرية طريق خارطة رسم إلى تسعىو ،)1997

 (انظروا الأيديولوجي المأزق من به للخروج والتعليمي
McLaren, 2015(، الأدبيات خلال ومن الحالي، البحث أن كما 

 بما والاجتماعي التربوي الوعي تعزيز في يشارك عليها، يعتمد التي
 حد على والعمل المعرفة أفاق فتح على قدرة من والاستشكال للنقد

   سواء.
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  الدراسة منهج

 النظرية منهج سلوك تم ،الدراسة أسئلة عن الإجابة سبيل في
Brown, & Morrow 2011; McLaren, & Kincheloe ( النقدية
 المجتمعات في التعليم بنْية تواجه التي التحديات لتفكيك )1994

 بالأيديولوجيا تحيط التي تلااالاستشك عن وللكشف الاستهلاكية،
  الرأسمالية. التربوية

 التربوية الأدبيات في شائع غير المنهجي الاتجاه هذا يعد قدو
 الفلسفي الحقل في الدراسات من كثير في شيوعه رغم العربية
 في العربية غير الدراسات من كثير في كذلك و بينهما، وما والأدبي

   مايلي: منهجال هذا معالم أبرز من التعليم. حقل

 ًمدرسةب يعرف ما مبادئ على الدراسة منهج يقوم :أولا 
 العلوم حقل في فكرية كحركة تشكلت التي ،فرانكفورت
 من مجموعة أطروحات خلال من ،والفلسفية الاجتماعية
 جتماعيةالا الأبحاث معهد في والفلاسفة الاجتماعيين المفكرين
 الماضي القرن وسبعينات ثلاثينات بين فرانكفورت بمدينة

) Geuss, 2013; Fendler, & Popkewitz 1997; Held,
 من التخلص حاولت بأنها المدرسة هذه تميزت ).1981
 اتجاهات بين توفيقيا طريقًا وخطت ،الفلسفي نتماءالا سلطة
 أن يمكن كيف عن التساؤل على ركزت حيث ،المعرفة فلسفة
 لذا ؟فيه بارغوم اأخلاقي اتغيير للباحث النظري الفعل يتيح
  .ذاته لوقتا في ومنهجي فلسفي اتجاه فهي

 :السمات من مجموعة من الحالية الدراسة منهج يتكون ثانيا 

  يلي: ما في تتلخص .بستيمولوجية)(الإ المعرفية

 بالدراسة نحوها نتجه التي والاجتماعية التربوية المعرفة أن 
 ورهتص كما فحسب، تاريخياَ اتراكمي كشفا ليست والبحث

ale,S ( الموضوعية ومبادئها الوضعية بستيمولوجياالإ
 Usher, ;2005 Krauss, 2002; Brazil, & Lohfeld,

 في تظهر أن والاجتماعية التربوية للمعرفة يمكن بل ،)1996
 تقاطعات في والنظر التأمل إليها يقود استنتاجات شكل

 ذلك ونيكَ وما الاجتماعي واقعهم مع للباحثين الذاتية التجارب
 المعرفة إن أخرى، بعبارة وأفكار. أحداث من الواقع

 التي واللغوية الأدبية المعرفة مع تتشابه والتربوية الاجتماعية
 في والاستشكال والتأمل النظر إعادة خلال من تتشكل

 الإنسان تجارب مع والتربوية الاجتماعية الظواهر تقاطعات
 مسألة أن كما )،,Mack, 2003; Cunliffe 0201( الذاتية

 ذرائعية مسألة النقدية النظرية في والذاتية الموضوعية
 (قنصوة، الدراسة غاية منها المسافة يحدد ماتية)غ(برا

 بستيمولوجي)(الإ المعرفي الوهم من فإنه لذا )؛2007
 والباحث معرفته عن والعارف نظره عن الناظر عزل محاولات

 تغير خلّاقة معرفة جإنتا الدراسة غاية كانت إذ بحثه. عن
 فاعل من له بد لا فعل فالتغيير والتربوي؛ الاجتماعي الواقع
  بتجلياته. شاعر ،به متصل

 رفة"بالمع العارف "علاقة )Guba,1990( النقدية النظرية في 
 تفتح الاستشكالية العلاقة هذه فإن لذا ونقد؛ استشكال علاقة

 لنسقيا الوعي مأزق من للخروج النظري الأفق للباحث
 يجول التي المعرفة على تهسلط من وتخفف السائد، التاريخي

  .),Kincheloe, & Tobin 2006( البحث حولها

 :النظرية فإن (الأكسيولوجية) الأخلاقية الناحية من ثالثا 
 منتجة بنْية أنها على والتعليمية الاجتماعية للبنْية تنظر النقدية
 نتاجإ في الإنسان حق في للتحكم ومناهضة ،الإنسانية للقيم
 التعليم بنْية عن التصور هذا واقعه. مع تتناسب معرفة

 الجانب على التركيز إلى الباحث يقود الدراسة) (موضوع
 أو )2015(عطوان، والتربوي التعليمي الفعل في الأخلاقي

 سلطتها من ومتخلصا السابقة للمعرفة محيدا تقدير أقل على
  .)006Humphries,2 & Gran( وتحكمها

 والأخلاقية بستيمولوجية)(الإ المعرفية السمات هذه :رابعا 
 معالجة وطريقة الدراسة منهج على انعكست (الأكسيولوجية)

 المنهجية السمات في ذلك يتجلى ،وعرضه الموضوع

  الآتية: (الميتودولوجية)

  الاستشكال مبدأ على الدراسة تعتمد)Problematization(. 
 حقل في الرأسمالية الأيديولوجيا لنقد الموجه الاستشكال

 على الوقوف للباحث يتيح الاستشكالي المنهج هذا التعليم.
 ويمنحه ،المسبقة لمسلماته الخضوع دون التعليمي الواقع
 الواقع على والمسيطرة المتمكنة الظواهر في للتأمل فرصة

 قسما الباحث يفرد فلم لذا ؛الواقع قيود من امتخففً التعليمي
 النقدي البحث إن حيث السابقة، والدراسات للأدبيات مستقلا

 جزءك بل الموضوع، لفهم كأداة السابقة الدراسات إلى ينظر لا
   .النقد موضوع من

 الباحث يتجنب أن الأول، النقد: في نيمسلك الدراسة انتهجت 
 في ينظر بل ،الدراسة لمشكلة المباشر والتفسير التحليل

 يشبه بـما الباحث ويقوم ،اهرالظو من غيرها مع تقاطعاتها
 (تركي الزماني ظرفها متجاوزا الظاهرة دون ما في "النبش"

 النقد من والهدف الغاية تكون أن الثاني، ).1993 والبيلاوي،
 الواقع نقد خلال من وذلك الإيجابي، والتغيير الفكري التنوير

 الرأسمالية؛ الأيديولوجيا سلطة من لتحريره والسعي ،التعليمي
 حين البحثة بالصرامة إخلالاً ولا منهجيا تحيزا ليس لذا

  للنقد. الخاضعة القضية على الاستشكال الباحث يمارس

 موضوع معالجة أسلوب على انعكست المنهجية السمات هذه 
 حضورا هناك أن يلاحظ حيث ،إبرازها وطريقة الدراسة
 واستنطاق الظاهرة تفسير في حضوره يتجلى للباحث،
   اتجلياته

 الدراسة في اتباعه تم الذي النقدي المنهج نإ القول خلاصةو
 البيداغوجيا فيه تأسست الذي الفلسفي الإطار مع يتسق الحالية
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 ومنهجيتها) الدراسة فكلاهما(موضوع الدراسة). (موضوع النقدية
 في نلمحه واحدة. (إبستيمولوجية) معرفية مشكاة من يصدران

 البحث قاد المنهج هذا ،فرانكفورت) ة(مدرس النقدية النظرية اتجاه
  وعرضه. الموضوع معالجة أسلوب وصاغ والباحث،

  الرأسمالية الأيديولوجيا

 العلوم في المتكررة المصطلحات من الأيديولوجيا مصطلح
 ما على الدلالة إلى تحول استخدامه ولكثرة والسياسية، الاجتماعية

 و .),Laclau 1996( محددة دلالة من والمفرغ العائم المفهوم يشبه
 أيديولوجيا كلمة أن يقرر حيث المنحى، هذا )2012( العروي يؤكد
 اللغة إلى هاجرت لكنها الأفكار، عالم الفرنسي أصلها في تعني

 إلى أخرى مرة عادت ثم ،متنوعة سياقات في لتُستخدم الألمانية
 إلى كلها ترجمتها الصعب من جديدة بمعاني مثقلة الفرنسية اللغة

 أوعقيدة، ذهنية، إلى ترجمتها أن كما واحدة. كلمة في العربية لغةال
 ودلالاتها معانيها لبعض ترجمة سوى ليست فكرية، أومنظومة
 الدراسة هذه في المهم من فإن لذلك بها. تحملت التي الواسعة
 نعنيه ما فهم على يساعد بشكل بها المراد المعنى تحديد

  الرأسمالية. بالأيديولوجيا

 من يظهر ما حول يدور للأيديولوجيا الاجتماعي معنىال إن
 من بها يرتبط وما ،معينة سلوكية أنماط في واتجاهات ومبادئ أفكار

 الأخلاقية المبررات وتمنحه ،الواقع توجيه في تسهم أخلاقية مبادئ
  .),Laclau 1996( تغييره تبرير أو عنه للدفاع والقانونية

 في الرأسمالية يديولوجياالأ فإن المفهوم هذا من انطلاقا
 التعليمي الفعل توجهو تبرر التي والقيم الأفكار تعني الحالية الدراسة
 ).2011 (خليل، وتغييره إصلاحه مسار وتحدد أخلاقيا وتبرره

 تتضمن الرأسمالية الأيديولوجيا فإن المفهوم هذا ضوء  وفي
 وتوجه ررتب التي الرأسمالية والأخلاق الأفكار محور الأول، محورين:

 وإصلاح لتغيير والمبررات الدوافع محور والثاني، التعليمي، الواقع
   .الواقع ذلك

 من الأول السؤال عن الإجابة الباحث يحاول القسم هذا في

 لأزمة البارزة الملامح عن يتساءل والذي الدراسة، أسئلة

 أبرز فيه ستعرضيو ،التعليم في الرأسمالية الأيديولوجيا
 أنها وكيف ،الرأسمالية الذهنية تكون التي البنْيوية لاتاالاستشك
 المجتمعات في ومؤسساته التعليم توجه أيديولوجيا إلى تحولت

  الاستهلاكية.

   الرأسمالية الأيديولوجيا ملامح .1

 مختلفة، بتطورات عبرت هاأن يجد سماليةأالر لتاريخ تبعتالم إن
 أسسها، صياغة في أسهمت ،تراكمية اجتماعية فلسفات ظل وفي
 بالاتجاه راعبوو ،)Physiocracy( الطبيعي الاتجاه من ءًابد

 الجديدة بالليبرالية يسمى ما إلى  ثم )،Keynesianism( الكينزي
)Neoliberalism.( في أسهمت وغيرها الاتجاهات تلك كل 

,Schumpeter  2009 محمد، ( متدرج بشكل الرأسمالية تكوين
1989) lHal 1976, Genovese-Fox 2013;.  

 مادي تقدم من للعالم قدمه بما الرأسمالي النظام واستطاع
 من الإنسان تحرير إلى تدعو مبادئ من إليه يستند وبما وسياسي،

 الصراع أعقاب في سيما لا ،واسعا قبولًا يجد أن السياسي، سلطة
 من الصراع ذلك أنتجه وما بالعالم، عصف الذي والعرقي الطبقي
 الناظر فإن لذا وقهر. دمار من خلفتاه وما ميتين،دا عالميتين حربين

 استطاعت أنها يلمح الحديثة الرأسمالية وخطاب تاريخ في المحايد
 صامدا نظاما ظلت أنها كما الاقطاعي، للنظام ناجحا بديلًا تقدم أن
 حيث يكتمل؛ أن قبل أفل الذي الاشتراكي اليساري لخطابا وجه في

 إلى النظرية مبادئها تترجم أن عن جزتوع الاشتراكية الفكرة نكصت
 من ويحررها المجتمعات تقدم في هميس حقيقي تنموي مشروع

 استطاعت حين نافع بديلك الرأسمالية وظهرت بل .وفقرها هازعج
  ).,Sennett 2007( تحميها وأن الصناعية الثورة تقدم أن

 يكونان يكادان رئيسين مبدأين على عموما، الرأسمالية، وتقوم
 يدور الرأسمالي. النظام بها مر التي التحولات معظم في بتينثا

 فيدور الثاني المبدأ أما الخاصة، الملكية فكرة حول الأول المبدأ
 أن يتيح الرأسمالية الملكية مبدأ إن الاقتصادية. الحرية مبدأ حول

 مجرد وليس الإنتاج عوامل الأعمال وأرباب الخاص القطاع يتملك
 زهارأب من عدة مناحي آخذ فقد الحرية مبدأ اأم فحسب. الإنتاج
 فالسلطة وتدخلها. الحكومة سلطة من والأعمال المال قطاع تحرير

 والطلب والعرض الملكية للقوانين إلا ليست الرأسمالية في
  والمصلحة.

 الإصلاح سياق في محصور الحالية الدراسة موضوع أن وبما
 ملامح أبرز لىإ السياق هذا في الإشارة فيجدر التعليمي؛

 ويمكن التعليمي، النظام على انعكست التي الرأسمالية الأيديلوجيا
  التالية: الملامح في تلخصيها

 إدارته أساليب وتجويد التعليم قطاع مأسسة :الأول الملمح 
 ملاحظة ويمكن  التعليمية. المؤسسات في الأداء كفاءة لرفع
 من لعاليا التعليم سساتؤم من كثير تحول في الملمح هذا
 الهرمي التنظيم نمط إلى التعليم إدارة في الأفقي التنظيم نمط

 مؤسسات سعي من عزز والذي ،الأعمال قطاع في السائد
 قطاع في للعاملين ودقيقة محددة توصيفات إيجاد إلى التعليم
 والصناعة عمالالأ قطاع في ودوجم هو كما تماما التعليم،
2013) Nelson, & (Cassell 

 خصالأوب التعليم مؤسسات بين التنافس :الثاني الملمح 
 تلك أداء تجويد في أسهم والذي ،العالي التعليم مؤسسات

 التعليمية المؤسسات أن ذلك نواتجها. وتحسين المؤسسات
 بين الكبير التنفاس ظل في الاستمرار تستطيع لا الضعيفة

 المميزين والأكاديمين الطلاب استقطاب في الجامعات
) Ben & Ahazmi 2004; Rhoades & erSlaught

2017) Yahmad,  
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 التعليمية المؤسسات موارد مع التعامل مراقبة :الثالث الملمح 
 رأسمال باعتبارها وحمايتها المعرفية أو المالية سواء

 الملكيات وحماية نفاقالإ ترشيد في أسهم مما ،للمؤسسة
 ظهر قالسيا هذا وفي التعليمية. للمؤسسات والمادية الفكرية
 مؤسسات داخل الأعمال وريادة بداعبالإ بارز اهتمام أيضا

  المعرفي. بالاقتصاد يسمى فيما الموارد أهم حدأك التعليم

 في مباشر وغير مباشر بشكل أسهمت الثلاثة الملامح هذه
Adam)  التالية بالمظاهر يتسم رأسمالي تعليمي نظام تشكيل

stein,1988)Bot 1990; Brown, 1984; Institue, Smith: 

 مؤسسات إلى التعليمية المؤسسات تحول :الأول لمظهرا 
 على الحكومات الرأسمالي النظام شجع حيث واقتصاد، أعمال

 ومواردها أدائها كفاءة لرفع التعليمية المؤسسات خصخصة
   والبشرية. المالية

 الإقتصادية بالأزمات التعليمي النظام تأثر :الثاني المظهر 
 التدخل على الحكومة قدرة من يحد مما ق.السو واضطرابات

 إلى تحولت التي التعليمية المؤسسات إنقاذ في كبير بشكل
   خاصة. مؤسسات

 كفاءة بموضوع التعليم مؤسسات اهتمام :الثالث المظهر 
 الفرص تكافؤ مبدأ حساب على الموارد وتنمية الأداء

 كما الخاصة. الظروف وذات المهمشة للطبقات وتوفيرها
 الصعبة الحقائق من أن ),Botstein 1988( بوتستن يصرح

 التعليم من المحرومين أن الحياة في  بها الاعتراف يجب التي
 على فالحصول وظروفهم، أنفسهم سوى يلوموا أن يمكن لا

 لسعي نتيجة وليس وإمكاناتهم الناس لسعي نتيجة  التعليم
 .تهااوإمكان الدولة

  التعليم في الرأسمالية الأيديلوجيا أزمة .2

 معظم علي تسيطر وأخذت المال رأس سلطة توسعت أن بعد
 إلى الرأسمالية تحولت ،)McLaren, 2005( الحياة نواحي

 توجيه و تشكيل في وأسهمت ،كنفها في العالم يعيش أيديولوجيا
 التعليم أنظمة على فرضت بل وممارساتها، التعليمية النظم مسار

 المشكلة ما لكن ).2011(خليل، والكفاءة للجودة الخاصة معاييرها
 النظام إصلاح بموضوع ذلك وماعلاقة ؟الرأسمالية الأيديولوجيا في

   ؟التعليمي

 الأنظمة دور عن يتنامى والسؤال الماضي القرن سبعينات منذ
 وأشكال الفقر حالات من والمجتمعات الإنسان تخليص في التعليمية

 من العديد بعده جر السؤال أن كما ؛الأيديولوجي القهر
 الذرائعي التعليم أنظمة وحيادية نزاهة حول العميقة الاستشكالات

 وصيانة الإنسان تنمية في خفاقاتهاإ وعن الرأسمالي، اتي)مغ(البرا
   ).,McLaren 2015( إنسانيته

 ومست التربوية النظرية اجتاحت الشك من حالة ظهرت لقد
 خلالها ومن الرأسمالية، الأيديولوجيا بها تدثرت التي الليبرالية القيم

 بلغت وقد .)Giroux,1988( التعليمي النظام على سلطتها أحكمت
 قناع وكأنها الليبرالية بدت حين مستوياتها أعمق الشك حالة

 النظام في تحكمها ويبرر الرأسمالية ممارسات يخفي أخلاقي
 به يمر وما التعليم واقع في بالتأمل ).,McLaren (2015 التعليمي

 الأيديلوجيا أزمة تتجلى الاستهلاكية، المجتمعات في ماتأز من
   ):1 (شكل يلي فيما التعليمي بالنظام الرأسمالية

  

  ملامح أزمة الأيديولوجيا الرأسمالية في التعليم :1شكل 

 النظام من جعلت الرأسمالية الأديويلوجيا أن :الأولى الأزمة 

 ،الاقتصادي امللنظ تابعة (براغماتية) ذرائعية أداة التعليمي
 السوق لمزاج ورهينة الحادة الاقتصادية للتحولات ومنساقة
 في التعليم أزمة اختزلت والانسياق التبعية هذه المتقلب.

 جودة معايير وأسست الاقتصادية، وكفاءته فاعليته تراجع
 البشرية الموارد إعداد في قدراته على بناء التعليمي النظام

 سوق احتياجات سد في والمساهِمة والإنتاج، للعمل المناسبة
 تنظر الاستهلاكية المجتمعات جعلت الفكرة هذه العمل.
 كنظام وليس الاقتصادي النظام لتنمية أداة أنه على للتعليم

  الاجتماعي. دوره في له مواز

 ا الثانية: الأزمةيتضمنه وما السابق التبعية، لمظهر امتداد 
 إصلاحيا، خطابا ليةالرأسما الأيديولوجيا حملت أفكار، من
 الراهن التعليمي النظام أزمة جوهر إلى الوصول عن قاصرا بدا
 إصلاح مسارات جعل القصور هذا تحديات. من يواجهه وما

 في تدور وبقيت مشكلاته، جذور معالجة عن تحيد التعليم
 إصلاح خطاب بقي حيث الاقتصادي؛ النظام أزمة منعطفات
 والتوظيف، البطالة مشكلات طارإ في يتحرك محدودا التعليم

 الاقتصاد وشروط جودته، مقابل التعليم تكلفة وتحديات
 جوهر تمس لا قضايا من شابهها وما المعرفة، على المبني
 تمس أصبحت بل السطحية، بهذه تعد لم التي الفعلي. الأزمة
 ،الاجتماعي الوعي خدمة في وفاعليته الاجتماعي التعليم دور

 ،المواطنة قيم وتعزيز ،الاجتماعي والسلم الةالعد قيم وصيانة
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 الاجتماعية التنمية احتياجات تحقيق في التعليم فاعلية ورفع
  الشاملة.

 لاحظ الثالثة: الأزمةالمجتمعات في متكرر بشكل ي 
 الإنسان قهر كرست الرأسمالية الأيديولوجيا أن الاستهلاكية

 من التعليمي النظام حولت حيث مباشر؛ وغير مباشر بشكل
 نظام إلى المعرفية الإنسان طموحات إرضاء في يسهم نظام

 طموحات لتحقيق يوظفُه ثم المعرفي، الإنسان شغف يستغل
 امتلاك في غرورها وإرضاء الرأسمالية، اقوالأسو الشركات
 النظام تحول الاستغلال، لذلك امتدادا فيها. والتحكم المعرفة
 إلى لينحاز النبيلة الإنسانية مقاصده عن منظم بشكل التعليمي
 خطاب في ذلك يتجلى العمل. وسوق الشركات مقاصد

 أن يعدو لا المتعلم الإنسان أن فكرة يعزز الذي الرأسمالية
 المال شركات حاجة يسد أن دوره بشريا، موردا يكون

 على والسوق للشركات سلطة أوجدت الفكرة هذه والأعمال.
 إتمام بعد وظيفة يجد أن طموحه غاية وجعلت ،المتعلم الفرد

 بقبول امرتبطً ونجاحه الإنسان فشل صارو التعليمي. مشواره
 نم شكل يتجلى المظهر هذا وفي له، الرأسمالي السوق
  الرأسمالية. والسلطة القهر أشكال

 ا الرابعة: الأزمةخ القهر، مظهر من قريبالأيديولوجيا تُرس 
 الأنظمة ظلت حيث الذاتي، الإنسان فقر فكرة الرأسمالية
 "ليبيع وحاجته الإنسان افتقار تعزز واع، غير بشكل التعليمية

 يشعر أن أجل من العمل سوق في المعرفي وشغفه ذاته"
 مالم فقير فالمرء الإنسان، في الفقر زرعي وهكذا ه،بوجود
  السوق! يقبله

 أنها إلا الأخلاقي، وتراجعها الاستشكالات هذه حدة ورغم
 في الفضل يعود الاستهلاكية! المجتمعات في للقبول طريقها وجدت

  الرأسمالية. الأيديولوجيا تتبناه الذي الليبرالي الغطاء إلى ذلك

 خلال من التعليمي اتجاهها تبرر أن ليةالرأسما استطاعت لقد
 إلى وتدعو الإنسان حرية تتبنى التي الحديثة الليبرالية مبادئ

 لفهم المهم من كان لذلك، ؛الفردية حقوقه وصيانة استقلاله
 التي الليبرالية المبادئ بعض على الوقوف الرأسمالية الأيديلوجيا

  التعليمي. الرأسمالية سلوك تبرر

  الرأسمالية للأيديولوجيا أخلاقي كقناع لجديدةا الليبرالية .3

 تكوين في يؤثران رئيسين ينألمبد الحديثة الليبرالية تؤصل
 القيم مع ويتعارضان بل اتجاهه، فيو الرأسمالي التعليمي النظام

  :النظر ندقق حين للتعليم، والاجتماعية الإنسانية

  تدعو حيث التعليمية، المؤسسة استقلال الأول: المبدأ 
 عن والمجتمع الدولة سلطة نزع إلى الحديثة الليبرالية

 وحرية التعليم ديموقراطية باب من التعليمية، المؤسسات
 ولا ،لاًنبي أخلاقيا مبدأ ظاهره في المبدأ هذا يبدو قد الفرد!
 أزمة من الرأسمالية الأيديلوجيا على يستشكل ما يبرر

 التعليم أزمة هرمظا في النظر إعادة خلال من لكن أخلاقية.
 يلاحظ الشعارات، من أبعد ما إلى الذهاب وبعد الرأسمالي،

 سوى ليس الاستقلال لمبدأ الرأسمالية تطبيقات أن الناقد
 النقدية) البيداغوجيا رواد (أحد ماكليرن يقول كما "قناع"

 .)McLaren, 2015( ارس"المد في الحياة" النقدي كتابه في
 يمكن أيديولوجي، معنى رأسماليةال الذهنية في فالاستقلال

 هذا أدى لقد الواقع. في وانعكاسه ممارسته خلال من إدراكه
 معركة لخوض التعليمية المؤسسات تُدفع أن إلى المبدأ
 الاجتماعي والتوجيه الدعم عن مستقلة الشرسة السوق

 احتياجات لتساير منها وعي دون تسارع وجعلها والثقافي.
 في مسارعتها من أكثر رغباته، سد على وتُنافس العمل سوق

 لقد أخرى، بعبارة المحلي. مجتمعها احتياجات على التركيز
 لظاهرة أخلاقي كغطاء الاستقلال مبدأ الرأسمالية وظفت

 من .),Harvey 2007( التعليمية والقيم المؤسسات "تسليع"
 على شرعية فيضت أن الرأسمالية استطاعت المبدأ اهذ خلال

 والطلب العرض لقوانين التعليم مؤسسات إخضاع ممارسات
 الاجتماعي، الوعي تنمية موضوعات تعد لم وبهذا السوق، في

 السياسات صناع عند الأولوية بذات الاجتماعية والعدالة
 ومتطلبات العمل، سوق احتياجات أملته بما مقارنة التعليمية،

  أهمية. من تنميته

 والثقافية ياسيةالس القيود من الفرد حرية الثاني: المبدأ 

 مبادئ أظهر من المبدأ هذا يعد المحيطة، والاجتماعية
 له ويتيح الإنسان حرية من يعزز ظاهره في وهو الليبرالية،

 أو الثقافية سواء الجمعية القيود من للتخلص مساحة
 تطبيقات في النظر إعادة فإن أخرى، مرة السياسية.
 إتاحة سوى يعني لا أنه على يؤكد المبدأ لهذا الرأسمالية

 الخاص وتغول ،(المجتمع) العام على (الفرد) الخاص سلطة
 تراجع إلى أدى المبدأ هذا ).,Giroux 4200( العام في

 إسهامها من وحد الاجتماعي، دورها عن التعليمية المؤسسة
 عامة مؤسسة من تتحول وجعلها الاجتماعي، الوعي تنمية في
 استطاعت لقد فراد.الأ ثراء في تزيد خاصة مؤسسات إلى

 يعرف ما تبرير المبدأ هذا خلال من الرأسمالية الأيديولوجيا
 تعميمها مقابل في التعليمية المؤسسة بخصخصة

)2015 ,McLaren(.  

 في مباشر بشكل أسهمت الجديدة الليبرالية أن القول، خلاصة
 الغطاء ومنحتها بل الرأسمالية، للأيديولوجيا التعليمية الأنظمة تقبل

  سواء. حد على جتماعيااو فرديا مطلبا يجعلها الذي لأخلاقيا

  تربوية كمقاربة النقدية البيداغوجيا

 عن الإجابة الباحث يحاول الدراسة من القسم هذا في
 المنطلقات ما وهما: الدراسة أسئلة من والثالث الثاني ينالسؤال

 غوجياللبيدا التربوية السمات وما النقدية؟ للبيداغوجيا الفلسفية
 المفيد من النقدية، البيداغوجيا ملامح عن الحديث وقبل النقدية؟
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 كمصطلح البيداغوجيا مفهوم على الضوء من شيء يسلط أن
  تعليمي.

   المصطلح إشكالية .1

 العربية اللغة إلى حرفيا منقول البيداغوجيا لفظ أن الواضح من
 ما بسبب الباحث من مقصود النقل وهذا ؛بالترجمة يعالج أن دون

 ولغته سياقه في مفاهيمي إشكال من البيداغوجيا مفهوم عليه ينطوي
 في )Pedagogy( كلمة من البيداغوجيا مصطلح نُقل لقد الأم.
 تفيد كما اليونانية من إليها انتقل قد بدوره والذي الإنجليزية، اللغة

 اليوناني أصلها في البيداغوجيا تعني الإنجليزية. اللغة قواميس
 في الدارج الأصلي معناه عن اصطلاحيا ابتعد لكنه ،الالأطف مرشد

 علوم في متداخلة مفاهيم منظومة على للدلالة وتحول الأم، لغته
 من البيداغوجيا مفهوم أن إلى ويشار .الاجتماع وعلم التربية

 الموجود التعقيد ذلك في تجاوز وقد التعليم، في المعقدة المفاهيم
 مفهوم أن إلى يعود التعقيد ذلك سبب أن ويعتقد التربية. مفهوم في

 من مجموعة تداخل عبر الغربي الفكر في تشكل قد البيداغوجيا
 وفن التربية، فلسفة التربية، علم "التربية، مفهوم أبرزها من المفاهيم
 مقابل له يوجد لا البيداغوجيا مفهوم أن يرى فهو لذا التربية".

 أو أكاديميا تعريبه ميت ولم العربي التربوي الفكر في إصطلاحي
  ).2003 (وطفة، ثقافيا

 حاول الذي ،دوركايم الاجتماع، عالم التعقيد هذا إلى يشيرو
 بإشارته وذلك ،البيداغوجيا مفهوم في الإشكالية الجوانب عن الكشف

 من البيداغوجيا تتضمنه ما على مؤكدا ؛العملية" "النظرية بأنه إليه
 ،دوركايم من وقريبا .)Durkheim, 2013( النظري/العلمي ثنائية

 تجمع البيداغوجيا دلالة أن يؤكد الذي بست، السيميائي، الباحث
        والتعلم التعليم وفن التربية علم بين ؛والفن العلم بين

1988) (Best,. البيداغوجيا مصطلح تجعل المفاهيمية الثنائية هذه 
 استصحابها عبيص التي الدلالية اللوازم من بالعديد ومرتبطًا غنيا
 نقل أن كما سياقها. في نشأ التي غير أخرى لغة إلى ترجم إذا

 مستقل بحثي مقصد صرف عربي مصطلح في العربية إلى المفهوم
 على وبناء  ذلك. لأجل تُقام تربوية-لغوية دراسة في يفرد أن ينبغي
  العربية إلى منقولا المصطلح استخدام الباحث يرى تاالاعتبار هذه
 هو بل حال، أية على مبتعدا ليس المسلك هذا ومثل ، مةترج دون
 العربية والاجتماعية التربوية الأدبيات من كثير في رائج

  ).1996شيخي، ؛2001والزاهير، طروس ؛2005(بوعلاق،

 ،الحالية الدراسة في النقدية البيداغوجيا ىمعن عن للإجابةو
nwoodGree ( وود قرين التربوي المعجم تعريف استصحاب يمكن

 Dictionary( عرفها حيث الحالية، الدراسة في إجرائي كمعنى 
 التأمل على المتعلم تشجع التعلم، و للتعليم مقاربة  بأنها: المعجم
 ما في و مجتمعه/ــا، في القهر و السلطة، موضوعات في النقدي
 الخاص فهمهم تشكيل على تُعينهمو القائم، الوضع لتغيير فعله يمكن
 .كما المتعلمين تجربة في مهما مكونًا باعتبارهما لطة،وللس للهوية

 الطلاب مساعدة خلال من النقدي الوعي لتعزيز تعليمية مقاربة أنها

 الاجتماعيةو السياسية، القوى وتحديد عيشهم، طريقة تحليل على
 على العمل من يتمكنوا أن جلأ من ذلك كل واقعهم في تؤثر التي

 & ,Collins( القوى تلك وضعتها التي العوائق تجاوز
O'Brien, 2003(.  

 الذي ،النقدية البيداغوجيا مفهوم فإن ،السياق هذا فيو
 تتبنى التي التربوية المباديء إلى النظر على قتصري لا ،نعالجه

 الفكري الجانب يناقش لا أنه كما فقط، التعليمية المؤسسة تطبيقها
 إلى تنظر بل ،فحسب النقدية البيداغوجيا عليه تقوم الذي والفلسفي
 .التطبيقة وتجلياتها التربوية الفلسفة بين الحاصل والتمازج التداخل

 النقدية البيداغوجيا رواد عالجه الذي المفهوم ذاته هو المفهوم هذا
;McLaren, (Freire,2000 ;2015 ( النقدية أطروحاتهم في

1994 Giroux,. 

  النقدية للبيداغوجيا الفلسفي الاتجاه .2

 تعزيز في ودورها النقدية البيداغوجيا عن الحديث يكتمل لا
 منه استلهمت الذي الفلسفي منشئها باستعادة إلا الاجتماعي الوعي
 استبصار جوهرها في النقدية البيداغوجيا أن ذلك النقدية. روحها
 وعي واستنهاض التعليمي، الوقع فهم إلى النفوذ غايته معرفي،
  الفلسفة. أنش وهذا أزمته، من للخروج الإنسان

 ما بفلسفة ظهورها منذ النقدية البيداغوجيا ارتبطت لقد
 للبيداغوجيا الفلسفي الاتجاه ولمعرفة ،النقدية بالنظرية يعرف

 النقدية. النظرية وسمات ملامح أبرز إلى النظر من بد لا النقدية
 خلال من م،1930 عام منذ التشكُّل في النقدية النظرية بدأت فقد

 في ساهموا الذي والمفكرين، الفلاسفة من عةمجمو أطروحات
 بمدرسة (عرفت مختلفة مراحل في الفكري خطابها تطوير

 (مدرسة النقدية النظرية تاريخ في البارز منو فرانكفورت).
 ضد (راديكالية) جذرية فعل كردة بدا ظهورها، أن رانكفورت)،ف

 وما تالثلاثينا في سائدة كانت التي الفكرية المظاهر من مجموعة
 المظاهر من العديد أن كما ).2010 المعطي، عبد و (بحري بعدها
 فرانكفورت مدرسة خطاب نضوج في أسهمت الفكرية

)2002,Bottomore(، ا المظاهر تلك أكثر من واأوت إلهامفي ثير 
 يلي: ما النقدية البيداغوجيا

 الاشتراكي. الماركسي الخطاب تراجع الأول: المظهر  

 الاجتماعية لنظما في الرأسمالية توسع الثاني: المظهر 
   والفكرية.

 الوضعية بستيمولوجياالإ قصورل النقد تكرر الثالث: المظهر 
 الاجتماعية الظواهر وصف تتجاوز اجتماعية معارف إنتاج عن
  .تغييرها إلى

 لمناخ مهدت أنها إلا سلبية، بدت وإن الثلاثة المظاهر تلك
 والذي بستيمولوجيا)،(الإ عرفيالم الفكر بنضوج اتسم ثري، فلسفي

 السياق، هذا فيو وتكوينها. بالمعرفة الإنسان بعلاقة مهتما كان
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 في الدائر المعرفي الجدل بنضوج متأثرة النقدية النظرية ظهرت
 يحاول نقديا اتجاها تطور أن بخطابها واستطاعت الفلسفي، الوسط
 وعي تحترم أوسع جوانب إلى بستيمولوجيالإ بالجدل العبور

  الإنسان.

 قد كانت جدلية، مطارحات ثلاث إلى هنا الإشارة تجدرو
 في مباشر غير بشكل وأسهمت النقدية، النظرية ظهور إبان نضجت
 لمدرسة (الميتودولوجي) والمنهجي بستيمولوجيالإ المنطق نضوج

 والنقاشات المطارحات تلك أبرز منو النقدية. ونظريتهم فرانكفورت
  : يلي ما

 اتجاه من تبعها وما  (الظواهرية) الفنومنولوجيا ةفكر بزوغ 
  ).,Marsh 1985 (انظروا وجودي

 الظواهر تحليل في (التأويلية) الهرمنوطيقيا مقاربات نضوج 
  .)Held & Thompson, 1982 انظروا ( الاجتماعية

 الماركسي الاتجاه لإنعاش كمحاولة الجديدة الماركسية ظهور 
  .)to,Ara 2016 (انظروا بريقه فقد الذي

 تشكيل في الاتجاهات تلك حول الدائر الفلسفي الجدل ساهم
  مستويين: على النقدية للبيداغوجيا والمنهجي الفكري الإطار

 الإبستيمولوجي): (النظام المعرفة مستوى الأول، المستوى 
 جياومنول والفنو الجديدة الماركسية أطروحات أثرت حيث

 البيداغوجيا انعتاق في التأويلية والهرمونطيقيا الوجودية
 المعرفة. تشييء يفترض الذي الوضعي الاتجاه من النقدية
 الجدلي المنطق من واستفادت ذاتيا، نقديا اتجاها وطورت

 الشرط فهم أعادت كما الحديثة، الماركسية له تؤصل الذي
 الفنومنلوجيا أطروحات خلال من الاجتماعي التأريخي

  والهرمونطيقيا.

 (الإكسولوجي) الأخلاقي النظام مستوى انيالث المستوى: 
 موضوع الاجتماعية النقدية النظرية أطروحات أثارت حيث

 تأكيد سبيل في وجادلت فلسفية، كإشكالية التعليم أخلاقية
 المعرفة. حيادية وعدم والتعليم للمعرفة السياسية النزعة
 الإنحياز على أخلاقية كثورة النقدية البيداغوجيا بدت بذلك،

 وغطائها الرأسمالية في حينها تمظهر والذي المعرفي
   الليبرالي.

 البيداغوجيا فكرة فيه تكونت الذي الفلسفي السياق هذا
 على والأخلاقي المعرفي ستشكالالا بطابع مصبوغة جعلها النقدية
 مع تتماهى وجعلها الماضي. القرن في السائد الفكري الخطاب

 القصور بعض وتكشف الإنسان شأن من ترفع التي الفكرية الاتجاهات
 طبيعة وعن ،والمجتمع الإنسان عن الليبرالي التصور في الأخلاقي
  بينهما. تكون أن ينبغي التي العلاقة

 بالأسئلة مكتظة النقدية البيداغوجيا بدايات كانت لقد
 ورثت ومؤسساته. التقليدي التعليم واقع على والتمرد والاستشكال

 ،النقدي فرانكفورت مدرسة خطاب قلق من والتمرد الاستشكال ذلك
 يشكل تربوي مبدأ إلى تحول والذي معرفي، قلق من حمله وما

 البيداغوجيا له تؤسس الذي النقدي التعليم ممارسات ويولد
   .النقدية

   النقدية للبيداغوجيا التربوية المبادئ .3

 كاتجاه ظهرت أنها النقدية البيداغوجيا أدبيات مراجعة تعكس
 الشغل كان السبيعنات في ظهورها فمنذ اجتماعي.- ربويت- فلسفي
 بستيمولوجي)(الإ المعرفي الاستشكال توظيف لروادها الشاغل
 اجتماعي وعي وبناء ظواهره وتفكييك الواقع تحديات عن للكشف

,Freire ( بإرادته والاجتماعي التعليمي واقعه تغيير للإنسان يتيح
2000 McLaren, ;2015.(  

  على يستشكل نقدي لتعليم النقدية غوجياالبيدا تؤسسو
 والاستبداد لقهرل ملامح أي عن كشفال يحاولو الراهن التعليم واقع
 النقدية البيداغوجيا تعتمدو التعليمي. النظام إلى تتسرب قد التي

 الذي السائد التعليمي النمط مقابل في ناقد استشكالي منهج على

 إلى إشارة في ،)Freire, 2000( البنكي بالتعليم فريير يسميه
 إيداع على إما يعتمد الذي البنكي، نمطها تكرس التي الرأسمالية

 يسعى أو المعلمين، قبل من لهم وتحويلها المتعلمين، في المعرفة
 متطورة أشكال في السابقة المعرفة إنتاج إعادة في يستثمر أن إلى

  ).2 الشكل ( الاقتصادية التنمية في لاستثمارها
  

  
  : نمط التعليم بين البيداغوجيا النقدية والأيديولوجيا الرأسمالية2شكل 



  الحازمي

277 
 

 الرأسمالي البنكي التعليم نمط النقدية البيداغوجيا تنتقد
   الآتي: في تتلخص بالإنسانية يصفونها لأسباب

 إيجاد في فاعليتهم عدم ويعزز المتعلمين، سلبية يكرس أنه 
 التي معرفةال إنتاج في حقهم ويسلبهم المعرفة وتشكيل
  الفردية. واحتياجاتهم الاجتماعي واقعهم مع تتناسب

 أو طبقتها أو جنسها بسبب المهمشة الفئات بعض يحرم أنه 
 متساوية فرصة على الحصول من الفكرية أو المادية قدراتها
   المدرسة. خلال من وعيهم وبناء للتعلم

 ويجعل المعرفي، فقره و المتعلم بحاجة الشعور يرسخ أنه 
 أسباب وحده يمتلك الذي للمعلم مستمر انتظار في متعلمال

   المعرفة.

 علاقة ليست النمط هذا في والمعلم المتعلم بين العلاقة أن 
 بل ،الاجتماعي الوعي وتنمية المعرفة بناء في متشارِكَين

 قوي آخر طرف إلى (المتعلم) ضعيف طرف احتياج علاقة
 كان (سواء للمعلم اونفوذً سلطةً ويعزز يظهر مما (المعلم)،

 والنفوذ السلطة الافتراضي).هذه أو الحقيقي المعلم في ذلك
 أسباب يملك لا الذي للمتعلم واستلابا مبطنًا قهرا تعكس

 إلى يعبر أن يمكن ولا لها بحاجة هو العكس، على بل المعرفة،
  خلالها. من إلا النجاح

 الطلاب بين الفردية بالفروق لايهتم التعليم من النوع هذا أن، 
 على بل تهم،ءاوانتما ثقافاتهم لاختلاف رعاية يبدي ولا

 التباين من والحد التعليم مخرجات لتوحيد يسعى العكس،
 والمادة المقررات توحيد خلال من والثقافي الفكري والتنوع
  العلمية.

 بالنقديين دفع الرأسمالي، البنكي التعليم في الإشكالات هذه
 السلبية، المظاهر تلك من تحد جديدة ةتعليمي أنماط دعم إلى

 البيداغوجيا خطاب في فالتعليم الاجتماعي؛ الوعي ببناء وتُعنى
 الفقر أشكال من الإنسان لتحرير يسعى الذي التعليم ذلك هو النقدية
  الرأسمالية. تفرضه الذي الأيديولوجي والقهر المعرفي

 تعليم، من النقدية البيداغوجيا له تدعو فيما النظر إعادة إن
 مجموعة على باشتماله إلا نقديا يكون لا النقدي التعليم أن يظهر

 هذه تلخيص يمكنو )3 الشكل (انظر المتداخلة المظاهر من
,McLaren, 2000; Freire ;2015 ( تيةالآ النقاط في المظاهر

1993 Shor,:(   

  

  
  مظاهر التعليم النقدي :3شكل 

 السؤال لثقافة يؤسس بأن ،استشكالي تعليم الأول: المظهر 
 على والمعلمين المتعلمين ويشجع المعرفة، على والاستشكال

 والتحليل التفكير مهارات لتطوير حواري تعليمي جو توفير
 النقدية البيداغوجيا في التعليم أن كذل والمعلم. المتعلم لدى

 الوعي تنمية غايتها متجددة، تنموية اجتماعية ممارسة
 إلى بها والدفع ،المجتمعات واقع على والتأثير ،الاجتماعي

  المستدام. التطور

 من للإنسانية، ينحاز بأن إنساني، تعليم :الثاني المظهر 
 السعي خلال ومن وقيمه، الإنسان شأن من الإعلاء خلال

 ذلك أشكاله. بكل الفقر وحالات القهر ممارسات من لتحريره
 يتجه نسنمؤ لتعليم التأسيس هو النقدية البيداغوجيا هم أن

 في التعليمية فالممارسة الإنسانية، نحو التعليمية بالبنْية
 يقول كما بل محايدة، تكون أن يمكن لا النقدية البيداغوجيا

  .لقهره أو  الإنسان لتحرير تكون أن إما فريير:

 التنميط أشكال كل يرفض بأن بنائي، تعليم الثالث: المظهر 
 واضح بشكل ينقد و ،والمناهج الطلاب استنساخ إعادة أو

 تلبي لا التي الموحدة المعيارية والاختبارات المناهج
 التفكير تشجع ولا ذكاءاتهم، تعكس ولا الطلاب، حتياجاتا

  عليها. المتسامي أو السابقة المعرفة من المتحرر النقدي

 كتابه في فريير يسميه كما-"مقهورين "تعليم الرابع المظهر 
 المهمشة بالمجموعات هتمي بأن ،-المقهورين بيداغوجيا
 في للدراسة) فقيرة اجتماعية طبقات من القادمين (كالطلاب
 يسعى كما الرأسمالية، الأيديولوجيا عليها تهيمن مدارس
  .المجموعات تلك هتعيش الذي المؤلم التعليمي الواقع لكشف

 ا يظهر بأن ،اجتماعي تعليم الخامس: المظهرا اهتمامكبير 
 ويسعى المتداولة، التعليم وطرق دراسيةال المناهج بمراجعة

 الإنسان وعي من تعزز التي والاتجاهات بالمعارف تعزيزها إلى
 رفع قيم تعزيز خلال من ،الإنساني المجتمع وعي و الاجتماعي

 ظل في يتزايد الذي الاقتصادي والاستغلال الاجتماعي الظلم
   المسيطر. الرأسمالي النظام
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 يسعى أن ،للأيديولوجيا هضمنا تعليم السادس: المظهر 
 الإنسان، في وتتحكم تسيطر التي الأيديولوجيات تفكيك إلى

 وتشكيل الأيديولوجيا بقضية كبيرا اهتماما يبدي النمط فهذا
 التعليم نجد لذا المفاهيم. على نعكاساتهاو السائد الفكر

 عن البحث على والمعلمين المتعلمين بحثّ يهتم النقدي
 السائدة. المفاهيم نقد على ويشجعهم هم،تعلم أثناء مفاهيم

 من المألوف السائد أن تعتبر النقدية البيداغوجيا لأن ذلك
  الأيديولوجي. التسلط خلالها من يعبر التي الوسائل أكثر

  والتوصيات النتائج

 أزمة من الحد في النقدية البيداغوجيا تسهم أن يمكن كيف
  الرأسمالية؟ الأيديولوجيا

 النظام بها يمر التي التحديات من مجموعة الدراسة أبرزت
 بعض أبرزت كما ،الرأسمالية الأيديولوجيا هيمنة بسبب التعليمي
 أزمة من للخروج كمقاربة النقدية للبيداغوجيا البنيوية الأسس
 الدراسة له أسست ما تلخيص ويمكن الراهنة. الرأسمالي التعليم
  التالية: النقاط في استشكالات من الحالية

 وأدواته مناهجه في ليست اليوم الحقيقية التعليم مشكلة أن -
 إن بل الرأسمالية، الذهنية ذلك تصور كما مخرجاته وضعف
 الحالية، اوقيمه الرأسمالية فلسفته تهافت في الحقيقية أزمته
  (البراغماتية). الذرائعية ومقاصده غايته وفي

 حين واضح بشكل الرأسمالية الأيديولوجيا تهافت يتجسد -
 الرأسمالية أسواق من بسوق شبيهة التعليم مؤسسات ظهرت

 المؤسسة هم صار حيث حالتها، أحسن في كمصنع أو العالمية
 معايير وفق مصنوعة بشرية بموارد السوق تزويد التعليمية
 فإن لذلك، وقيمها! الإنسانية معايير عن المتواضعة السوق

 مبدأ هافتة؛المت الرأسمالية الأيديولوجيا سلطة من التخلص
  الراهنة. أزمته من التعليم النظام لإخراج ستراتيجيا

 من التعليم لإصلاح مسار أي أن عن الحالية الدراسة تجادل -
 وستظل ،فاعلة نتيجة إلى يقود لن الرأسمالية الذهنية خلال
 النظام به يمر عارض كل مع والأزمات التحديات تتوالد

 أزمة جوهر هي اليةالرأسم المنطلقات لأن ذلك الاقتصادي.
 غير ومن البحث، هذا ثنايا في أشرنا كما التعليمي النظام

  الحل! من اجزءً أو حلًا المشكلة تكون أن المنطق

 تؤسس تربوية اجتماعية كمقاربة النقدية البيداغوجيا تظهر -
 مأزق ومن عام، بشكل الأيديولوجيات سلطة من للخروج

 خلال من وذلك ص.الخصو وجه على الرأسمالية الأيديلوجيا
  رئيسة: مبادئ ثلاثة

 ا يكون أن يمكن لا التعليم أن :الأول المبدأأن إما فهو محايد 
   ضده. أو الإنسان مع يكون

 يشعر حين إلا يكافح لا أشكاله، بكل الفقر، أن :الثاني المبدأ 
 التي النمطية الصورة من يتحرر وحين قدراته، بثراء الإنسان
 تصنيعه عادي اقتصاديا امورد تعتبره لتيوا الرأسمالية، تكرسها
  العمل. سوق لخدمة

 قهر بإعادة يرفع لا أشكاله، بكل القهر، أن :الثالث المبدأ 
 بالتسامح القهر يرفع بل منه، للانتقام بالسعي أو وكرهه القاهر

 الوعي وتعزيز العنف ونبذ والعدل، السلام قيم وإشاعة
    النقدية. اغوجياالبيد له تؤسس ما وهذا ،الاجتماعي

 يمكن تعليمية لأنماط النقدية البيداغوجيا مبادئ أسست -
  التالية: الأنماط في تلخيصها

 الواقع ونقد الأسئلة إثارة على قائم واستشكالي نقدي تعليم 
   تطويره. أساليب عن والبحث

 والفقيرة المهمشة بالطبقات يهتم اجتماعي إنساني تعليم 
 رفع إلى يسعى كما لها فرصال وإتاحة دعمها إلى ويسعى
   الإنساني. الوعي

 التنميط أشكال متجاوزا تكوينه في المتعلم يسهم بنائي: تعليم 
  التعليم. على الهيمنة تحاول التي الأيديولوجيات من ومتخففًا

القول بأن مشروع البيداغوجيا النقدية مشروع وهكذا يمكن 
المنظومات من قلق أسئلة ملحة حول الإنسان المغلوب و دتولّ

القاهرة له؛ لذا تفترض البيداغوجيا النقدية أن المخرج من هذه 
استنبات مناهج تربوية نقدية، تعيد بالحالة اللاإنسانية لا يكون إلا 

للإنسان إنسانيته، وتجعله حاكما على معارفه ومنتجا لواقعه 
  .المعرفي
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في برامج إعداد المعلم  )CAEP(درجة تحقق معايير الاعتماد الدولية 
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ــص قــــق معــــايير   درجــــة تح تهــــدف الدراســــة الحاليــــة إلــــى الكشــــف عــــن        :ملخــ
ــة  ــب الاعتمـــاد الدوليـ ــة     )CAEP(كيـ ــة التربيـ ــم بكليـ ــداد المعلـ ــرامج إعـ ــي بـ ــي فـ فـ

ــة نظــــر أعضــــاء هيئــــة التــــدريس،    ــق وجامعــــة الســــلطان قــــابوس مــــن وجهــ لتحقيــ
ــفي    ــتخدام المــــنهج الوصــ ــة تــــم اســ ــتبانة  الممــــزوج هــــدف الدراســ ــي إعــــداد اســ فــ

ــن   ــة مـ ــي: الم      67مكونـ ــة وهـ ــب الخمسـ ــايير كيـ ــه معـ ــتملت عليـ ــرا اشـ حتـــوى  مؤشـ
ــأثير       ــح، وتــــ ــودة المرشــــ ــة، وجــــ ــات الميدانيــــ ــراكات والممارســــ ــي، والشــــ المعرفــــ
البرنـــامج وضــــمان جـــودة الكليــــة والتحســــين المســـتمر، كمــــا تـــم إعــــداد بطاقــــة      

) عضـــو  35ينـــة مكونـــة مـــن (   . تـــم جمـــع البيانـــات مـــن ع    مقابلـــة لجمـــع البيانـــات   
ــدريس، و ــة مـــن  هيئـــة تـ ــة مكونـ ــاء  عينـــة مقابلـ ــتة أعضـ ــى إ مـــن سـ ــائمين علـ دارة القـ

عمليـــة الاعتمـــاد فـــي الكليـــة. أظهــــرت نتـــائج الدراســـة أن درجـــة تحقـــق معــــايير         
ــب ( ــة    CAEPكيــ ــة التربيــ ــم بكليــ ــداد المعلــ ــرامج إعــ ــي بــ ــة ) فــ ــاءت عاليــ ــا جــ . كمــ

ــائية       ــة إحصــ ــروق ذات دلالــ ــود فــ ــدم وجــ ــة عــ ــائج الدراســ ــرت نتــ ــة  أظهــ ــي درجــ فــ
ــوع، والرتبــة الأكاديميــة. كمــا أظه ــ    تحقــق المعــايير  ــائج التــي تعــزى إلــى الن رت النت

ــار       ــالح معيـ ــت لصـ ــب كانـ ــة لكيـ ــايير الخمسـ ــرات المعـ ــق لمؤشـ ــة تحقـ ــى درجـ أن أعلـ
ــي    .الشـــراكات والممارســـات الميدانيـــة ــى معيـــار المحتـــوى المعرفـ أمـــا بالنســـبة إلـ

ــرات   فقـــد أظهـــرت النتـــائج  ،والتربـــوي أنـــه لا تـــزال هنـــاك فجـــوة فـــي بعـــض المؤشـ
لا يـــزال المرشــــحون   فــــي بعـــض المهـــارات التـــي   والمتعلقـــة  ضـــمن هـــذا المعيـــار    

ــدونها و ــل يفتقـــ ــكلات  تتمثـــ ــل المشـــ ــارات حـــ ــي مهـــ ــد  ،فـــ ــر الناقـــ ــارة التفكيـــ  ،ومهـــ
ــة.    ،ومهــــارات الاتصــــال ــيم أداء التلاميــــذ بالمدرســ ــارات تصــــميم أدوات لتقيــ ومهــ

ــار للمرشــــحين   ــار الاســــتقطاب والاختيــ ــبة إلــــى معيــ ــق   ،وكــــذلك بالنســ ــم يحقــ إذ لــ

  .واردة في هذا المعيارالمستوى المطلوب بالكلية في ضوء المؤشرات ال

)، برامج CAEP، معايير الاعتماد الدولية (كلية التربية الكلمات المفتاحية:( 
 ).إعداد المعلم

العصر الحالي العديد من التحديات التي كان لها يواجه : مقدمة
انعكاسها على المؤسسات التعليمية بصفة عامة ومؤسسات إعداد المعلم 

لتي اتخذت أشكالًا متعددة كالعولمة، بصفة خاصة؛ تلك التحديات ا
والحوكمة، والتنافسية، إذ اتخذت أشكالًا متنوعة وأنماطًا مختلفة في درجة 

يتطلب فهم أبعادها ومعطياتها بعد أن فرضت نفسها  مماشدتها وحدتها 
على المجتمع وتعاظم تأثيرها مما تسبب في صعوبة التحكم بها وتعثر 

  .)2005؛ عبد العال، 2007؛ كنعان، 2000السير في ضوئها (حارب، 

فعلى سبيل المثال نجد أن تأثير العولمة أصبح واضحا إذ فرضت  
أوجبت على القائمين  حيثنفسها على المؤسسات التربوية في المجتمع 

 على تلك المؤسسات بأن يكونوا شركاء بجدارة وليس المتفرج السلبي لها
  ).2014(غربي، 

مية بين التربية والعولمة، فقد بذلت الدول ونظرا لوجود علاقة تلاز
الغربية قصارى جهودها في سبيل التقدم في البحث العلمي من أجل أن 

  ) إلى أن على2010تستمر في قيادة العولمة. وهنا يشير الخطيب (

_______________________  
  ، عمان.كلية التربية، جامعة السلطان قابوس* 
  ربد، الأردن.إاليرموك،  حقوق الطبع محفوظة لجامعة© 

  
 

 The Achievement’s Level of the International 
Accreditation Standards (CAEP) in Teacher Education 
Programs in Sultan Qaboos University 

 
Wajeha Al-Ani, Azzam Ahmed and Khalf Al-Abri, College of 
Education, Sultan Qaboos University, Oman. 

Abstract: This study aimed at investigating the level of 
achievement of the CAEP standards in the teacher preparation 
programs at Sultan Qaboos University, College of Education. 
To achieve the aim of the study, a descriptive mixed design 
was utilized in preparing a questionnaire that included (67) 
indicators of CAEP five standards: content and pedagogical 
knowledge, clinical partnerships and practice, candidate 
quality, recruitment and selectivity, program impact and 
provider quality assurance and continuous improvement. 
Moreover, an interview card was prepared to collect data from 
the sample. The questionnaire was administered with a 
random sample, filled by 35 faculty staff. The interviews were 
conducted with six staff members who were in charge of 
steering accreditation in the college. The study showed that 
the attainment mean level of the CAEP standards in the 
college of education  reached a high level. Furthermore, it was 
found that there was no statistically significant differences 
between the means’ value responses related to gender and 
academic rank. The results showed that the second standard 
(clinical partnerships and practice) was the highest in the 
degree of attainment. In contrast, the college had a gap in 
attaining some indicators of the content and pedagogical 
knowledge standard which included problem solving skills, 
analytical thinking, communication skills and designing 
students’ evaluation tools. Similarly, it was revealed that the 
third standard (candidate quality, recruitment and selectivity) 
had not been reaching the degree required by CAEP.  

(Keywords: College of Education, CAEP, Teacher 
Preparation Programs). 

  

  
  

إذ  ،التربية أن تكون أكثر وعيا بالمهام التي تقع على عاتقها في هذا المجال
كاديميين فيها أن يتطلب وبكل أشكالها وأنماطها ونظمها والمتعلمين والأ

وذلك من  ،يكونوا رائدين في الوقوف أمام التحديات التي أفرزتها العولمة
وخبراتهم العلمية في مجال خلال العمل على رفع الكفاءة في معارفهم 

تخصصاتهم المختلفة ليكونوا أكثر استعدادا وتمكنًا في التعامل مع 
رة العولمة الظواهر والتغييرات المتسارعة والناتجة عن ظاه

). ومن أجل التأكد من Dibenedetto, 2015؛ 2003(بوقحوص، 
سير الأمور بشكل فاعل لابد من وجود نظام مراقبة يقوم على 
الحوكمة الرشيدة ويتصف بالشفافية والمحاسبية والكفاءة ويقوم 

اقب لضمان جودة أداء المؤسسة وحسن إدارتها بما مربوظيفة ال
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؛ 2005؛ عبد العال ، Sarker, 2005يحقق رضا المستفيدين (
  .  )2015؛ أبو النصر، 2011عوض، 

ولكي تحقق مؤسسات إعداد المعلمين التميز والجودة العالية 
بجدارة، لا بد وأن يتصف أداؤها بالتنافسية في قياس أدائها 

 محورين )، إذ تقوم التنافسية على2012ومخرجاتها (الصالح، 
ها على التميز على نظيراتها من أولهما يتمثل في قدرت ؛أساسيين

 ،الدراسية البرامج مثل حيوية في مجالات المؤسسات المنافسة
 ،المعلومات وأوعية وتقنيات س،التدري هيئة أعضاء وخصائص
 نظم وابتكار الجودة، ونظم ونمط الإدارة ،والبحثية المادية والتجهيزات

والثاني  ئية،البي المستجدات مع تتواكب جديدة وتدريب تأهيل وبرامج
 من والتمويل واستقطابهم والدعم الطلبة جذب يتمثل في قدرتها على

والخارجية، كما أن نجاح كلا المحورين يتوقف على  المحلية السوق
  ).2003بعضهما البعض (مصطفى، 

) إلى بعض الاتجاهات الحديثة في 2007ويشير النصار (
العصر وملاحقة  مجال إعداد المعلم والتي تؤكد على ضرورة مجاراة

ولعل أهم هذه الاتجاهات تلك  ،التطورات العلمية والتربوية والتقنية
التي تؤكد على إعداد المعلم وتأهيله وفق متطلبات أنظمة الجودة 
الشاملة والاعتماد مما يساعده على أداء أدواره والقيام بمهماته 

والتعامل مع  ،وذلك لمسايرة تطورات العصر ؛على أكمل وجه
يات المستقبل، حيث توجهت هذه الإصلاحات لتشمل جميع تحد

مظاهر التعليم وآلياته بدءًا من الرؤية والرسالة والأهداف والمناهج 
الدراسية، وطرق التدريس وتقنياته والوسائل التعليمية وأخلاقيات 

 ،، والبيئة المدرسية ومراعاة خصائص المتعلمينوقيمها مهنة التعليم
من خلال إعداد معلم متمكن باعتباره الحلقة  وكل هذا لا يتم إلا

كما أن الجودة هي القوة الدافعة  الأقوى في المسيرة التعليمية.
ليحقق أهدافه  ؛المطلوبة لدفع نظام التعليم الجامعي بشكل فعال

ورسالته المنوطة به من المجتمع والأطراف العديدة ذات الاهتمام 
؛ 431، 2009والأسدي،  بالتعليم الجامعي (العبادي، والطائي،

  ).2013تهامي، 

من هنا ظهرت هيئات ومؤسسات الجودة والاعتماد الأكاديمي 
التي أخذت على عاتقها نشر الجودة وتأكيد  ،المحلية والدولية

تطبيقها وذلك وفقًا لمعايير محددة ومهيكلة في منظومة متكاملة 
ت التي وموجهة إلى جميع الأطراف المعنية والمستفيدة من الخدما

قد وجهت تلك الهيئات وتقدمها تلك المنظمات والمؤسسات. 
والمنظمات جهودها إلى تحقيق ضمان جودة البرامج التي تقدمها 

يعد المجلس القومي لاعتماد برامج  مؤسسات التعليم العالي، إذ
 National Council for Accreditation of( إعداد المعلمين

Teacher NCATEهيئات الاعتماد التخصصي  ) أحد أهم وأشهر
التي تتولى مسئولية اعتماد البرامج التعليمية  ،أو البرامجي

المتخصصة على المستوى القومي في الولايات المتحدة الأمريكية 
Walt &  ,Steynالتي تعتمد كإطار مرجعي لقياس جودة البرامج (

Wolhuter, 2016(، وتمثل ) الأنكيتNCATE( التي المهنية الآلية 
 الجودة، من درجة عالية على المعلمين لإعداد نظام بناء في ساعدت

 التدريس جودة في وتطوير اختلاف إحداث إلى ذلك سبيل على وتسعى
 ) منNCATEالأنكيت ( نظام وينطلق دائم، بشكل وإعداد المعلم

 درجة على معلم يد على يتعلم أن حقه من طالب كل أن مفادها قناعة
؛ الشربيني 2007الجيد (الدهشان،  لإعدادوا الكفاءة من عالية

). وهنا نشير إلى أن عملية Martino, 2017؛ ٢٠٠٩ وآخرون،
) الستة المتمثلة NCATEالإيفاء بمتطلبات معايير الأنكيت (

بالبرامج الأكاديمية المقدمة، ونظام التقييم والتقويم، والخبرات 
الموارد البشرية الميدانية، والتنوع، وتأهيل أعضاء هيئة التدريس، و

والحوكمة والتي يتطلب من كليات التربية تلبية جميع المتطلبات 
 ,Adler, Dougan, & Garciaوفقًا للمعايير المحددة من الأنكيت (

2006 .( 

) مع مجلس NCATEاندمجت مؤسسة ( 2010في نوفمبر و
 Teacher Education Accreditationاعتماد معلم التربية (

Council (TEAC)(  لتصبح مؤسسة واحدة بدلًا من مؤسستين
 CAEP( Council for theهي مجلس اعتماد إعداد المعلمين (

Accreditation of Educator Preparation ونتيجة لهذا ،
الاندماج ظهرت المعايير الخمسة لكيب التي تم إعدادها وتطويرها 

من هنا ارتأت العديد من الجامعات  .)CAEP, 2017 ( 2013في 
لعربية العمل بجدية لتحسين برامج إعداد المعلم وذلك من خلال ا

استطاعت كما ، كما هو في الأردن سعيها للحصول على الاعتماد
العديد من كليات التربية في الوطن العربي الحصول عليه على سبيل 

 .المثال دولة الأمارات العربية المتحدة، والمملكة العربية السعودية
غيرها من الدول العربية فقد حصلت كلية التربية وفي سلطنة عمان ك

 بعد 2016بجامعة السلطان قابوس على شهادة الاعتماد في مايو 
  .2022-2016الإيفاء بجميع المتطلبات ولمدة سبع سنوات للفترة 

ولاستكمال مسيرة الجودة، خاصة بعد تطوير معايير الأنكيت 
ان لا بد من ) كCAEPلتأخذ المنحى الشمولي تحت مظلة كيب (

الكشف عن مقدرة كلية التربية بجامعة السلطان قابوس على استيفاء 
كما يشير التقرير الصادر عن النشرة الأسبوعية  معايير منظمة كيب. 

)Education week, 2016 الصادرة عن الفريق البحثي لمتابعة (
إجراءات تنفيذ معايير كيب، إلى أن معايير كيب كان مخططًا لها أن 

وم بدور مهم وفعال في توحيد برامج إعداد المعلمين في تق
الولايات المتحدة، كما أن هناك قلقًا من  أحد عمداء كلية التربية 
من أن هذه المعايير وعملية الاعتماد ستؤثر على مهنة التعليم في 
الوقت الذي لديه قناعة بأن كيب ستقوم بدور فعال خلال الأعوام 

يتطلب تدريب المراجعين وزياراتهم ويجب  القادمة، ولتفعيل دورها
أن تكون محددة ومتماثلة لجميعهم لكي تحظى جميع المؤسسات 

تستخدم معايير ، حيث بنفس التقييم والمتابعة في تنفيذ معاييرها
إذ إنها تنبع  ،تقوم بها هيئات الاعتمادكأساس لأي مراجعة الاعتماد 

  من مبدأين رئيسين هما: 

ثل في تقديم أدلة محكمة توضح أن خريجي : يتمالمبدأ الأول
 المؤسسة يتصفون بالكفاءة العالية والعناية بالتلاميذ.
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: يتمحور في تقديم أدلة قوية تشير إلى أن المبدأ الثاني
ثقافة  إيجادجميع العاملين في برامج إعداد المعلم لديهم القدرة في 
رامج المهنية قائمة على الأدلة واستخدامها في حفظ وتعزيز جودة الب

المقدمة. وفي ضوء هذين المبدأين تم صياغة خمسة معايير لتكون 
العمود الفقري الذي ترتكز عليه عملية الاعتماد للبرامج؛ إذ إن هذه 

المعايير الخمسة ستساعد في الكشف عن جودة الأداء التنظيمي من 
وكذلك تستخدم كمرشد في عملية مراجعة جودة البرامج  ،جانب

) يوضح الإطار المفاهيمي 1. والشكل (في جانب آخر ليهاوالحكم ع
  للدراسة الذي تم استقاؤه من معايير كيب.

  
طار المفاهيمي للدراسة: الإ1شكل 

الموضحة في لقد بنيت مكونات كيب بمعاييرها الخمس 
 من اتفاق في وجهات النظر لمجموعة متنوعة من القائمين 1الشكل

على برامج إعداد المعلمين والمهتمين من مقدمي البرامج، 
والمعلمين، وأولياء الأمور، والنقاد، والنقابات المهنية، الذين ينادون 

  بأهمية إعداد معلم يتمتع بخصائص مهنية عالية الجودة.

  معايير كيب 

  ي: يتكون كيب من خمسة معايير أساسية ه

ويتطلب تربوي: المعرفي والالمعيار الأول: المحتوى 
تحقيق هذا المعيار أن تقدم كلية التربية أدلة تثبت امتلاك 
المرشحين المعرفة العميقة والنقد البناء والمبادئ المرتبطة 
بالتخصص، بما يؤهلهم باستخدامها بشكل فاعل ومرن لتطوير 
العملية التعليمية لجميع الطلبة وفقًا لمعايير قبول الكليات 

يظهر المرشحون فهما ويتطلب هذا المعيار أن  والاستعداد المهني،
العشرة بما يعكس مستوى التقدم  InTask)متعمقًا لمعايير (

المناسب في الفئات التالية: المتعلم والتعلم، المحتوى التعليمي، 
  .الخبرات التعليمية والمسئولية المهنية

ويتطلب المعيار الثاني: الشراكات والممارسات الميدانية:  
تقديم أدلة تثبت من خلالها المستوى العالي للتطبيقات  يقهتحق

باعتبارها المحور الأساسي للإعداد المهني للمرشحين  ،الميدانية
والقادرين على توظيف المعرفة والمهارات والميول المهنية 

 بما ينعكس بشكل إيجابي على تعلم المتعلمين ونموهم ،الضرورية
يتطلب هذا المعيار وجود إذ ، P-12في المراحل الدراسية 

تفعيل استخدام الشراكات من أجل الإعداد الميداني تعمل على 

  .التكنولوجيا في استمرار وتطوير برامج إعداد المرشحين

إذ المعيار الثالث: جودة المرشح (الاستقطاب والاختيار) 
أدلة تثبت جودة المرشح منذ اختياره وقبوله  يتطلب تحقيقه تقديم

 ،وخلال دراسته للمقررات وممارسته للخبرات الميدانية ،في البرنامج
ولغاية اتخاذ القرار بشأن استكمال إعداده وقدرته على التعليم 

والتوصية لمنحه رخصة مزاولة المهنة، كما تقدم  ،بشكل فاعل
الوحدة أدلة تثبت أن المرشح يظهر التقدم طوال مدة البرنامج وفقًا 

  يحقق متطلبات المعيار الرابع.  للأهداف وفي جميع المراحل بما

هذا المعيار بدرجة  ىويعنالمعيار الرابع: تأثير البرنامج 
تقديم أدلة تثبت أن المرشحين تحقيق البرنامج لأهدافه، إذ يتطلب 

قادرون على تعليم الطلبة من مرحلة ما قبل المدرسة ولغاية الثاني 
من حيث طرق التدريس وفاعلية وجودهم في ، P-12عشر 

المدرسة، ودرجة الرضا عن المرشحين بما يرتبط بإعدادهم المهني 
الفاعل. إذ يشترط هذا المعيار أن تقدم الوحدة وثائق مستندة على 

وأن  ،عدد من المقاييس والأدلة التي تشير إلى تحقق الأهداف
المرشحين استكملوا المستوى المتوقع للبرنامج، وتشمل هذه 

المتاحة، بحيث تكون  متوافقة مع  المقاييس جميع مقاييس النمو
مقاييس التأثير التي تدعمها الدولة أو الوزارة أو الجامعة أو الكلية، 
وأن المرشحين أنهوا البرنامج بفاعلية وقادرون على تطبيق المعرفة 
المهنية والمهارات والإجراءات التي تم اكتسابها من خلال الخبرات 

  الميدانية للبرنامج. 

مس: ضمان جودة الكلية والتحسين المستمر، المعيار الخا
تتألف  ،أدلة تثبت ضمان الجودة ويتطلب تحقيق هذا المعيار تقديم

من العديد من المقاييس التي تثبت قدرة المرشح وبشكل فاعل 
-Pوإيجابي على تعليم الطلبة ونموهم بالمراحل الدراسية المختلفة

ل الأدلة والشواهد كما تقدم الدعم للتحسين المستمر من خلا،  12

مثل التعلم الأ
في كلیة 

 ةالتربی
یحقق معاییر 

 الكیب 

 المحتوى المعرفي والتربوي

 الشراكات والممارسات المیدانیة

یارجودة المرشح في الاستقطاب والاخت  

هدافثیر البرنامج من خلال تحقیق الأأت  

 ضمان الجودة والتحسین المستمر
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التي تثبت فاعلية المرشحين. كما تقوم باستخدام هذه البيانات 
وتوظيفها في تخطيط وتطوير مكونات البرنامج وأدواته وطاقته 
الاستيعابية بما يمكنه من تحقيق التجديد في تعليم الطلبة ونموهم 

 . ولتحقيق هذا المعيار يتطلب أن تمتلك الكلية نظاما P-12للمراحل
متكاملًا لضمان الجودة بالكلية يتضمن العديد من المقاييس 
المتعددة التي ترصد تقدم المرشح، وإنجازاته خلال البرنامج وبعد 

وكذلك فعالية العمليات التشغيلية للكلية، وبما  ،تخرجه وفقًا للمعايير
معايير لدى اللجنة، وأن يعتمد هذا النظام على عدد اليلبي جميع 

 –القابلة للتنفيذ  –الواقعية  –الصادقة  –(البنائية من المقاييس 
وتقدم تفسيرا للبيانات تتميز بالتلاحم  ،المرتبطة بالبرنامج)

 والتماسك والصدق بعيدا عن التناقض. 

ومن خلال عرض الدراسات والبحوث التي تناولت معايير 
الأنكيت والكيب من حيث درجة تحققها أو ممارستها  في 

) لتكشف عن 2015تربوية، جاءت دراسة عبابنة (المؤسسات ال
 أنكيت لمعايير الأردنية الجامعة في التربوية العلوم كلية ممارسة درجة

المعايير وفقًا  هذه ممارسة درجة في درجة الاختلاف وتحديد الستة،
خبرته. لجمع البيانات عدد سنوات و التدريس هيئة عضو لمتغير رتبة

 هيئة أعضاء جميع على طبقت فقرة، 48 نم تكونت استبانة تصميمتم 
 أن ا. أظهرت نتائج الدراسةعضو 94 عددهم البالغ بالكلية التدريس

متوسطة،  بدرجة جاء أنكيت معايير ممارسة لدرجة العينة أفراد تقييم
 الخامس "تأهيل للمعيارين المتوسطة بين الممارسة درجة وتراوحت

لباقي  وقليلة ،"لمقدمةا البرامج" والأول التدريس هيئة أعضاء
 إحصائية في دلالة ذات فروق وجود إلى النتائج أشارت كما المعايير.
 لمتغير تبعا أنكيت معايير التدريس لممارسة هيئة أعضاء تقديرات

 خبرة لمتغير وتبعا وأستاذ، مشارك أستاذ رتبة لصالح الأكاديمية الرتبة
 إلى 5 ومن سنوات 5 من الأقل الخبرة ذوي التدريس لصالح هيئة عضو
  سنوات.  10 من الأكثر الخبرة بذوي مقارنة سنوات 10

 ت) فهدف2015( وعبدالحميد وعبدالوارث،القرشي  دراسة أما
 لاعتماد الأمريكي القومي المجلس معايير إلى الكشف عن درجة تطبيق

 التدريس أعضاء هيئة وجهة نظر من NCATE المعلم إعداد برامج
 أعضاء بين والاختلاف الاتفاق امعة الطائف، ودرجةبج التربية بكليات
. أظهرت نتائج الجودة معايير تطبيقل إدراكهم في التدريسية الهيئة

 الجودة بصورة لتطبيق التدريس هيئة أعضاء الدراسة أن درجة إدراك
 إحصائية دلالة ذات اعلى جميع المعايير، كما أن هناك فروقً ضعيفة

 التدريس بكلية هيئة أعضاء من ختلفةالم الخبرات ذوي إدراك في
 والمهارات بمعايير المعرفة يتعلق فيما الجودة معايير لتطبيق التربية

والتقييم والتنوع والمصادر، والدرجة الكلية  المهنة نحو والاتجاه
وفق الدرجة العلمية لعضو هيئة التدريس، بينما لا توجد فروق دالة 

الميدانية والإعداد والتأهيل.بالنسبة لمعيار الخبرات  اإحصائي  

 التنمية واقع على التعرف ) إلى2012وجاءت دراسة الغامدي (
 السعودية في بالجامعات التربية كليات في التدريس هيئة لعضو المهنية
المعلمين  تعليم لاعتماد الأمريكي الوطني معايير المجلس ضوء

)NCATEالمهنية التنمية جهود تدني الدراسة نتائج بينت )، وقد 

السعودية، وفق  بالجامعات التربية كليات في التدريس هيئة لعضو
 الجامعات في التربية كليات معظم تأخر تبين معايير الأنكيت. كما

 والأخذ الأكاديمي، الاعتماد التوجه نحو يخص فيما السعودية
  بمفاهيمه.

) فقد هدفت إلى تقويم 2012أما دراسة العتيبي والربيع (
، )NCATE( الـ معايير التربية بجامعة نجران في ضوء برامج كلية

 الإطار معيار توافروقد توصلت الدراسة إلى عدة نتائج، من أهمها 
 الحوكمة معايير من كل كبيرة جدا، وتوافر بدرجة العام المفاهيمي
 أعضاء هيئة وتأهيل والخبرات الميدانية، المقدمة، والبرامج والموارد،
 بدرجة أو التقويم، ونظام التقييم المهنية، تنميتهمو وأداؤهم التدريس

  بدرجة متوسطة. معيار التنوع توافر درجة وكانت كبيرة،

) لتكشف عن درجة Schwarz, 2015(شوارز  وجاءت دراسة
العليا في كليات التربية في  قبول معايير كيب في برامج الدراسات

ه الباحث بالقبول أمريكا، أظهرت نتائج الدراسة أن هناك ما أطلق علي
ن التغيير في برامج إعداد المعلمين في حين إ ،السلبي لهذه المعايير

ولكن هناك حاجة ماسة لدراسة احتياجات  ،مهم ولا مناص منه ءشي
برامج الدراسات العليا وخصائصها وتصميم المعايير بما يتناسب مع 

  خصوصيتها.

ييم ) إلى تقKinderwater, 2013( كندروتر دراسةهدفت و
الغموض المفهومي في الميول وصعوبة تعريف الميول التي جاءت 
بها الأنكيت/كيب. استخدم الباحث دراسة حالة بتحليل وثائق 

قام خلال التحليل بمناقشة  ، حيثجامعات أمريكية 10سياسات من 
وكيف يتم  ،التعاريف التي وضعتها الجامعات العشر لمصطلح الميول

التقييم واضحة. إذ توصلت الدراسة إلى  وهل أدوات ،تقييم الميول
وهذا  ة،أن هناك قصورا في تعريف الميول في الجامعات العشر

ومدى اتساق  ،القصور يعود إلى أسباب داخلية خاصة بالجامعات
هذه الميول التى جاءت بها أنكيت/كيب مع أهداف الجامعات 

ة أوضحت الدراسة وجود أدوات تقييم كيفيوورسالتها ورؤيتها. 
ونوعية للميول مستخدمة في الجامعات العشر منها المقابلات 

خلصت ولخ. ...إوالمؤتمرات والاختبارات والملاحظة المهنية
أن الغموض في التعريف اللغوي للميول لم يكن عائقًا  إلى الدراسة

  لتقييم الميول. 

هدفت إلى الكشف  فقد) Popham, 2015م (أما دراسة بوبها
برجهام  في برنامج التربية الابتدائية بجامعةعن أداء المرشحين 

، حيث تم التركيز على Brigham Young Universityيونج 
) من خلال NCATEالفقرات الخاصة بالتنوع وفق معايير الأنكيت (

ونظام  ،عمل المعلممقياس تحليل وهي  ،تحليل ثلاث أدوات تقييم
ن. هدفت ومقياس ميول المرشحي ،تقييم الممارسة الإكلينيكية

تم  االدراسة لقياس درجة مستوى التنوع في هذا البرنامج كم
مرشحا في  814تعريفه عن طريق كيب. شملت عينة الدراسة 

برنامج التربية الابتدائية. توصلت الدراسة إلى أن مستوى التنوع في 
تدريس المرشحين له تأثير قليل أو منعدم في أداء المرشحين كما 
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أن إطار المدرسة والبيئة المحيطة كان له أثر  يراه المشرفون. كما
في التدريس ولا يمكن إغفال هذا الجانب في أداء المرشحين. 
وخلصت الدراسة إلى أن التنوع هو مكون معقد ومتعدد الاتجاهات 
ويحتاج لوضوح في أدوات التقييم لإكساب المرشحين كفايات 

كيب فيما يخص ل لاؤالتنوع. وقد وجه الباحث في ختام دراسته تسا
  فرضيات التنوع التي تم تضمينها في المعايير. 

)  للكشف Almatrafi, 2015كما هدفت دراسة المطرفي (
عن معرفة وإدراك الهيئة الأكاديمية السعودية بمعايير كيب وكيف أن 
هذه المعرفة تؤثر في مخرجات تقييم البرامج التربوية في السعودية. 

اديميين في جامعة الجوف كانوا على وخلصت الدراسة إلى أن الأك
معرفة بالمعايير الخاصة بالمحتوى المعرفي والمحتوى التربوي 
ولديهم إدراك بأهمية هذه المعايير، حيث يرون أن استيفاء هذه 
المعايير يسهم في تحسين برامج إعداد معلمي التربية الإسلامية. 

قد جاءت فيما يخص التدريب الميداني والشراكة الإكلينيكية ف
وأيضا أهمية هذا الإدراك  ،النتائج مماثلة من حيث إدراكهم للمعيار

% من 77.7وأن  ،ودوره في تحسين برامج معلمي التربية الإسلامية
عينة الدراسة من قسم المناهج يعتبرون أنفسهم مدركين ولديهم 

% من قسم التربية الإسلامية لم 71.4بينما  ،معرفة بمعايير كيب
معرفة بهذه المعايير، ويذكر الباحث أن الجميع أبدوا  يكن لديهم

نظرة إيجابية في أن معايير كيب ستسهم في تحسين برامج إعداد 
  المعلمين في السعودية. 

) فقد تناولا في  Veal & Allan, 2014أما فيل وألان (
 National Science Teacher(دراستهما عرضا للمعايير الجديدة 

Association (NSTA 2012 ( لإعداد معلمي العلوم للجمعية
الوطنية لمعلمي العلوم والمرتبطة مع مؤسسة كيب المسئولة عن 
اعتماد برامج إعداد المعلمين في أمريكا. ويذكر الباحثان أن 
الجمعية الوطنية تعاونت مع كيب لإصدار المعايير الجديدة بما يتفق 

مريكا من خلال ورؤية كيب لمتطلبات برامج إعداد المعلمين في أ
المتطلبات الوطنية. وخلصت الورقة لوصف كيفية تقديم طلب 

 المراجعة من الجمعية وكيفية كتابة التقرير وتسليمه.   

يلاحظ من خلال عرض الدراسات السابقة، أن هناك بعض 
الدراسات تناولت الكشف عن مدى توافر أو ممارسة معايير الأنكيت 

، الغامدي( برامج كليات التربية في برامج إعداد المعلم وتقويم
، ودراسات أخرى )2015( عبابنة؛)2012العتيبي والربيع ( ؛)2012

؛ )Popham, 2015(تناولت أثر تلك المعايير على أداء المرشحين 
عن درجة قبول معايير كيب راسات أخرى هدفت إلى الكشف ود

 ؛)Schwarz, 2015( وإدراك الهيئة الأكاديمية لهذه المعايير
)Almatrafi, 2015(.  تتميز عن الدراسات الحالية ولعل الدراسة

السابقة باستخدامها المنهج المختلط الذي يجمع بين البيانات الكمية 
والكيفية؛ حيث تم إعداد استبانة تتضمن مؤشرات المعايير الخمسة 
لكيب، وتصميم بطاقة مقابلة تضمنت خمسة أسئلة تدور حول 

شملت عينة الدراسة أعضاء هيئة التدريس المعايير الخمسة لكيب، و
وجميع رؤساء اللجان لاعتماد البرامج بالكلية، للكشف عن  ،بالكلية

وهو ما لم تقم به  ،درجة تحقق معايير كيب في برامج إعداد المعلم
أي من الدراسات السابقة، ولتكون هذه الدراسة رائدة في مجال 

) لتعد أول CAEP( كيب الاعتماد وخاصة في تناولها لمعايير
  دراسة على مستوى كليات التربية بسلطنة عمان والوطن العربي.

  وأسئلتها مشكلة الدراسة

مما لا شك فيه أهمية سعي المؤسسات على مختلف مجالاتها 
بشكل عام والمؤسسات التربوية بشكل خاص للحصول على 

ات الاعتراف الأكاديمي لبرامجها طبقًا للمواصفات ومعايير تلك الهيئ
إيمانًا منها بأهمية إعداد العنصر  ؛الدولية أو المحلية المتخصصة

البشري في ظل الظروف سريعة التغيير والتطوير وازدياد الحاجة 
إلى العنصر البشري المؤهل والقادر على تلبية متطلبات سوق العمل 

) أنه وعلى 2007النصار ( رىوي). 2008(منصور والخفاجي، 
في مجال إصلاح مؤسسات إعداد  ذولةالمبالرغم من الجهود 

 المستوى المعلمين، إلا أن أداء تلك المؤسسات لا يزال أقل من
الحد الأدنى تقل عن المطلوب، ومخرجات تلك المؤسسات لا تزال 

  التخصصات.  كافةالذي يؤهل المعلمين في 

ولقد بذلت كلية التربية بجامعة السلطان قابوس الجهود 
ل على الاعتماد لبرامجها وخاصة برنامج الحثيثة من أجل الحصو
أحد البرامج الأساسية التي قامت عليها  إعداد المعلم الذي يعد

البرنامج الوحيد على مستوى السلطنة الكلية، إذ تأتي أهميته بأنه 
عداد المعلم لسوق العمل بالسلطنة بعد أن تم إلغاء الموجه لإ

إلى كليات للعلوم وتحويلها  2011كليات إعداد المعلم في عام 
وفي إطار تحضير الجامعة لعملية  ،التطبيقية. بالإضافة إلى ذلك

الاعتماد المؤسسي من الهيئة العمانية للاعتماد المؤسسي وفق 
اهتمام رئاسة الجامعة  الذي يؤكد ،الخطاب الوارد من رئيس الجامعة

بالرقي بالبرامج التي تطرحها لتكون بمواصفات ذات جودة ومعتمدة 
أجمع. وبعد أن تم  المن مؤسسات على مستوى السلطنة والعم

)، وبعد أن تحولت هذه NCATEالحصول على الاعتماد من (
تهتم بإعداد التربويين  المنظمة إلى أن تكون منظمة دولية

)Council for the Accreditation of Educator Preparation 
CAEP(، سات التعليم وتهدف إلى تقديم الاستشارات والدعم لمؤس

 كان لا بد من الكشف عنلذا  ؛للحصول على الاعتماد الأكاديمي
برامج إعداد المعلم بكلية التربية من وجهة في تحقق معايير كيب 

استمرار الكلية في  نظر أعضاء هيئة التدريس، مما يساعد على
حيث إن  ،مراجعة برامجها الحالية لتكون أكثر اتساقًا مع معايير كيب

كيب تركز على جوانب متعددة لم تستوفِها الحزمة التربوية معايير 
  ذلك من خلال الإجابة عن الأسئلة الآتية:للكلية، ويمكن تحقيق 

بكلية  )CAEPما درجة تحقق معايير الاعتماد الدولية ( -1
جامعة السلطان قابوس من وجهة نظر أعضاء هيئة في التربية 

 التدريس؟
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بين وجهات نظر عينة  هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية -2
الدراسة حول درجة تحقق معايير هيئة الاعتماد الدولية 

)CAEP ؟الاكاديمية، والرتبة الجنس) وفقًا لمتغيرات 

بكلية  )CAEPما درجة تحقق معايير الاعتماد الدولية ( -3
 جامعة السلطان قابوس من وجهة نظر الخبراء؟في التربية 

) في برامج CAEPير (ما التوصيات والمقترحات لتحقيق معاي -4
  جامعة السلطان قابوس؟في إعداد المعلم بكلية التربية 

  أهداف الدراسة 
الكشف عن درجة تحقق معايير  تسعى الدراسة الحالية إلى

 ) من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس.CAEPالاعتماد الدولية (
الكشف عن مستوى الفروق ذات الدلالة الإحصائية هذا إضافة إلى 

راد العينة حول درجة تحقق معايير هيئة الاعتماد الدولية بين أف
)CAEP كما تهدف . الأكاديمية ، والرتبةالجنس) والتي تعزى إلى

تقديم مجموعة من المقترحات لتحقيق معايير الدراسة إلى 
)CAEPجامعة السلطان  في ) في برامج إعداد المعلم بكلية التربية

 .قابوس

  أهمية الدراسة

تتزامن مع الاتجاهات العالمية كونها الدراسة من  تنبثق أهمية
وسعيها للحصول على الاعتماد  ،لتطوير برامج إعداد المعلم

حث القائمين على كما ت الأكاديمي من هيئات دولية متخصصة.
لاستفادة من نتائج هذه الدراسة في تطوير برامجها لتكون ل التعليم

ويتوقع أن  كاديمي.رائدة في قيادة التغيير وتحسين الأداء الأ
أصحاب القرار والمخططين في الكلية الحالية تساعد نتائج الدراسة 

لاتخاذ الإجراءات اللازمة لتطوير برامج إعداد المعلم بما يحقق 
  معايير كيب من خلال الكشف عن أوجه القصور في هذه البرامج.  

  التعريفات الإجرائية 

مجموعة من الحالية في الدراسة  ا: يقصد بهمعايير الاعتماد
أو  ،المتطلبات التي لا بد من تحقيقها من المؤسسة بشكل عام

برامج معينة يتطلب تقييم أدائها من قبل هيئة محلية أو دولية 
وتحظى بثقة عالية لما  ،متخصصة في مجال معين لها سمعة طيبة

ونخص بالذكر هنا في هذه  ،تمتلك من موثوقية رفيعة المستوى
، وهي معايير المحتوى )CAEPمنظمة كيب (ر معاييالدراسة 

المعرفي والتربوي، ومعيار الشراكات والممارسات الميدانية، ومعيار 
جودة المرشح، ومعيار تأثير البرنامج، ومعيار ضمان جودة الكلية 

  والتحسين المستمر.

   الطريقة

  منهج البحث 

 ،)2009(قندليجي والسامرائي،  تم استخدام المنهج المختلط
يعد هذا المنهج أكثر ملاءمة لمثل هذا النوع من الدراسات و

تم جمع  حيثالوصفية والتي تستخدم أداتين لجمع البيانات. 
البيانات الكمية عن طريق الاستبانة، والبيانات النوعية عن طريق 

  استخدام بطاقة المقابلة.

  المجتمع والعينة 

لتربية عضو هيئة تدريس بكلية ا 121تكون مجتمع البحث من 
 35، أما عينة الدراسة فتكونت من 2016/2017للعام الأكاديمي 

% من المجتمع يمثلون جميع 29عضو هيئة تدريس ممثلين نسبة 
   ).1وكما هي مبينة  في جدول ( أقسام الكلية

 وصف عينة الدراسة: 1 جدول  

  
  الجنس

    الرتبة الأكاديمية
  أستاذ مشارك فأعلى  أستاذ مساعد  المجموع

  26  11  15  كورذ
  9  1  8  ناثإ

  35  12  23  المجموع

القائمين على من ستة أفراد يمثلون تكونت أما عينة المقابلة ف
. وقد تم ترميز كل مستجيب وذلك إدارة وعملية الاعتماد في الكلية

بإعطائه رمز (م) يعني مستجيب مع وضع الرقم الذي تم إعطاؤه له 
  ائج المصاحبة له. ليتميز بعضهم عن البعض عند عرض النت

  البحث اأدات

  لتحقيق أهداف البحث، تم إعداد الأداتين الآتيتين:

فقرة كل منها يعبر عن مؤشر من  76مكونة من  استبانة: -
). CAEPمؤشرات كيب وموزعة على خمسة من معايير كيب (

وقد تم إعداد الفقرات فيها من خلال تحليل معايير كيب بعد 
العربية، وتمت مراجعتها لغويا من  ترجمتها إلى اللغة تأن تم

متخصصين في مجال الترجمة. وبعد ذلك تمت عملية صياغة 
من مؤشرات المعيار الذي  اكل منها مؤشر دالفقرات التي تع

تنتمي إليه وبصياغة لغوية تمكن المستجيب من خلالها الحكم 
على درجة تحققها من خلال ما يمارس في كلية التربية 

تم عرضها على  الأداة،عتماد. وللتحقق من صدق المتعلق بالا
مجموعة من المتخصصين في مجال أصول التربية، والإدارة 
التربوية، وعلم النفس، والمناهج والتدريس وكذلك من ذوي 

 الخبرة في مجال الاعتماد الأكاديمي. 

تكونت من ستة التي : تم إعداد بطاقة المقابلة بطاقة المقابلة -
تمحور حول مدى تحقق معايير الكيب في أسئلة مفتوحة، ت

ضوء الوضع الحالي للكلية، إذ إن كل سؤال كان يخص معيارا 
من معايير الكيب الخمسة، أما السؤال السادس فكان يهدف 
إلى وضع بعض المقترحات أو أي إضافات أخرى ترى عينة 

 المقابلة أنها ترتبط بأهداف البحث.
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  ثبات الاستبانة

الثبات للاستبانة بحساب معامل  املمعتم التحقق من 
 عالية بينعايير المثبات لفا وقد جاءت جميع قيم أ- كرونباخ

 .0.970أما القيمة للمجموع الكلي فقد بلغت  )،0.927- 0.893(
  . 2كما هو موضح في جدول 

  ألفا- الاستبانة باستخدام كرونباخمعايير ثبات  معاملات :2 جدول

  ألفا-كرونباخمعامل    عاييرالم
  0.917  معيار المحتوى المعرفي والتربوي

  0.893  معيار الشراكات والممارسات الميدانية 
  0.915  معيار جودة استقطاب واختيار المرشح

  0.908   تأثير البرنامجمعيار 
معيار ضمان جودة أداء الكلية والتحسين 

  المستمر
0.927  

  0.970  الكلي

  النتائج

تها وفقًا لأسئلتها كما سيتم عرض نتائج الدراسة ومناقش
  يأتي:

الكشف عن درجة تحقق معايير المتعلق ب نتائج السؤال الأول -1
في برامج إعداد المعلم بكلية التربية بجامعة   CAEPكيب

  السلطان قابوس من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس.

من أجل تحديد مستوى الإجابة وبما أن المقياس المستخدم 
) لذا فإن أي 5- 1بات متدرج خماسي من (في تحديد مستوى الإجا

) تحسب لصالح الفئة 0.50درجة بعد منتصف الفئة أي أعلى بـ (
  .التي تليها

للإجابة عن هذا السؤال، تم حساب المتوسطات الحسابية 
 معياروالانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد عينة الدراسة على كل 

 . 3كما هو موضح في الجدول ، عاييرهامن م
  

  مرتبة تنازليامعايير الاعتماد المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة على  :3 جدول

  المستوى  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  المعيار  ت  الرتبة
  عالي 0.626 3.99  معيار الشراكات والممارسات الميدانية   2  1
  عالي 0.818 3.91  داء الكلية والتحسين المستمرمعيار ضمان جودة أ  5  2
  عالي 0.535 3.90  معيار المحتوى المعرفي والتربوي  1  3
  عالي 0.731 3.79  معيار جودة استقطاب واختيار المرشح  3  4
  عالي 0.895 3.62   تأثير البرنامجمعيار   4  5

  عالي 0.547 3.87  المجموع الكلي
  

الحسابية لدرجة تحقق  لنتائج أن المتوسطاتايظهر من 
في برامج كلية التربية سجلت بدرجة "عالية"   CAEPكيبمعايير 

كأعلى متوسط حسابي ولصالح معيار الشراكات  3.99تراوحت بين 
والممارسات الميدانية، في حين أدنى متوسط حسابي جاء لصالح 

. أما المتوسط 3.62وبمتوسط حسابي قدره  تأثير البرنامجمعيار 

الكلي لدرجة تحقق جميع المعايير فقد جاء بدرجة الحسابي 
  "عالية" أيضا.

ومن أجل التعرف على استجابات أفراد عينة الدراسة على كل 
تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية معيار 

لاستجابات أفراد عينة الدراسة على كل فقرة وحسب المحاور كما 
   .)4جدول (هو مبين في 

الدراسة عيار من معايير المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة على جميع فقرات الاستبانة لكل م: 4جدول 
  مرتبة تنازليا

  المعيار  م  ت      
المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

  المستوى

      المعرفي والتربويالمعيار الأول:     
 عالي 606. 4.24  اف التعليمية المرتبطة بالمنهجيحقق الأهد  11  .1
يستخدم التكنولوجيا في تصميم وتنفيذ الخبرات التعليمية وتقييمها   22  .2

  للمتعلمين
 عالي 699. 4.24

 عالي 648. 4.14  يستخدم أساليب التعلم التعاوني  4  .3
 عالي 758. 4.11  يراعي جوانب النمو المختلفة لدى المتعلمين  1  .4
يطبق المحتوى المعرفي بالتخصص وفقًا لمعايير هيئات الاعتماد المتخصصة   20  .5

)SPA(  
 عالي 866. 4.09

يحقق توقعات الهيئات المهنية المتخصصة بالسلطنة بما يرتبط بمستوى   15  .6
  أدائه المهني

 عالي 810. 4.03
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  المعيار  م  ت      
المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

  المستوى

 عالي 651. 4.00  يفهم التخصص الدقيق وأدواته  6  .7

 عالي 891. 3.97  ية تراعي التنوع الثقافي بين المتعلمينميوفر بيئة تعل  2  .8
 عالي 758. 3.97  تساعد على الدمج بين المتعلمينية متعليصمم بيئة   3  .9

 عالي 814. 3.94  ينمي دوافع المتعلمين الذاتية نحو التعلم  5  .10

 عالي 886. 3.94  يستخدم أساليب متعددة في تقييم مستوى تقدم أداء المتعلمين.  10  .11

 عالي 810. 3.86  تحقق تعلما ذا معنى ية متعليصمم بيئة   7  .12

 عالي 954. 3.83  يستخدم البحث العلمي لتطوير فهمه لأساليب التدريس  18  .13

 عالي 946. 3.79  يظهر الرغبة في المشاركة بالدورات التأهيلية المرتبطة بممارساته التعليمية  13  .14

 عالي 770. 3.79  اء الأمور وزملاء المهنة والمتخصصينيتعاون مع أولي  17  .15

 عالي 598. 3.77  يمارس الدور القيادي القائم على تحمل مسئولية التعليم  16  .16

 عالي 1.003 3.77  يستخدم الأدلة العلمية في قياس مستوى تقدم المتعلمين.  19  .17

قًا للمعايير والشروط يمتلك القدرة في حصوله على رخصة مزاولة المهنة وف  21  .18
  الوطنية

 عالي 876. 3.73

 عالي 976. 3.68  يحقق توقعات المتعلمين وأولياء أمورهم بما يرتبط بمستوى تعلم أبنائهم  14  .19

 عالي 860. 3.56  ينمي التفكير الناقد لدى المتعلمين  8  .20

 عالي 1.107 3.53  ينينمي المعرفة البينية المرتبطة بالسياق المجتمعي لدى المتعلم  12  .21

ينمي القدرات الإبداعية لدى المتعلمين في حل المشكلات (المحلية،   9  .22
  الإقليمية، العالمية) 

 عالي 961. 3.50

        المعيار الثاني: الشراكات والممارسات الميدانية  م  ت

1.  
 عالي 727. 4.32  تساعد الخبرات الميدانية في تطوير أداء المرشح  بفاعلية  14

2.  
 عالي 1.150 4.17  تستخدم الكلية معايير لاختيار المعلمين المتعاونين  9

توظف الكلية التكنولوجيا القائمة على تنوع أساليب التقييم للمهارات   15  .3
  المرتبطة بالمحتوى التعليمي

 عالي 857. 4.17

 تعمل الكلية مع الشركاء لتصميم خبرات ميدانية تتسم بالعمق والشمولية  13  .4
  والتنوع والتماسك وفقًا للمعايير المعتمدة

 عالي 946. 4.12

 عالي 736. 4.06  يتمكن المرشح من تحقيق الشراكة الفاعلة بين المدرسة والمجتمع  1  .5

يستخدم المرشح التكنولوجيا في تحقيق استمرار الشراكة المجتمعية   2  .6
  المرتبطة بتطوير برامج إعدادهم

 عالي 704. 4.06

ستخدم المرشح تطبيقات تكنولوجية تحقق الشراكة المجتمعية وفقًا ي  3  .7
  للتوقعات المشتركة

 عالي 810. 4.03

تتعاون وزارة التربية والتعليم بالسلطنة في اختيار وإعداد وتقييم المعلمين   7  .8
  المتعاونين ذوي الأداء المتميز في الإشراف الميداني

 عالي 1.061 4.00

 عالي 904. 3.97  المتعاونون في تطوير تعلم المرشحينيسهم الشركاء   8  .9

 عالي 753. 3.91  يمتلك المرشح القدرة على تحقيق التوافق بين النظرية والتطبيق  5  .10
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  المعيار  م  ت      
المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

  المستوى

تستخدم الكلية تطبيقات تكنولوجية تساعد في جمع البيانات وتصنيفها   10  .11
  وفرزها عن المعلمين المتعاونين وفقًا لمعايير محددة

 عالي 1.282 3.85

ن يتستخدم الكلية التكنولوجيا في تطوير وتقييم الأداء المهني للمعلم  11  .12
  المتعاونين في الميدان

 عالي 1.242 3.82

 عالي 845. 3.79  يمتلك المرشح مهارات تحمل المسئولية المجتمعية  4  13

 عالي 898. 3.74  يتقاسم المرشح مسئولية نتائج المتعلمين مع الشركاء في المجتمع  6  .14

تستخدم الكلية التكنولوجيا في التحسين المستمر وضمان استمرار المعلمين   12  .15
  المتعاونين في الميدان

 عالي 1.375 3.56

        المعيار الثالث: جودة المرشح (الاستقطاب والاختيار)  م  ت

ة يتوفر لدى الكلية نظام لتقييم أداء المرشحين بشكل مستمر وتقديم أدل  6  .1
مقاييس مستوى التحصيل الدراسي) بما يلبي  –على ذلك (أدوات للتقييم 

  احتياجات سوق العمل

 عالي 585. 4.30

تسعى الكلية لتلبية احتياجات المجتمع العماني من التخصصات التي تعاني   4  .2
  من نقص شديد

 عالي 867. 4.11

لتنوع في المجتمع تسعى الكلية إلى تحقيق رسالتها وأهدافها بما يراعي ا 3  .3
  المدرسي

 عالي 843. 4.09

تصمم الكلية مقاييس للكشف عن ميول وخصائص المرشحين منذ بداية   7  .4
  قبولهم بالبرنامج وأثناء تنفيذه

 عالي 1.077 3.85

يتوفر لدى الكلية معايير تكشف عن مدى تطور البرنامج وتراقب تقدم   9  .5
  ل متطلبات البرنامجالمرشحين منذ بداية قبولهم وحتى اكتما

 عالي 925. 3.85

تقوم الكلية قبل منح شهادة التخرج  بتوثيق أن المرشح قد حقق مستوى   12  .6
عاليا في المجال المعرفي التخصصي والقدرة على التدريس بفاعلية بما يؤثر 

  إيجابيا على نمو الطلبة وتعلمهم

 عالي 890. 3.76

ا لاستقطاب المرشحين من مختلف الفئات تمتلك الكلية خططًا وأهدافً 2  .7
  المتنوعة في المجتمع

 عالي 1.132 3.70

تكشف المقاييس المستخدمة قدرة المرشحين على التعليم الجامعي والمهني   10  .8
  أثناء فترة وجودهم في الكلية

 عالي 968. 3.66

 عالي CAEP   3.65 1.433تعمل الكلية على تحقيق الحد الأدنى من معايير القبول وفق معايير   5  .9

تحقق مقاييس الكلية معايير الصدق والثبات بما يجعلها قادرة على التنبؤ   8  .10
  بالعوامل الأكاديمية وغير الأكاديمية المرتبطة بأداء المرشح

 عالي 1.158 3.59

تقدم الكلية أدلة متعددة تساعد في الكشف عن تطور المحتوى المعرفي   11  .11
  اري ودمج التكنولوجيا في كل هذه المجالاتوالتربوي والمه

 عالي 1.104 3.59

 عالي 1.062 3.58  تمتلك  الكلية خططًا وأهدافًا لاستقطاب المرشحين ذوي الجودة العالية 1  .12

تقوم الكلية قبل منح شهادة التخرج بتوثيق أن المرشح يفهم توقعات المهنة   13  .13
المهنية وما يرتبط بها من قوانين  بما يضمن أخلاقيات المهنة والمعايير

  وسياسات

 عالي 991. 3.56

       المعيار الرابع : تأثير البرنامج (مدى تحقيق البرنامج لأهدافه)  م  ت

تمتلك الكلية وثائق مستندة على عدد من المقاييس والأدلة التي تشير إلى   1  .1
  تحقق الأهداف

 عالي 1.014 4.03

خلال أدواته المختلفة (أدوات الملاحظة المقننة يظهر برنامج الكلية من   4  .2
والمحكمة، أو الدراسات المسحية للطلبة) أن المرشحين أنهوا البرنامج 

  بفاعلية

 عالي 946. 3.88
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  المعيار  م  ت      
المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

  المستوى

تكشف نتائج تحليل مؤشرات فاعلية التدريس أن المرشحين قادرون على   5  .3
تطبيق المعرفة المهنية والمهارات التي اكتسبوها من خلال الخبرات الميدانية 

  للبرنامج

 عالي 797. 3.80

 عالي 1.170 3.57  تمتلك الكلية أدلة على رضا الخريجين عن مستوى إعدادهم المهني 8  .4

أدلة صادقة على رضا أصحاب العمل عن مستوى الخريجين لدى الكلية   6  .5
  ومهاراتهم بما يقابل تحمل مسئولياتهم

 عالي 1.237 3.50

لدى الكلية أدلة صحيحة على أن المرشحين يمتلكون المقدرة على الترقي   7  .6
  المهني مستقبلًا والاستدامة في مجال عملهم

 متوسطة 1.197 3.49

تقدمها الكلية جميع مقاييس النمو المتاحة (بما في  تشتمل المقاييس التي  2  .7
ومنحنى النمو المعرفي وأهداف تعلم وتطور  –ذلك مقاييس القيمة المضافة 

  الطلبة المعرفي)

 متوسطة 1.300 3.42

المقاييس التي تقدمها الكلية متوافقة مع مقاييس قياس أثر التعليم التي   3  .8
  تدعمها الدولة أو الوزارة

 متوسطة 1.392 3.34

       المعيار الخامس : ضمان جودة الكلية والتحسين المستمر   م  ت

 عالي 1.067 4.09  يتوفر في الكلية نظام متكامل لضمان الجودة   1  .1

 عالي 802. 4.06  يتضمن نظام الجودة في الكلية مقاييس متعددة ترصد تقدم المرشحين  2  .2

لس التعليم) في اتخاذ القرارات تتشارك الكلية مع أصحاب القرار (مج  8  .3
المرتبطة بالبرنامج من حيث تخصيص الموارد وتحديد الاتجاهات 

  المستقبلية له

 عالي 870. 4.03

تقوم الكلية بتقييم الأداء بشكل دوري ومنتظم وفق أهداف الكلية والمعايير    5  .4
  المعتمدة

 عالي 1.067 3.91

ء نتائج قياس مدى تطور أداء تقوم الكلية بتطوير برامجها في ضو  6  .5
  المرشحين.

 عالي 1.022 3.89

 عالي 1.089 3.86  يقدم نظام الجودة بالكلية تفسيرا للبيانات تتميز بالتماسك والصدق  4  .6

يقوم نظام الجودة بالكلية بقياس أثر أداء الخريج على الميدان من خلال   7  .7
  دراسة نتائج المتعلمين وتحليلها

 ليعا 1.071 3.83

 –يعتمد نظام ضمان الجودة لدى الكلية على عدد من المقاييس (البنائية   3  .8
  المرتبطة بالبرنامج) –القابلة للتنفيذ  –الواقعية  –الصادقة 

 عالي 1.067 3.79

 –أصحاب العمل  –تشارك الكلية المستفيدين بما في ذلك (الخريجين  9  .9
يم البرامج والتحسين المستمر شركاء المجتمع والمدارس) في تقي –العاملين

  وفق نماذج التميز المعروفة

 عالي 1.146 3.74

أن المتوسطات الحسابية  )4جدول ( تُظهر النتائج في
لاستجابات أفراد عينة الدراسة على المؤشرات الواردة في معيار 

إذ  ،المحتوى المعرفي والتربوي قد سجلت جميعها بدرجة "عالية"
" الأهداف التعليمية المرتبطة بالمنهج يحقق" 11سجل المؤشر 

يستخدم " 22، كما حصل المؤشر 4.24أعلى متوسط حسابي بلغ 
التكنولوجيا في تصميم وتنفيذ الخبرات التعليمية وتقييمها 

في حين حصل المؤشر  .4.24على متوسط حسابي  "للمتعلمين
ينمي المعرفة البينية المرتبطة بالسياق المجتمعي لدى " 12

 9؛ كما حصل المؤشر 3.53" على متوسط حسابي بلغ لمينالمتع
ينمي القدرات الابداعية لدى المتعلمين في حل المشكلات "

على أدنى متوسط حسابي بلغ  (المحلية، الإقليمية، العالمية)"

، أما بالنسبة إلى نتائج معيار الشراكة والممارسات الميدانية 3.50
درجة موافقة "عالية" حيث  فقد حققت جميع المؤشرات الواردة فيه

تساعد الخبرات الميدانية في تطوير أداء " 14سجلت العبارة 
كما حصلت  4.32المرشح بفاعلية" على أعلى متوسط حسابي بلغ 

"تستخدم الكلية معايير لاختيار المعلمين المتعاونين"  9العبارة 
"توظف الكلية  15والمؤشر  4.17على متوسط حسابي 

ائمة على تنوع أساليب التقييم للمهارات المرتبطة التكنولوجيا الق
، في حين حصل 4.17على متوسط حسابي بالمحتوى التعليمي" 

تستخدم الكلية التكنولوجيا في التحسين المستمر " 12المؤشر 
على أدنى وضمان استمرار المعلمين المتعاونين في الميدان" 

 .3.56متوسط حسابي بلغ 
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جودة المرشح في عمليتي  ومن خلال عرض نتائج معيار
الاستقطاب والاختيار قد حققت جميع المؤشرات الواردة فيه درجة 

يتوفر لدى الكلية نظام " 6موافقة "عالية"، حيث سجل المؤشر 
لتقييم أداء المرشحين بشكل مستمر وتقديم أدلة على ذلك بما يلبي 

كما حصل  4.30" أعلى متوسط حسابي احتياجات سوق العمل
تسعى الكلية لتلبية احتياجات المجتمع العماني من " 4المؤشر 

" على متوسط حسابي التخصصات التي تعاني من نقص شديد
تمتلك الكلية خططًا وأهدافًا " 2، كما سجل المؤشر 4.11

" لاستقطاب المرشحين من مختلف الفئات المتنوعة في المجتمع
الكلية تقوم " 13، في حين سجل المؤشر 3.70متوسطًا حسابيا 

قبل منح شهادة التخرج بتوثيق أن المرشح يفهم توقعات المهنة بما 
يضمن أخلاقيات المهنة والمعايير المهنية وما يرتبط بها من قوانين 

  .3.56" أدنى متوسط حسابي وسياسات
البرنامج ومدى قدرته في تحقيق  تأثيرأما بالنسبة إلى معيار 

ي لهذا المعيار كما هو أهدافه، فقد حصل المتوسط الحسابي الكل
وهو أقل متوسط حسابي سجل  3.62على  3موضح في جدول 

تمتلك الكلية وثائق " 1سجل المؤشر حيث مقارنة ببقية المعايير، 
مستندة على عدد من المقاييس والأدلة التي تشير إلى تحقق 

 4كما حصل المؤشر  4.03" أعلى متوسط حسابي الأهداف.
خلال أدواته المختلفة (أدوات الملاحظة يظهر برنامج الكلية من "

المقننة والمحكمة، أو الدراسات المسحية للطلبة) أن المرشحين 
لدى الكلية أدلة " 7بينما سجل المؤشر  ،"أنهوا البرنامج بفاعلية

صحيحة على أن المرشحين يمتلكون المقدرة على الترقي المهني 
سابيا بدرجة " متوسطًا حوالاستدامة في مجال عملهملًا مستقب

المقاييس التي تقدمها " 3وسجل المؤشر ، 3.49"متوسطة" بلغ 
الكلية متوافقة مع مقاييس قياس أثر التعليم التي تدعمها الدولة أو 

 .3.34" أدنى متوسط حسابي الوزارة

وأخيرا فقد سجلت المتوسطات الحسابية لاستجابات أفراد 
في معيار ضمان جودة  عينة الدراسة على جميع المؤشرات الواردة 
 1حيث سجل المؤشر  ،الكلية والتحسين المستمر مستوى "عاليا"

أعلى متوسط يتوفر في الكلية نظام متكامل لضمان الجودة" "
"يتضمن نظام الجودة في  2كما سجل المؤشر ، 4.09حسابي بلغ 

متوسطًا حسابيا الكلية مقاييس متعددة ترصد تقدم المرشحين." 
"يقدم نظام الجودة بالكلية تفسيرا  4المؤشر وسجل ، 3.06

، بينما 3.86 متوسطًا حسابياللبيانات تتميز بالتماسك والصدق" 
"تشارك الكلية المستفيدين بما في ذلك  9سجل المؤشر 

شركاء المجتمع  –العاملين –أصحاب العمل  –(الخريجين
التميز والمدارس) في تقييم البرامج والتحسين المستمر وفق نماذج 

  .3.74أدنى متوسط حسابي بلغ المعروفة" 

الفروق ذات الدلالة المتعلق بالكشف عن  نتائج السؤال الثاني -2
الإحصائية بين استجابات أفراد عينة الدراسة حول درجة 

 الجنستحقق معايير كيب في برامج كلية التربية وفقًا لمتغير 
للكشف عن  )ت(فقد تم إجراء اختبار  ،والرتبة الأكاديمية

  الفروق لكل متغير كما يأتي:

  الجنسمتغير  -
بما أن توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغيراتها قليل؛ 
خاصة وأن فئة الإناث من رتبة أستاذ مشارك فأعلى فقط مستجيبة 

للكشف عن ) t-testواحدة، لذا فإنه من الأنسب إجراء اختبار (
وكما هو  )α=0.05( الفروق ذات الدلالة الإحصائية عند مستوى

  .5مبين في جدول 

  الجنسالدراسة وفقًا لمتغير عايير ستجابات أفراد عينة الدراسة على مبين المتوسطات الحسابية لانتائج اختبار ت للفروق : 5جدول 
  مستوى الدلالة  قيمة ت  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  درجة الحرية  فئة المتغير  المعيار

 393. -866. 473.  3.85  34  ذكور  معرفي والتربويمعيار المحتوى ال
   701. 4.03    إناث  

 987. 016. 615. 3.99  34  ذكور  معيار الشراكات والممارسات الميدانية
   694. 3.99    إناث  

 949. -065. 751. 3.78  34  ذكور  معيار جودة استقطاب واختيار المرشح
   710. 3.80    إناث  

 444. -774. 8366. 3.55  34  كورذ  تأثير البرنامجمعيار 
   1.075  3.82    إناث  

معيار ضمان جودة أداء الكلية والتحسين 
  المستمر

 356. -936. 785. 3.83  34  ذكور

   91782. 4.13    إناث  
عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية  5يتضح من الجدول 

) بين استجابات أفراد عينة الدراسة α=0.05دلالة ( مستوى عند
الجنسين حول تحقيق آراء  عزى لمتغير الجنس، مما يدل على أنت

   كلية التربية لمعايير كيب متشابهة أو  متقاربة.

  متغير الرتبة الأكاديمية -

للكشف عن الفروق ذات الدلالة  )ت(تم إجراء اختبار 
الإحصائية بين استجابات أفراد عينة الدراسة عند مستوى 
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)α=0.05( 6جدولوكما هو مبين في  ،الأكاديمية وفقًا لمتغير الرتبة.  

  الدراسة وفقًا لمتغير الرتبة الأكاديمية معاييرنتائج اختبار ت للفروق بين استجابات أفراد عينة الدراسة على  :6جدول 

المتوسط   درجة الحرية  فئة المتغير     المعيار
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

  مستوى الدلالة  قيمة ت

 181. 1.36 594. 3.98  34  أستاذ مساعد  معرفي والتربويمعيار المحتوى ال
   361. 3.73    أستاذ مشارك فأعلى  

معيار الشراكات والممارسات 
  الميدانية

 827. 220. 613. 4.01  34  أستاذ مساعد

   675. 3.96    أستاذ مشارك فأعلى  
معيار جودة استقطاب واختيار 

  المرشح
 532. 632. 6541.  3.84  34  أستاذ مساعد

   880. 3.68    أستاذ مشارك فأعلى  
 527. 639. 821. 3.69  34  أستاذ مساعد  تأثير البرنامج معيار

   1.048 3.49    أستاذ مشارك فأعلى  
معاير ضمان جودة أداء الكلية 

  والتحسين المستمر
 716. 368. 857. 3.95  34  أستاذ مساعد

   767. 3.84    أستاذ مشارك فأعلى  
عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية  6ل يتضح من الجدو

بين استجابات أفراد عينة الدراسة  )α=0.05(دلالة  مستوى عند
آراء اعضاء هيئة التدريس تعزى لمتغير الرتبة، مما يدل على أن 

  .حول تحقيق كلية التربية لمعايير كيب متقاربة

الذي يهدف إلى توضيح إمكانية تحقق  نتائج السؤال الثالث -3
بكلية التربية جامعة  )CAEPير الاعتماد الدولية (معاي

السلطان قابوس من وجهة نظر الخبراء التي تهدف إلى 
فرة بالكلية والتي االمتو الكشف عن الممارسات والإمكانيات

). فقد أظهرت نتائج CAEPيمكن أن تحقق معايير كيب (
  .2) الشكلNVivoتحليل سحابة الكلمات باستخدام برنامج (

  

  سحابة الكلمات الأكثر شيوعا في نتائج المقابلة :2 شكل

لمعيار الأول والذي المتعلقة با تحليل إجابات عينة المقابلةتم 
يخص الجانب المعرفي والتربوي للبرامج والمقررات المطروحة 
بالكلية، ومن خلال تحليل نتائج المقابلة أشار أحد المستجيبين 

% في 60ت المطروحة تغطي "الوضع الحالي للمقررا) بأن 1(م/
 ،%40توافقها مع المقررات، إذ لا يزال هناك خلل يصل إلى 

والذي تم رصده من خلال المواءمة الأولية للمقررات التربوية ما 
كما أكد جميع المستجيبن إلى  " .)InTask) و(CAEPبين كيب (

أنه لا تزال هناك فجوة في بعض المؤشرات المتضمنة ضمن المعيار 
والمتعلقة في بعض المهارات التي لا يزال المرشحون  ،الأول

والمتمثلة في مهارات حل المشكلات ومهارة التفكير  ،يفتقدونها
إلى مقررات في  اهناك افتقارأن الناقد ومهارات الاتصال. كما 

استخدام المشاريع في تصميم التدريس  :التدريس على سبيل المثال
عامل مع صفوف الدمج، ومهارة (التدريس بالمشاريع) ومهارة الت

التعليم الرقمي وكيفية توظيف التكنولوجيا في البحث العلمي، ومهارة 
الإشراف الإلكتروني والتواصل الإلكتروني مع أولياء الأمور خاصة 
لطلبة صعوبات التعلم، ومهارة تصميم أدوات تقييم الطلبة، والتعرف 

اجاتهم الخاصة، على خصائصهم النفسية والاجتماعية وكذلك احتي
  ومهارات التفكير العليا.
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، ذكرت عينة المقابلة بأن هناك التربوي أما فيما يخص الجانب
متطلبات حاجة إلى مراجعة الحزمة التربوية الحالية لكي تتسق مع 

) "هناك حاجة ماسة لتحديث 5كيب، إذ بين أحد المستجيبين (م/
ايير المعلم هذه المقررات، حيث إن معايير كيب تم ربطها بمع

التي تركز على جوانب متعددة  لم تستوفها الحزمة  الأمريكي
) "يجدر 4التربوية الحالية في الكلية"كما ذكر مستجيب آخر(م/

الإشارة بأنه لا يمكن القول بأن الكلية لم تستوفِ تماما هذا المعيار 
ولكن هناك أوجه قصور وتحتاج إلى تطوير ومراجعة حثيثة 

  وجادة". 

النسبة إلى نتائج السؤال المتعلق بتوضيح الممارسات أما ب
الحالية للشراكات والممارسات الميدانية في ظل التحول إلى معايير 

CAEP،  ا تبذل من وحدةأظهرت نتائج المقابلة أن هناك جهود
التدريب الميداني ووحدة خدمة المجتمع (مساعد العميد لخدمة 

زيادة فاعلية الممارسات ولكن لا تزال هناك حاجة ل ،المجتمع)
) إلى 1إذ أشار أحد المستجيبين (م/ ،الميدانية أي إلى شراكة أكثر

  :أن

"ما يخرج من الكلية من نتائج البحوث لا تهتم بها الوزارة 
وكذلك ما يأتي من الوزارة من تجديدات أو مقترحات  لم تلق 

  المتابعة والتنفيذ من الكلية".

ارسات الحالية للشراكة كما وصف أحد المستجيبين المم
  والتي تمارس من خلال المجلس الاستشاري بالكلية  

إذ تقدم  ة،"لا يزال ممارساته شكلية وغير فعالة وغير تنفيذي
  ).1اقتراحات ولا توجد سياسات أو خطة تنفيذية لتطبيقها" (م/

أما بالنسبة إلى وصف مادة التدريب الميداني وكذلك أدوات 
  :) بأنها2ذكر أحد المستجيبين (م فقدالتقييم الخاصة 

"تغطي مجموعة كبيرة جدا من النقاط الأساسية الموجودة  
  ولكن قد تكون الممارسات غير مفعلة لها" ،بالمعايير

  :الاً)  مث2كما يشرح المستجيب (م/

على أهمية قدرة المرشح  INTASK: تركز معايير لا"... مث
وكذلك  ،ن وإداريينعلى التواصل مع مجتمع المدرسة من معلمي

وهذه النقطة مستهدفة في مقرر التدريب الميداني  ،مجتمع الأهالي
ولكن درجة تطبيقها قد تختلف من مدرسة لأخرى"، ويشير 

)  إلى أن الكلية "قد استوفت المعيار عن  6مستجيب آخر (م/
) بجدارة الكلية من خلال وحدة الخبرات NCATEأنكيت (
عت شوطًا كبيرا في ممارساتها وذلك إذ إنها قد قط ،الميدانية

في وزارة التربية من إداريين ومدراء  نصيتخصبالتعاون مع الم
حيث تم تدريب المعلمين المتعاونين ؛ مدارس ومعلمين وغيرهم"

وزيادة جرعة التدريب للمرشحين في التدريب الميداني والتربية 
جعة ما هو العملية، ولكن هذا لا يمنع من أن تعمل الكلية على مرا

  معمول به وفق معايير كيب.

بالنسبة إلى السؤال الذي يهدف إلى التعرف على السياسات و
والآليات والاستراتيجيات المعمول بها أثناء عمليات الاستقطاب 

أظهرت  فقد ،CAEPوالاختيار للمرشحين بما يتوافق مع معايير 
 ، حيثلمعيارنتائج المقابلة أنه لا تزال هناك صعوبة في تطبيق هذا ا

"ما ورد في معايير كيب  :) بأن3ذكر أحد المستجيبين (م/
)CAEPا بالكليةلم يتوفر حالي (."  

  :) إلى أنه1وأشار آخر (م/ 

"لا تزال عملية استقطاب المرشحين تفتقد إلى تكافؤ الفرص  
  ".والعدالة ومعايير المعلم الكفء في القبول

ك اختلافًا بين سياسة كما أشار معظم المستجيبين إلى أن هنا
وذلك  ؛القبول الحالية في الكلية والسياسة الموصى بها من كيب

واختلاف الأطر  ،نظرا لاختلاف النظام الأمريكي عن العماني
والمحيط ونظام التقييم في الصف الثاني عشر. حيث يحكم قبول 
الطلبة في كليتنا نظام القبول الموحد هو نظام يعتمد على درجات 

الثاني عشر لمخرجات المدارس والتوزيع المركزي الصف 
  وهذا أمر غير موجود في أمريكا.  ،للمرشحين

"سياستنا في القبول  :) إلى أن3وأضاف مستجيب آخر (م/
بحيث يكون للكلية الدور الأكبر  ،يجب أن تبتعد عن النظام المركزي

في استقطاب المرشحين، وأيضا وضع سياسة واضحة للقبول قريبة 
المعمول بها في الجامعات الأمريكية من حيث اختبار ميول  من

  .المرشحين لمهنة التعليم"

أن كلية التربية بجامعة السلطان  إلىومن الجدير بالإشارة 
قابوس تتميز عن غيرها من الكليات الأخرى بالسلطنة بأنها 

الذين عادة يتم ، تستقطب أفضل خريجي شهادة الدبلوم العام
وهو أحد  ،ريق مركز القبول الموحد بالسلطنةاستقطابهم عن ط

  المؤشرات التي يعتمد عليها كيب في معيار الاستقطاب.

أما حول الآليات أو الاستراتيجيات التي تستخدم في الكشف 
عن تأثير برنامج إعداد المعلم في الميدان وخاصة على تحصيل 

اء ) إلى أهمية البدء باستطلاع آر1أشار المستجيب (م/، الطلبة
"...إعداد استبانة  :أعضاء هيئة التدريس بالكلية وذلك من خلال

  .لأعضاء هيئة التدريس بالكلية للكشف عن أثر تعليمهم للطلبة"

 :وأشار آخر إلى أهمية استطلاع رأي المرشحين من خلال
"إعداد استمارات للمرشحين لكي يعبروا هل طريقة إعدادهم 

  .جيدة"

دور المعلمين المتعاونين ومستجيب آخر ركز على تفعيل 
المشرفين الأكاديميين في قياس أداء المرشحين وذلك من خلال ما و

"...قياس المعلمين المتعاونين والمشرف الأكاديمي المعين  :ذكره
وذلك بإجراء بحوث  ،من قبل القسم لأداء المرشحين ميدانيا

ى ميدانية تخدم مجال قياس أثر التعلم من قبل مرشحي الكلية عل
  بالمدارس". لبتهمط
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) حول الوضع الراهن بأن 2كما ذكر أحد المستجيبين (م/ 
"آليتين حسب علمي هما تصميم أدوات قياس وتقويم لطلبة  :هناك

  المدارس... كما أن هناك آلية أخرى هي البحث الإجرائي".

كما بين معظم المستجيبين رأيهم حول تأثير البرنامج الذي  
بأن هذا معيار جديد جاء به كيب لم  ،في كيبيحقق المعيار الرابع 

يكن موجودا في الأنكيت، وتحتاج الكلية إلى أن تعمل على دراسات 
وبحوث تقيس الأثر وتأثير البرامج. وقد وضح ذلك المستجيب 

بأن الكلية لديها ضعف في هذا المعيار  أرى" :) في قوله5(م/
القادمة من  وستعمل على استيفاء الشرط خلال الأعوام الخمسة

خلال البحوث والدراسات واستطلاعات الرأي والمسوحات البحثية 
  والدراسات الكمية".

أما بالنسبة إلى نتائج السؤال الذي يهدف إلى توضيح دور 
نظام ضمان الجودة الموجود حاليا في الكلية بما يتوافق مع معايير 

CAEPحدة ، فقد أظهرت نتائج المقابلة بأنه قد تم استحداث و
الاعتماد وإدارة الجودة ووحدة التقويم كأحد نواتج الاعتماد 
الأكاديمي، كما تبين أن هذا النظام المستحدث سوف يكون داعما 

  :) بأنه4إذ بين ذلك أحد المستجيبين (م/ ،في تحقيق معايير كيب
"لم تختلف معايير كيب عن معايير الأنكيت السابقة كثيرا فيما 

  .ودة" يخص نظام ضمان الج

كما أن كلية التربية قد قطعت شوطًا كبيرا من خلال أدوات 
)، إذ تبين LiveTextكترونية للملفات السابقة (الإلالتقييم والإدارة 

أيضا من أنه لا بد من إعادة النظر بما هو معمول به حاليا ليتسق 
"... ولكن هناك ضرورة  :تطلبه معايير كيب في هذا الجانبتمع ما 
ر أدوات وعمل بعض التغييرات بما يتسق ومتطلبات كيب في لتطوي

  ).5هذا المعيار من أجل تحقيق ضمان الجودة"(م/

لا فوفيما يخص التأكد من جودة مخرجات البرامج بالكلية 
 :تزال الكلية بحاجة لمراجعة الواقع الحالي بما يتفق مع معايير كيب

مل أو ما يسمى "...وأيضا هناك ضعف في إيجاد اختبار نهائي شا
"Exit test/5" (م(.  

إذ تعمل الكلية وبشكل أكثر جدية في الوقوف على أوجه 
  النقص والقصور من استيفائها خلال الفترة القادمة. 

  مناقشة النتائج

من خلال عرض نتائج السؤال الأول والذي يهدف إلى الكشف 
عن درجة تحقق معايير الكيب في برامج إعداد المعلمين بكلية 

أظهرت نتائج المتوسطات الحسابية لاستجابات أفراد عينة  ،لتربيةا
مستويات بمؤشرا تم تحققه في برامج الكلية و 67الدراسة أن هناك 

إذ تراوحت جميع  ،متفاوتة بين الدرجة "العالية" و"المتوسطة"
-4,30المتوسطات الحسابية لاستجابات أفراد عينة الدراسة بين 

% من مجموع 95,5مؤشرا أي بنسبة  64. كما أن هناك 3,34
 ،عدد المؤشرات قد تحققت من وجهة نظر العينة بدرجة "عالية"

 ,Almatrafiفقد جاءت هذه النتيجة متفقة مع نتائج المطرفي (

) في أن الأكاديميين لديهم إلمام كافٍ بمعايير الكيب وأهميتها 2015
ا لم يحقق في تحسين برنامج إعداد معلمي التربية الإسلامية. كم

أي مؤشر ورد في معايير الكيب درجة "عالية جدا". إذ جاءت هذه 
) حول درجة 2015النتيجة غير متفقة مع نتائج دراسة عبابنة (

 ، حيثممارسة معايير الأنكيت بكلية العلوم التربوية بالجامعة الأردنية
تراوحت بين الدرجة المتوسطة والقليلة، وكذلك جاءت النتائج 

) في أن درجة تحقيق معايير 2013لنتائج دراسة القرشي (مغايرة 
الأنكيت من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس بجامعة الطائف جاء 

وكذلك لم تتفق نتائج الدراسة الحالية مع  نتائج  .بدرجة ضعيفة
) في أن هناك تأخرا في معظم كليات التربية 2012دراسة الغامدي (

التوجه نحو الاعتماد الأكاديمي.  في الجامعات السعودية بما يخص
كما جاءت النتائج متفقة مع ما ورد في التقرير الأسبوعي للتربية 

)Education week, 2016 في أن التوجه الحالي لبرامج إعداد (
المعلمين والمخطط له في أمريكا يدعو إلى اعتماد معايير كيب من 

يب في كثير من أجل تحقيق التوحيد بين هذه البرامج، وأن معايير ك
  مؤشراتها تتوافق مع معايير الأنكيت.  

لقد أظهرت نتائج الدراسة أن معيار الشراكات والممارسات 
الميدانية قد سجلت المتوسطات الحسابية لاستجابات أفراد عينة 
الدراسة للمجموع الكلي لمؤشرات هذا المعيار أعلى متوسط 

ة المعايير، إذ تبين وبدرجة "عالية" مقارنة ببقي 3,99حسابي بلغ 
هذه النتيجة أن وحدة التدريب الميداني التي تم إنشاؤها كمتطلب 
للحصول على الاعتماد الأكاديمي من الأنكيت تقوم بدور فاعل في 
تحقيق الشراكات مع المدارس المتعاونة ومع المجتمع، كما أنها 
تسهم وبشكل ملحوظ في تطوير أداء المرشحين في مجال الخبرات 

يدانية من جانب وفي حسن اختيار المعلمين المتعاونين وفق الم
أسس مدروسة بما ينمي قدرة المرشح في التوفيق بين النظرية 
والتطبيق، كما أن هذه الوحدة تسهم أيضا في تنمية مهارات 

وهذا تحقق من وجهة  ،المرشحين في تحمل المسئولية المجتمعية
ة متفقة مع ما ذكره التهامي نظر عينة الدراسة. إذ جاءت هذه النتيج

) في أن تحقيق الجودة في التعليم يتطلب تنمية قدرات 2013(
المستفيدين من الطلبة وإرضاء المستفيدين من المجتمع. ومن 
خلال الرجوع إلى نتائج مقابلة الخبراء تبين أن هناك طموحا أكبر 

جهود لدى القائمين على الاعتماد بكلية التربية في السعي إلى بذل 
أكبر لتفعيل الشراكة المجتمعية والخبرات الميدانية وخاصة في 
مجال البحث العلمي والاستعانة بالخبراء من المجتمع المحلي وفي 
متابعة احتياجات الميدان التربوي في مجال تطوير الأداء التعليمي، 
وكذلك هناك حاجة لخطط تنفيذية لتحقيق شراكة مجتمعية أكثر 

فق أيضا مع ما أشارت إليه نتائج دراسة بوبهام وهذا يت ،فاعلية
)Popham, 2015 في أنه لا يزال هناك ضعف لدى المرشحين في (

  مجال التدريب الميداني والمتعلق بتنوع أساليب التدريس.  

فقد أظهرت نتائج  ،أما حول تدريب المعلمين المتعاونين
ات المقابلة أن هناك حاجة مستمرة للتدريب في مجال الخبر

وذلك من خلال إيجاد تطبيقات تكنولوجية تساعد في  ،الميدانية
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عملية جمع البيانات من الميدان، وكذلك بحاجة إلى تدريب 
المعلمين المتعاونين على استخدام تلك التطبيقات في عملية 

  التواصل مع أولياء الأمور.

ومن خلال عرض نتائج معيار ضمان جودة أداء الكلية 
ر، فقد سجلت استجابات أفراد عينة الدراسة والتحسين المستم

وبدرجة "عالية"، إذ يتضح أن  3,91متوسطًا حسابيا قدره 
للجهود التي بذلتها الكلية في الحصول على شهادة الاعتماد 
لبرامجها من الأنكيت كان له الأثر الواضح في تحقق هذا المعيار في 

ته نتائج المقابلة كيب كما بينت وجهة نظر عينة الدراسة، وما أظهر
في أنه لا يوجد هناك اختلاف كبير بين معايير الأنكيت ومعايير 
الكيب فيما يخص نظام ضمان الجودة، خاصة وأن الكلية قطعت 
شوطًا كبيرا في هذا المجال؛ إذ تمثل في استحداث نظام شامل 

كترونية مثل لللأدوات والمقاييس واستخدام برامج لإدارة الملفات الإ
)LiveText لتكون البيانات متاحة ويمكن الرجوع إليها والاستفادة (

من نتائج تحليلها من أجل التحسين والتطوير. وعلى الرغم مما 
بذلته الكلية في هذا المجال إلا أن هناك بعض الفجوات والقصور في 
 ،الممارسات الحالية التي تحتاج إلى إصدار القرارات بشأنها

التدريس خاصة بالنسبة للشعب والمتمثلة في ضمان جودة 
  المتعددة، وتفعيل دور منسق المقررات ذات الشعب المتعدة. 

أما بالنسبة إلى معيار المحتوى المعرفي والتربوي، فقد 
 3,90سجلت استجابات أفراد عينة المقابلة متوسطًا حسابيا قدره 

 وبدرجة "عالية" إذ تشير النتائج إلى أن هناك العديد من المؤشرات
الواردة في هذا المعيار قد تحققت من وجهة نظر عينة الدراسة 
وخاصة تلك المرتبطة بالأهداف التعليمية، واستخدام التكنولوجيا 

، واستخدام أساليب التعلم التعلميةفي تصميم وتنفيذ الخبرات 
التعاوني، وكذلك مراعاة جوانب النمو المختلفة لدى المتعلمين. 

عرفي قد تحقق في العديد من البرامج عن أن المحتوى الم لافض
 لا) والتي هي أصSPAالمتخصصة من المؤسسات المتخصصة (

 & Vealمعترف بها من الكيب وهذا ما أكد عليه  فيل والين (
Allan, 2014 .في هذا الشأن (  

كما أظهرت نتائج استجابات أفراد عينة الدراسة أن هناك 
الموجهة نحو توفير بيئة العديد من المؤشرات متحققة في الواقع و

ة تراعي التنوع الثقافي بين المتعلمين، وتنمي دوافعهم الذاتية يتعلم
وتحقق بيئة تعلمية قائمة على تعلم ذي معنى، كل ذلك يشير إلى أن 

تم تغطيتها من كليات العلوم ، والجوانب المعرفية التخصصية متحققة
للمؤشرات الواردة والآداب والعلوم الاجتماعية بالجامعة ومستوفية 

في هذا المعيار، خاصة وأن هناك كثيرا من الجهود قد بذلتها الكلية 
أثناء مراحل حصولها على الاعتماد من مؤسسة الأنكيت. كما 
أظهرت نتائج المقابلة بأن هناك حاجة لمراجعة المكون التربوي 
الحالي والذي تركز عليه كيب وبشكل كبير وخاصة للمؤشرات 

) والذي لم يتم العمل على تغطيته InTaskاردة في (العشرة الو
سابقًا، وبالتالي فإن الكلية في الفترة القادمة ستعمل جاهدة في 

ومن ثم وضع خطة  ،الكشف عن أوجه القصور في هذا المكون

خاصة في تلك المهارات  ،علاجية بما يحقق متطلبات هذا المعيار
 تزال هناك فجوة في بعض التي أشارت إليها عينة المقابلة في أنه لا

 ،المؤشرات المتضمنة ضمن معيار المحتوى المعرفي والتربوي
والمتعلقة في بعض المهارات التي لا يزال المرشحون يفتقدونها 

ومهارات  ،ومهارة التفكير الناقد ،في مهارات حل المشكلات تتمثلو
  ومهارات تصميم أدوات تقييم للتلاميذ بالمدارس.   ،الاتصال

معيار جودة الاستقطاب والاختيار بلا شك والذي سجلت إن 
المتوسطات الحسابية لاستجابات أفراد عينة الدراسة للمجموع 

التي وردت وبدرجة "عالية" يعد من المعايير المهمة  3,79الكلية 
ضمن قائمة معايير كيب، فقد أظهرت نتائج الدراسة أن هناك جهودا 

وخاصة فيما يتعلق بأهمية  ،عيارتبذلها الكلية لاستيفاء هذا الم
والكشف عن خصائصهم وميولهم  ،وجود نظام لتقييم المرشحين

إذ اتفقت هذه  ،وفي إيجاد أدلة ومقاييس بهذا الشأن ،المهنية
) في أنه لا يزال Kinderwater, 2013النتيجة مع دراسة كندروتر (

هناك ضعف في تعريف الميول وأساليب قياسها في الجامعات 
وأن الأسباب تعود للجامعات نفسها وليس إلى كيب. إذ  ،ريكيةالأم

أشارت نتائج المقابلة إلى أن معيار الاستقطاب والاختيار الذي ورد 
فر بالكلية وأن السبب يعود إلى أن عملية الاستقطاب افي كيب لم يتو

أي يتم توزيع الطلبة الحاصلين على  ،بالسلطنة تتم بشكل مركزي
ومنها كلية  ،(خريجو الثاني عشر) على الكليات ةلعامدبلوم الثانوية ا

التربية بناءً على معايير القبول الصادرة من مركز القبول الموحد 
ولا  ،بالسلطنة والذي يتم عادة على أساس المعدل العام للنجاح

ينظر إلى رغبة الطلبة أو ميولهم أو اتجاهاتهم نحو المهنة، وعلى 
 يتم الترشيح لها إلا من ذوي المعدلات الرغم من أن كلية التربية لا

العالية مقارنة ببقية التخصصات للكليات الإنسانية الأخرى بالجامعة. 
ومن الجدير بالذكر هنا أن معيار الاستقطاب يعد مهما جدا لقياس 

وهذا ما ذكره ، قدرة المؤسسة على استقطاب المتميزين من الطلبة
ية بين التميز المؤسسي وقدرة ) في العلاقة الطرد2012الصالح (

المؤسسة على استقطاب المتميزين. وبالتالي فإن كلية التربية 
وما  ،تحاول فهم ما يمارس فعليا في عملية الاستقطاب والترشح

لإيجاد بعض الآليات لتغطية  ؛ينبغي أن يكون وفق معايير كيب
  متطلبات الإيفاء بمؤشرات هذا المعيار. 

سجل المتوسط الحسابي  فقد برامجتأثير المعيار أما 
إذ  ،وبدرجة "عالية" 3,62لاستجابات أفراد عينة الدراسة بالكلية 

إن هناك العديد من المؤشرات الواردة في هذا المعيار قد تحققت 
والمتمثلة في أن الكلية تمتلك من  ،من وجهة نظر عينة الدراسة

لمقننة الأدلة والوثائق التي تم جمعها من خلال الملاحظة ا
والدراسات المسحية التي أجريت بهذا الشأن، وأدلة أخرى ترتبط 

وكذلك رضا أصحاب  ،برضا الخريجين عن مستوى إعدادهم المهني
العمل عن المهارات التي يمتلكها الخريجون في قدرتهم على سبيل 

وهذا ما أكدت عليه نتائج دراسة  ،ل المسئوليةمالمثال في تح
في أن فاعلية الجودة تقاس من خلال  )2009العبادي وآخرين (

التحقق من الأهداف المنشودة. ومن الجدير بالذكر أن هناك بعض 
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جاءت المتوسطات الحسابية  ، حيثالمؤشرات في هذا المعيار
خاصة  ،"متوسطة" ققلاستجابات أفراد عينة الدراسة بدرجة تح

 نموتلك التي تشير إلى أن المرشحين يمتلكون المقدرة على ال
، وكذلك بالنسبة إلى مؤشرات 3,49المهني بمتوسط حسابي قدره 

، ومؤشر أن الكلية 3,42مقاييس النمو المعرفي وأهداف التعلم 
. وقد جاءت هذه النتيجة 3,42تقدم مقاييس تكشف عن أثر التعلم 

 ،متفقة مع ما ذكرته عينة المقابلة فيما يخص قياس تأثير البرنامج
حيث لم يكن موجودا  ،ديدا على الكليةإذ يعتبر هذا المعيار ج

وبشكل مستقل في معايير الأنكيت، في حين معايير كيب تطالب به 
وأفردت له معيارا خاصا به، وهنا فإن كلية التربية ستعمل على وضع 
خطة لمعالجة هذا الضعف يتم من خلالها استيفاء المؤشرات 

  عتماد. الواردة فيه في المرحلة القادمة من مسيرة الا

الكشف عن الفروق ذات المتعلقة بنتائج الأما بالنسبة إلى 
الدلالة الإحصائية بين استجابات أفراد عينة الدراسة حول درجة 

 الجنستحقق معايير الكيب، فقد أظهرت نتائج اختبار(ت) لمتغير 
ومتغير الرتبة الأكاديمية، ما يشير إلى أن هناك اتفاقًا عاما على 

عايير الكيب بين جميع أفراد عينة الدراسة، إذ مستوى تحقق م
) في 2015جاءت هذه النتيجة غير متفقة مع نتائج دراسة عبابنة (

  .أن هناك فروقًا سجلت لصالح الرتبة الأكاديمية الأعلى 

  التوصيات والمقترحات 

بحملة توعوية تثقيفية لأعضاء هيئة التدريس حول القيام  -1
خاصة من ذوي الرتب  ر الأنكيتمعايير كيب وموقعها من معايي

  الأكاديمة العليا.

نشر ثقافة الجودة والاعتماد بما يضمن نشر قيم الالتزام  -2
وذلك  ،والانتماء والولاء الوظيفي بين جميع العاملين بالكلية

من خلال عقد الندوات وورش العمل بهذا الجانب، وبما 
 يحقق قبول جميع العاملين لعملية الاعتماد.

ر بالإنماء المهني بما يخص عملية الاعتماد لأعضاء الاستمرا -3
إذ إن هناك العديد من الوافدين لم يمر بتجربة  ،هيئة التدريس

كما أنه لم يمتلك الخبرة الكافية  ،الاعتماد والعيش في أجوائه
فيها مما يتطلب رصد احتياجاتهم والعمل على تنمية مهاراتهم 

 في هذا الجانب.

وث باستخدام الأساليب الكمية والكيفية إجراء الدراسات والبح -4
لمعالجة أوجه النقص والضعف في برامج إعداد المعلم بالكلية 

 بما يحقق جميع معايير الكيب.

تطوير قدرات المرشحين ومهاراتهم في مجال الشراكة  -5
 المجتمعية والتواصل مع المجتمع المحلي.

ط وضع سياسات للقبول تتفق مع معايير كيب المتعلقة بشرو -6
 قبول المرشحين الجدد.
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  لدى المتزوجين الانفصال العاطفي وعلاقته بالأفكار اللاعقلانية
  

  * هبه عبد الرحمنوعمر الشواشرة 

 12/4/2018 تاريخ قبوله                                         21/12/2017 تاريخ تسلم البحث
  

ــص ــدفت الدراســـة   :ملخـ ــة ل هـ ــال العـــاطفي    الحاليـ ــن مســـتوى الانفصـ  ،لكشـــف عـ
ــار ا و ــه بالأفكــ ــة مــــن       علاقتــ ــت عينــــة الدراســ ــدى المتــــزوجين. تكونــ للاعقلانيــــة لــ
ــراد  242( ــن الأفـــ ــزوجينال) مـــ ــث  ،متـــ ــرة.   حيـــ ــة المتيســـ ــارهم بالطريقـــ ــم اختيـــ تـــ

تــــم اســـتخدام مقيــــاس الانفصـــال العــــاطفي المطــــور     ،ولتحقيـــق أهــــداف الدراســـة  
ــة ــاس ،لهـــذه الغايـ ــة   ومقيـ ــار اللاعقلانيـ ــم للأفكـ ــد تـ ــات    وقـ ــدق وثبـ ــن صـ ــق مـ التحقـ

مســـــتوى ، ونتـــــائج الدراســـــة أن مســـــتوى الانفصـــــال العـــــاطفي  أظهـــــرت. الأدوات
ــمن     ــة جــــاء ضــ ــار اللاعقلانيــ ــتوى المــــنخفض "الأفكــ ــين أظهــــرت   "المســ ــي حــ . فــ

 ،نتــائج الدراســـة أن أبــرز الأفكـــار اللاعقلانيـــة كانــت لمجـــال تقيــيم الـــذات الســـلبي     
ــل   ــداخلي للفشـ ــزو الـ ــه العـ ــم يليـ ــة   ،ثـ ــال الاعتماديـ ــم لمجـ ــن ثـ ــال  ،ومـ ــراً لمجـ  وأخيـ

ــذلك  النـــزق. ــرت كـ ــة   نتـــائجالأظهـ ــود علاقـ ــ ةارتباطيـــ"وجـ ــائي  ة"طرديـ ــة إحصـ  اًدالـ
ــار اللاعقلانيـــة . وأخيـــر   ــائج  اًبـــين مســـتوى الانفصـــال العـــاطفي والأفكـ أشـــارت النتـ

ــة        ــوة العلاقـ ــي قـ ــائية فـ ــة إحصـ ــروق ذات دلالـ ــود فـ ــدم وجـ ــى عـ ــةإلـ ــين  الارتباطيـ بـ
ــة    ــار اللاعقلانيـــ ــاطفي والأفكـــ ــال العـــ ــاً ، الانفصـــ ــري (لمتغوفقـــ ــنسيـــ ــدد  ،الجـــ وعـــ

ــزواج ــر     )،ســـــنوات الـــ ــاً لمتغيـــ ــة إحصـــــائية وفقـــ ــروق ذات دلالـــ ــا وجـــــدت فـــ بينمـــ
ــالح  ،المســــــتوى التعليمــــــي ــتير فــــــأعلىحملــــــة درجــــــة ولصــــ ــلاه  ،ماجســــ ثــــــم تــــ

   البكالوريوس.

 .)الانفصال العاطفي ، الأفكار اللاعقلانية الكلمات المفتاحية:( 

حيث تتحدد  ،يعد الزواج عقداً منظماًً بين الجنسين: مقدمة
 عليهوالقيم الاجتماعية، ويترتب  ،والعادات ،الشرعية مشروعيته في نطاق

هو إحداث  همجموعة من الحقوق والواجبات لكلا الطرفين، والهدف من
تعتمد الحياة الأسرية على العلاقة و .بين أفراد الأسرة المودة والسكينة

د يحقق التوافق والتكافل الأسري، وهذا ما ق ،العاطفية والاجتماعية
مما قد يؤدي إلى الصحة النفسية للجميع. ولكن ؛ لأسرياالنفسي و

ما تحدث  وكثيراً ،هي سمة البشرية ،ومنهم الأزواج ،الاختلاف بين الناس

وقد تغير هذه الخلافات ، الخلافات التي قد تعكر صفو هذه العلاقات
لعاطفي أولا، ثم وقد تؤدي إلى الانفصال ا ،العلاقة العاطفية بين الأزواج

ن الانفصال العاطفي قد إتنتهي العلاقات بالطلاق الشرعي والقانوني، حيث 
قد و بين الأزواج. تهاجوانب التوتر في العلاقة ونوعي من أهم ايكون واحد

والشعور  ،الانفصال العاطفي الخطوة الأولى في تراجع العلاقة الزوجية يكون
والمساءلة  ،والثقة المتبادلة الصراحة بالاغتراب النفسي والعاطفي وفقدان

  .التي تسبق الطلاق الشرعي أو القانوني
ن فقدان الأزواج لأسلوب الحوار الهادف، وظهور مستوى مرتفع من إ

وسائل  ،وعدم التكيف مع متطلبات الحياة ، والسعي لاستخدام الصدامات،
أدى الحياة ،  مناحي الحياة الحديثة لمواكبة التطورات المتلاحقة في جميع

وهذا ما يدفع الأزواج لعدم . ظاهرة الانفصال العاطفي بين الأزواج ونمإلى 
مما يؤدي إلى  ؛إشراك كل منهما للآخر في مواجهة المشاكل الحياتية

 فقدان الانتماء النفسي والفكري بينهما. حيث إن الرضا ألزواجي يرتبط
 لامح من الاستقراربالتلاقي العاطفي بين الزوجين، والذي يضفي م

لغياب الحب المتبادل بين  نتيجة لزواجي، في حين يكون الطلاق العاطفيا
  )Amiri, Hekmatpour & Fadaei, 2015( الأزواج

 _______________________  

  .، الأردناليرموكجامعة  ،التربيةكلية ، قسم علم النفس *
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Emotional Separation and its Relationship With Irrational 
Thinking Among Married People 
 
Omar Alshawashereh & Heba Abdel Rahman, Department 
of Psychology and Counseling Education, Yarmouk 
University, Irbid, Jordan. 
 

Abstract: The purpose of the study was to examine emotional 
separation and its relationship with irrational thinking among 
married people. The sample consisted of (242) married people 
selected through accessible sampling technique. an Emotional 
separation scale, and an irrational thinking scale were used. 
The results indicated that emotional separation, and irrational 
beliefs were both in the low level. The most irrational beliefs 
were negative self- assessment, then internal attribution for 
failure, dependency, and irritability in order. Moreover, a 
statistically significant positive relationship between 
emotional separation, and irrational beliefs was found. Finally, 
no statistically significant differences in the magnitude of the 
relationship between emotional separation, and irrational 
beliefs were found, due to the variables of (gender and years 
of marriage). However, statistically significant differences 
were found due to educational level, in favor of MA degree 
holders, and above, then BA degree holders in order.  

(Keywords: Emotional Separation , Irrational Beliefs). 
  

  
  

  
أي خلل في العلاقات  أنإلى   Hobert, 2007)(أشار هوبرت وقد 

وإن  ،يؤدي إلى حالة من عدم الاستقرار النفسي داخل الأسرة ،الأسرية
عدم اهتمام الأزواج في معالجة هذا الخلل يؤدي إلى فقدان العديد من 

يجابية بينهم. حيث تصل بهم الحالة إلى الانفصال الاحترامات والعواطف الإ
الكثير من الانقسامات بين الأزواج، في ظل يحدث والذي  عاطفي، ال

  ل من التوافق العاطفي بينهم. مما يقلّ ،يةاستمرار الحياة الزوج

 ؛مشكلة الانفصال العاطفي مشكلة العصر عند الكثير من الأمم وتعد
 ،التي تهدد المجتمع بأسره، فضلاً عن الأسرةكلات لأنها من أعظم المش

العاطفي يؤدي إلى ة الأولى أو اللبنة الأولى في صرح المجتمع وهي الخلي
 ،وغضب ،نكسة عاطفية تؤثر على الصحة العقلية والنفسية من اكتئاب

والقلق، كما يؤدي إلى صعوبة التكيف مع  ،وانخفاض في تقدير الذات
 اًن المرأة هي الأكثر تأثرإ .والأبناء معاً ،الواقع، وتؤثر على نفسية الأزواج

لأنها العنصر الأساسي في الأسرة، وللاعتقاد أن أي  ؛بالانفصال العاطفي
لحق يلذا يرى أن الانفصال هو فشل  ؛خطأ في الأسرة هي المسئولة عنه

  ).Sharma, 2011( الضرر بالنساء أكثر من الرجال
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ــر      و ــاك عوامــل تســبق الانفصــال العــاطفي، وهــي الشــريك غي هن
 ،أو همــوم ،ديــون ثقيلــة ان يكــون لديــهكــ ،قــادر علــى تلبيــة حاجاتــه ال

ــى الطــرف الآخــر.     كلاتومشــ ــا إل ــة    لا يتحــدث به ــذلك وجــود علاق ك
أو  ،وجود شـريك غافـل عمـا يجـري مـن حولـه       سرية غير شرعية، مع

للحالـة النفسـية للـزوجين تـأثير علــى     و .يشـك فيمـا يحـدث دون دليـل    
ات تــؤدي إلــى حــدوث اضــطراب  فــالأمراض النفســية العلاقــة الزوجيــة،
وفــي القــدرة العقليــة الأساســية للتمييــز  ، والتفكيــر ،حــادة فــي الإدراك

   ).2012(هادي،  بين الواقع والخيال

ــر واقعي ـــ    ــار غيـ ــدات وأفكـ ــى معتقـ ــل الأزواج إلـ ــر  ةإن ميـ أو غيـ
وسلوك غير فعال، ويقود إلى  ،يؤدي بهم إلى مشاعر سلبية ة،عقلاني

ــذات، بســب     ــة ال ــة، وتــدني قيم ــات وتعميمــات  القلــق والعدواني ب توقع
، والمبالغة والتهويل بدرجة لا تتفق والإمكانات الفعليـة للفـرد   ،خاطئة
صـعوبة فـي مواجـه     وتحـدث  يشـجع التفكيـر السـلبي والعـاطفي،     وهـذا 

  ).2007(خطاب،  في الأسرةمشاكل الحياة 

لانفصال العاطفي لدى الأزواج، الملازمة لهناك بعض العوامل و
ــعوريةكـــ ــعورية واللا الأحلام الشـ ــويض   ،شـ ــان بتعـ ــدأ الزوجـ حيـــث يبـ

فيهــا  االـنقص فــي العلاقــة الزوجيــة بــاللجوء إلـى الأحــلام، حيــث يجــد   
ــد   ــه    ،الراحــة والســعادة، وعــدم الجه ــى الســعادة بطريق والحصــول عل

تـراكم  فتالمشـاكل بصـورة واقعيـة،     هةمواج الزوجينسهلة، مما يفقد 
صـولاً إلـى الانفصـال    و ،سبباً مباشراً في فتور العلاقة الزوجية لتصبح

  ).  2004 العاطفي (المخزومي،

ــعور بخيبــــة الأمــــل ، و وعنــــدما يســــود الإحبــــاط اليــــأس والشــ
كـان متوقعـاً    ن لتنـاقض الواقـع مـع مـا    يوالتذمر، والتباعد لدى الـزوج 

يؤدي إلى ؛ عدم قدرة الأزواج على فهم الواقع الجديدبقبل الزواج، و
انشغال الأزواج فـي التفكيـر    فإن كذلك اضطراب في العلاقة الزوجية.

اجتماعياً ووظيفياً، وعدم تبادل الآراء فيمـا بيـنهم    ةالذاتي مبنجاحاته
ــى إهمــال الأســرة،    ــات  تصــبحفيــؤدي إل ــب   العلاق ــى جوان مقتصــرة عل

   ).2008تخلو من المشاعر والأحاسيس (موسى،  سطحية

ــببات  و ــي تناولـــت مسـ ــات التـ ــن النظريـ ــد مـ ــاك العديـ ــاهرة  هنـ ظـ
  : لعل أبرزهاالعاطفي  الانفصال

) أن الفــرد Bowenلعـالم بـوين (  ا يفتـرض  نظريـة تعـدد الأجيـال:    -
ــة     ــام والأنظمـ ــاطفي ،وأن المهـ ــام عـ ــمن نظـ ــون ضـ ــرته يعيشـ وأسـ

ويـتم   ،الأسرية تقوم علـى نظـام معـين مـن المشـاعر والأحاسـيس      
ــة داخــل الأســرة،   ويعتقــد أنهــا تنتقــل مــن    تنميتهــا ســنوات طويل

ــل إلــى جيــل.   ــد غ جي يــاب هــذا النســق العــاطفي بــين أفــراد      فعن
ثـار سـلبية   آمما لـه   الأسرة، يشعر أفرادها بضعف العاطفة بينهم،

  .)Glade,2005(على الأسرة برمتها 

: حيــث للانحــلال الزواجــي )(Gottman,1999نظريـة جوتمــان   -

يعتمـد علـى    أن الـزواج الـذي يـدوم فتـرة طويلـة،      جوتمـان  يـرى 
التـي لا يمكـن تفاديهـا، كمـا      قـدرة الـزوجين علـى حـل الصـراعات     

السلبية تـؤدي إلـى التعاسـة الزوجيـة، وحـدد       ترأى أن السلوكيا

ــرة    أربـــع ســـلوكيات تـــدفع بـــالزواج نحـــو عـــدم الرضـــا، وهـــي: كثـ
الانتقادات التي تؤدي للاحتقار، الذي يولد بـدوره اتخـاذ موقـف    
دفاعي، وفي النهاية إلـى عـدم الرغبـة فـي البقـاء، وغيـاب العاطفـة        

 ا.بينهم

تتنبـأ هـذه النظريـة بـأن الـزواج سـوف        :الاجتماعينظرية التبادل  -
أو عند  ينتهي عندما لا تعطي العلاقة جذباً مستمراً للبقاء فيها،

أو وجـود بـدائل خـارج     ،لخروج من علاقة ضـعيفة لوجود عوائق 
ــن الاســتمرار في   ــل الزوجــان   و. هــاالعلاقــة أقــوى م ــدما لا يتقب عن

 ،تفاعلهمـا معــاً إلـى حلقـة مـن الصــراع     يتحـول  الخسـارة النفسـية،  
وعنـدما لا يسـتطيع أي مــن    يسـعى كـل منهمـا إلـى هـدم الآخـر،      و

فإنه يضطر إلى مهادنة الزوج الآخر كـي   الزوجين حسم الصراع،
أو توقف عن  نفصل عنه،الا يتعرض لخسائر مادية أو نفسية إن 

ــاطفي      ،التفاعــل الزوجــي معــه  ــى الانفصــال الع ــا يــؤدي إل وهــذا م
)Wilson, & Waaddoups, 2002.(    

 Ellisأليس"لبرت اُ: لقد قدم نظرية التفكير اللاعقلاني -
Albertإحدى عشرة فكرة  " صاحب نظرية التفكير اللاعقلاني
أو خاطئة يفترض أنها مسئولة عما يصيب الأفراد من  ،لاعقلانية

فقد تنشأ أفكار  .في تفاعلاتهم العامة مع الآخريناضطرابات 
عقلانية بين الأزواج، تتلخص في مقارنة الشريك بالآخرين، غير 

مما قد يودي إلى عدم القناعة بالشريك و إثارة الشعور 
بالحساسية الزائدة اتجاه هذا الشريك. كذلك الشعور بالحب 

ر سلبية في العلاقات آثاقد يؤدي إلى  المثالي بين الأزواج
تقييم للأحداث وال ،والتفسير ،طرق الإدراك حيث إن الأسرية.

 ،من قبل الزوجين معاً لها دور في الكشف عن طبيعة علاقتهم
حيث يولد الإنسان ولديه . وتؤثر على نوعية هذه العلاقة

أو غير عقلاني للحفاظ والدفاع  استعدادات أن يكون عقلانياً،
عن الذات، والتفكير، والعاطفة، من أجل تحقيق الذات. وفي 

النزعة إلى تدمير الذات، وتجنب  الوقت نفسه يمتلك الإنسان
التفكير العقلاني، فيحاول الكفاح للوصول إلى الكمال، ولكن 

 دالخزعبلات، وعدم التسامح ، تنتهي بلوم الذات. إن الإنسان ق
 فمعصوما عن ارتكاب الأخطاء، ولكنه يتعلم كيف يتكي لا يكون

ية بسلام مع نفسه ومع الآخرين. فنحن نتعلم معتقدات غير عقلان
من ذوي الأهمية في حياتنا من خلال التنشئة الاجتماعية، 
 فتصبح هذه المعتقدات غير العقلانية عقيدة، وأسلوب حياة

نتمسك بها مع أن هذه الاعتقادات غير فاعلة، في حياتنا 
ويعتقد "ألبرت أليس" على أن لوم الذات هو السبب   اليومية.

الناس، فمن المهم  الأساسي لمعظم الاضطرابات الانفعالية بين
وكثرة أخطائنا،  اأن نتعلم تقبلنا لأنفسنا، بالرغم من عثراتن

 ,Corey( ونتقبل أننا بشر لا نمتلك الكمال فالكمال لله وحده
2013.(  
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 السمات المميزة للأفكار اللاعقلانيةإلى أن  أليسألبرت وأشار 
  هي:

رة، لديه مطالب كثي الفرد : أي أن)Demanding( المطالبة -  
ورغبات، يفرضها على نفسه، وعلى الآخرين من حوله، دون 

  منطق، أو تقدير حكيم للواقع.

): أي أن الفرد يعمم الأحداث Generalization( التعميم الزائد -
كأن يقول الفرد جميع البشر هم  بطريقة لا تخضع للمنطق

  جيدون أو سيئون.

  :Self awareness and appraisal)( التقدير الذاتيالوعي و -
إدراك عام الفرد لديه حيث إن التعميم الزائد،  يشبهوهو 

 التيو ية،عالواقغير  تهمطالبك لذاته، وللأحداث من حوله،
ولذا فعلى  أدائه الفعلي على أرض الواقع؛تتعارض مع و تختلف

تقييمه لذاته إلى أن يتقبل ذاته، من  يتكيف، ويعدلالفرد أن 
   قدر نفسه. منطلق رحم الله امرءأ عرف

 (Emotional exaggerating) :والتهويل الانفعالي الفظاعة -
 مما سمات انفعالية لتهويل الأمر؛ لديه وتشير إلى أن الفرد

القدرة على التعامل ، وبالتالي عدم يؤدي إلى الانفعالية الزائدة
حداث بطريقة منطقية، كمن يخسر مبلغاً قليلاً من مع الأ

  تهيت اقتصاديا.المال، فيقول: أنا ان

 Error in judgment(الأخطاء في الحكم على قواعد الفشل - 
of failure events( ينسب يتهم أو الفرد إلى أن  يعمد: حيث

وهي تخصه، أو إلى  إلى الآخرين أو المشينة أفعاله الخاطئة
يؤدي مما لوم نفسه، والأحداث سببها الآخرون، أو تخصهم ؛ 

حالته من حوله، وتضعف اث إدراكه للأحد إلى خلل في
  والسلوكية. الانفعالية 

وقد تم دراسة موضوع الانفصال العاطفي لدى المتزوجين، 
 وقانبريبانه ،شيريأجرى  وعلاقته بمتغيرات ذات الصلة، فقد

)(Shiri, & Ghanbaripanah, 2016  بحثت في الخلافات دراسة
تكونت عينة . إيرانوالطلاق العاطفي لدى المتزوجين في  ،الزوجية

اختيرت بالطريقة المتيسرة. تم  ،) امرأة متزوجة400الدراسة من (
 أشارتالخلافات الزوجية.  استبانةو ،الطلاق العاطفياستبانة استخدام 

التواصل الروحي، و النتائج إلى أن عدم إنكار فضل الشريك،
المصداقية، والضبط الداخلي، والتعامل بلطف، كانت من أهم العوامل و

وللخلافات الزوجية لدى عينة  ،للطلاق العاطفي القدرة التنبؤيةفي 
  الدراسة.

 ,Gonji) كوشوكونيش وبورإبراهيمو "جونجيىكما أجر
Khoshkonesh & Pourebrahim, 2016)  ًهدفت إلى دراسة

مقارنة العلاقة الزوجية، والمعتقدات غير العقلانية للنساء مع وبدون 
تشمل أشخاصً ) (208 الدراسة من عينةتكونت   .جميليهتجراحة 
) امرأة بدون جراحة 108امرأة مع جراحة تجميليه، و( (100)

 ،لزواجي الإسبانياالباحثون مقياس التكيف  استخدمو .تجميليه
حيث أظهرت النتائج  .عقلانية لجونز داسالوالمعتقدات الزوجية غير 

يات تجميليه أن المعتقدات غير العقلانية للنساء اللواتي خضعن لعمل
عقلانية لدى النساء اللواتي لم الهي أكثر من المعتقدات غير 

أشارت النتائج إلى  ،بالإضافة إلى ذلكة. يخضعن للعمليات التجميلي
 ةبين النساء اللواتي لم يخضعن لعمليات تجميلي الزواجيأن التكيف 

   .ةأكثر من النساء اللواتي خضعن لعمليات تجميلي

 & ,Akber, Hossein( هين وهينقام ـأجـرى أكبـر وحس ـ   كمـا 
Hengameh, 2014 دراسة حالة في محافظة كراج بالعراق، هدفت (

ويشير هـذا  إلى التَّعرف على العوامل المؤثرة في الانفصال العاطفي. 
والعمر بين  ،والانفتاح ،أن متغيرات الخيانة الذاتيةالبحث النوعي إلى 

  عاطفي. لها أثر كبير على الانفصال ال ،الزوجين

ــرى ــادي ( وأجـ ــة )2010هـ ــدفت  دراسـ ــي  هـ ــى تقصـ ــلاق إلـ الطَّـ
فاعليــة الــذَّات لــدى الأســر فــي مدينــة بغــداد تبعــاً   ب العــاطفي وعلاقتــه

تكونـت عينـة    .)ومدة الـزواج  ،الجنس، والحالة الاقتصادية( لمتغيرات
اختيرت بصورةٍ قصديه مـن دوائـر    ة،) زوج وزوج300الدراسة من (
لنتائج إلى وجود طَّلاق عاطفي لدى الأسـر، ووجـود   ا الدولة. أشارت

 ،مــن الــذكور والإنــاث بالدرجــة نفســها   طــلاق عــاطفي لــدى الجنســين 
وجود علاقة عكسـية بـين الطـلاق العـاطفي والمسـتوى الاقتصـادي،       و

-5مــن  اوارتفـاع الطــلاق العـاطفي لــدى الأسـر التــي مـر علــى زواجه ـ    
ــن(24 ــا مــــن ( ة) ســ ــن34-25، أمــ ــديه ة ) ســ ــنخفض لــ ــالم فيــ  الانفصــ

  العاطفي.

بدراســة هــدفت إلــى التعــرف علــى   )2009قامــت منصــور (كمــا 
ومراحل الانفصال العاطفي وآثاره من وجهة نظر  ،والأسباب المظاهر

سـيدة متزوجـة    )20الزوجات في الأردن. تكونت عينـة الدراسـة مـن (   
يعشــن  مــن مختلــف المســتويات الاجتماعيــة والاقتصــادية والتعليميــة  

ــاً انفصــالاً ــة   ،عاطفي والملاحظــة لجمــع   ،تــم اســتخدم أســلوبي المقابل
ــاطفي       ــى أن أســباب الانفصــال الع ــائج الدراســة إل ــات. أشــارت نت البيان

 ،والجسدي ،الخيانة الزوجية، والعنف اللفظي متغيرات ( تتلخص في
ــين الـــزوجين،    ــاعي بـ ــادي والتعليمـــي والاجتمـ ــافؤ الاقتصـ ــدم التكـ وعـ

كـذلك   ).والصـفات الشخصـية للـزوج    ،بكـر والزواج الم ،وتدخُّل الأهل
 منهـا  ،أشارت نتائج الدراسة إلى وجود آثار سلبية للانفصال العـاطفي 

 ،واللجوء إلى تنـاول الكحـول والمهـدئات    والفزع، ،تدني تقدير الذات
مــن  الانفصــال العــاطفي أضــف إلــى ذلــك الخيانــة الزوجيــة. ولــم يخــلُ  

جـة المنفصـلة عاطفيـاً فـي     يجابيات التـي كـان منهـا، قيـام الزو    بعض الإ
ــل   ــراط بالعمـ ــة، والانخـ ــة الدراسـ ــك    ،متابعـ ــى ذلـ ــف إلـ ــاج ، أضـ والإنتـ

  .والعمل التطوعي ،بالنوادي الرياضية التحاقهن

 )Modi& Thingujam , 2007مودي وذينجيجوم ( وأجرى
العلاقة بين الغضب، والتفكير اللاعقلاني ، إلى تقصي هدفت  دراسة

ة والجسديراسة والمشاكل الصحينة الدنت عية بين الزوجين . تكو
) من الأزواج في الهند، أظهرت نتائج الدراسة أن هناك 152من (

بين الغضب، والتفكير اللاعقلاني، والحالة الصحية،  اارتباطاً ملموس
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والجسدية على وجه التحديد ، وأشارت النتائج إلى أن مفهوم 
ع سمة الغضب/ مزاجه/ رد الصحة البدنية ارتبط بشكل ملحوظ م

الفعل والغضب التدريجي، والحاجة للراحة، الطلب على الإنصاف، 
وغيرها، والتفكير غير العقلاني الشامل، والحاجة إلى الإنجاز، 

رتبط اوأن التفكير غير العقلاني الشامل قد  ،والحاجة إلى التقدير
  إيجابياً مع سمة الغضب.

إلى التعرف  )Hamamci, 2005هدفت دراسة حمامصي (و
. زواجيلاعلى مستوى الأفكار اللاعقلانية وعلاقتها بالرضا والتوافق 

وزوجة في تركيا. أشارت نتائج  اً) زوج85تكونت عينة الدراسة من (
الدراسة إلى وجود ارتباطٍ عال بين مستوى اعتناق الأفكار 

 لزواجي، وأن ارتفاعااللاعقلانية، وانخفاض الرضا، والتوافق 
مستوى المعتقدات اللاعقلانية حول العلاقة الزوجية، والتوقعات غير 

  الواقعية من الشريك، يسهم في النتائج السلبية للعلاقة الزوجية.

ومن خلال الإطلاع على الأدب النظري، والدراسات السابقة، 
يمكن القول إن الانفصال العاطفي يعني غياب العاطفة بين الزوجين، 

عدم مشاركة الشريك مشاعره  سباب كثيرة منها:أو تضاؤلها لأ
الداخلية، فيبالغ في ردود أفعال غاضبة، أو سلسلة لا تنتهي من 
الصراعات. فعدم احترام الشريك هي أولى مراحل الانفصال العاطفي، 
والابتعاد، والهروب من المواجهة؛ مما يزيد الأمر تعقيدا، وفي 

الانفصال العاطفي هو الواقع  النهاية يفتقد الأزواج المودة، ويصبح
الجديد لحياتهم الأسرية. وفي كثير من الأحيان تستمر العلاقة 
الزوجية من أجل سمعة العائلة، والأبناء، والظروف الاقتصادية. 
وينتهي الأمر بعدم الاستقرار النفسي، والشعور بعدم الأمن والأمان. 

إلى حيل  وهناك من يحاول إصلاح الوضع وينجح، وهناك من يلجا
الدفاع الأولية لتبرير أو تسويغ الأخطاء اتجاه شريكه. وخير وقاية 
وعلاج للانفصال العاطفي هو معرفة الأسباب وراء هذه الظاهرة، 
ومعرفة جوانب القوة والضعف في مواجهتها. فالحوار البناء، في 
معرفة الأسباب الكامنة لهذه الظاهرة قد تعيد المياه لمجاريها، 

لعلاقات الزوجية، بسبب عدم السماح للتدخلات وتتحسن ا
بخصوصيات الزوجين، وخاصة الأهل والآخرين من حولهم. فعلى 
الأزواج تقدير أهمية الحوار، ومواجهة الخلافات كي لا تتراكم عبر 
الزمان، والسعي لاحترام الشريك وخصوصياته؛ مما يساهم في 

يقص إلا معرفة قيمة الشريك، وأهميته، حيث إن المقص لا 
 والزوجة. بعضدين: الزوج

التي تناولت الطلاق العاطفي  السابقة ن معظم الدراساتإ
والأفكار  الانفصال العاطفي،بين ة لارتباطياأغفلت البحث عن العلاقة 

اللاعقلانية. كذلك أغفلت أغلب الدراسات التي تناولت الأفكار 
هامةً لهذا أبعاداً  في علاقته مع الانفصال العاطفي اللاعقلانية

الاضطراب مثل العزو الداخلي للفشل، والاعتمادية، وسرعة الغضب، 
 وبهذا تتميز الدراسة الحالية بتناولها لهذه العلاقة، وفقًا لمتغيرات

حيث يعد . )والمستوى التعليمي للأزواج ،مدة الزواجو ،الجنس(
العزو الداخلي للفشل، هو لوم الذات، وتقريعها، أما الاعتمادية 

شير إلى عدم القدرة على تحمل المسؤولية والاعتماد على فت

الآخرين في صنع القرارات، في حين تشير سرعة الغضب إلى أنماط 
التواصل البناء والعقلاني؛ مما  في شخصية الشريك، والتي قد تعوق

  يؤدي إلى الشعور بالاغتراب العاطفي عن الشريك. 

  مشكلة الدراسة وأسئلتها

ــاقي المجتمعــات   لا يختلــف المجتمــع  ــراً عــن ب مــن  ،الأردنــي كثي
والتي  ،العاطفي، ومسببات هذه الظاهرة الانفصال ظاهرة وجود حيث

وسـوء التوافـق الجنسـي،     العاطفة بـين الـزوجين،  منها فتور قد يكون 
 والقدرة على المسايرة بين الأزواج ،كما أن فقدان الاحترام النفسيو

المجتمع الأردنيإ ؤدي إلى الانفصال العاطفي.قد ي يسـتنفذ معظـم    ن
وقته في العمل، كما يعاني من ضغوط نفسية نتيجة لعوامـل متعـددة،   

 أمور تتعلـق بـإدارة الأسـرة،    حول الاتفاق مما قد يولّد حالةً من عدم
يصبح التفاهم بين الأزواج صعباً، مما يحرم الأزواج من حدوث قد و

لافــات الزوجيــة فــي ووجــداني. كمــا أن الخ يوروحــ ينفســ انسـجام 
 السن فارق المجتمع الأردني لها أسباب اجتماعية قد تظهر من خلال

 الـزوجين  بـين  والعنـف  الـزوج،  أهـل  مـع  السـكن و الـزوجين،  بـين  الكبيـر 
 مهارات استخدام إلى كليهما أو ،الزوجين أحد أشكاله، مع افتقار بكافة

   .المشكلات حل مهارات أو ،التواصل

، والمتمثلة في عـدم  اجه العلاقات الزوجيةإن التحديات التي تو
التوافق بـين الأزواج قـد تـؤدي إلـى الانفصـال العـاطفي، وقـد يتطـور         

قــانوني. ومــن هنــا جـــاء     أو ،شــرعي  إلــى طــلاق  الانفصــال العــاطفي   
والأفكـار اللاعقلانيـة بـين     ،بمفهوم الانفصال العـاطفي  الدراسةاهتمام 
ــة الدراســات الس ــ   .الأزواج ــت هــذا   ومــن خــلال مراجع ــي تناول ابقة الت

هـــذه المشــــكلة  قلـــة الدراســــات التـــي تناولــــت    الموضـــوع ، يلاحــــظ 
والعمل على إيجـاد حلـول لهـا، ومـن هنـا جـاءت الدراسـة         ،وتفسيرها
ــة  ــيالحاليــ ــاطفي  لتقصــ ــال العــ ــتوى الانفصــ ــار   ،مســ ــتوى الأفكــ ومســ

اللاعقلانيــة والعلاقــة بينهمــا، لتــوفير قاعــدة بيانــات حــول حجــم هــذه   
 الأســئلةوتتحــدد مشــكلة الدراســة بالإجابــة عــن   .الأردن فــي الظـاهرة 
  الآتية:

 ما مستوى الانفصال العاطفي لدى المتزوجين السؤال الأول: -
    ؟ين في جامعة اليرموكعاملال

 ما مستوى الأفكار اللاعقلانية لدى المتزوجينالسؤال الثاني:  -
  ين في جامعة اليرموك؟عاملال

بين مستوى الانفصال  رتباطيةاهل توجد علاقة  :الثالثالسؤال  -
ين عاملال العاطفي ومستوى الأفكار اللاعقلانية لدى المتزوجين

  في جامعة اليرموك؟

بين الانفصال  الارتباطيةقوة العلاقة  تختلفهل : الرابعالسؤال  - 
مدة  (الجنس، متغير باختلافوالأفكار اللاعقلانية  ،العاطفي
ين في جامعة عاملالى لد والمستوى التعليمي للأزواج) ،الزواج

 ؟اليرموك
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  أهمية الدراسة  
علـى مظـاهر الانفصـال    هـا  فـي تركيز  هـذه الدراسـة  تكمن أهمية 

يشـكلون   الـذين الأزواج ،  لدىوعلاقته بالأفكار اللاعقلانية  ،العاطفي
ــرة  ــية للأسـ ــع ،اللبنـــة الأساسـ ــه. كـــذلك والمجتمـ ــة  برمتـ ــوفر الدراسـ تـ

ولة للانفصال العاطفي، يمكـن  مقياساً يتمتع بدلالات صدق وثبات مقب
ــاد    ــين فـــي الإرشـ ــاحثين والمهتمـ ــن البـ ــاً مـ ــتخدامه لاحقـ ــي ااسـ لزواجـ

ستفضي الدراسة إلى صياغة إطار نظري عملي يمهـد   كما والأسري.
السبيل أمـام بـاحثين آخـرين للقيـام بدراسـات علميـة وميدانيـة تسـهم         

ن فـي  في توفير قاعدة بيانات حول هذا الموضوع، الذي يهـم العـاملي  
، والمجتمـع العربـي   ةمجال الزواج والأسرة في المجتمع الأردني خاص

  .ةعام
إن المنهج الوقائي الذي يسعى إليه خبراء الصـحة النفسـية مـن    

يعانون من بعض الاضطرابات الاجتماعية  الذين خلال تأهيل الأزواج
والنفســية، يتطلــب مــن المعنيــين تــوفير بــرامج ذات طــابع تــوجيهي،        

 ،الآثــار النفســية المترتبــة علــى الانفصــال العــاطفي  اخلالهــتوضــح مــن 
وكيـــف تســـهم الأفكـــار اللاعقلانيـــة فـــي اتســـاع الفـــراغ العـــاطفي بـــين  

لكشف عن الجوانب النظرية ل الحالية من هنا جاءت الدراسة .الأزواج
والتطبيقيـــة لهــــا. وتســــتمد الدراســــة الحاليــــة أهميتهــــا مــــن أهميــــة   

العلاقة بين الانفصال العاطفي والأفكـار  وهو  ،الموضوع الذي تتناوله
الانفصال العاطفي، بوصفه ب اللاعقلانية بين الأزواج، وما لها من دور

  ظاهرة نفسية انفعالية واجتماعية يعاني منها الأزواج.
ــائج    كمـــا تنبثـــق أهميـــة الدراســـة مـــن خـــلال مـــا تقدمـــه مـــن نتـ

ضـــع وتوصــيات للقــائمين علــى شــؤون الأســرة والأزواج مــن أجــل و       
العلاقـة بـين الانفصــال    مقيــاس الدراسـة  تـوفير ، وبـرامج إرشـادية لهــم  

ــد       ــة ق ــائج الدراســة الحالي ــا أن نت ــة . كم ــار اللاعقلاني العــاطفي والأفك
يكــون لهــا دور فــي تزويــد العــاملين فــي المراكــز الاجتماعيــة ومراكــز    

وتــدريبهم علــى التعامــل مــع الظــروف   ،بأهميــة توعيــة الأزواج الأسـرة 
 ،يــة، ومســاعدتهم علــى تكــوين مفهــوم إيجــابي للعلاقــة الزوجيــة  الحيات

، وذلـك  ةم ـءملا أكثـر  مما يوفر لهم فرصة التواصل مع الحيـاة بطريقـة  
للوصـول بالعلاقـة    تـوفير بـرامج إرشـادية بهـذا الخصـوص،      مـن خـلال  

 الزوجية إلى المستوى المطلوب من الاستقرار النفسي والاجتماعي.
  الدراسة  حدود

ــة  راســةالد تقتصــر ــن الهيئ   الحالي ــزوجين م ــن المت ــة م ــى عين ــينعل  ت

ــة  التدريســية ــة    العــاملين والإداري فــي جامعــة اليرمــوك فــي المملكــة الأردني
ومقيـاس الأفكـار    ،مقياس الطلاق العاطفي ، واستخدمت الدراسةالهاشمية

 ن خصـائص سـيكومترية.  م ـ لهمـا  مـا تـوافر  تتحـدد نتائجهـا ب  و ،اللاعقلانية
ــي  تـــــم تطبيـــــق أدوات و ــام الدراســـ الدراســـــة خـــــلال الفصـــــل الأول للعـــ
)2016/2017.( 

  الإجرائية التعريفات

 الحقوق في العدالة وسوء ،التوازن اختلال :الانفصال العاطفي
فتـور   ، وبالتـالي التواصـل  فـي  سـلباً  يـؤثر  ومـا  ،الزوجين بين والواجبات
الدرجـة التـي يحصـل عليهـا     بإجرائيـا  ويعـرف   .بـين الأزواج  المشـاعر 

ستجيب عند إجابته على فقـرات مقيـاس الانفصـال العـاطفي المعـد      الم
  . الحالية لأغراض الدراسة

غيــر المنطقيــة التــي  مجموعــة مــن الأفكــار الأفكــار اللاعقلانيــة:
ــدم الموضـــــوعية ــات  ،تتصـــــف بعـــ ــة علـــــى توقعـــ ــؤات ،والمبنيـــ  ،وتنبـــ

والتهويـل   ،والمبالغـة  ،تعتمـد علـى الظـن والتنبـؤ    ووتعميمات خاطئـة،  
الدرجـة التـي يحصــل   بوتعـرف إجرائيــا  توافـق مــع الواقـع .   لا بدرجـة  

ــد      ــة المعـ ــار اللاعقلانيـ ــاس الأفكـ ــرات مقيـ ــى فقـ ــتجيب علـ ــا المسـ عليهـ
  .الحالية لأغراض الدراسة

  الطريقة 

   تهاعينومجتمع الدراسة 

 الدراسة من المتزوجين الأكاديميين والإداريين تكون مجتمع
لجامعة بوصفها مجتمعا في جامعة اليرموك، إذ اختيرت هذه ا

الدراسة، والإمكانات  متيسرا، ولأسباب عملية منها توفر أفراد
وتم اختيار عينة  ،المتاحة وتعاون الهيئة الإدارية والتدريسية

) بعد إعطاء أرقام خاصة لأفراد مجتمع 250الدراسة، والبالغة (
ن أن وبعد فرز الاستجابات على فقرات أداتي الدراسة، تبي الدراسة،

) 4) استبانة، وتم استبعاد (246عيدت (اعدد الاستجابات التي 
الدراسة  وبالتالي أصبح عدد أفراد .منها لعدم اكتمالها اتستبانإ
) 1والجدول ( .)، فردا ممن انطبقت عليهم جميع الشروط242(

  يبين توزيع أفراد الدراسة حسب متغيراتها.

 الدراسة حسب الجنس ومدة الزواج والمستوى التعليمي: توزيع أفراد عينة )1جدول (ال     

  المئوية النسبة المجموع الزواج سنوات عدد  التعليمي المستوى  الجنس
  فأكثر10   10-6  )5-1(  سنة من اقل

 ذكر
  

  %10.7  26 7 9 9 1 بكالوريوس من أقل

  %35.5  86 26  18  32  10 بكالوريوس

  %14.4  35 23  3  6  3  فأعلى ماجستير

  أنثى
  

 %11.5  28  10  7  8  3 بكالوريوس من أقل

  %16.5  40  1 11 24  4 بكالوريوس

 %11.4  27  13  4 6  4  فأعلى ماجستير

  %100  242  80  52  85 25  الكلي      
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  الدراسة اأدات

  مقياس الانفصال العاطفيأولاً: 

ــوير  ــم تطـــ ــتناد    تـــ ــاطفي  بالاســـ ــال العـــ ــاس الانفصـــ ــى مقيـــ  إلـــ
ــريا ــة هـــــــــادي (   ،لأدب النظـــــــ ومنصـــــــــور   ،)2010مثـــــــــل دراســـــــ
ــورته    2009( ــاس فــــي صــ ــون المقيــ ــد تَكــ ــة ). وقــ ) 37مــــن (  النهائيــ

ــرة ــزوجين،      فقـ ــاطفي لـــدى المتـ ــتوى الانفصـــال العـ وتـــم   تقـــيس مسـ
ــة     ــاييس الفرعيـــــ ــكّل المقـــــ ــالات، تُشـــــ ــة مجـــــ ــيمها إلـــــــى ثلاثـــــ تقســـــ

  .للمقياس

 دلالات الصدق والثّبات للمقياس

  المحتوى صدق

الية وللتأكد من صدق المقياس لأغراض الدراسة الح
) 37الظاهري، تم عرض المقياس بصورته الأولية، والمكون من (

) محكمين من ذوي الاختصاص في مجال الإرشاد (10فقرة، على 
وعجلون  ،وعلم النفس الإكلينيكي في جامعتي اليرموك ،النفسي

 ،الحكم على دقة الصياغة اللغوية إليهم الوطنية. حيث طُلب
ومناسبتها للهدف النهائي من  ،متها، وعلى وضوح الفقرةوسلا

المقياس. وقد تم اعتماد إجماع تسعة من المحكّمين لقبول 
وتعديلها في )  %90والإبقاء عليها كما هي بنسبة اتفاق ( ،الفقرات

من المحكّمين التّعديل. ولم يتم حذف أي فقرة،  اثنانحال اقترح 
  على رأي المحكّمين . وجرى تعديل بعض الفقرات بناءً

  صدق البناء

تم حساب دلالات صدق البناء للمقياس من خلال تطبيقه على 
) متزوجاً، تم اختيارهم من مجتمع 30( استطلاعية تضم عينة

ومن خارج عينتها، وقد تم حساب معاملات الارتباط بين  ،الدراسة
تنتمي  الذيوالمجال  ،الدرجة على كلّ فقرة بالدرجة الكلية للمقياس

قيم معاملات الارتباط بين فقرات المقياس مع الدرجة الكلية وإليه. 
ومعامل ارتباط الفقرات بمجالاتها  ،)0.84 - 0.48( قد تراوحت بين

جميعاً قيم دالة إحصائيا عند مستوى  ،) وهي0.89 - 0.41(
)0.05=α( ،انظر  مؤشرات جيدة للحكم على صدق الأداة تعدو)

 ،تم حساب معاملات الارتباط بين المجالات ببعضها . كما)1ملحق 
  .) يوضح ذلك2وبالدرجة الكُلية للمقياس، والجدول (

  وبالدرجة الكلية البعض ببعضها العاطفي الانفصال مقياس مجالات بين الارتباط معاملات قيم: )2( الجدول            

  الكلي  العاطفي  النفسي  الاجتماعي المجال
  **0.79  *0.77 *0.66 -  ماعيالمجال الاجت

 *0.68  0.80* -    المجال النفسي
 *0.56  -     المجال العاطفي

  ). α  =0.05عند ( * ذات دلالة إحصائية      ). α  =0.01عند مستوى ( ** ذات دلالة إحصائية  

الارتباط بين  ت) أن جميع قيم معاملا2 (يتضح من جدول 
، بينما )0.66-0.80( ت بيندالَّةً إحصائيا، وتراوح المجالات

-0.79( والمقياس بين المجالاتتراوحت معاملات الارتباط بين 
ً إحصائيا، وهذا مؤشر على صدق البناء  )،0.56 وجميعها دالَّة

  للمقياس.

  

  

  ثبات مقياس الانفصال العاطفي 

استخلاص مؤشرات ثبات المقياس باستخدام أسلوبي تم 
تم تطبيق المقياس على حيث ادته، الاتساق الداخلي والاختبار وإع

) متزوجاً من مجتمع الدراسة، ومن خارج 30عينة مكونة من (
العينة، وإعادة تطبيقه على نفس العينة بفاصل زمني بلغ أسبوعين، 
وتم إيجاد معاملات الارتباط بين التطبيقين، كذلك تم حساب قيم 

الاته باستخدام ولكل مجال من مج ،الاتساق الداخلي للمقياس ككل
  ) يبين نتائج الثبات.3وجدول ( معامل كرونباخ ألفا،

  معاملات الثبات للمقياس بأبعاده الفرعية ودلالته الكلية باستخدام معادلة كرونباخ ألفا  ):3الجدول (

 كرونباخ الفا  إعادة الاختبار عدد الفقرات المجال
  0.82  0.86 11  المجال الاجتماعي

 0.83  0.77 13  المجال النفسي
 0.77  0.66  13  المجال العاطفي

 0.74  0.77 37  الكلي

إلى أن معاملات الثبات باستخدام  )3نتائج جدول ( تشير
)، وعلى الدرجة 0.83 - 0.74  (معادلة كرونباخ ألفا تراوحت بين

، (0.05) )، وجميعها دالَّةً إحصائيا عند مستوى الدلالة0.74الكلية (
)، وبلغت 0.86-0.77باط إعادة الاختبار بين (وتراوحت معاملات ارت

  .ثبات المقياسوهذا مؤشر على  .)0.77للدرجة الكلية (

  تصحيح مقياس الانفصال العاطفي
) فقرة، موزعةً على 37من ( المقياس بصورته النهائية يتكون

) 13) فقرة، والمجال النَّفسي (11المجال الاجتماعي ( ؛) مجالات3(
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كل فقرة وفق  عن) فقرة، تتم الإجابة 13اطفي (والمجال الع .فقرة
، =3أحياناًو، 4غالباً=و، 5سلَّم إجابات خماسي (دائماً=

)، وذلك حسب انطباق محتوى الفقرة على 1أبدا=و، 2نادراً=و
، والتي تشير إلى وجود انفصال سالبةالمتزوج في حال الفقرات 

تكون الفقرة العاطفي. ويتم عكس الدرجات لسلَّم الإجابات عندما 
؛ أي تشير إلى عدم وجود انفصال عاطفي، وبذلك فإن موجبة

الدرجة الكلية التي يمكن أن يحصل عليها المتزوج على المقياس 
) فما 122.6) درجة. وتم اعتبار الدرجة (185 37 -تتراوح بين (

لمستوى الانفصال العاطفي، والتي تمثّل  اومؤشر ،فوق درجة القطع
ولتصنيف مستوى الانفصال ، الدرجة الكلية للمقياس من %33.4)(

متوسط، والعاطفي بدلالتها الكلية إلى ثلاثة مستويات (عالي، 
  منخفض)، فقد تم اعتماد معادلة المدى:و

  

المقياس تكون علـى   عنوبناءً على ذلك، فإن مستويات الإجابة 

 ، ) فاقــل2.33( اطفيمســتوى مــنخفض مــن الانفصــال الع ــ الأتــي: النحــو

 مسـتوى مرتفــع  ،) 3.67-2.34( مسـتوى متوسـط مـن الانفصــال العـاطفي    

  ) فما فوق.  3.68( الانفصال العاطفي من

  مقياس الأفكار اللاعقلانية :ثانياً

 تم ،للتعرف على مستوى الأفكار اللاعقلانية لدى المتزوجين
ذي قام )، الKlagesمقياس الأفكار اللاعقلانية لكلاقس ( استخدام
 . وهذا) بترجمته من اللغة الألمانية إلى اللغة العربية2006جرادات (
أصبح ف ،) فقرات4إضافة ( ت، تم) فقرة30من ( تكون المقياس

تقييم السلبي ال) فقرة موزعة على أربعة مجالات هي: 34يتكون من (
لذات، والعزو الداخلي للفشل، والاعتمادية، والنزق (سرعة ل

  ب). ضالغ

      ت الصدق والثبات للمقياسدلالا

  صدق المحتوى

للتأكد من صدق المقياس الظاهري، تم َّعرض المقياس 
) محكّمين من ذوي الاختصاص في مجال 10بصورته الأولية على (

في جامعتي اليرموك  ،وعلم النفس التربوي ،الإرشاد النفسي
 ،يةالحكم على دقة الصياغة اللغوإليهم لب طوعجلون الوطنية. حيث 

ومناسبتها للهدف النهائي من  ،وسلامتها، وعلى وضوح الفقرة
المقياس. وقد تم اعتماد إجماع تسعة من المحكّمين لقبول 

)، وتعديلها في %90والإبقاء عليها كما هي بنسبة اتفاق ( ،الفقرات
من المحكمين التعديل. ولم يتم حذف أي فقرة، اثنان حال اقترح 

  ناءً على رأي المحكّمين.وجرى تعديل بعض الفقرات ب

  صدق البناء
قام بحساب صدق وثبات لهذا الاختبار،  2006)( مع أن جرادات 
لكون العينة مختلفة، ولوجود  تم َّ حساب دلالات صدق البناءإلا انه 

على  المقياس من خلال تطبيق فارق زمني بين التطبيقين، حيث تم ذلك
ومن خارج عينتها، ، دراسةمن مجتمع ال انة استطلاعية، تم اختيارهيع

وقد تم حساب معاملات الارتباط بين الدرجة على كل فقرة بالدرجة 
أظهرت نتائج التحليل أن  تنتمي إليه. الذي الوالمج ،الكلية للمقياس

قيم معاملات الارتباط بين فقرات المقياس مع الدرجة الكلية قد تراوحت 
 )،(0.42-0.84اط الفقرات بمجالاتها ارتب لاتومعام ،)0.88 -  (0.44بين

مؤشرات  تعدو ،)05α.= وهي جميعا قيم دالةً إحصائيا عند مستوى (
حساب تم  . كما)2(انظر ملحق جيدة للحكم على صدق الأداة 

وبالدرجة الكلية للمقياس، ببعضها، بين المجالات  الارتباطمعاملات 
  ) يوضح ذلك4والجدول (

  قيم معاملات الارتباط بين مجالات مقياس الأفكار اللاعقلانية ببعضها البعض وبالدرجة الكلية.: )4الجدول (             
لذات لتقييم السلبي ال المجال  الكلّي الاعتمادية العزو الداخلي للفشل 

لذات لتقييم السلبي ال  -   **0.80 

 00.65*  - 0.55* العزو الداخلي للفشل

 0.71** - 0.50* 0.66* الاعتمادية

 0.66* 0.71** 0.70** 0.66* النزق ( سرعة الغضب)

).α  =0. 05عند ( ). * ذات دلالة إحصائيةα  =0.01عند مستوى ( * ذات دلالة إحصائية*
  

) أن جميع قيم معامل الارتباط بين 4يتضح من الجدول (
ً إحصائيا، وتراوحت بين  ، بينما تراوحت )(0.55-0.71المجالات دالَّة

وجميعها  )،(0.65-0.80بين  والمقياس لات الارتباط بين المجالاتمعام
  دالةً إحصائيا، وهذا مؤشر على صدق البناء للمقياس. 

  ثبات مقياس الأفكار اللاعقلانية
تم استخلاص مؤشرات ثبات المقياس باستخدام أسلوبي الاتّساق 

نة وإعادته، وتم تطبيق المقياس على العي، والاختبار ،الداخلي

الاستطلاعية من مجتمع الدراسة، ومن خارج العينة، حيث تم تطبيق 
بفاصل زمني بلغ أسبوعين،  هاوإعادة تطبيقه على العينة نفس ،المقياس

وتم إيجاد معاملات الارتباط بين التطبيقين، كذلك تم حساب قيم 
ولكل مجال من مجالاته باستخدام  ،الاتّساق الداخلي للمقياس ككل

  ) يبين نتائج الثَّبات.5مل كرونباخ ألفا، والجدول (معا
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معاملات الثَّبات للمجالات الفرعية ودلالته الكلية  ):5الجدول (
  الفاباستخدام معادلة كرونباخ 

 كرونباخ الفا  إعادة الاختبار عدد الفقرات  البعد
لذات لتقييم السلبي ال  7  0.82  0.88 

 0.79  0.75  9 العزو الداخلي للفشل

 0.75  0.74  9 الاعتمادية
 0.80  0.77  9 النزق (سرعة الغضب)

 0.73  0.77 34 الكلي
  

إلى أن معاملات الثبات باستخدام معادلة  )5نتائج جدول ( تشير
)، 0.73، وعلى الدرجة الكلية () (0.75-0.88كرونباخ ألفا تراوحت بين 

تراوحت و) (a= 0.05وجميعها دالَّةً إحصائيا عند مستوى الدلالة 
، وبلغت للدرجة )0.82-  (0.74 معاملات ارتباط إعادة الاختبار بين

  المقياس.ثبات ). وهذا مؤشر على 0.77الكلية (

  تصحيح مقياس الأفكار اللاعقلانية

) فقرة، موزعة على 34يتكون المقياس بصورته النهائية من (
لذات ، العزو الداخلي للفشل، لالسلبي  التقييم) مجالات، 4(
كل فقرة وفق  عنلاعتمادية، النزق (سرعة الغضب). تتم الإجابة ا

، 3أحيانا=و، 4غالب=و، 5سلم إجابات خماسي (دائما=
)، وذلك حسب انطباق محتوى الفقرة على 1أبدا=و، 2نادرا=و

، والتي تشير إلى وجود الأفكار السالبةالمتزوج في حال الفقرات 
جابات عندما تكون الفقرة اللاعقلانية. ويتم عكس الدرجات لسلم الإ

، أي تشير إلى عدم وجود الأفكار اللاعقلانية، وبذلك فإن الموجبة
الدرجة الكلية التي يمكن أن يحصل عليها المتزوج على المقياس 

) فما 133.6درجة. وتم اعتبار الدرجة ( )(34-170تتراوح بين 
مثل فوق درجة القطع ومؤشر لمستوى الأفكار اللاعقلانية، والتي ت

ولتصنيف مستوى الأفكار ) من درجة الكلية للمقياس. 33.4(
متوسط، واللاعقلانية بدلالتها الكلية إلى ثلاثة مستويات (عالي، 

  منخفض)، فقد تم اعتماد معادلة المدى:و

  

المقياس تكون علـى   عنوبناءً على ذلك، فإن مستويات الإجابة 

ــل2.33( الانفصــال العــاطفي مســتوى مــنخفض مــن   الآتــي: النحــو  ،) فأق

 مسـتوى مرتفــع  ،) 3.67-2.34( مسـتوى متوسـط مـن الانفصــال العـاطفي    

  ) فما فوق.  3.68( الانفصال العاطفي من

  منهج الدراسة 

لارتباطي، االمنهج الوصفي  استخدام تم لتحقيق أهداف الدراسة
 وذلك لقدرته على المساهمة بالمعلومات اللازمة للتعرف على مستوى
الانفصال العاطفي لدى المتزوجين، ومستوى الأفكار اللاعقلانية لدى 

وتفسيرها  ،بينهما، ثم تحليل هذه البيانات ةلارتباطياوالعلاقة  ،هذه الفئة
  للوصول إلى النتائج التي تسهم في تحقيق أهداف الدراسة الحالية.

  الإجراءات

الدراسة  العينة بعد شرح موضوع أفراد تطبيق المقاييس على تم -
غراضها، وتوضيح أن نتائج الدراسة التي سيتم الحصول أو

غراض البحث العلمي وستكون بغاية لأ إلاعليها لن تستخدم 
  .السرية

جابة على كافة ، والتحقق من الإللإجابةإعطاء ما يكفي من الوقت  -
إدخال البيانات تم ثم من  ،الإحصائيغراض التحليل الفقرات لأ

لتحليل  SPSSحصائيالتحليل الإ خدامواستلى الحاسوب إ
  البيانات.

  نتائج الدراسة

مــا " النتـائج المتعلّقــة بالســؤال الأول الــذي يــنص علــى:   -أولا 
    ؟مستوى الانفصال العاطفي لدى المتزوجين

 ،المتوســطات الحســابية تــم حســابللإجابــة عــن هــذا الســؤال،  
الانفصال  مقياسلاستجابات أفراد العينة على  ،والانحرافات المعيارية

  ) يوضح ذلك.6جدول (الو ،والمقياس ككل ،العاطفي لكل مجال

 ،الانفصال العاطفيكل مجال من مجالات مقياس  لاستجابات أفراد العينة على المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية :)6جدول (ال
  وعلى المقياس ككل مرتبة تنازليا

  المستوى  النسبة المئوية  عياريالانحراف الم  الوسط الحسابي  المجال
  منخفض 42% 0.68 2.11 الاجتماعي
 منخفض 38.1% 0.63 1.95 العاطفي
 منخفض 38.02% 0.62 1.91 النفسي

 منخفض  %38.01 0.98 1.99 كليال
  

لدى  مستوى الانفصال العاطفي) أن 6يلاحظ من جدول (
 والعاطفي، الاجتماعي،( مجالاته المختلفةو ،المقياسعلى  المتزوجين

  ." منخفضة") ككل كانت لنفسياو
  

  

ما " النتائج المتعلّقة بالسؤال الثاني الذي ينص على: - انياث
  ؟مستوى الأفكار اللاعقلانية لدى المتزوجين

 ،المتوسطات الحسابية تم حسابللإجابة عن هذا السؤال، 



  الشواشرة وعبد الرحمن

309 
 

الأفكار  لاستجابات أفراد العينة على مقياسوالانحرافات المعيارية 
أن  الى . حيث أشارت النتائجككل لمقياسلو ،للاعقلانية لكل مجالا

على المقياس ككل كانت  مستوى الأفكار اللاعقلانية لدى المتزوجين
  .)7( جدولانظر المنخفضة 

  ياس ككلوعلى المق الأفكار اللاعقلانيةمقياس  مجالاتمن  مجالالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية على كل  :)7جدول (ال

  المستوى    النسبة المئوية  الانحراف المعياري  الوسط الحسابي  المجال
  منخفض  41.12% 0.68 2.16  العزو الداخلي للفشل

 منخفض  41.8% 0.77 2.14 لذات لتقييم السلبي ال
 منخفض  40.06% 0.60 2.03 الاعتمادية

  منخفض  40.06% 0.62 2.03 (سرعة الغضب) النزق
 منخفض  40.18% 0.47 2.09 كليال

هل توجد علاقة : "الثالثالنتائج المتعلّقة بالسؤال  -ثالثا
بين مستوى الانفصال العاطفي ومستوى الأفكار اللاعقلانية  يةارتباط

  لدى المتزوجين؟"

حسب معامل ارتباط بيرسون بين  تم للإجابة عن هذا السؤال
معامل  حيث بلغ مستوى الانفصال العاطفي والأفكار اللاعقلانية،

وهي قيمة دالة إحصائيا عند مستوى دلالة  ،)0.59الارتباط (
)α=0.05(،  بين  ةموجبة طردي ارتباطيهمما يدل على وجود علاقة

أي  مستوى الانفصال العاطفي والأفكار اللاعقلانية لدى المتزوجين،
    إلى الزيادة. الانفصال العاطفييميل كلما ازدادت الأفكار اللاعقلانية 

الـذي يـنص علـى:     الرابـع، النتائج المتعلّقة بالسـؤال   -رابعا

 ،بــين الانفصــال العــاطفي  ةلارتباطيــاهــل تختلــف قــوة العلاقــة   "

متغيــر (الجــنس، ومــدة الــزواج،  فبــاختلا ،والأفكـار اللاعقلانيــة 

  والمستوى التعليمي للأزواج)؟"

ــؤال     ــذا السـ ــن هـ ــة عـ ــاط    للإجابـ ــاملات الارتبـ ــاب معـ ــم حسـ ، تـ
ــل ــين  باســــتخدام معامــ ــبيرمان للرتــــب بــ ــاس الــــدرجات علــــى  ســ مقيــ

  ) يبين ذلك. 8الانفصال العاطفي، والأفكار اللاعقلانية، والجدول (

 الزواج، مدة الجنس، اتتبعا لمتغير مقياس الانفصال العاطفي والأفكار اللاعقلانيةالدرجة على : معاملات الارتباط بين )8جدول (ال
                                      التعليمي المستوى
 معامل الارتباط  المستوى  المتغير 

 0.32* ذكور  الجنس

 0.42*  إناث  
 0.47**  أقل من سنة مدة الزواج

 0.39*  من سنة إلى أقل من خمسة
 0.51**  من خمسة إلى عشر سنوات

 0.46**  أكثر من عشر سنوات
 0.41*  اقل من بكالوريوس  المستوى التعليمي

 0.47*  بكالوريوس
 0.57*  ماجستير فأعلى

  )α= 0.01)                              **دال عند (α= 0.05*دال عند (           

معاملات بين  ةق ظاهريو) وجود فر8يتضح من الجدول (
 وفقاً الانفصال العاطفي والأفكار اللاعقلانية يمقياس بين الارتباط
التعليمي. وللكشف عن الجنس ومدة الزواج والمستوى  اتلمتغير

عديم التفاعل  الأحادياستخدام تحليل التباين دلالة الفروق تم 
)ANOVA) يبين ذلك.9) والجدول (  

 الزواج، مدة الجنس، اتتبعا لمتغير مقياس الانفصال العاطفي والأفكار اللاعقلانيةعلى  ).ANOVAتحليل التباين الأحادي (): 9جدول (ال
                                     التعليمي     المستوىو

  مستوى الدلالة  قيمة (ف)  متوسط المربعات  درجات الحرية  مجموع المربعات  مصدر التباين
 666. 187. 037. 1 037.  الجنس

 018. 4.088 819. 2 1.638  المستوى التعليمي

 847. 270. 054. 3 162.  مدة الزواج

   200. 220 44.081  الخطأ
    242 1114.771  الكلي

    241 54.629  الكلي المعدل
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وجود فروق ذات دلالة ) إلى عدم 9( الجدول تشير نتائج
الجنس ومدة الزواج،  ي) لمتغير α=0.05إحصائية عند مستوى (

لمتغير المستوى التعليمي فروق ذات دلالة إحصائية بينما وجدت 

استخدام تم  ،الفروق الإحصائية ولتحديد مواقع .) α=0.05عند (
  .) يبين ذلك10فية للمقارنات البعدية والجدول (ياختبار ش

  للمقارنات البعدية لمتغير المستوى التعليمي  Scheffe) فية (ينتائج اختبار ش ):10جدول (ال     

  ماجستير فأعلى  بكالوريوس  بكالوريوس اقل من  معامل الارتباط  المستوى التعليمي

 0.57 0,47 0.41   معامل الارتباط

  0.21  0.85  ------  0.41 بكالوريوس من اقل
  0.55 ------  *0.00 0.47  بكالوريوس

  ------  *0.01 *0.03 0.57  ماجستير فأعلى

) وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند 10يتضح من الجدول (
معاملات الارتباط بين مقياس ) في  α=0.05مستوى دلالة (

 لمتغير المستوى التعليمي يةالانفصال العاطفي والأفكار اللاعقلان
مقارنةً مع من هم أقل من بكالوريوس،  ماجستير فأعلى،ولصالح 

  ولصالح من هم بكالوريوس مقارنة مع من هم أقل من بكالوريوس.

  مناقشةال

جاء ضمن  ،أظهرت النتائج أن مستوى الانفصال العاطفي
المستوى المنخفض، حيث حصل المجال الاجتماعي على أعلى 

حسابي، وجاء في المرتبة الأولى ضمن المستوى متوسط 
ثم المجال النفسي على التوالي  ،المنخفض، تلاه المجال العاطفي

 ضمن المستوى المنخفض. ويعزى ذلك إلى أن الانفصال العاطفي
من أهم الأسباب النفسية التي قد تسبب خلل في النظام الأسري، 

وفقدان الأمل في  ،شعور بالعجزالوعدم الارتياح لدى الأزواج، و
وتشتت الأبناء، مما يدفع معظم الأزواج  ،استمرار الحياة الزوجية

إلى إخضاع القيم والاتجاهات نحو النزعة إلى تسيير الحياة الزوجية 
بعيدا عن المشاكل. ويعزى المستوى المنخفض للانفصال العاطفي 

دية لدى المتزوجين إلى تكيف الأزواج مع الظروف الاقتصادية والما
عاني منه معظم الأزواج، وتجاوزهم الكثير من ي التيالصعبة 

نوعاً من الفراغ العاطفي، والتي تقف عائقًا  تُحدثالخلافات التي قد 
والعلاقة الزوجية  وآمالهم، والسير بالأبناء ،أمام تحقيق طموحاتهم

إلى بر الأمان. وقد يعزى إلى ارتفاع مستوى القيم الاجتماعية لدى 
قد ساهم بشكل مباشر  الذي وكذلك المستوى التعليمي ،جالأزوا

  في تدنّي مستوى الانفصال العاطفي.

هادي  تختلف نتيجة الدراسة الحالية مع نتيجة دراسةو
أشارت إلى وجود طلاق عاطفي لدى الجنسين من  التي) 2012(

يمكن تفسير ذلك بأن المجتمع و .والإناث بالدرجة نفسها ،الذكور
مع أسري متماسك يعلق أهمية كبيرة على التزام الأزواج الأردني مجت

وما يترتب على هذه الأدوار من واجبات، وأن  ،بأدوارهم الزوجية
والتوافق مع ظروفهم الاقتصادية للحفاظ  ،بالأسرة معنيونالأزواج 

  .على كيان هذه الأسرة، بغض النظر عن توافقهم العاطفي

ن المستوى المنخفض، مستوى الأفكار اللاعقلانية ضم وجاءَ
حيث حصل مجال العزو الداخلي للفشل على أعلى متوسط حسابي، 
وجاء في المرتبة الأولى ضمن المستوى المنخفض، تلاه مجال 

ثم مجال الاعتمادية، ثم مجال النزق (سرعة  ،لذاتلتقييم السلبي ال
الغضب) على التوالي ضمن المستوى المنخفض. وتعزى هذه 

ك الأزواج خطورة الأفكار اللاعقلانية على العلاقة النتيجة إلى إدرا
وتربية الأبناء، وكذلك الهروب من حالة الفشل من خلال  ،الزوجية

مواجهة المشاكل التي قد تعترضهم، وعدم التعصب للأفكار، 
وإمكانية التغيير للأفضل، حتى في مجال الشخصية، مما يمكّن 

أن بتفسر هذه النتائج و الأزواج من السيطرة على حياتهم الخاصة.
الفرد يسعى إلى تحقيق الذات وامتلاكه الإرادة والتفكير بصورة 

به يستحقون  ونلتقبل الواقع كما يريد، واعتقاده أن من يحيط
كما يشعر بحتمية عدم تقدير كل الناس له، والاهتمام به،  ،التقدير

خلص الأمل في حالة فشله في نيل احترام الآخرين، والتبوالشعور 
من حالة الضعف في حالة عدم الوصول بذاته إلى نيل واستحسان 

  من حوله.

ــة      و ــة دالَّ ــه إيجابي ــائج الدراســة وجــود علاقــة ارتباطي أظهــرت نت
ــتوى   ــين مســـ ــاطفيًإحصـــــائياً بـــ ــار  ،الانفصـــــال العـــ ــتوى الأفكـــ ومســـ

إلــى أن وجـــود   وتعــزى هــذه النتيجـــة   .اللاعقلانيــة لــدى المتـــزوجين  
ــين الأزواج، مشـــكلات ــرين،     بـ ــو القـ ــلبي نحـ ــر السـ ــة التفكيـ تنمـــي حالـ

ــة فــي         ــاة الزوجي ــى الحي ــى الإبقــاء عل ــد عل ــادات والتقالي وتســاعد الع
فـي نمـو ظـاهرة الانفصـال العـاطفي،       يسهم منظورها التقليدي، وهذا

أو ، تقلّ فرصة الانفصال العاطفي كلما سيطرت الأفكار العقلانيـة  كما
إلى التكيف ضـمن الواقـع    مستوى منخفض منها، حيث يسعى الأزواج

 والاسـتقرار داخـل الأسـرة.    ،والوضع الراهن، للبقاء على حالة الأمـان 
 ,Hamamciدراســة حمامصــي (   وتتفــق نتــائج هــذه الدراســة مـــع    

ــى التـــي )2005 ــار    دلـــت علـ ــتوى الأفكـ ــين مسـ ــال بـ ــاط عـ ــود ارتبـ وجـ
ــودي     ــة مــ ــع دراســ ــا تتفــــق مــ ــاطفي. كمــ ــال العــ ــة والانفصــ اللاعقلانيــ

أن  إلـى  ) التـي أشـارت  Modi, & Thingujam, 2007( وثينجيجـام 
ــ ــاك ارتباطـ ــ اهنـ ــة    املموسـ ــر اللاعقلانـــي والحالـ ــين الغضـــب والتفكيـ بـ

  والجسدية على وجه التحديد بين الأزواج. ،الصحية

وكذلك أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
لة لمتغير الجنس، ومدة الزواج، بينما وجدت فروق ذات دلا
 ،إحصائية لمتغير المستوى التعليمي، ولصالح ماجستير فأعلى

لصالح من هم بكالوريوس ومع من هم أقل من بكالوريوس،  ةُمقارن
قل من بكالوريوس. وتعزى هذه النتائج إلى أن أمقارنة مع من هم 

 المستوى التعليمي يزيد من ثقافة الأزواج، ويجعلهم أكثر قدرة
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نظراً للوضع الاجتماعي لهم، كما أن الأشخاص ، اعاطفي اًواستقرار
في وظائف أعلى يشعرون باستقرار مادي أكثر من غيرهم،  العاملين

من الانفصال العاطفي،  اًمنخفض مما يضفي على حياتهم مستوى
 ويستمر بالانخفاض نظراً لتدني مستوى التفكير اللاعقلاني بينهم.

زواج تتشابه فيما بينهم بمرور والعاطفية للأ بينما الجوانب النفسية
الزمن نتيجة اهتمامهم بالأسرة، والتشارك في تحمل مسؤوليات 

نوعاً من الانسجام، والتقارب في التفكير  أوجدالحياة بينهم، مما 
    .نفسها والعواطف، مما جعل الذكور والإناث يحملون الاهتمامات

  التوصيات

ورا وإناثا والأزواج ذكورا رفع مستوى التعليم لدى الأبناء ذك -
وإناثا لما له من تأثير جوهري على التقليل من ظاهرة 

  الانفصال العاطفي بين الأزواج.

بناء برامج إرشادية، تتضمن الجوانب المعرفية السلوكية،  -
  .لتعديل ومنع تأثير الأفكار اللاعقلانية على الحياة الزوجية

اللاعقلانية ر الأفكار وتوضيح مخاط ،على الزواج المقبلينتوعية  -
  . الزوجيةوتعليم بعض المهارات  ،بين الأزواج
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  )1( رقم ملحق

 التحكيم بعد العاطفي الانفصال مقياس
 

في (×) ع إشارة بوض وذلك "، " الانفصال العاطفي وعلاقته بالأفكار اللاعقلانية لدى المتزوجيندراسة بعنوان يان لالاستب ارجو التكرم بالإجابة على هذن
) بحيث تأخذ دائماً 1-5وتدرج العلامة من ( ،أبداً )والمكان المناسب بجانب كل فقرة، بحيث سيتم اعتماد التدريج التالي فيها (دائماً، غالباً، أحياناً، نادراً، 

   .     ولكم جزيل الشكر لن تستخدم إلا لأغراض الدراسة.و ،علماً بأن إجاباتكم ستعامل بالسرية التَامة ،)1وأبداً العلامة الأقل ( ،)5العلامة الأعلى (
  .يرجى الإجابة على الأسئلة التالية قبل البدء بالإجابة على الاستبيان

عدد  .)     )  ماجستير فأعلى (   ) بكالوريوس ((     المستوى التعليمي: أقل من بكالوريوس . معلومات عامة: الجنس: ذكر (   )     أنثى (   )
  )       وات الزواج (سن

 الرقم  الفقرة  دائماً  غالباً أحياناً نادراً أبداً
 1  أشعر بعدم الاستمتاع عند الخروج مع زوجي / زوجتي  في المناسبات الاجتماعية     
 2 بزوجي / زوجتي العاطفية قلة الدخل المادي يؤثر على علاقتي     
 3 ت التصرف بالماليكثر زوجي / زوجتي من لومي إذا أسأ     
 4 أشعر أن علاقة زوجي / زوجتي بأهلي وأقاربي سيئة     
 5 أوفر نقود بدون علم زوجي / زوجتي      
 6 أتناسى عائلتي عندما أغادر البيت لعدة أيام     
 7 عندما يأتي أهلي لزيارتنا لا يبادر زوجي / زوجتي باستقبالهم     
 8 تمرار العلاقة الزوجية من أجل أطفالي فقطأشعر بأني مرغم على اس     
 9 يظهر زوجي / زوجتي جوانب شخصيتي السلبية أمام الآخرين     
 10 يقارنني زوجي/ زوجتي بالآخرين ويشعرني بالدونية مقارنة معهم     
 11 لا أثق بزوجتي/ زوجي مع الآخرين     
 12 ي عندما أشعر بالغضب أقوم بتحقير زوجي / زوجت     
 13 فإن زوجي / زوجتي لا يهتم لأمري ،والتوتر ،عندما أشعر بالقلق     
 14 يحاول زوجي / زوجتي أن يكون غير مبالي بي أغلب المواقف     
 15 .والعطل أجلس في غرفة منفردة بعيداً عن زوجي ،في أيام الفراغ     
 16 جتيتسير الأيام والشهور والسنين بملل  مع زوجي / زو     
 17 ننا لا نحاول حلها سوياًأعندما نواجه مشكلة ما ف     
 18 تراودني فكرة الطلاق من زوجي/ زوجتي     
 19 أشعر أن زوجي / زوجتي لا يشاركني همومي في العمل      
 20  في العمل  أتجاهل أخبار زوجي / زوجتي وأنا     
 21 أو المكافآت) لبا( مشاكل العمل) أو إيجابا(الترقياتلا أشارك زوجي/زوجتي في هموم العمل س     
 22 لا أتحدث لزوجي / زوجتي عما يحدث لي مع زملائي في العمل     
 23 عند العودة من العمل لا نهتم لبعضنا البعض     
 24 لا يتعاطف زوجي/ زوجتي  معي عندما أتعرض لضغوط قوية     
 25 زوجة  أب /أم وليس زوج / زوجي / زوجتي يصلح أن يكون     
 26 اشعر أن مشاعري باردة تجاهي زوجي / زوجتي      
 27 لا نتبادل التهاني في المناسباتو زوجي / زوجتي  انأ     
 28 الكثير  الجهد يتجاهلني زوجي/ زوجتي بعد انجاز عمل جيد كلفني     
 29 أشعر بالتعاسة حيال حياتي الزوجية      
 30 عر بالضجر عندما أسمع زوجي / زوجتي يتكلم / تتكلمأش     
 31 غير راض عن زواجي آنا     
 32 أشعر أن زوجي / زوجتي غير قادر على إسعادي     
 33 أشعر أن العلاقة بيني وبين زوجي / زوجتي أيله للفراق     
 34 علاقتنا الجنسية شبه معدومة     
  35  زوجي / زوجتي مني أشعر بالضيق عند اقتراب     
  36  أشعر بأن زوجي / زوجتي لا يغار/ لا تغار علي كما يجب     
  37  أشعر بخيبة أمل مع زوجي/ زوجتي     
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  )2ملحق رقم (
  مقياس الأفكار اللاعقلانية بعد التحكيم

 الرقم الفقرة دائماً غالباً أحياناً نادراً أبداً
 1 مشاكلي  أشعر بالفشل عندما لا أستطيع حل     
 2 أعتقد أنه من غير الممكن أن أغير شخصيتي         
 3 أعتقد بأنني لست مسيطراً على حياتي بشكل صحيح       
 4 أشعر أنني عديم القيمة       
 5 أشعر أن  إرادتي ضعيفة      
 6 أشعر بأنني شخص ذو قيمة عند تحقيق انجاز كبير فقط      
 7 ن أفضل منياشعر أن الآخري     
 8 لا أشعر بالارتياح، عندما تسير الأمور على غير ما أريد       
 9 أشعر بالحرج إذا سألني الساخرون عن بعض الأمور الشخصية     
 10 أشعر بالحرج إذا ارتكبت  خطأ بحضور الآخرين       
 11 أفضل تجنب تجريب الأشياء عندما أكون لست  متأكداً من النتيجة     
 12 أشعر بالقلق عندما ارتدي ملابس غير مناسبة        
 13 أفكر بالأخطاء التي ارتكبتها سابقاً     
 14 أتجنب القيام بأعمال قد تبدو للآخرين سخيفة        
 15 م على نفسي إذا لم تتم الأمور بشكل مناسب وألقي الل     
 16 يء ما ألوم نفسي عندما لا أستطيع الوصول إلى ش     
 17 يجب أن يسر الناس الآخرين بما أعمله     
 18 أشعر انه لا توجد لدي القدرة على صنع القرار     
 19 انه من الضروري إن يحبني الآخرين     
 20 نرومن الواجب أن تكون أفكاري مطابقة لأفكار الآخ     
 21 من الواجب على الآخرين أن يساعدوني دائما     
 22 من الواجب أن لا يتخلى عني الآخرين     
 23 من الواجب أن يتحمل الآخرين المسؤوليات عني     
 24 من الواجب على أفراد أسرتي أن يعيلوني حتى بعد الزواج     
 25 من الواجب على الآخرين أن يحترموني ويعطفوا علي     
 26 أفهمه جيداً أشعر بالارتباك عندما أناقش الآخرين بموضوع لا     
  27  أتذمر من الواجبات غير السارة التي يجب أن أقوم بها     
  28  يصعب علي أن أطلب من الناس الآخرين أن يقدموا لي معروفاً     
  29  لا أطيق أن يراقبني الآخرون      
  30  لا أستطيع أن أتحمل الظروف الصعبة      
  31  تثير المشكلات الصغيرة غضبي      
  32  أحزن عندما أفكر كم هنالك من ظلم في العالم         
  33  تجرح مشاعري بسهولة     
  34  أشعر بالغضب عندما أنتظر شخص ويتأخر     
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) في The ABLLS- Rفاعلية برنامج تقييم المهارات اللغوية والتعلمية (
تحسين المهارات الأساسية لدى عينة أردنية من أطفال اضطراب طيف 

  التوحد
  

 سوسن شتيات وعليا العويدي
*  

 14/5/2018 تاريخ قبوله                                         1/2/2018 تاريخ تسلم البحث
  

ــدفت ال :ملخــــص ــرف  هــ ــى التعــ ــة إلــ ــة الحاليــ ــيم    دراســ ــامج تقيــ ــة برنــ ــى فاعليــ علــ
ــارات اللغويـــة والتعلميـــة (    The Assessment of Basic Languageالمهـ

and Learning Skills: The ABLLS-R(  ة فـــي تحســـين المهـــارات الأساســـي
ــة  ــة أردنيـ ــدى عينـ ــة      لـ ــة الدراسـ ــت عينـ ــد. تكونـ ــطراب طيـــف التوحـ ــال اضـ ــن أطفـ مـ

ــال ذوي اضـــطر10مـــن ( ــن (  ) أطفـ ــة مـ ــي الفئـــة العمريـ ) 6 -3اب طيـــف التوحـــد فـ
ــارات الأساســـية للـــتعلم المشـــتق         ــنوات. وقـــد تـــم اســـتخدام مقيـــاس المهـ مـــن   سـ

ــامج ( ــم    The ABLLS- Rبرنــ ــد تــ ــارات، وقــ ــدي للمهــ ــي وبعــ ــاس قبلــ ) كمقيــ
ودلالات  للمقيـــــاس، التحقــــق مـــــن دلالات صــــدق المحتـــــوى والصــــدق التمييـــــزي   

ــد  مـــــين وثبـــــات الإعـــــادة وثبـ ــــثبـــــات المقي ات الاتســـــاق الـــــداخلي للمقيـــــاس. وقـــ
ــاس       ــي القيــ ــة فــ ــراد الدراســ ــين أداء أفــ ــروق بــ ــود فــ ــة وجــ ــائج الدراســ ــرت نتــ أظهــ

ــارق (  ــدي بفــ ــي والبعــ ــل،   64.9القبلــ ــارات ككــ ــى المهــ ــدي علــ ــالح الأداء البعــ ) لصــ
ــاس        ــى القيـ ــم علـ ــي أدائهـ ــنًا فـ ــة تحسـ ــراد الدراسـ ــة لأفـ ــائج النوعيـ ــرت النتـ ــا أظهـ كمـ

ــة أثــر البرنــامج بعــد التوقــف عــن       البعــدي، كمــا تــم إجــراء القي ــ    اس التتبعــي لمعرف
ــدة ( ــائج 3التــــدريب لمــ ــابيع، وأظهــــرت النتــ ــ ) أســ ــة   اثباتًــ ــراد الدراســ فــــي أداء أفــ

  .البعدي والتتبعي ينبين القياس

برنامج تقييم المهارات اللغوية والتعلمية الأساسية، الأطفال  الكلمات المفتاحية:( 
 ).لأساسية للتعلماضطراب طيف التوحد، المهارات ا وذو

يعد اضطراب طيف التوحد أحد الاضطرابات النمائية : مقدمة
) سنوات، 8العصبية، التي تظهر لدى الأطفال منذ الولادة وحتى عمر (

ويتميز هذا الاضطراب بالقصور في التواصل الاجتماعي بما في ذلك 
ي الذي بدوره يؤثر ف، القصور في جوانب التواصل اللفظي وغير اللفظي

التفاعل الاجتماعي، كما يتميز اضطراب طيف التوحد بوجود سلوكات 
  نمطية متكررة غير هادفة.

ولتحقيق أفضل تطور للأفراد ذوي اضطراب طيف التوحد، لا بد 
من تقديم خدمات الدعم المناسبة في مرحلة الطفولة المبكرة، ولذلك فقد 

من البرامج  قدم الباحثون في ميدان اضطراب طيف التوحد العديد
التدريبية لتحسين المهارات التعليمية والتواصلية لأطفال اضطراب طيف 

التدخل السلوكي أفضل السبل في تعليم أطفال د التوحد، حيث يع
اضطراب طيف التوحد. وكأحد برامج التدخل المبكر لأطفال اضطراب 

 )سيةبرنامج تقييم المهارات اللغوية والتعلمية الأسار طيف التوحد، ظه
The Assessment of Basic Language and Learning Skills: The 

ABLLS –R, 2010) الذي يسهم في تقييم العديد من المهارات ضمن ،
أربعة مجالات رئيسة، هي: مجال المهارات الأساسية للتعلم، ومجال مهارات 

بما  العناية بالذات، ومجال المهارات الأكاديمية، ومجال المهارات الحركية؛
يضمن تحقيق التطور في أداء أطفال اضطراب طيف التوحد للوصول بهم 

ودمجهم في الحياة  استقلاليتهم وتحقيق ،إلى أقصى قدرات لديهم
  لرفد ميدان التربية الخاصة في  الدراسة الحالية ظهرت ولذا الاجتماعية.

________________________  
  دن.جامعة العلوم الإسلامية العالمية، الأر *

  ربد، الأردن.إحقوق الطبع محفوظة لجامعة اليرموك، © 

  
The Effectiveness of an Assessment Linguistic and 
Educational Skills Program (The ABLLS-R) in Improving 
Basic Skills for a Jordanian Children with Autism 
Spectrum Disorder 
 
Sawsan Shteyat and Alia Al-Oweidi, The World Islamic 
Sciences and Education University. 
 

Abstract: The purpose of the study is to investigate the 
effectiveness of assessment of basic language and learning 
skills (The ABLLS-R) program in improving basic skills 
among a Jordanian sample of Autism Spectrum Disorder 
children. The sample of the study consisted of (10) Autism 
children aged (3-6) years. The researchers administrated the 
basic skills scale derived from (The ABLLS- R) program as a 
pre/post test after verifying content validity and discriminative 
validity as well as raters' reliability, test-retest reliabilityand 
internal constancy. The findings of the study showed that there 
are differences in participants' performance in both pre and 
post measurements with a difference of (64.9) in favor of the 
post- performance in the skills as a whole. Further, the follow- 
up measurement to explore the effect of the program after (3) 
weeks of training showed no decline in the participants' 
performance between the post- measurement and the follow- 
up measurement.  

(Keywords: Assessment of Basic Language and Learning 
Skills, (The ABLLS-R) Program. Children with Autism 
Spectrum Disorder.Basic Learning Skills). 

  

  
  

الأردن والميدان التربوي ببرنامج يفيد في تقييم قدرات أطفال اضطراب 
ير دقيقة، وتدريبهم على المهارات التي يعانون طيف التوحد وفق معاي

  ضعفاً فيها لتطوير قدراتهم وامكاناتهم.

تربوي لأطفال  جاءت الدراسة الحالية لتوفير برنامج تدريبيو 
اضطراب طيف التوحد في مرحلة الطفولة المبكرة، حيث أنها أول دراسة 

راب يب أطفال اضطفي تدر (The ABLLS- R) عربية استخدمت برنامج
للتأكيد على أهمية التدخل المبكر هذه الدراسة  جاءت طيف التوحد. كما

أطفال اضطراب طيف التوحد، والتدريب على مهارات  مهارات في تحسين
التواصل اللفظي وغير اللفظي لدى حالات اضطراب طيف التوحد في 

إلى تحقيق الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد مستوى  للوصول الأردن
  .ا في المدارس العاديةالاستقلالية، وإمكانية دمجهم أكاديمي مقبول من
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ولعلّ أفضل عرض لمفهوم اضطراب طيف التوحد وأكثرها 
قبولًا في الميدان، هو ما شهده التغيير المتعاقب المرتبط بهذه الفئة 
في الدليل الإحصائي والتشخيصي التابع لجمعية علماء النفس 

 لقد ،(APA-Association Psychiatric American) الأمريكية
 Diagnostic and( الخامس الدليل الإحصائي والتشخيصي قدم

Statistical Manual of Mental Disorders, 5th.ed: DSM-5( 
والتعريف، ، تصورا جديدا لاضطراب طيف التوحد من حيث المفهوم

والفئات، ومعايير التشخيص. إذ تم وضع هذه الفئة ضمن فئة 
ابات النمائية العصبية، وتم إلغاء التقسيمات الفرعية التي الاضطر

والتي كانت تضم خمس فئات  )DSM-4- TRكانت موجودة في (
ئة واحدة وهي ضمن الاضطرابات النمائية الشاملة، واستبدالها بف

حيث عرف الدليل  .)2014(الجابري،  اضطراب طيف التوحد
طراب طيف ) اضDSM-4-TRالإحصائي والتشخيصي الرابع (

مجالات  ةإعاقة نمائية وقصور نوعي يظهر في ثلاثالتوحد على أنه 
نمائية أساسية، وهي: التفاعل الاجتماعي، التواصل اللفظي وغير 
اللفظي، الأنماط السلوكية والاهتمامات والأنشطة التكرارية 

 ,DSM-4-TRوالنمطية. والتي يجب أن تظهر قبل سن الثالثة (
) اضطراب DSM-5الإحصائي والتشخيصي (الدليل أما  ،)2000

طيف التوحد على أنه اضطراب النمو العصبي الذي يتصف بضعف 
التفاعل الاجتماعي، والتواصل اللفظي وغير اللفظي، وبأنماط 

 ,American Psychiatric Association( سلوكية مقيدة ومتكررة
2013.(  

اب الثلاث سنوات باضطرعادةً ما يصاب الأطفال قبل سن و
كلام والسلوك والتفاعل مع الآخرين. الفهو يؤثر على ، طيف التوحد

ومن الأعراض التي ينبغي أن تلاحظها الأسرة: إكمال الطفل السنة 
الأولى من عمره دون محاولة الكلام أو استخدام الإشارة كالتلويح 
باليد، وبلوغ الطفل عمر السنة والنصف دون إنتاج كلمة واحدة. 

ليس مجرد ، ونتين دون انتاج جمل من كلمتين وبلوغ الطفل س
فقدان الطفل في أي سن لمهارات اللغة أو ، ويسمعه تكرار لما

وقد . )Oller, 2010( المهارات الاجتماعية التي كان يمتلكها سابقا
 Centers for Diseaseحدد مركز السيطرة على الأمراض (

Control: CDC( ي ف همبعض المؤشرات التي يمكن أن تس
تشخيص الطفل باضطراب طيف التوحد في عمر السنتين من خلال 
ملاحظة الأهل للمؤشرات المبكرة التي تظهر على الطفل قبل بلوغه 

وملاحظة الاختلاف بينه وبين أقرانه لغاية  ،السنة الأولى من عمره
  ).www.cdc.org) شهراً (18عمر (

) شهرا على 18توحد للأطفال دون عمر (وتركز مؤشرات ال
متطلبات النمو الخاصة في التواصل، وعدم تحقيق هذه المتطلبات 
يدل على وجود مشكلة. ومن هذه المؤشرات أن الطفل 

  ):www.cdc.org؛ 2016(زريقات،

 .لا يهتم بالنظر إلى الوجوه حوله 
 لا يبتسم، وفي بعض الأحيان قد يفتقد للتواصل البصري، و

 تشعر أنه ينظر في الفضاء.

 .لا يستطيع المناغاة وإصدار الأصوات 
  لا يستجيب للأصوات، ولا يستجيب لاسمه، لا يلتفت نحو

الصوت، لا يظهر رد فعل للأصوات. المرتفعة، لكن في بعض 
 المواقف الأخرى يبدو سمعه طبيعيا.

 .يرفض اللمس والعناق 
 سم عند حمله.يتصلّب الج 
 .يكرر حركات معينة لفترات زمنية طويلة 
 .يعاني من مشكلات في الأكل والنوم 
 .لديه ضعف في استكشاف البيئة المحيطة 
 .يفتقر إلى التقليد 
 .ا بألعاب الأطفال المناسبة لعمرهظهر اهتماملا ي 
 .لا يستعمل الإيماءات للتعبيرعن الفرح أو الغضب  

مهارات اللغوية والتعلمية برنامج تقييم الأما     
 Assessment of Basic Language and Learningالأساسية

Skills – Revised (The ABLLS- R) : برنامج تقييم محكي فهو
المرجع، ومنهاج تدريس، ونظام متابعة لمهارات الأطفال الذين 
يعانون من اضطراب طيف التوحد، والتأخر النمائي في الفئة العمرية 

) سنوات. وقدقام بارتنجتون بإصدار مراجعة النسخة 9- 3من (
)، وفي هذه النسخة تم التعديل على بعض 2010السابقة عام (

التعديل على تسلسل بعض المهارات، وحذف  قد طرأالمهارات، و
 أو إضافة عدد من المهارات، والتعديل على معايير بعض المهارات

بناءً على  تسلسل، وتم ترتيب المهارات الجديدة بشكل مالأخرى
  )Partington,2010؛ (Rispoli, 2013  مستوى صعوبة المهارات

ويقسم البرنامج إلى أربعة مجالات رئيسة، يضم كل مجال 
) مهارة، وتضم كل مهارة عددا 25مجموعة من المهارات وعددها (

) 544من المهمات الفرعية، والتي تكون بمجموعها (
  ).  (Rispoli,2013مهمة

 ) مهارة.15ويضم ( هارات التعلّم الأساسيةم مجال -1
 ) مهارات4مجال المهارات الأكاديمية ويضم ( -2
 ) مهارات.4ويضم ( مجال مهارات العناية بالذات -3
 .ويضم مهارتين مجال المهارات الحركية -4

  من دليلين منفصلين: )The ABLLS – R(ويتألف برنامج  

حيث  )The ABLLS–R Protocol(الدليل الخاص بالتقييم  .1
يوفر للوالدين والمتخصصين جداول بالمهارات مقسمة إلى 
مهمات تدريبية، تحتوي كل مهمة على العلامة والهدف 
والأدوات والمعيار للحكم على أداء الطفل ومنحه العلامة 
المناسبة مع الأداء الذي حققه. كما يحتوي على الجداول 

يها الطفل لكل التي يتم تعبئتها بناءً على العلامة التي حصل عل
مهمة تدريبية، والذي بدوره يجعل من السهل ملاحظة مدى 

والتعرف إلى المهمات  ،تقدم الطفل في الأداء على المهمات
 التي تحتاج إلى تدريب وتطوير.
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 دليل البرنامج الذي يحتوي على وصف لمهارات البرنامج .2
ردية الفردية والخطة التعليمية الف وكيفية إعداد الخطة التربوية

 Te ABLLSلكل مهمة تدريبية يعاني الطفل من ضعف فيها (
– R Scoring Instruction and IEP Development 

Guide( 

وبعد الاطلاع والبحث في قواعد البيانات العالمية والعربية لم 
 Theتتوصل الباحثتان إلى دراسات عربية تناولت بالبحث برنامج (

ABLLS-R الدراسات الأجنبية على )، لذلك اقتصر العرض على
  الرغم من قلّتها.

سعت لتحديد  ) دراسةUsry, 2015يسري ( فقد أجرت
م التحقق من )، تThe ABLLS-Rدلالات صدق وثبات برنامج (

وتم استخراج دلالات الثبات عن طريق  دلالات صدق المحتوى،
حصلت عليها،تم تعديل ثبات المقيمين. وبناءً على النتائج التي 

الداخلي،  الاتساق الثبات عن طريق وتم حساب الثبات ارة.) مه91(
). وتؤكد هذه النتائج صدق وثبات 0.953حيث بلغ معامل الارتباط (

البرنامج، مما يتيح المجال لاستخدامه في المدارس العامة للطلاب 
  الذين يعانون من اضطراب طيف التوحد.

 Kochelكوهيل وميرز وهيندريكس وكار وويلي ( كما أجرى
& Myers &Hendricks & Carr & Wiley, 2007  دراسة (

هدفت إلى تحديد فاعلية التدخل السلوكي المكثّف في التنبؤ بحالات 
اضطراب طيف التوحد في الطفولة المبكرة. وقد تم التقييم ومتابعة 

)، وأظهرت النتائج The ABLLS- Rالتدريس عن طريق برنامج (
)،  (The ABLLS– Rرات برنامج أن الأطفال تحسنوا في كل مها

) جوا9كما أشارت النتائج أنمن البرنامج وتم التحاقهم  ) طلاب تخر
) أطفال التحقوا بصف 7في الصف الأول مع مرافق خاص، بينما (

  التدريس الخاص.

دورانزفيك و يكوزان يكإبراهيمج أمـا الدراسة التي أجراها
 ,Ibrahimagic & Zunic& Duranovic & Radic( كورادي
)، فقد قامت بتحليل فاعلية سنة واحدة في تدريب أطفال 2015

) في The ABLLS- R( اضطراب طيف التوحد على برنامج
 المدارس الخاصة في البوسنة والهرسك. وقد أظهرت النتائج تحسـنًا
واضحا في مهارة التعاون ومهارة فعالية المعزز، ومهارة اللغة 

اول الطعام، ومهارات الحركات الكبيرة الاستقبالية، ومهارة تن
  والدقيقة.

 & Partingtonكما أجرى بارتينجتون وبايلي وبارتينجتون (
Bailey & Partington, 2016(  دراسة سعت لفحص ثبات النتائج

)، وقد The ABLLS- Rالتي تم الحصول عليها من خلال برنامج (
ت نسبة الاتساق تم قياس الثبات بطريقتين: الاتساق الداخلي، وبلغ

تراوحت نسبة الاتساق ، و)0.9الداخلي للبرنامج ككل أكثر من (
). كما تم التحقق 0.95 -0.85) بين (25الداخلي للمهارات الـ (

من الثبات عن طريق الإعادة وتم استخراج معامل الارتباط بيرسون 
بين درجات أداء العينة لأربع مرات من الإعادة فكانت في الإعادة 

)، والإعادة الثالثة كانت أقل 0.77)، والإعادة الثانية (0.88ى (الأول
 ). وقد أوصت0.54)، وفي الإعادة الرابعة كانت (0.62من (

للحصول على تقييمات  (The ABLLS- R)الدراسة باستخدام 
  موثوقة.

كونستانتاريس وريوس ورامناراس  أجرى كما
)Konstantareas & Rios & Ramnarace, 2010( تدراسعة س 

إلى تحديد العلاقة بين مهارات التعاون واللغة والتفاعل الاجتماعي 
ا ) طفلً(18)، حيث تكونت العينة من The ABLLS- Rفي برنامج (

شخصضوا للتدريب السلوكي  ،ا باضطراب طيف التوحدمتعر
). وقد أظهرت The ABLLS- Rالمكثَّـف عن طريق برنامج (

لتعاون يعمل على تحسين مهارات اللغة النتائج أن تحسـن مهارة ا
  الاستقبالية، والتفاعل الاجتماعي، واللعب، ومهارات وقت الفراغ. 

أشارت نتائج الدراسات السابقة التي تم عرضها إلى أهمية و
التدخل المبكر والتدريب المكثف لأطفال اضطراب طيف التوحد، 

ن ) في تحسيThe ABLLS-Rكما أشارت إلى فعالية برنامج (
مهارات أطفال اضطراب طيف التوحد. كما لفتت الانتباه إلى العلاقة 
بين تطور المهارات المخطط لإكسابها لأطفال اضطراب طيف 

  التوحد وتحسن مهارات أخرى تِبعا لها وأهمها السلوك الاجتماعي.

بكونها الأولى عربيا التي تناولت  تميزت الدراسة الحاليةو
)، وقد ركّزت في التدريب على The ABLLS-Rبالبحث برنامج (

  ) مراحل.4أربعة مهارات أساسية للتعلّم تم قياسها على (

  مشكلة الدراسة وأسئلتها

يعاني أفراد اضطراب طيف التوحد قصورا في العديد من 

، التي بدورها تؤثر في تطورهم وتحقيق استقلاليتهم، المهارات

التي من المهارات  لية إلى تنمية بعض هذهتسعى الدراسة الحاو
شأنها أن تطور مهاراتٍ أكثر تعقيدا مما يسهم في تحقيق دمجهم 
في المجتمع، وهذه المهارات هي: (الأداء البصري، والتقليد 
الحركي، والطلب، وتعميم الاستجابة) لدى عينة من أطفال اضطراب 

  طيف التوحد. 

  تحاول الدراسة الحالية الإجابة عن الأسئلة الآتية:و

ــ هل توجد فروق بين متوسطات أداء أفراد الدراسة في القياس 1
القبلي والبعدي على مهارات (الأداء البصري، والتقليد 
الحركي، والطلب، والتعميم) تُعزى للتدريب على البرنامج 

  ؟(The ABLLS-R)التدريبي 

) فاعلًا في تحسين المهارات The ABLLS-Rبرنامج (كان  ــ هل2
 ذوي اضطراب طيف التوحد؟ د الدراسةالأساسية لأفرا

في  (The ABLLS-R) لبرنامج دال إحصائيا رــ هل هناك أث3
تحسين المهارات الأساسية للتعلم في القياس التتبعي لمهارات 
(الأداء البصري، والتقليد الحركي، والطلب، وتعميم 
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الاستجابة) لدى عينة أردنية من أطفال اضطراب طيف 
  التوحد؟

  راسةأهمية الد

برنامج تدريبي لأطفال اضطراب ر توفي ظهرت الحاجة إلى
ارات تُسهم في تحقيق طيف التوحد يهدف إلى إكسابهم مه

وعليه يمكن تحديد أهمية الدراسة في توفير إطار : استقلاليتهم
 The) نظري لبرنامج تقييم المهارات اللغوية والتعلمية الأساسية

ABLLS –R) اكتساب  علىالتوحد  لتدريب أطفال اضطراب طيف
مهارات الأداء البصري، والتقليد الحركي، والطلب، وتعميم 

توفير إطار نظري عن المهارات الأساسية  الاستجابة. هذا فضلًا عن
للتعلم (الأداء البصري، والتقليد الحركي، والطلب، وتعميم 

  .الاستجابة) وأهميتها بالنسبة لأطفال اضطراب طيف التوحد

لأهمية العملية، فيمكن القول بأن الدراسة الحالية أما بالنسبة ل
تعمل على توفير برنامج تدريبي تشخيصي بصورته العربية لتدريب 
أطفال اضطراب طيف التوحد على المهارات الأساسية في مرحلة 
الطفولة المبكرة، كما تعمل على تدريب المعلمين والأخصائيين 

ى برنامج جديد العاملين في ميدان اضطراب طيف التوحد عل
لتحسين مهارات الأداء البصري، والتقليد الحركي، والطلب، وتعميم 
الاستجابة لدى أطفال اضطراب طيف التوحد في مرحلة الطفولة 

إضافةً إلى توفير مقياس يتمتع بدلالات صدق وثبات يقيس  المبكرة،
والطلب، وتعميم  الأداء البصري، والتقليد الحركي،مهارات 

  .دى أطفال اضطراب طيف التوحدالاستجابة ل

  التعريفات الإجرائية

 ) برنامج تقييم المهارات اللغوية والتعلمية الأساسيةThe 
Assessment of Basic Languge and Learning 

Skills. The ABLLS-R :( ،هو برنامج تشخيصي تدريسي
الضعف التي يعاني منها الطفل  يعتمد على الكشف عن نقاط

التوحد، بناءً على المعيار المحدد في اضطراب طيف  ذو
لفردية والخطة ا البرنامج، ومن ثم إعداد الخطة التربوية

التعليمية الفردية، وتدريب الطفل على الأهداف المحددة في 
 (ABA).الخطط وفقًا لمراحل الـ

 هي المهارات الأربع الأساسية المهارات الأساسية للتعلم :
ليها، وهي: الأداء البصري، للتعلّم التي اقتصرت الدراسة ع

 .والتقليد الحركي، والطلب، وتعميم الاستجابة
 :هي الدرجات التي يحصل عليها الطالب مهارة الأداء البصري

 .) مهمة27على مقياس مهارات الأداء البصري والمكونة من (
 هي الدرجات التي يحصل عليها مهارة التقليد الحركي :

يد الحركي والمكونة من الطالب على مقياس مهارات التقل
 .) مهمة27(

 :هي الدرجات التي يحصل عليها الطالب على مهارة الطلب
  .) مهمة27مقياس مهارات الطلب والمكونة من (

 هي الدرجات التي يحصل عليها مهارة تعميم الاستجابة :
الطالب على مقياس مهارات تعميم الاستجابة والمكونة من 

 .) مهمات6(
 هم الأطفال الذين تم طراب طيف التوحدالأطفال ذوو اض :

تشخيصهم باضطراب طيف التوحد باستخدام معايير 
التشخيص في الدليل التشخيصي والإحصائي الإصدار 

، أو أحد مقاييس (DSM-5)أو الخامس  (DSM-4)الرابع
أو مقياس  (ABC) التوحد الرسمية كقائمة السلوك التوحدي

ذين يتلقون الخدمة في ، وال (CARS)تقدير التوحد الطفولي
 .الأكاديمية الأردنية للتوحد

 محددات الدراسة

  :تتمثّل محددات الدراسة الحالية بـ

  استجابة أفراد عينة الدراسة للمهارات المطلوبة. .1
صعوبة تعميم نتائج الدراسة الحالية نظراً لحجم عينة  .2

 الدراسة.

  الطريقة 

  الدراسة منهج

حيث )، واحدة لمجموعة(منهج شبه التجريبي التم استخدام 
تم إخضاع أفراد الدراسة للقياس القبلي والقياس المستمر أثناء 

مرحلة والقياس البعدي، كما تم إجراء القياس  التدريب بعد كل
) أسابيع من نهاية التدريب 3التتبعي بعد التوقف عن التدريب لمدة (

 على المهارة الأخيرة.

  أفراد الدراسة

سة بالطريقة المتيسرة ممن تنطبق عليهم تم اختيار أفراد الدرا
شروط عينة الدراسة من أطفال الأكاديمية الأردنية للتوحد، حيث 

) أطفال ذوي اضطراب طيف 10بلغ عدد أفراد عينة الدراسة (
التوحد، وقد تم اختيار أفراد عينة الدراسة وفقًا لمعايير تحددها 

 الباحثة الأولى بـ: 

 لبسيط.أطفال اضطراب طيف التوحد ا 
 .عدم مرافقة إعاقة أخرى مع التوحد 
 ) سنوات.6-3ضمن الفئة العمرية من ( 
            .لم يسبق لهم التدريب على المهارات قيد الدراسة  

  أداتا الدراسة

  لتحقيق أهداف الدراسة تم استخدام أداتين للدراسة:

أولا: مقياس مهارات الأداء البصري والتقليد الحركي 

  الاستجابة والطلب وتعميم 

 -The ABLLS)أعدت الباحثتان المقياس من فقرات برنامج 
R) ن المقياس87( من للأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد. تكو (
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فقرة مرتبة بشكل تسلسلي من المهمات الأسهل إلى الأصعب، تقيس 
) 27) فقرة، والتقليد الحركي بـ (27مهارات الأداء البصري بـ (

) فقرات. وقد 6فقرة، وتعميم الاستجابة بـ ( )27فقرة، والطلب بـ (
تم استخدام المقياس كأداة قياس قبلي وبعدي وتتبعي على أفراد 

  عينة الدراسة. 

  صدق المقياس 

  تم التحقق من دلالات صدق المقياس بطريقتين:

من  )10صدق المحتوى للمقياس: من خلال عرضه على ( - أ
لاتفاق بين %) كنسبة قبول ل80المحكمين واعتماد نسبة (

 المحكمين.

الصدق التمييزي للمقياس: من خلال تطبيقه على عينة  - ب
) طفل في ثلاث فئات (أطفال 45استطلاعية مكونة من (

عاديين، وأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد، وأطفال ذوي 
لصدق التمييزي معاملات قيم (ف) ل إعاقة عقلية)، وتراوحت

ائيا عند وجميعها دالة احص )503.30و 140.78(بين 
  .)α  =0.05مستوى الدلالة الاحصائية (

  ثبات المقياس 

تم التحقق من دلالات ثبات مقياس المهارات الأساسية للتعلم 
بثلاث طرق  الأداء البصري، والتقليد الحركي، والطلب، والتعميم)(

  هي: 

عادة التطبيق: وقد بلغ معامل إو الثبات بطريقة التطبيق - أ
بيق على عينة استطلاعية من خارج الارتباط بين مرتي التط

في مهارات الأداء البصري والتقليد الحركي  عينة الدراسة
على ) 0.83، 0.89، 0.98، 0.93والطلب والتعميم (

الترتيب. وبلغ معامل الارتباط بين مرتي التطبيق على المهارات 
 ).0.97ككل (

حساب الثبات للمقياس بطريقة  تم ثبات الاتساق الداخلي: - ب
ساق الداخلي بحسب معادلة كرونباخ ألفا، حيث بلغ معامل الات

، كما تراوحت معاملات الثبات للمجالات (0.98)الثبات ككل 
 .(0.84- 0.96)الأربعة بين 

تم حساب الثبات  الثبات بطريقة الاتفاق بين المقيمين: - ت
للمقياس بطريقة الاتفاق بين المقيمين من خلال قيام الباحثة 

ن في التربية الخاصة ــ وذلك بعد تدريبهما يالأولى واخصائيت
على تطبيق المقياس ــ بتطبيق فقرات المقياس على العينة 

) طالب وطالبة من ذوي 15الاستطلاعية المكونة من (
اضطراب طيف التوحد، ثم تم حساب معاملات الارتباط بين 

خصائيتين، حيث بلغ معامل الثبات بطريقة تقديرات الباحثة والأ
، كما تراوحت معاملات (0.76)ق بين المقيمين ككل الاتفا

  ).0.82 -0.67الثبات للمجالات الأربعة بين (

  

  (The ABLLS- R)ثانيا: البرنامج التدريبي  

هو برنامج لتقييم مهارات الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد 
والتأخر النمائي، ويشتمل على نظام لتتبع التقدم في المهارات بعد 

) مهارة يتم تدريب الأطفال 25ليها. ويغطي البرنامج (التدريب ع
ذوي اضطراب طيف التوحد عليها استناداً إلى استراتيجية تحليل 

الذي يعتمد على تكرار التدريب وفق  ،)ABAالسلوك التطبيقي (
%) لقبول الأداء على 80خطوات منظمة وبمعيار لا يقل عن (

الاستقلالية والقدرة  للوصول بهم الى تحقيق المهمة قيد التدريب
  ر المجالات الاجتماعية والتواصل.على تطوي

وتعددت البرامج التربوية والتعليمية الموجهة لأطفال اضطراب 
طيف التوحد، على اختلاف الأعمار والاستراتيجيات وطرق 
التدريس، فمنها ما ركّز على التواصل عن طريق الصور، ومنها ما 

نان ، ومنها ما أكّد على أهمية التدخل أولى الاهتمام بالتقبل والح
) ABAتحت مظلة ( التدريبيةالمبكر، وقد اجتمعت جميع البرامج 

أكثر استراتيجية فعالة في تدريب أطفال اضطراب طيف د عالتي تُ
)، فيتصف بعدد من الصفات The ABLLS-Rالتوحد، أما برنامج (

 ,Rispoli لآتياالتي تميزه عن غيره من البرامج التدريبية، تتمثل ب
  :)Partington,2010 ؛(2013

 التسلسلي للمهارات حسب التسلسل النمائي للطفل،  الترتيب
والترتيب التسلسلي للمهام الفرعية داخل المهارات ترتيبا من 

 السهل إلى الأصعب.
  دقة التقييم من خلال الالتزام بالمعايير التي تحكم على عدد

قة أدائه، مما يلغي تحيز الأهداف التي يؤديها الطفل وطري
 المقيم.

  التركيز على التدريب في البيئة الطبيعية للطفل، وباستخدام
 الأدوات المتوفرة في بيئته.

  مرونة البرنامج، وإمكانية تعديل المعيار أو تعديل المهمة بما
 يتناسب مع قدرات الطفل.

  حرية اختيار المعلم لطريقة التدريس بما يتناسب مع الطفل
 بيعة المهمة.وط

  التركيز على التعميم، من خلال تخصيص مهارة بحد ذاتها
) مهمات فرعية، والاعتماد على 6للتدريب على التعميم تضم (

)ABA والتي تضمن درجة عالية من التعميم، وارتباط عدد (
 .من المهمات ببعضها، ومتابعة الأخصائيين للمهمة

  الأساس النظري للبرنامج

يم المهارات اللغوية والتعلمية الأساسية يرتكز برنامج تقي
)The ABLLS-R ،على نظرية سكنر في تطبيقات السلوك اللفظي (

يجابي ز الإالذي يولي الاهتمام بالمحفزات البيئية للطفل والتعزي
اتيجية ) على استرThe ABLLS-Rللسلوك. كما يعتمد برنامج (

في التدريب  )، فيعتمد البرنامجABA( التحليل السلوكي التطبيقي
على تقسيمها إلى مهارات بسيطة تكون رة على المهارات الكبي

لمهارة على ابمجملها الهدف الكبير، حيث يتم البدء بتدريب الطفل 
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 Theمن المستوى الذي أحرزه في القياس على مهارات برنامج (
ABLLS-R( ) ويبدأ من مرحلة الفحص في الـABA(  ثم الانتقال

تقديم التلقين المناسب لطبيعة المهارة ومستوى من خلال التكرار و
للمراحل التالية ثم الانتقال الطفل، والتركيز على التعزيز الاجتماعي، 

%، للوصول في 80التي يكون مستوى قبول الأداء فيها لا يقل عن 
) أهداف 3النهاية إلى مرحلة المحاولات الممتدة والتي تكون بين (

عال والتمييز بين الأهداف وتعميم مما يكفل تحقيق التعلّم الف
  ).Partington,2010( الاستجابة

  )The ABLLS-Rتطبيق برنامج (

بجمع البيانات المتعلقة بأداء الطفل في المهارات م يبدأ التقيي
المحددة عن طريق  الملاحظة المباشرة أو عن طريق مقابلة المعلم 

العلامة التي والأهل أو بتطبيق الفقرة بشكل مباشر، ويتم تحديد 
يستحقها الطفل لكل مهمة وذلك بوضع دائرة على العلامة لكل مهمة 
تدريبية اعتماداً على معيار الأداء لهذه المهمة والذي يحدد بدقة 

إلى  مستوى أداء الطفل لهذه المهمة. يتم إعادة التقييم كل شهر
م الطفل، ولغايات البحث ا عشهرين وذلك اعتمادلى مستوى تقد

  ي تم اعتماد إعادة التقييم كل شهر.العلم

عند الانتهاء من التقييم الأول يتم نقل العلامات إلى الجداول 
النهائية وذلك بتظليل عدد المربعات الخاصة برقم المهمة بما 
يتناسب مع علامة المهمة، بعد ذلك يتم حصر نقاط الضعف وهي 

المهمات ) في 2، 1، 0المهام التي حصل فيها الطالب على علامة (
) في المهمات ذات المعيار الثلاثي، 1، 0و ( رباعيذات المعيار ال

فردية بناءً على هذه المهام. يبدأ التدريب  وثم بناء خطة تربوية
وفق الخطة التربوية الفردية، حيث يختار المعلم طريقة التدريس 

  المناسبة للطالب والمهمة والتي تصل بالطالب إلى إتقان المهمة.

مرة يتم فيها إعادة التقييم يجب أن يستخدم لون في كل و
مختلف لتظليل المربعات في جداول العلامات، بحيث يتم استخدام 
أربعة ألوان مختلفة للتقييمات الأربعة وذلك لتسهيل معرفة مستوى 
تقدم الطفل من خلال النظر إلى جداول العلامات وملاحظة الألوان 

  ).   Partington, 2010الأربعة للتقييمات الأربعة (

  إجراءات الدراسة

  لتحقيق أهداف الدراسة، تم إجراء الآتي:

البرنامج والأجزاء ذات العلاقة بهدف الدراسة  ترجمة بروتوكول .1
(مهارات الأداء البصري والتقليد الحركي والطلب وتعميم 
الاستجابة) إلى اللغة العربية ومراجعة الصياغة اللغوية من 

 أخصائي لغة عربية.
تدريب الباحثة الأولى على كيفية تطبيق البرنامج التدريبي  .2

عن طريق مدربة  ABAواستراتيجية تحليل السلوك التطبيقي 
 .The ABLLSللنسخة السابقة من 

تصميم مقياس مبني على البرنامج لقياس مهارات الأداء البصري  .3
 ) فقرة.87والتقليد الحركي والطلب والتعميم وعدد فقراته (

) أخصائيين في التوحد والتدخل 10م البرنامج من (تم تحكي .4
المبكر من الأساتذة الجامعيين والعاملين في ميدان تدريب 

ممن يحملون درجة الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد 
 الماجستير كحدِ أدنى.

، 3/4/2017المباشرة في الأكاديمية الأردنية للتوحد بتاريخ  .5
ت عنهم لمدة شهر، وتم وذلك بملاحظة الطلاب وجمع المعلوما

 للحصول على دلالات صدق وثبات.        تطبيق المقياس
 تطبيق القياس القبلي على أفراد الدراسة. .6
بدأ العمل بالبرنامج التدريبي بالتقييم الأول لمهارات الأطفال  .7

ذوي اضطراب طيف التوحد من خلال تطبيق المقياس وتقييم 
اية شهر نيسان لعام قدراتهم على أداء بنود المقياس في بد

2017. 
تطبيق المهارات قيد الدراسة كاملة في البرنامج التدريبي على  .8

حصر ) أطفال، و10ة والبالغ عددهم (كل طفل من عينة الدراس
نقاط الضعف التي يعاني منها كل طفل على كل مهارة على 

 حدة.
) لكل مهمة سوف يتم IIPبناء الخطط التعليمية الفردية ( .9

 التدريب عليها لكل طفل على حدة. 
) لكل طفل وفقًا لنقاط IEPبناء الخطة التربوية الفردية ( .10

 الضعف التي يعاني منها. 
تدريب الأطفال بجلسات تدريبية فردية استنادا إلى تطبيقات  .11

)ABA.( 
متابعة تدريب الأطفال على المهمات من أخصائية العلاج  .12

ائية العلاج الوظيفي، وأخصائية النطق، الطبيعي، وأخص
 وأخصائية التربية الخاصة.

إعادة التقييم كل شهر لكل المهمات للتعرف على مدى التقدم  .13
الذي أحرزه الطفل، وتحديد أهداف تعليمية جديدة أو البقاء 

في حال عدم تحقيق الطفل لأعلى معيار لهذا نفسه  على الهدف
 .الهدف

14. ة، مدة الجلسة الواحدة نصف ساعة، ) جلسة تدريبي80( تقدع
 ) أشهر متواصلة7وقد استمر تطبيق البرنامج (

) أشهر، تم تطبيق 4وبعد انتهاء فترة التدريب والتي استمرت ( .15
 المقياس البعدي على أفراد الدراسة.

القياس التتبعي على أفراد العينة بعد غياب مدته (ثلاثة  أُجري .16
ليها، اذ قامت معلمة أخرى أسابيع) من آخر مهمة تم التدريب ع

 بقياس المهمات التي تم التدريب عليها. 

 النتائج ومناقشتها

النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الأول " هل توجد  -1

فروق بين متوسطات أداء أفراد الدراسة في القياس 

القبلي والبعدي على مهارات (الأداء البصري، والتقليد 

تُعزى للتدريب على البرنامج الحركي، والطلب، والتعميم) 

  ومناقشتها)؟"The ABLLS-Rالتدريبي (
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كما في لمجموع درجات أفراد العينة على القياس القبلي والبعدي،   للإجابة عن هذا السؤال، تم حساب المتوسطات الحسابية 
  )1جدول (

ء البصري، والتقليد الحركي، والطلب، والتعميم) في المتوسطات الحسابية لمجموع درجات أفراد الدراسة على مهارات ( الأدا ):1جدول (
  القياس القبلي والبعدي

  الاداء البصري اسماء الطلبة
 )96(الدرجة الكلية = 

 التقليد
  )78(الدرجة الكلية= 

  الطلب
 )70(الدرجة الكلية=

  التعميم
 )12(الدرجة الكلية=

  المجموع
  )266(المجموع الكلي= 

  البعدي  القبلي البعدي القبلي البعدي القبلي البعدي القبلي البعدي القبلي
  161  76 8 3 43 15 43 17 67 41  أحمد

 208 130 10 4 48 31 62 38 88 57  رياض
 132 85 7 5 32 18 44 28 49 34  ريتال

 173 106 9 2 48 38 42 21 74 45  عبد الرزاق
 102 22 5 1 23 3 28 15 25 3  عبد الله
 122 73 8 4 33 12 41 29 40 28 عمار
 134 78 8 4 30 9 45 31 51 34 قصي
 108 58 7 5 34 24 35 20 32 9 محمد
 155 89 7 3 40 28 45 23 63 35  محمد
 161 90 8 3 43 21 47 30 63 36  معاذ

  35.85  20.2  7.6  3.4  37.4  19.9  43.2  25.3  55.2  32.2  المتوسط

  

القياس القبلي والبعدي لكل المهارات المجموع الكلي لأداء أفراد الدراسة على) : 1الشكل(

) وجود فروق 1) والشكل رقم (1يتضح من الجدول رقم (
(الأداء البصري، والتقليد  بين درجات أفراد العينة على مهارات

في القياس القبلي والبعدي لصالح الحركي، والطلب، والتعميم) 
اء إذ تشير النتائج إلى أن الفرق بين متوسط أدالقياس البعدي، 

الأفراد القبلي والبعدي حقق أعلى درجة على مهارات الأداء البصري 
) في القياس 55.20) في القياس القبلي و(32.20بمتوسط (

) درجة في القياس البعدي، بينما كانت أقل 23البعدي أي بزيادة (
) 3.40درجة على مهارة التعميم فكان المتوسط في القياس القبلي (

) درجة في القياس 4.20) أي بزيادة (7.60والقياس البعدي (
  البعدي.

أظهرت النتائج أن الفرق في التحسن بين متوسطات أداء و
يعزى هذا و ) درجة.64.9الأفراد على القياس القبلي والبعدي كان (

الفرق إلى البرنامج التدريبي المقترح لتنمية المهارات الأساسية 
التي تبدأ من ت التدريبية راسة، وطبيعة المهماللتعلم لدى أفراد الد

مستوى أداء الطفل للمهمة،حيث اشتمل البرنامج على جلسات 
على الأدوات المناسبة لتحقيق الهدف تتناسب  تدريبية فردية تشتمل

مع خصائص أطفال اضطراب طيف التوحد، وبالاعتماد على 
وباتباع مراحلها  )ABAاستراتيجية تحليل السلوك التطبيقي (

ي تعتمد على تكرار أداء المهمة لعدد كبير من المتسلسلة الت
المرات، مما يضمن تحقيق الهدف وتحقيق التعميم والتمييز بين 

  الأهداف المتعددة.
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كما بينت النتائج وجود فروق بين متوسطات أفراد الدراسة 
على القياس القبلي والبعدي فقد حقق أحمد أعلى تقدم على 

درجة بين متوسط الأداء القبلي ) 21.25المهارات الأربعة بفرق (
) درجة بين 11.75والبعدي، وكان أقل تقدم حققته ريتال بفرق (

متوسط الأداء القبلي والبعدي، ويرجع هذا الفرق في أداء الأطفال 
إلى خصائصهم المتنوعة، كما تؤثر الاضطرابات المصاحبة التي قد 

تباه على التعلم، يعاني منها أحد الأفراد كالنشاط الزائد أو نقص الان
كما تؤثر بعض القدرات التي يمتلكها الأطفال على التعلّم فقد كان 
لقدرة أحمد على النطق دور كبير في اكتساب المهمات التدريبية 
على اختلافها، وعلى وجه الخصوص مهارات الطلب، مما زادت من 
قدرته على تعميم المهارات في البيئات المختلفة، كما أن أحمد لا 

اني من أي اضطراب أو ضعف في الانتباه مما ساعد في الحصول يع
على انتباهه وتركيزه وزاد من قدرته على أداء المهمات التدريبية 

  وتحقيق أكبر قدر من التقدم.

كذلك فقد بينت النتائج وجود فروق بين متوسطات أداء 
ل الأفراد على المهارات الأربعة، فيلاحظ أن التقدم الأكبر للأطفا

) درجة بين 32.20جميعا كان على مهارة الأداء البصري بفرق (
متوسطات أداء الأفراد على القياس القبلي والبعدي، تليه مهارة 

) درجة بين القياس القبلي والبعدي، ثم مهارة 18.5التقليد بفرق (
) درجة بين القياس القبلي والبعدي، وأقل مهارة 17.5الطلب بفرق (

) درجة بين القياس القبلي 4.20الاستجابة بفرق ( كانت مهارة تعميم
  والبعدي. 

ويلاحظ أن أفراد العينة حققوا تحسنًا على جميع المهارات 
التحسن لما يتميز  بالرغم من اختلاف مقدار التحسن، ويعزى هذا

من خصائص تسهم في تحقيق  )The ABLLS-Rبه برنامج (
ز برنامج (التحسن لأطفال اضطراب طيف التوحد، فيتميThe 

ABLLS-R(  بالمرونة في اختيار طريقة التدريس المناسبة للطفل
والمهمة، والتقييم الدقيق لمستوى أداء الطفل للمهمة التدريبية من 
حيث عدد الأهداف وكيفية أدائه للمهمة، والتقييم المستمر أثناء 

يبية، تنفيذ البرنامج بمراحله الأربعة، والتحليل الوظيفي للمهمة التدر

والترتيب التسلسلي للمهمات من السهل إلى الصعب مما يزيد من 
  ثقة الطفل بنفسه وبقدراته.

كما يلاحظ تفاوت أداء أفراد الدراسة على المهارات المختلفة، 
ويعزى هذه التفاوت في الأداء بسبب طبيعة المهمات التي يتم 

فاعل التدريب عليها وخصائص أفراد العينة، حيث يتفاوت مدى ت
الأطفال مع المهمة وقدرتهم على أداء المهمات المختلفة، كما أن 
 نه، إذ إنمستوى أداء الطفل قبل البدء بالتدريب يؤثر في تحس
التدريب يبدأ من مستوى الأداء الذي حققه الطفل في التقييم بناءً 

 Theعلى العلامة التي حصل عليها، ويجدر التأكيد على أن برنامج (
ABLLS-R ( يرفض التعزيز الغذائي نهائياً ويركز على المعزز

الاجتماعي المرغوب لدى الطفل. ففي بداية كل جلسة تدريبية 
 ل لديه. كما أنتُعرض أمام الطفل المعززات ويختار المعزز المفض
تعديل المعيار وفقاً لقدرات الطفل كقبول الاستجابة بالتأشير أو 

في تحسين  ر مهماطق كان له دوبالإيماءات بالنسبة للطفل غير الن
مهارات الطلب عند الأطفال، والدقة في إجراءات التدريب، حيث تم 

) المتتابعة التي تركز على التكرار ABAالتدريب وفقًا لمراحل الـ ِ(
في أداء المهمة، مما أسهم في تحقيق التعلّم والمحافظة عليه 

القياس القبلي  انخفاض الفرق بين وتحقيق التعميم للمهارة. ويعزى
والبعدي لمهارة تعميم الاستجابة إلى خصائص العينة، إذ إن القصور 
في التعميم من الخصائص الشخصية لذوي اضطراب طيف التوحد، 

) مهمات 6كما أن قلة عدد مهمات هذه المهارة والذي يبلغ عددها (
فقط يلعب دوراً في هذا الفرق القليل. إضافة إلى أن مجموع 

ذه المهمات منخفض بالنسبة للمهارات الأخرى؛ فالمجموع علامات ه
  ) علامة. 12الكلي لعلامات مهارة تعميم الاستجابة هو (

وفيما يلي عرض نتائج متوسطات أداء أفراد الدراسة على 
المهارات الأربعة قيد الدراسة، ممثلة برسوم بيانية توضح التقدم في 

.لها أفراد الدراسة ربعة التي خضعالأداء خلال القياسات الأ

  

       

  مستوى تقدم عبد الله ):3الشكل (     مستوى تقدم محمد                     ):2الشكل (             
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  مستوى تقدم ريتال ):5الشكل (     : مستوى تقدم أحمد                     )4الشكل (    

   
  مستوى تقدم عمار ):7الشكل (      د الرزاق                     مستوى تقدم عب ):6الشكل (         

   
  مستوى تقدم محمد ):9الشكل (                         مستوى تقدم رياض   ):8الشكل (               

   
  ى تقدم قصي: مستو)11الشكل (                            مستوى تقدم معاذ   ):10الشكل (              
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  وتبين الرسوم البيانية الآتية مستوى تحسن أداء أفراد الدراسة في المهارات الأربع قيد الدراسة
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  تعميمال  ء أفراد الدراسة على مهارة أدا): 15الشكل (               الطلب أداء أفراد الدراسة على مهارة ):14الشكل (  

في  )The ABLLS- Rهذه النتائج فاعلية برنامج (د تؤكّ
أطفال تحسين مهارات التعلم الأساسية لدى عينة أردنية من 

اضطراب طيف التوحد في مرحلة الطفولة المبكرة، وهذا ما نادت به 
جميع الدراسات المذكورة سابقا كالدراسة التي أجرتها يسري 

)Usry,2015 ،(أهمية التدريب  على من الباحثين كما أكّد العديد
في تحقيق  (ABA) وأهمية اضطراب طيف التوحد،المكثف لأطفال 

يم، وكذلك أشارت العديد من الدراسات إلى التعلّم الفعال والتعم
أهمية مرحلة الطفولة المبكرة في اكتساب العديد من المهارات 

ق تطور أفضل للأطفال مثل الدراسة يبشكل أسرع وأسهل وتحق
 Kochelالتي قام بها كوهيل وميرز وهيندريكس وكار وويلي (

&Myers &Hendricks &Carr &Wiley,2007. (  

لدراسة الحالية مع نتائج الدراسة التي أجراها تتفق نتائج او
 &Kochel& Myersكوهيل ومايرز وهيندريكس وكار وويلي (

Hendricks& Carr& Wiley, 2007  حيث أظهر الأطفال تحسنًا (
) وأظهروا (The ABLLS– Rفي كل المهارات بالنسبة لبرنامج 

تحسنًا في بعض فقرات مقياس فايلند، وبعض المقاييس على 
)ATEC.(  

كما اتفقت نتائج الدراسة الحالية مع نتائج الدراسة التي 
أجراها كيتي وجونز وأوسلفان وهاستينج ودوجلاس وتوماس 

 & Katy & Jones &Osullvan & Hasting)وهاجز وغريفث
Douglas & Thomas & Hughs & Griffith, 2015) في ،

أداء تحسن  ) فيABAتحديد أهمية تحليل السلوك التطبيقي (
) وعلى فقرات مقياس  The ABLLS–Rالأطفال على برنامج (

  فايلند للنضج الاجتماعي.

هل برنامج  السؤال الثاني" عن بالإجابة المتعلقة النتائج -2

)The ABLLS-R(  كان فاعلًا في تحسين المهارات

  الأساسية للأفراد ذوي اضطراب طيف التوحد؟"

ائج بشكل نوعي، للإجابة عن هذا السؤال، فقد تم عرض النت
م الذي أحرزه كل طفل على حِدة متبوعبرسوم  اوتم وصف التقد

بيانية توضح تقدم أداء كل طفل، وسيتم تقديم مثال لحالة واحدة 
لماً بأن تدريب الأطفال كان على أربع مراحل، . عمن أفراد الدراسة

وفي نهاية كل مرحلة يتم تقييم أداء الطفل بناءً على المعيار 
  د في البرنامج. المحد
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وقد تم تشخيصه ، 23/4/2012، ولد بتاريخ )عمار(الطفل 
باضطراب طيف التوحد، والتحق بالأكاديمية الأردنية للتوحد بتاريخ 

)  6-4. بواقع ( 3/7/2017.بدأ التدريب بتاريخ 3/2/2015
جلسات أسبوعيا. جلستان يوميا، كل جلسة مدتها نصف ساعة، 

) جلسة 20دقائق استراحة. أي بمعدل ( 5 يتخللها من دقيقتين إلى
  شهريا.

على المهارات بشكل منفصل وبالتحليل  )عمار( تم تدريب
الوظيفي لكل مهمة مطلوبة وتقسيمها إلى مهمات صغيرة تكون 
بمجملها المهمة الكبيرة، وتم التدريب بالاعتماد على استراتيجية 

)ABAعزز ) وباستخدام الأدوات المناسبة لكل هدف والم
  الاجتماعي المرغوب للطفل. 

كما تم تقديم المعزز الاجتماعي، والمادي (الألعاب) في 
مرحلة المحاولات المكثفة بعد كل استجابة يقدمها عمار سواء 
استجابة صحيحة أم خاطئة مع تلقين، وفي مرحلة المحاولات 

) استجابات 5-3المنفصلة تم تقديم المعزز المنفصل بعد كل (
  صحيحة.

 في الأداء 28/96عمار في التقييم الأول على علامة ( حصل (
) 12/70) في التقليد الحركي، و(29/78البصري، وعلامة (

 ) في التعميم.4/12في الطلب، و(
 ) في الأداء 32/96حصل عمار في التقييم الثاني على علامة (

) 17/70) في التقليد الحركي، و(34/78البصري، وعلامة (
 في التعميم.) 5/12في الطلب، و(

 ) في الأداء 35/96حصل عمار في التقييم الثالث على علامة (
) في التقليد الحركي، وعلامة 39/78البصري، وعلامة (

 ) في التعميم.8/12) في الطلب، وعلامة (27/70(
 ) في الأداء 40/96حصل عمار في التقييم الرابع على علامة (

وعلامة  ) في التقليد الحركي،41/78البصري، وعلامة (
 ) في التعميم.8/12) في الطلب، وعلامة (33/70(

) يوضح مستوى تقدم أداء عمار على المهارات 16والشكل (
  في التقييمات الأربعة الأربعة

 
  مستوى تقدم عمار على المهارات الأربعة  ):16الشكل ( 

المهمات التي تم تدريب عمار عليها خلال فترة التدريب 
  كاملة:

، 6/7إلى  2/7بالأشياء المطابقة لها: من تاريخ ربط الصور  .1
  ) جلسات تدريبية.3بواقع (

إلى  17/7ربط الأشياء بالصور المطابقة لها: من تاريخ  .2
  ) جلسات تدريبية.4، بواقع (25/7

، بواقع 10/9إلى  9/7تقليد حركات اليد والذراع: من تاريخ  .3
  ) جلسات تدريبية.14(

إلى  22/8من تاريخ  تركيب أحجية متشابكة دون إطار: .4
  ) جلسة تدريبية.13، بواقع (5/10

) 5، بواقع (14/9إلى  24/8تقليد عدد التكرارات: من تاريخ  .5
  جلسات تدريبية.

، تدريب 28/8إلى  22/8طلب طلبات مخطط لها: من تاريخ  .6
  مترافق مع الجلسات الأخرى.

، 17/10إلى  5/10) قطع: من تاريخ 8إكمال سلسلة من ( .7
  لسات تدريبية.) ج5بواقع (

، بواقع 10/10إلى 25/9تقليد حركات الرأس: من تاريخ  .8
  ) جلسة تدريبية.13(

) مهمة 12عمار ( إلى اكتساب أشارت نتائج التحليل النوعي
 ،والطلب ،والتقليد الحركي ،موزعة على مهارات الأداء البصري

وتعميم الاستجابة، خلال فترة التدريب كاملة والتي بدأت ببداية 
. عمار طفل 2017تموز إلى نهاية شهر تشرين الأول لعام شهر 

هادىء جدا، يتبع الأوامر وينفذ ما يطلب منه دون رفض، عمار 
متعلّق جدا بالمعزز الغذائي مما جعله في بداية الجلسات يرفض 
تقبل المعزز الاجتماعي، لكن مع مرور الوقت تقبل المعزز الاجتماعي 

  تدريب وينتظر المعزز.والألعاب وبدأ يستجيب لل

) جلسة تدريبية. وقد تحسن أداؤه بفرق 80شارك عمار في (
) درجة بين القياس القبلي والبعدي على المهارات ككل لصالح 49(

القياس البعدي، ويفسر هذا التحسن إلى فاعلية البرنامج التدريبي 
القائم على التدريب المكثف لاستراتيجية تحليل السلوك التطبيقي 

)ABA( وإلى انتباه عمار الجيد وقدرته على اتباع الأوامر، وقد ،
) درجة بين 12حقق عمار تحسناً على مهارة الأداء البصري بفرق (

القياس القبلي والبعدي، وحقق تحسناً على مهارة التقليد الحركي 
) درجة بين القياس القبلي والبعدي، وحقق تحسنًا على 13بفرق (

) درجات بين القياس القبلي والبعدي، 21مهارة الطلب بفرق (
) درجات بين 4وحقق تحسنًا على مهارة تعميم الاستجابة بفرق (

بأن التحسن الأكبر كان على ل ويمكن القو القياس القبلي والبعدي،
بالإضافة  ،مهارة الطلب بسبب قدرة عمار على تنفيذ ما يطلب منه

الصراخ والنشاط إلى عدم معاناته من اضطرابات سلوكية كالغضب و
الزائد. كما كان لممارسة مهارة الطلب في الصف الدور الكبير في 

  تطور هذه المهارة لدى عمار.

في إتقان المهمة، فقد  مهماكما أن تعميم المهمة يلعب دورا 
تم تعميم المهمات لدى عمار من خلال جلسات التعميم التي أُجريت 

لاج الوظيفي، غرفة العلاج في بيئات مختلفة، مثل: الصف، غرفة الع
الطبيعي، غرفة النطق، الساحة الخارجية للأكاديمية، وأيضا تم 
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التعميم مع اختلاف المعلمين من خلال استجابته لأخصائية العلاج 
الوظيفي وأخصائية العلاج الطبيعي وأخصائية النطق وأخصائية 

  التربية الخاصة.

اعلية برنامج ومن خلال العرض السابق يمكن التأكيد على ف
)The ABLLS-R(  في تحسين المهارات الأساسية لدى أطفال

اضطراب طيف التوحد، وإحراز التقدم في المهمات التي تم التدريب 
  عليها ونقل أثر التدريب إلى مهارات أخرى لم يتم التدريب عليها.

في تنمية  أسهموترى الباحثتان أن البرنامج التدريبي     
في التقليل أسهم والنطق لدى بعض الأطفال، كما  المهارات الحركية

من بعض السلوكات غير المرغوبة لدى أفراد الدراسة من خلال 
تدريبهم على طلب الأشياء التي يريدونها، والتقليل من النشاط 

المهارات التي تم التدريب عليها  أسهمتالزائد ونوبات الغضب، كما 
لتدريب على مهارات كا، في تسهيل التدريب على مهارات أخرى

الحياة اليومية، حيث ساعد التدريب على التقليد الحركي في تسهيل 
التدريب على تغسيل اليدين وتنظيف الأسنان، كما ساعدت مهارة 
الأداء البصري في تحسين المهارات الحركية والتازر البصري لديهم، 
 وساعدت مهارات الطلب في تحسين المهارات الاجتماعية بين الطفل

  ومقدم الرعاية. 

واتفقت نتائج الدراسة الحالية مع نتائج الدراسة التي أجراها 
 & Konstantareas & Riosكونستانتاريس وريوس ورامناراس (

Ramnarace, 2010 ـن مهارة التعاون يعملالتي أظهرت أن تحس (
على تحسين مهارات اللغة الاستقبالية، والتفاعل الاجتماعي، واللعب، 

  ت وقت الفراغ. ومهارا

النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الثالث " هل هناك  -3

) في تحسين The ABLLS-Rإحصائيا لبرنامج ( أثر دالّ

المهارات الأساسية للتعلم في القياس التتبعي لمهارات 

(الأداء البصري، والتقليد الحركي، والطلب، وتعميم 

اب طيف الاستجابة) لدى عينة أردنية من أطفال اضطر

  التوحد؟"

عن هذا السؤال، تم حساب المتوسطات الحسابية  للإجابة
والوسيط والانحرافات المعيارية لدرجات الأطفال ذوي اضطراب 
طيف التوحد على القياس القبلي والبعدي والقياس التتبعي لمقياس 

( الأداء البصري، والتقليد، والطلب، المهارات الأساسية للتعلم 
ولكوكسون للعينات المترابطة تم استخدام اختبار  . كماوالتعميم)

(WILCOCXON)  للحكم على دلالة الفروق بين الأداء على
  القياس القبلي والبعدي والتتبعي، وفيما يأتي عرض لهذه النتائج:

القياس البعدي والتتبعي  المتوسطات الحسابية والوسيط والانحرافات المعيارية لأداء الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد على ):2جدول (
  مقياس المهارات الأساسية للتعلم ( الأداء البصري، والتقليد، والطلب، والتعميم)ل

 المجال
 القياس

 التتبعي  البعدي

 
 الانحراف المعياري الوسيط المتوسط الحسابي الانحراف المعياري الوسيط المتوسط الحسابي العدد

 20.05  52 52.90 19.52 57.00 55.20 10 الأداء البصري

 10.13 43 42.10 8.69 43.50 43.20 10 التقليد

 8.72 35 36.40 8.28 37.00 37.40 10 الطلب

 1.27 7 7.50 1.35 7.50 7.60 10 التعميم

) وجود فروق ظاهرية بين درجات 2يتضح من الجدول رقم (
الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد في  القياس البعدي والتتبعي 

المهارات الأساسية للتعلم (الأداء البصري، والتقليد ياس على مق

وللحكم على دلالة الفروق بين القياس  الحركي، والطلب، والتعميم).
ولكوكسون للعينات اختبار م بعدي والقياس التتبعي تم استخداال

)، وفيما يلي عرض لهذه النتائجWILCOCXON(المترابطة 

القياس البعدي والتتبعي  لمقياس المهارات  بينلدلالة الفروق  (WILCOCXON)للعينات المترابطة اختبار ولكوكسون نتائج  ):3جدول (
  الأساسية للتعلم ( الأداء البصري، والتقليد الحركي، والطلب، والتعميم)

 المجال
 

 مستوى الدلالة z مجموع الرتب متوسط الرتب العدد

 الأداء البصري
 0.721 0.36- 31.00 6.20 5 الرتب الموجبة
 24.00 4.80 5 الرتب السالبة

   10 العدد الكلي  
  

 التقليد
 0.284 1.07- 38.00 5.43 7 الرتب الموجبة
 17.00 5.67 3 الرتب السالبة

   10 العدد الكلي  
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 الطلب
 0.683 0.41- 31.50 5.25 6 الرتب الموجبة
 23.50 5.88 4 الرتب السالبة

   10 العدد الكلي  
  

 التعميم

 0.666 0.43- 16.50 3.30 5 الرتب الموجبة
 11.50 5.75 2 الرتب السالبة

   10 العدد الكلي  
) عدم وجود فروق دالّة إحصائيا 3يتضح من الجدول رقم (  

بين درجات القياس البعدي والقياس التتبعي على جميع مجالات 
  ي :المقياس لدى الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد وه

  الأداء البصري، حيث كانت قيمةz(-0.36) وهي غير دالة ،
 .(α=0.05)إحصائيا عند مستوى الدلالة 

 حيث كانت قيمة التقليد الحركي ،z(-1.07) وهي  غير دالة ،
 .(α=0.05)إحصائيا عند مستوى الدلالة 

 حيث كانت قيمة الطلب ،z(-0.41) اوهي غير دالة إحصائي ،
 .α=0.05)عند مستوى الدلالة 

 حيث كانت قيمة التعميم ،z(-0.43) اوهي غير دالة إحصائي ،
 .α=0.05)عند مستوى الدلالة 

في مستوى  مهموتدل هذه النتائج على عدم حدوث تراجع 
استطاع حيث  أداء أفراد الدراسة بين القياسين البعدي والتتبعي،

فترة من أفراد العينة الاحتفاظ بالمهمات التي تم تدريبهم عليها بعد 
وا المهمات بشكل صحيح ايقاف التدريب. كما أن بعض الأطفال أد

ودون أي تراجع في الأداء، مما يشير إلى استمرارية أثر برنامج 
(The ABLLS-R)  المهارات الأساسية للتعلم  (الأداء في تحسين

البصري، والتقليد الحركي، والطلب، والتعميم) لدى الأطفال ذوي 
  وحد.اضطراب طيف الت

وتعزو الباحثتان احتفاظ أفراد الدراسة بالمهمات إلى فاعلية 
المعزز الاجتماعي بأشكاله المختلفة وتقديم الألعاب كمعزز مادي 
للأطفال وقدرة هذه المعززات على تحفيز الأطفال لتقديم 
الاستجابات الصحيحة، كما أن الألفة بين المدربة والأطفال كان لها 

الأطفال على التدريب وتفاعلهم في الجلسات دور كبير في إقبال 
التدريب باستراتيجية تحليل السلوك  التدريبي.إضافة إلى دور

) مراحل متتابعة  تعتمد على 8الذي يتكون من ( )ABAالتطبيقي (
تكرار أداء المهمة للوصول إلى أداء الطفل للمهمة المطلوبة منه 

كما أن مستوى لوحده ودون تقديم أي شكل من أشكال التلقين، 
%) مما يحقق 80)كان لا يقل عن (ABAالأداء المقبول في الـ (

تقان في أداء المهمة، بحيث ينهي الطفل مراحل التدريب على الإ
المهمة وقد أتقن المهمة بشكل كبير بحيث يصعب معه نسيانها أو 

  عدم أدائها. 

 يكوزان يكوتتفق نتائج هذه الدراسة مع نتائج دراسة إبراهيمج
 & Ibrahimagic & Zunic & Duranovic( كوراديك ودارنوفي

Radic, 2015 ا في مهارة التعاونـنًا واضحالتي أظهرت تحس (
ومهارة فعالية المعزز، ومهارة اللغة الاستقبالية، ومهارة تناول 

الطعام، ومهارات الحركات الكلية والدقيقة، التي تم التدريب عليها 
   ). The ABLLS-Rببرنامج (

  وتُعزى هذه النتيجة إلى عوامل عدة، أهمها:

خصائص الحالة، إذ يتمتع بعض الأطفال بانتباه وإدراك  .1
ن، مما ساعد في تعلّم المهمات المخطط لها في وقت يجيد

 قصير.
الدقة في تقديم المعززات، إذ يرتكز البرنامج التدريبي إلى  .2

لسة المعزز الاجتماعي المرغوب لدى الطفل، ففي بداية كل ج
تدريبية تُعرض أمام الطفل المعززات ويختار المعزز المفضل 

 لديه.
الدقة في إجراءات التدريب، حيث تم التدريب وفقًا لمراحل الـ  .3

ِ)ABA المتتابعة، مما أسهم في تحقيق التعلّم والمحافظة (
 عليه، وتحقيق التعميم للمهارة.

 مرونة التدريب، وذلك باختيار طريقة وأسلوب التدريب .4
 المناسب لطبيعة الهدف وما يناسب الطفل.

تعديل المعيار وفقا لقدرات الطفل، كقبول الاستجابة بالتأشير  .5
 أو بالإيماءات بالنسبة للطفل غير الناطق.

تأثير المشكلات السلوكية التي يعاني منها بعض الأطفال في  .6
قدرة الأطفال على اكتساب المهمات وفي سرعة اكتسابهم 

كما أثرت في سير الجلسات التدريبية فكانت لهذه المهمات، 
 هذه الاضطرابات كالنشاط الزائد والغضب تُعيق التدريب. 

  التوصيات 

  في ضوء الدراسة الحالية، توصي الباحثتان بما يأتي:

مع  )The ABLLS-Rبرنامج (إجراء دراسة حول فاعلية  .1
 مقياس فايلند.

 في تدريب أطفال )The ABLLS-Rاستخدام برنامج ( .2
 اضطراب طيف التوحد، لثبات فاعليته.

 Theتدريب العاملين في مراكز التوحد على تطبيق برنامج ( .3
ABLLS-R.( 

-The ABLLS(إجراء دراسات تجريبية حول فاعلية برنامج  .4
R(.  
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  درجة التدين ومقاومة الإغراء والعلاقة بينهما لدى طلبة جامعة مؤتة
  

  *صبري الطراونة 

 12/4/2018 تاريخ قبوله                                         1/2/2018 تاريخ تسلم البحث
  

ــص ــاس درجـــة التـــدين ودرجـــة مقاومـــة الإغـــراء      إلـــى  هـــدفت الدراســـة    :ملخـ قيـ
ــة جامع ـــ ــا لـــدى طلبـ ــن (  والعلاقـــة بينهمـ ــة الدراســـة مـ ــة، تكونـــت عينـ ) 1604ة مؤتـ

ــة مؤتــة، تــم اســتخدام مقيــاس لمقاومــة الإغــراء ومقيــاس للتــدين            ــة مــن جامع طلب
ــائج   ــث، أظهـــرت النتـ ــة  مـــن إعـــداد الباحـ ــت مرتفعـــة وأن درجـ أن درجـــة التـــدين كانـ

ــطة     ــة الإغـــراء كانـــت متوسـ ــامعيين، وأن  مقاومـ مـــن درجـــة    كـــلاّ  لـــدى الطلبـــة الجـ
ــة مقاو  ــدين ودرجــ ــراء التــ ــة الإغــ ــة   مــ ــدى الطلبــ ــامعييلــ ــ نالجــ ــاختلاف تختلــ ف بــ

ــة      ــدين ودرجـ ــة التـ ــت درجـ ــث كانـ ــا، حيـ ــل بينهمـ ــة والتفاعـ ــة العلميـ الجـــنس والدرجـ
ــى عنــد طلبــة الدراســات العليــا،          مقاومــة الإغــراء  ــى عنــد الإنــاث، وكــذلك أعل أعل

ــرت النتـــائج   ــا أظهـ ــت طرديـــة       أ كمـ ــة الإغـــراء كانـ ــين التـــدين ومقاومـ ــة بـ ن العلاقـ
ــدى ال ــامعيين لــ ــة الجــ ــا زاد ،طلبــ ــدين ت  تأي كلمــ ــة التــ ــلدرجــ ــة   ميــ ــة مقاومــ درجــ

  .إلى الزيادة الإغراء

 ).الطلبة الجامعيينالتدين، مقاومة الإغراء،  :الكلمات المفتاحية( 

يوصف الفرد المتدين بأنه إنسان يتوقع منه أن يكون قــدوة : مقدمة
عندما يصادفون  في تجسيد الأخلاق، ولكن يفاجأ الناس في بعض الأحيان

الدينية، لكن أخلاقياته وسـلوكياته  يتظاهر بالتدين ويؤدي الشعائر اًفرد
عن الدين، فبعض هؤلاء الأفراد يكذب، ويسرق، ويغتاب، ويحتال  بعيدة

باسم الدين، وبسبب هذه الممارسات تحصل عند الناس إشـكالية حول 
اجات الدين، وقد الأخلاق أحد نت دتعومدى تأثير الدين على الأخلاق، 

جوهر الدين لدى البعض، لكن تصرفات بعض المتدينين تؤكد وجود  دتع
  .علاقة ذلك بتحقيق الفضائل الأخلاقيةوهوة بين تنفيذ تعاليم الدين 

ا على التدين من مصادر سعادة الفرد لأنه ينعكس إيجاب ديعو
يق الراحة يجابي الذي يهدف إلى تحقللسلوك الإ اسلوكياته، فهو يعد دافع

النفسية لديه، وهو مصدر لتهذيب سلوك الأفراد وتحقيق التفاعل 
الالتزام بأحكام  ويعرف التدين بأنه ،(Robert, 2005)الاجتماعي بينهم 

الدين والسير على مناهجه، ويعرف بأنه ما يقوم به الفرد من سلوكيات 
تي يدعو لها تجاه خالقه وأفراد مجتمعه من خلال تمثله للأخلاق الفاضلة ال

 الفرد عام عند اعتقاد ومن تعريفات التدين بأنه)، 1999الدين (موسى،
 ، والتدين(Smith, 2003) الكون وتدير شؤونه تحكم عظمى قوى بوجود

 وردت في كما إلى تعاليم الإسلام الفرد امتثال يعني إسلامية نظر وجهة من
الوقت الحاضر  في التدين وممفهأن  ، إلاالشريفة النبوية والسنة الكريم القرآن

 وأصبحت ،روحها شعائر فقدت على ممارسة المسلمين بعض عند قد اقتصر
ويغش  ويكذبويحج  من يصوم هناكف حياتهم، في أثر لها ليس بصورة تؤدى

  .)1999المحيش، ( هنفس الوقت فيه معاملات في

  
  
  

________________________  
  .جامعة مؤتة، الأردن ،بويةالعلوم التركلية ، قسم علم النفس *

  ربد، الأردن.إحقوق الطبع محفوظة لجامعة اليرموك، © 
  
  

 

  
The Degree of Religiosity and Resistance to Temptation  
and the Relationship Between Them  Among  Mutah 
University Students 
 
Sabri Al-Tarawneh, Department of Psychology, Mutah 
University, Jordan. 

Abstract: The study aimed at measuring the degree of 
religiosity and resistance to temptation as well as the 
relationship between them among Mutah university students. 
The study sample consisted of (1604) students from Mutah 
University; the researcher used a measure for temptation and 
the other for religiosity. The results showed that the degree of 
religiosity among university students was high, while the 
degree of resistance to temptation was moderate; both the 
degree of religiosity and resistance to temptation among 
university students differed according to gender, degree, and 
their interaction. The results also showed that the relationship 
between religiosity and resistance to temptation was positive 
among university students, (the higher the degree of 
religiosity, the higher the degree of resistance to temptation).  

(Keywords: Religiosity, Resistance to Temptation, University 
Students). 

  

  
  

 ، الذيالأيديولوجي أبعاد، هي: البعد يتأسس التدين على عدةو
 عقيدته، والبعد تجاه هوتجارب يتبناها الفرد التي المعتقدات يتضمن

 الذي التجريبي البعد، وةالخاص الدينية الممارساتيتضمن  الذي الطقوسي،
 بالله، والبعد الاتصال فعل التي تصاحب والمشاعر الأحاسيسيتضمن 

 بعد، ودينه عن الفرد يمتلكها التي الدينية المعرفة يتضمن الذي الفكري
اليومية  حياته في الفرد عليها يحصل التي يتضمن النتائج الذيالتبعات 

  ).2012، غماري( لعلاقاته مع الآخرين

ويمكن اشتقاق أنماط من الخبرات الدينية التي يمكن ملاحظتها في 
 نمطلفكري، ويعرف الفرد في هذا الالمعرفي ا التدينحياة الفرد، مثل: 

 التدينفي حياته العملية، و بهاالكثير من أحكام الدين، ولكنه لا يلتزم 
السلوكي، ويمارس الفرد في هذا النمط الطقوس والعبادات الدينية ولكن 
ليس لديه معرفة كافية في الأحكام الدينية ولا يمتلك العاطفة الدينية، 

ي، ويبدي الفرد في هذا النمط عاطفة وجدانية التدين العاطفي الحماسو
المعرفية نحوها، والتدين الأحكام  قوية نحو التعاليم الدينية، لكنه لا يملك

ويتأثر الفرد في هذا النمط بالكثير من الممارسات الدينية حتى  النفعي،
يصل إلى مصالحة الخاصة، ويستغل احترام الناس للدين، والتدين 

هذا النمط ناتجاً عن رد الفعل عند بعض الأفراد نتيجة  التفاعلي، ويكون
فيصبحون ملتزمين في الكثير من المظاهر  حالة مفاجئة في حياتهم،

والتدين الدفاعي، ويكون التدين في هذا النمط دفاعياً لحالة من  الدينية،
  الخوف أو الشعور بالذنب أو تأنيب الضمير نتيجة ظروف يمر بها الفرد،
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ن المرضي، يلجأ الفرد في هذا النمط للتدين لتخفيف مظاهر والتدي
التدهور العقلي، وقد يصل الفرد إلى حالة يشعر فيها أنه ولي من 
أولياء الله الصالحين يقوم بهداية الناس، والتدين التصوفي، يمر 
بعض الأفراد بشعور التوحد مع الكون، والإحساس بعمق التجربة 

لخالق، والتدين المتطرف، يظهر الفرد في الشعورية تجاه الوجود وا
هذا النمط مبالغة وغلواً في بعض جوانب الدين، والتدين الأصيل، 

هذا النمط الأمثل من بين أنماط التدين، فيتوفر للفرد فيه  دويع
 .)2004(المهدي ، مظاهر الدين من جميع جوانبه بشكل متوازن

المحيطة بالفرد الميل نحو التدين ليس محددا بفعل البيئة و
فبالنسبة للتوائم المتشابهة كان ، فقط، بل للجينات دور مهم في ذلك

السلوك أو الموقف متشابهاً في مرحلة البلوغ إزاء الدين، وبالنسبة 
للتوائم غير المتشابهة فكان الموقف غير ذلك، وهذا يؤكد وجود 

ر هذه قواعد وراثية (جينية) لها علاقة بمسألة التدين، ويظهر تأثي
القواعد بشكل تدريجي خلال مراحل النمو حينما يتخلص من 

 Francis, Quesnell ( تأثيرات البيئة المحيطة بالفرد أثناء طفولته
& Lewis, 2010(.  

وللتدين أثر مهم في حياة الفرد والمجتمع، والفرد أينما كان 
معايير المجتمع ونه يتوجب عليه صياغة سلوكه ضمن إطار يتفق إف

، ويمكن قياس مستوى التدين عند الفرد من خلال قدرته هوقيم
ا على مقاومته للإغراء، فالفرد بصفة عامة يستطيع أن يتوافق نفسي

المعايير ا من خلال تعديل سلوكياته بما يتوافق مع واجتماعي
والقواعد الاجتماعية والأخلاقية، وكذلك يستطيع التخلص من 

هة المواقف المغرية بطريقة ضغوط الإغراءات ومقاومتها ومواج
عقلانية من دون اختراق للمعايير أو تجاوز للقيم الأخلاقية (غولي 

  ).2014والعكيلي، 

ا مقبولاً لتحديد ويستخدم مفهوم مقاومة الإغراء باعتباره محكً
مفهوم مقاومة الإغراء  دمستوى النمو الأخلاقي عند الأفراد، ويع

ذي يعني قدرة الفرد على ضبط مرادفاً لمفهوم الضبط الذاتي، وال
سلوكه وكبت مشاعره، ويعني السيطرة الذاتية، أي أن الفرد يكون 

ويتابع  ،ويوجه سلوكه بنفسه ،لديه القدرة على السيطرة على ذاته
نتائج تصرفاته في كل المواقف التي يتعرض لها، وأن التزام الفرد 

 نضبطاً ذاتياًبمعاييره الشخصية والاجتماعية يمنحه الفرصة ليكون م
) مقاومة الإغراء بأنها 1998)، وعرف القريطي (2008(شحاتة، 

نزعة الفرد القوية إلى الإقدام نحو هدف أو الإحجام عنه، ويتوقف 
ذلك على مدى شدة أو قوة الدافع سواء في الاتجاه نحو تحقيق 

  الهدف أو الابتعاد عنه.

: إغراء العديد من الإغراءات منها ه الفرد في حياتهجاويو
الغذاء، والإغراء الجسدي، والإغراء العاطفي، والإغراء العقلي 
والفكري، وإغراء التطبيقات الحديثة على الهواتف الخلوية، والإغراء 
الجنسي، وإغراء التدخين، وإغراء القمار، وإغراء المواقع على 

 نترنت، وإغراء الصحبة، والإغراء بالنجاح الدراسيشبكة الإ

)Crockett, Braams,  Clark, Tobler ,Robbins & 
Kalenscher, 2013 2012غولي والعكيلي،  ؛(.  

ومظاهر السلوك الإغرائي تكون متنوعة، وتتنوع بحسب طبيعة 
الإغراءات، ويمكن من خلال الآباء والمربين تحديد بعض 
السلوكيات الإغرائية والتي تتمثل بإغراء التدخين، تعاطي 
المخدرات، والسرقة، والغش في الاختبارات(المديرية العامة لإدارة 

)، وهناك بعض المظاهر 2004دة التربية في الجزائر، السجون وإعا
التي تبرز في الشخصية الإغرائية منها: التقليد، والتأثر بالاستهواء، 
وعدم مقاومة الإغراء، وحب الاستعراض، والإعجاب بالذات، 
والاستجابة المستمرة للإغراء، والمزاجية، وفقدان السيطرة على 

في الاستجابة للمواقف الإغرائية، كبح الشهوات، والقلق الاختياري 
والتلذذ بالاستماع لشهوات النفس، والاقتناع بالممارسة الإغرائية 
الشاذة، والصراع مع الذات، والتمرد على المعايير والقواعد 
الأخلاقية، والعناد الذاتي، والتبرير لكل الأفعال والسلوكيات، 

لي والعكيلي، والشعور بالاغتراب النفسي وضعف الوعي الذاتي (غو
2012.(  

أن يتجنب  وهناك طرق يمكن من خلالها مقاومة الإغراء منها:
الفرد المواقف التي تسبب الإغراءات، مثل: الامتناع عن شرب 
القهوة بالنسبة للمدخنين، وإبعاد الأطعمة الدسمة عن الفرد الذي 
يعاني من السمنة، وتخفيض درجة الإغراء إلى أدنى حد ممكن، 

الفرد الذي يعاني من السمنة أكبر قدر ممكن من الماء مثل: شرب 
قبل تناول الوجبة الغذائية، وعدم حمل المدخن لعلبة السجائر عند 
زيارته صديق له من غير المدخنين، وأن يفكر الفرد بالهدف المراد 
تحقيقه، ولا يفكر في الجوانب المغرية في السلوك، وأن يفكر الفرد 

ا أسلوب ضبطه لذاته بالمقارنة مع نجازات التي حققهفي الإ
المغريات، مثل: تحسن صحة الفرد الذي ترك التدخين، وتحسن 
مستوى التحصيل الدراسي للطالب بعد تركه للغش، وتذكير الفرد 
بالأضرار التي ستلحق به في حالة استمراره في عدم مقاومته 

عليه للإغراءات، وأن يراجع الفرد ذاته ويتذكر الفوائد التي ستعود 
  ).2006 من خلال مقاومته للإغراءات وضبطه لذاته (الفسفوس،

اهتماماً بالمجتمع وبمستقبله؛  دوالاهتمام بقضايا الشباب يع
لأنهم يمثلون جيل المستقبل، وتربيتهم بصورة عامة والشباب 
الجامعي بصورة خاصة مسؤولية اجتماعية تفرضها طبيعة التحولات 

الشاملة في المجتمع وما رافقتها من  التي أوجدتها عملية التغيير
المبادئ  من بمجموعة الفرد يزودتحديات العولمة، وبما أن الدين 

وهناك  حوله، ما مع التكيف من تمكنه التي والمعايير الأخلاقية  القيمو
معايير أخلاقية شبه عالمية مثل العدل، والخير والحق، وهناك 

الخاصة به، وتحدد هذه  معايير تخص مجتمع معين، وترتبط بثقافته
المعايير السلوك الأخلاقي من السلوك غير الأخلاقي للفرد، وإذا 

نه سيتراجع عن السلوكيات غير إالتزم الفرد بهذه المعايير، ف
الأخلاقية مثل: الكذب والغش؛ لأن هذه السلوكيات تتنافى مع 
المعايير الاجتماعية، وبهذا يتطور لديه ما يعرف بضبط الذات، 

 ي يعتبر مرادفاً لمفهوم مقاومة الإغراء (الطراونة والقضاة،الذ
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)، ولذلك بحثت هذه الدراسة في العلاقة 2014، ؛ غماري2014
  مؤتة.بين التدين ومقاومة الإغراء لدى طلبة جامعة 

دراسة بحثت في العلاقة بين   ,Ross) (1993وأجرى روس 
فرد ممن  )401التدين والاضطراب النفسي، تكونت العينة من (

يسكنون في مدينة شيكاغو، تم استخدام مقياسين الأول للاضطراب 
النفسي والثاني للتدين، أظهرت نتائج الدراسة أن الأفراد الذين 
لديهم اعتقاد ديني قوي كانت مستويات الاضطراب النفسي لديهم 
منخفضة بشكل واضح بالمقارنة مع الأفراد الذين لديهم اعتقاد ديني 

  لديهم مستويات الاضطراب النفسي مرتفعة. منخفض فكان
وحول العلاقة بين التدين والقلق العام، أجرى الصنيع       

) دراسة هدفت إلى معرفة العلاقة بين التدين والقلق العام 2000(
لدى طلاب جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية بالرياض، 

، تم جامعةمن طلبة ال ) طالبا240ًتكونت عينة الدراسة من (
أظهرت نتائج الدراسة ، ومقياس للقلق العام استخدم مقياس للتدين

ية بين التدين والقلق العام، كما أظهرت النتائج أن لبوجود علاقة س
طلاب كلية الشريعة حصلوا على متوسط درجات أعلى من طلاب 
كلية العلوم الاجتماعية على مقياس التدين، بينما على مقياس القلق 

حصل طلاب كلية العلوم الاجتماعية على متوسط أعلى من  العام
  طلاب كلية الشريعة.

فروق بين الجنسين في القدرة على درجة مقاومة ال وللبحث في
) بدراسة هدفت إلى Silverman,  2003للإغراء، قام سلفرمان (

التعرف على الفروق بين الجنسين في القدرة على درجة مقاومتهم 
) دراسة درست 98هدف الدراسة تم استعراض (للإغراء، ولتحقيق 

مقاومة الإغراء، أظهرت نتائج الدراسة أن درجة مقاومة الإغراء 
  كانت عند الإناث أكثر منها عند الذكور.

جويلار وموغانلو أقام  علاقة عوامل الشخصية بالتدينوحول 
) Aguilar &  Moghanloo, 2008(  الكشف بدراسة هدفت إلى

ة عنن العوامل الخمسة للشخصية والتدين، تكونت العلاقة بي عن
ا من طلاب الجامعة في إيران، تم استخدام طالب) 359الدراسة من (

مقياس ايزنك للشخصية ومقياس للتدين، أظهرت النتائج وجود 
ن والانبساط، ووجود علاقة علاقة إيجابية ودالة إحصائيا بين التدي
  سلبية بين التدين والعصابية.

أنماط التنشئة بلكفاءة الاجتماعية وباعلاقة التدين  لوحو
) بدراسة هدفت إلى دراسة العلاقة 2009قام القحطاني ( ،الأسرية

بين التدين والكفاءة الاجتماعية وأنماط التنشئة الأسرية لدى طلبة 
) طالباً، تم استخدام 130جامعة تبوك، تكونت عينة الدراسة من (

لكفاءة الاجتماعية ومقياس لأنماط التنشئة، مقياس للتدين، ومقياس ل
أظهرت النتائج وجود علاقة قوية بين النمط الديمقراطي للتنشئة 
الأسرية والكفاءة الاجتماعية، وأظهرت النتائج وجود فروق في 
التدين والكفاءة الاجتماعية تعزى للسنة الدراسية ولصالح طلاب 

  السنة الثالثة. 

 ,Francis ولويس ( وكوسنيلسيس خالفت نتيجة دراسة فرانو
 Quesnell&  Lewis, 2010  هدفت إلى دراسة العلاقة بين )، التي

 &  Aguilar جويلار وموغانلو (أدراسة  نتيجة الشخصية والتدين
 Moghanloo, 2008 ،() من 3414تكونت عينة الدراسة من (

المرحلة الثانوية في جمهورية التشيك، تم استخدام مقياس  ةطلب
أيزنك للشخصية ومقياس فرانسيس للاتجاه نحو المسيحية، أظهرت 
النتائج وجود علاقة سلبية بين التدين وبعدي الذهانية والانبساط، 

 ووجود علاقة طردية بين التدين والعصابية. 

) 2011يتن (آأجرى  ،وحول علاقة التدين بالتعاون والتعاطف
ن والتعاون والتعاطف، دراسة هدفت إلى دراسة العلاقة بين التدي

ة یمناطق جغراففي  يعيشون اً) فرد911تكونت العينة من (
 اس للتعاون،ين، ومقيتدللاس ي، تم استخدام مقايمختلفة في ترك

ن ية بية وقويجابيأظهرت النتائج وجود علاقة إاس للتعاطف، يومق
  ن والتعاطف والتعاون. يالتد

طبيعة العلاقة ) دراسة بحثت في تحيد 2015وأجرى كتلو (
بين السعادة والتدين والرضا عن الحياة والحب، تكونت عينة 

ا وطالبةً من طلبة جامعة الخليل ) طالب239الدراسة من (
مقياس ومقياس التدين، وللسعادة،  مقياسالمتزوجين، تم استخدام 

لرضا عن الحياة، أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق لمقياس ولحب ل
دراسة مرتفعي السعادة ومنخفضي السعادة في بين مجموعتي ال

التدين والرضا عن الحياة والحب لصالح مرتفعي السعادة، وعدم 
وجود فروق في السعادة والرضا عن الحياة والتدين تعزى للجنس، 
وأظهرت النتائج كذلك وجود فروق في درجة الشعور بالحب وكانت 

اطيه بين السعادة الفروق لصالح الإناث، وكذلك وجود علاقة ارتب
وعدم وجود علاقة  بين التدين  ،والتدين والرضا عن الحياة

  والحب.

التفكير، أجرى  وحول العلاقة بين مقاومة الإغراء وأنماط
) دراسة هدفت إلى معرفة العلاقة بين 2014الطراونة والقضاة (

لدى طلبة الجامعات الأردنية،  التفكير السائدة مقاومة الإغراء وأنماط
) طالباً وطالبةً من طلبة الجامعة 1701تكونت عينة الدراسة من (

مقياس الأردنية وجامعة مؤتة، تم استخدام مقياس لمقاومة الإغراء و
تدني درجة مقاومة الإغراء لأنماط التفكير، أظهرت نتائج الدراسة 

 التفكير السائد نمط ، وأظهرت النتائج كذلك أنعند طلبة الجامعات
فروق دالة إحصائياً في ، وأظهرت النتائج وجود ثاليالم هو النمط

درجة مقاومة الإغراء تعزى لمتغير الجنس ولصالح الإناث، وبينت 
تعزى إلى الجنس على النمط المثالي  التفكير النتائج فروقاً في أنماط

لصالح الذكور، ولصالح الإناث على النمط التحليلي، وأظهرت النتائج 
  ساليب التفكير ومقاومة الإغراء كانت طردية.كذلك أن العلاقة بين أ

) دراسة هدفت إلى معرفة 2015وأجرى المهداوي والدليمي (
أثر برنامج إرشادي في تنمية مقاومة الإغراء لدى طلاب المرحلة 

من طلاب المرحلة  ا) طالب30الإعدادية، تكونت العينة من (
لمقاومة العراقية، تم استخدام مقياس  في المدارس الإعدادية
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الإغراء وتم تطبيق البرنامج الإرشادي الذي بني حسب النظرية 
أن البرنامج الإرشادي كان له  أظهرت النتائج المعرفية الاجتماعية،

  أثر في تنمية مقاومة الإغراء لدى طلاب المرحلة الإعدادية. 

وحول العلاقة بين العوامل الخمسة الكبرى للشخصية وكل من 
لإحساس بالسعادة النفسية، أجرى جادو وعبد مقاومة الإغراء وا

ا وطالبةً من ) طالب416) دراسة، تكونت العينة من (2016العظيم (
للشخصية، ومقياس  مقياسطلبة جامعة القصيم، تم استخدام 

للسعادة، أظهرت نتائج الدراسة أن العامل ومقياس مقاومة الإغراء ل
الدراسة هو السائد من العوامل الخمسة الكبرى لدى عينة 

المقبولية، وأظهرت نتائج الدراسة وجود مستوى مرتفع من مقاومة 
الإغراء ومستوى متوسط من الإحساس بالسعادة النفسية، ووجود 
علاقة دالة إحصائيا بين العوامل الخمسة الكبرى للشخصية وكل من 
مقاومة الإغراء والسعادة النفسية، وأظهرت النتائج كذلك أنه يمكن 

مقاومة الإغراء والسعادة النفسية من خلال العوامل الخمسة التنبؤ ب
  . الكبرى للشخصية

من خلال استعراض الدراسات السابقة يلاحظ الاهتمام الذي 
لاقاه كل من مفهومي التدين ومقاومة الإغراء، فقد بحثت دراسات 
عديدة في العلاقة بين التدين ومتغيرات أخرى، مثل: الاضطراب 

)، والعوامل 2000، والقلق العام (الصنيع، Ross) 1993,( النفسي
، )Aguilar and Moghanloo, 2008 ( الخمسة للشخصية

)، 2009والكفاءة الاجتماعية وأنماط التنشئة الأسرية (القحطاني، 
، والتعاون )Francis, Quesnell and Lewis, 2010( والشخصية
العلاقة  )، وقد بحثت دراسات عديدة في2011(ايتن،  والتعاطف

بين مقاومة الإغراء ومتغيرات أخرى، مثل: العوامل الخمسة الكبرى 
)، والضغط النفسي 2016للشخصية (جادو وعبد العظيم، 

)، 2014التفكير (الطراونة والقضاة،  ) وأنماط2000(الطراونة، 
الأفراد  دوبعض الدراسات بحثت في تنمية مقاومة الإغراء عن

، ولكن لم يجد الباحث أي دراسة )2015(المهداوي والدليمي، 
حاولت الكشف عن العلاقة بين التدين ومقاومة الإغراء، مما يعطي 

  هذه الدراسة خصوصية وميزة عن غيرها من الدراسات السابقة.

   مشكلة الدراسة وأسئلتها

ترتبط سلامة المجتمع بسلامة أفراده، ولهذ يهتم الدين في 
لفضائل اويهدف إلى تحليهم بتربية الأفراد وغرس القيم عندهم، 

إلى  مالخلقية، ويتعرض بعض الشباب إلى بعض المواقف التي تدفعه
، ونخشى موأخلاقه مالقيام ببعض السلوكيات التي لا تتفق مع قيمه

عليهم وهم قادة المستقبل من أن تضعف مقاومتهم للإغراءات التي 
ويجعلهم  منظومة القيم والأخلاق لديهم يهددتواجههم، وهذا ما قد 

يشعرون بالذنب، وهذا قد يدفعهم للتعامل مع الأحداث التي 
تواجههم بصورة سلبية، لذلك بحثت هذه الدراسة في العلاقة بين 

، وتتمثل مشكلة ة مؤتةجامع طلبة التدين ومقاومة الإغراء لدى
  الدراسة في الإجابة عن الأسلة التالية:

  

  ؟ ما درجة التدين لدى طلبة جامعة مؤتة -1

  ما درجة مقاومة الإغراء لدى طلبة جامعة مؤتة ؟ -2

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  -3
)α=0.05 ن لدى طلبة جامعة مؤتة تعزىفي درجة التدي (

  للجنس وللدرجة العلمية؟

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  -4
)α=0.05راء لدى طلبة جامعة مؤتة ) في درجة مقاومة الإغ

  تعزى للجنس وللدرجة العلمية؟

هل توجد علاقة ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  -5
)α=0.05 ن وبين درجة مقاومة الإغراءبين درجة التدي (

  لدى طلبة جامعة مؤتة ؟

  أهمية الدراسة

حيث تنبع الأهمية النظرية من أهمية المتغيرين المدروسين، 
، الحالي ا في العصرن من الموضوعات المهمة وخصوصالتدي يعد

فهو يرتبط بكل منحى من مناحي الحياة للفرد، كما أن مقاومة 
الإغراء لها أثر في تنمية الصحة النفسية للفرد، وهذا سيوجه 
الشباب الجامعي إلى أهمية التدين في مقاومتهم للإغراءات التي 

أنها قد تسد  مناسة كذلك تواجههم في حياتهم، وتنبع أهمية الدر
فراغاً في المكتبة العربية والمتعلق في العلاقة بين التدين ومقاومة 

  .الإغراء

أما الأهمية التطبيقية لهذه الدراسة فتبع من نتائجها، والتي  
يأمل الباحث أن يستفيد منها  الطلاب الجامعيون والأخصائيون 

امعات والوزارات النفسيون والقائمون على شؤون الطلبة في الج
والمؤسسات التي تعنى بالشباب، وتنبع الأهمية كذلك من خلال 
تزويد القائمين على طلبة الجامعات والشباب بمستوى التدين 

  مقاومة الإغراء عند الطلبة والشباب.بمستوى و

  محددات الدراسة      

استخدام مقياس مقاومة الإغراء الذي طوره الطراونة  تم -
، )2017ياس التدين الذي طوره الطراونة (مق، و)2016(

وبالتالي تتحدد نتائج الدراسة في ضوء ما يتحقق للمقياسين 
  من دلالات صدق وثبات.

 في الدراسة على عينة من طلبة جامعة مؤتة، المسجلين إجراء تم -
  . 2017/2018الجامعي  العام من الأول الدراسي الفصل

  الإجرائية ت تعريفاال

التزام الفرد بعقيدة الإيمان الصحيح وظهور ذلك هو  :التدين
 على طالبعليها ال يحصل التي بالدرجة على سلوكه، ويعرف إجرائياً 

  .الحالية التدين المستخدم في الدراسة مقياس
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هي حالة يعزف فيها الفرد عن القيام بسلوك  :مقاومة الإغراء
، ويعرف لأنه يعتبر غير أخلاقي، ولا يتماشى مع معايير مجتمعه

مقياس مقاومة الإغراء  على طالبعليها ال يحصل التي بالدرجة إجرائيا
   .الحالية المستخدم في الدراسة

  الطريقة 

  مجتمع الدراسة

تكون مجتمع الدراسة من جميع طلبة جامعة مؤتة والبالغ 
وطالبةً من طلبة البكالوريوس والدراسات  ا) طالب16038عددهم (

وحدة القبول والتسجيل في الجامعة للفصل العليا، حسب إحصائيات 
) 1)، والجدول (2017/2018الدراسي الأول من العام الجامعي (

  الدراسة حسب الجنس والدرجة العلمية. يبين توزيع أفراد مجتمع

حسب الجنس والدرجة  مجتمع الدراسة توزيع أفراد :)1( جدول
  العلمية

  المجموع  العدد  الجنس  الدرجة العلمية 
  13701  6448  ذكر  ريوسبكالو

  7253  أنثى
  2337  1234  ذكر  ماجستير

  1103  أنثى
  16038  المجموع

  الدراسة عينة

أي ما نسبته  ،بةطل) 1604(  من الدراسة عينة تكونت
 ،العشوائية بالطريقة ، تم اختيارهم%) من مجتمع الدراسة10(

  .الدراسة عينة أفراد ) يبين توزيع2( والجدول

  

  

حسب الجنس والدرجة  الدراسة عينة توزيع أفراد: )2( جدول
  العلمية

  المجموع  العدد  الجنس  الدرجة العلمية 
  1370  645  ذكر  بكالوريوس

  725  أنثى
  234  124  ذكر  ماجستير

  110  أنثى
  1604  المجموع

  أداتا الدراسة

   مقياس التدين :أولاً

)، 2017تم استخدام مقياس التدين الذي طوره الطراونة (
 ) فقرة،50لقياس التدين عند طلبة الجامعة، يتكون المقياس من (

وتحققت للمقياس دلالات صدق وثبات مقبولة ومرتفعة، ولغايات 
  هذه الدراسة تم التحقق من صدق المقياس من خلال:

) محكماً من 12صدق المحتوى: تم عرض المقياس على ( -
عة في الجامعات أساتذة علم النفس والقياس والتقويم والشري

الأردنية الحكومية، لإبداء رأيهم في فقرات المقياس من حيث 
متها لقياس التدين، واقتراح أية ءسلامة اللغة، ووضوحها وملا

تعديلات على الفقرات، وفي ضوء آراء المحكمين تم تعديل 
ولم يتم حذف أي فقرة، وبذلك بقي  ،الصياغة لبعض الفقرات
فقرة من نوع تدريج ليكرت  )50المقياس مكوناً من (

 الخماسي. 

خصائص الفقرات: تم حساب معامل ارتباط بيرسون المصحح بين  -
ا وطالبةً من ) طالب53العينة الاستطلاعية المكونة من (درجات 

من فقرات  ة، على كل فقرمجتمع الدراسة ومن خارج عينتها
) يبين 3اتهم الكلية على المقياس، والجدول (درجالمقياس و
  نتائج ذلك. 

  اتهم الكلية درجو ةعلى كل فقر العينة الاستطلاعيةات درجمعامل ارتباط  بيرسون بين  :)3جدول (
معامل 
  الارتباط

الفقر
 ة

معامل 
  الارتباط

معامل  الفقرة
  الارتباط

الفقر
 ة

معامل 
 الارتباط

معامل  الفقرة
 الارتباط

الفقر
  1 **0.687 11 **0.668  21 **0.750 31 **0.829 41 **0.847 ة

0.744** 42  0.690** 32  0.732** 22 0.817** 12 0.778** 2 

0.709** 43 0.823** 33 0.849** 23 0.675** 13 0.842** 3 

0.763** 44 0.717** 34 0.812** 24 0.722** 14  0.824** 4 

0.789** 45  0.765** 35  0.820** 25  0.665** 15 0.614** 5 

0.720** 46  0.773** 36  0.797** 26  0.783** 16 0.784** 6 

0.697** 47  0.818** 37  0.714** 27  0.785** 17 0.820** 7 

0.806** 48  0.782** 38  0.773** 28  0.813** 18  0.587** 8 

0.745** 49  0.714** 39  0.761** 29  0.799** 19 0.692** 9  

0.735** 50  0.814** 40  0.730** 30  0.711** 20 0.568** 10 

  .)α =0.01: دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة (**
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) أن جميع قيم معاملات الارتباط كانت 3يتبين من الجدول (
)، وتراوحت α =0.01دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة (

)، وهذا يدل على أن فقرات المقياس تقيس 0.849 - 0.568بين(
 .هاالسمة نفس

   ثبات المقياس

، من خلال الحالية تم التحقق من ثبات المقياس في الدراسة
ومن خارج  وطالبةً من مجتمع الدراسة ا) طالب53على ( هتطبيق
تم اختيارهم بشكل عشوائي، وبعد ثلاثة أسابيع تم تطبيق  عينتها

، وتم حساب معامل الثبات العينة نفسهاالمقياس مرة أخرى على 
، وهي قيمة 0.883)ادة (ثبات الاستقرار) وكان يساوي (بطريقة الإع

مرتفعة، وتم كذلك حساب معامل الثبات باستخدام معادلة كرونباخ 
  ، وهي قيمة مرتفعة.0.902)لفا، وكان يساوي (أ

  تصحيح المقياس 

وفق تدريج  يتم الإجابة عنها ) فقرة،50يتكون المقياس من (
درجة كبيرة، بدرجة متوسطة، ليكرت الخماسي (بدرجة كبيرة جداً، ب

الدرجات  بدائلبدرجة متدنية وبدرجة متدنية جداً )، وتعطى ال
 بديل) درجات، وال4يعطى ( "بدرجة كبيرة جداً" بديلكالآتي: ال

 "بدرجة متوسطة" بديل) درجات، وال3يعطى ( "بدرجة كبيرة"
يعطى درجة واحدة  "بدرجة متدنية" بديليعطى درجتين، وال

يعطى (صفر) درجة، وبذلك تكون  "درجة متدنية جداب" بديلوال
) درجة، وأقل درجة على المقياس 200أكبر درجة على المقياس (

  ) درجة.0(

ويتم الحكم على درجة التدين، بالاعتماد على المعيار الذي 
اعتمد للمقياس المستخدم في الدراسة، والذي طوره الطراونة 

  رة كالآتي:) باستخدام نظرية استجابة الفق2017(

 ) تكون درجة التدين منخفضة.76إذا كانت الدرجة أقل من ( -

) 139) وأقل من (76إذا كانت الدرجة أكبر أو تساوي (  -
 تكون درجة التدين متوسطة.

) تكون درجة التدين 139إذا كانت الدرجة أكبر أو تساوي (  -

  .مرتفعة

  مقياس مقاومة الإغراء :ثانياً

ة الإغراء الذي طوره الطراونة تم استخدام مقياس مقاوم 
)، لقياس درجة مقاومة الإغراء عند طلبة الجامعات، يتكون 2016(

) موقفاً، وتحققت للمقياس دلالات صدق وثبات 25المقياس من (
تم التحقق من صدق الحالية مقبولة ومرتفعة، ولغايات الدراسة 

  المقياس من خلال:

ن نفسهم الذين المحكميصدق المحتوى: عرض المقياس على  -
من حيث  هفي فقرات آرائهم، لإبداء عرض عليم مقياس التدين

مقاومة الإغراء، وفي لمتها ءسلامة اللغة، ووضوحها وملا
المحكمين تم تعديل صياغة بعض الفقرات ولم  اقتراحاتضوء 

 ) فقرة. 25بقي المقياس مكوناً من (هذا حذف أي فقرة، وبت

ل ارتباط بيرسون المصحح بين خصائص الفقرات: تم حساب معام -
، ) طالباً وطالبة53ًالعينة الاستطلاعية المكونة من (ات درج

اتهم الكلية على درجمن فقرات المقياس و ةعلى كل فقر
  ) يبين نتائج ذلك. 4المقياس، والجدول (

  كلية اتهم الدرجعلى كل فقره و العينة الاستطلاعية اتدرج معامل ارتباط بيرسون بين :)4( جدول    
معامل  الفقرة  معامل الارتباط الفقرة  معامل الارتباط

  الارتباط
 الفقرة معامل الارتباط الفقرة معامل الارتباط الفقرة

0.800** 21 0.706** 16 0.715** 11 0.629** 6 0.715** 1  

0.804** 22  0.746** 17 0.595** 12 0.812** 7 0.805** 2 

0.778** 23 0.695** 18  0.692** 13 0.832** 8 0.866** 3 

0.702** 24 0.808** 19 0.835** 14  0.601** 9  0.847** 4  

0.806** 25  0.744** 20 0.751** 15 0.790** 10  0.793** 5  

) أن جميع قيم معاملات الارتباط كانت 4يتبين من الجدول (
وتراوحت بين  )،α =0.01دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة (

)، وهذا يدل على أن فقرات المقياس تقيس السمة 0.866 - 0.595(
 ها.نفس

   ثبات المقياس

 هتم التحقق من ثبات المقياس لهذه الدراسة، من خلال تطبيق
، ومن خارج عينتها ) طالبا وطالبة من مجتمع الدراسة53على (

وبعد ثلاثة أسابيع تم تطبيق المقياس مرة أخرى على الطلبة، وتم 
ريقة الإعادة (ثبات الاستقرار) وكان يساوي حساب معامل الثبات بط

، وهي قيمة مرتفعة، وتم حساب معامل الثبات كذلك 0.908)(
، وهي قيمة 0.933)لفا، وكان يساوي (أباستخدام معادلة كرونباخ 

 مرتفعة.
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  تصحيح المقياس: 

وفق  يتم الاستجابة لها ،ا) موقف25ًيتكون المقياس من (
ق بشدة، موافق، محايد، غير موافق تدريج ليكرت الخماسي (مواف

 بديلالدرجات كالآتي: ال بدائلوغير موافق بشدة)، وتعطى ال
) 3يعطى ( "موافق" بديل) درجات، وال4يعطى ( "موافق بشدة"

 "غير موافق" بديليعطى درجتين، وال "محايد" بديلدرجات، وال
) درجة، 0يعطى( "غير موافق بشدة)" بديليعطى درجة واحدة، وال

) درجة، وأقل درجة 100ذلك تكون أكبر درجة على المقياس (وب
  ) درجة.0على المقياس (

ويتم الحكم على درجة مقاومة الإغراء بالاعتماد على المعيار 
الذي اعتمد للمقياس المستخدم في الدراسة، والذي طوره 

  )، كالآتي:2016الطراونة ( 

غراء ) تكون درجة مقاومة الإ49إذا كانت الدرجة أقل من ( -
 منخفضة.

) تكون 78) وأقل من (49إذا كانت الدرجة أكبر أو تساوي (  -
 درجة مقاومة الإغراء متوسطة.

) تكون درجة مقاومة 78إذا كانت الدرجة أكبر أو تساوي (  -

 .الإغراء مرتفعة

  نتائج ال

  "ما درجة التدين لدى طلبة جامعة مؤتة"السؤال الأول نتائج 

تم حساب المتوسط الحسابي السؤال الأول  عنللإجابة  
والانحراف المعياري لدرجة التدين عند طلبة جامعة مؤتة، وكانا 

)، وهذا يدل على أن درجة التدين 24.18)، (158.74( على التوالي
  كانت مرتفعة عند طلبة جامعة مؤتة.

ما درجة مقاومة الإغراء لدى طلبة جامعة "السؤال الثاني نتائج 
  "مؤتة

تم حساب المتوسط الحسابي  ،الثاني سؤالال نللإجابة ع 
والانحراف المعياري لدرجة مقاومة الإغراء عند طلبة جامعة مؤتة، 

)، وهذا يدل على أن درجة 24.69)، (61.89( وكانا على التوالي
  جامعة مؤتة. مقاومة الإغراء كانت متوسطة عند طلبة 

عند هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية " السؤال الثالث نتائج
) في درجة التدين لدى طلبة جامعة α =0.05مستوى الدلالة (

  " مؤتة تعزى للجنس وللدرجة العلمية

تم حساب المتوسطات الحسابية  الثالثالسؤال  نع للإجابة
تبعاً  التدين عند طلبة جامعة مؤتة والانحرافات المعيارية لدرجة

  تائج ذلك.) يبين ن5، والجدول (لمتغيري الجنس والدرجة العلمية

التدين عند  لدرجة المتوسطات الحسابية والانحرافات :)5جدول (
  طلبة جامعة مؤتة تبعا لمتغيري الجنس والدرجة العلمية

  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي الدرجة العلمية  الجنس
 29.23 147.74  بكالوريوس  ذكر

 15.93 174.06  ماجستير
 29.17 151.98  يالكل

 16.08 164.55  لوريوسبكا  أنثى
 15.98 167.67  ماجستير

 16.10 164.96  يالكل
 24.68 156.64  بكالوريوس  يالكل

 16.24 171.06  ماجستير
 24.17 158.74  يالكل

 ) وجود اختلاف ظاهري في قيم5يتبين من الجدول (
تبعا  التدين عند طلبة جامعة مؤتة لدرجةالأوساط الحسابية 
، ولمعرفة إذا كانت هذه الفروق لدرجة العلميةلمتغيري الجنس وا

) 6ذات دلالة إحصائية تم إجراء تحليل التباين الثنائي، والجدول (
  يبين نتائج ذلك.

  التدين عند طلبة جامعة مؤتة على درجة الجنس والدرجة العلمية نتائج تحليل التباين الثنائي لأثر :)6( جدول    
  مستوى الدلالة  قيمة ف  متوسط المربعات  درجات الحرية  مجموع المربعات  مصدر التباين

 0.001 10.876 5416.209 1 5416.209 الجنس
 0.000 86.649 43150.465 1 43150.465 الدرجة العلمية

 0.000 53.800 26792.085 1 26792.085 الجنس * الدرجة العلمية
   497.992 1600 796786.853  الخطأ

    1603 937215.070  المجموع

  ما يلي: )6يتبين من الجدول (

 وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة -

)α=0.05(  ن فيتعزى  عند طلبة جامعة مؤتة درجة التدي
  .الجنس، وكانت الفروق لصالح الطالبات لمتغير

وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  -

)α=0.05( ن فيتعزى  ة جامعة مؤتةعند طلب درجة التدي

وكانت الفروق لصالح طلبة الدراسات لمتغير الدرجة العلمية، 
  العليا.

وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  -

)α=0.05ن ) فيتعزى  عند طلبة جامعة مؤتة درجة التدي
والشكل للتفاعل بين متغير الجنس ومتغير الدرجة العلمية، 

  ) يبن ذلك.1(
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  أثر التفاعل بين الجنس والدرجة العلمية على التدين :)1شكل (

) أن المتوسط الحسابي لطلبة الدراسات 1يتبين من الشكل (
 المتوسط الحسابي لطلبة البكالوريوسقيمة من  أكبرالعليا الذكور 
 أكبرالإناث  المتوسط الحسابي لطلبة الدراسات العلياالذكور، وأن 

، والخط لبة البكالوريوس الإناثالمتوسط الحسابي لطقيمة من 
المتوسط الحسابي لطلبة الدراسات المستقيم العلوي يمثل قيمتي 

، بينما يمثل الخط المستقيم السفلي قيمتي العليا الذكور والإناث
  الذكور والإناث. البكالوريوسالمتوسط الحسابي لطلبة 

  السؤال الرابعنتائج 

ستوى الدلالة هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند م"
)α=0.05 في درجة مقاومة الإغراء لدى طلبة جامعة مؤتة تعزى (

تم حساب  الرابع السؤال نع للإجابة" للجنس وللدرجة العلمية
مقاومة الإغراء  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجة

، تبعاً لمتغيري الجنس والدرجة العلمية عند طلبة جامعة مؤتة
  يبين نتائج ذلك. )7والجدول (

  لمتغيري الجنس والدرجة العلمية مقاومة الإغراء عند طلبة جامعة مؤتة تبعاً المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجة: )7جدول (
  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي الدرجة العلمية  الجنس
 25.43 46.92  بكالوريوس  ذكر

 11.20 74.54  ماجستير
 25.80 51.37  يالكل

 19.87 71.09  بكالوريوس  أنثى
 11.85 74.75  ماجستير

 19.04 71.57  يالكل
 25.66 59.71  بكالوريوس  الكل

 11.49 74.64  ماجستير
 24.68 61.89  يالكل

 ) وجود اختلاف ظاهري في قيم7يتبين من الجدول (
 تبعاً تةمقاومة الإغراء عند طلبة جامعة مؤ لدرجةالأوساط الحسابية 

   إذا كانت هذه الفروقما ، ولمعرفة لمتغيري الجنس والدرجة العلمية

  

) 8تم إجراء تحليل التباين الثنائي، والجدول ( ،ذات دلالة إحصائية
  يبين نتائج ذلك.
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  عة مؤتةمقاومة الإغراء عند طلبة جام على درجة الجنس والدرجة العلمية نتائج تحليل التباين الثنائي لأثر :)8( جدول
  مستوى الدلالة  قيمة ف  متوسط المربعات  درجات الحرية  مجموع المربعات  مصدر التباين

 0.000 64.548 29580.431 1 29580.431 الجنس
 0.000 106.366 48743.920 1 48743.920 الدرجة العلمية

 0.000 62.383 28588.144 1 28588.144 الجنس * الدرجة العلمية
   458.267 1600 733227.198  الخطأ

    1603 977175.907  المجموع

  ما يلي: )8يتبين من الجدول (

 وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة -

)α=0.05( عند طلبة جامعة مؤتة درجة مقاومة الإغراء في 
  .الجنس، وكانت الفروق لصالح الطالبات تعزى لمتغير

ستوى الدلالة وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند م -

)α=0.05( عند طلبة جامعة مؤتة درجة مقاومة الإغراء في 

وكانت الفروق لصالح طلبة تعزى لمتغير الدرجة العلمية، 
  الدراسات العليا.

وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  -

)α=0.05( عند طلبة جامعة مؤتة درجة مقاومة الإغراء في 
) يبن 1والشكل (والدرجة العلمية،  تعزى للتفاعل بين الجنس

  ذلك.

 
  أثر التفاعل بين الجنس والدرجة العلمية على مقاومة الإغراء: )2شكل (

) أن المتوسط الحسابي لطلبة الدراسات 1يتبين من الشكل (
 المتوسط الحسابي لطلبة البكالوريوسقيمة من  أكبرالعليا الذكور 
 أكبرالإناث  الدراسات العلياالمتوسط الحسابي لطلبة الذكور، وأن 

، والخط المتوسط الحسابي لطلبة البكالوريوس الإناثقيمة من 
المتوسط الحسابي لطلبة الدراسات المستقيم العلوي يمثل قيمتي 

  العليا الذكور والإناث.

هل توجد علاقة ذات دلالة إحصائية عند "السؤال الخامسنتائج 
دين ودرجة مقاومة ) بين درجة التα=0.05مستوى الدلالة (

  "الإغراء عند طلبة جامعة مؤتة

تم حساب معامل الارتباط بين الخامس للإجابة عن السؤال  
درجة التدين ودرجة مقاومة الإغراء عند طلبة جامعة مؤتة، وكان 

 αا عند مستوى الدلالة (، وهي دالة إحصائي)0.401( يساوي
درجة التدين وهذا يدل على أن العلاقة طردية بين )، 0.01=

  ودرجة مقاومة الإغراء عند طلبة جامعة مؤتة.

  مناقشة النتائج

أن درجة التدين كانت مرتفعة عند طلبة جامعة  النتائج كشفت
مؤتة، وقد يعزى ذلك إلى طبيعة المجتمع الذي تقع في محيطه 

والقيم الجامعة، فهو مجتمع محافظ وتسوده العادات والتقاليد 
، وقد يعزى ذلك إلى أن طلبة لإسلامي الحنيفا النابعة من الدين
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إلى  يكونون أكثر سعياو بالأخلاق والقيم، الجامعة يكونون أكثر وعياً
عليه من خلال  االاستقرار النفسي والعاطفي الذي يمكن أن يحصلو

التي ) 2000(  دراسة الصنيع التدين، واتفقت هذه النتيجة مع
بن سعود الإسلامية طلاب جامعة الإمام محمد أجريت على 

  بالرياض.

أن درجة مقاومة الإغراء كانت متوسطة عند وأظهرت النتائج 
طلبة جامعة مؤتة، ولم تتفق هذه النتيجة مع دراسة جادو وعبد 

) التي أظهرت أن درجة مقاومة الإغراء كانت مرتفعة، 2016(العظيم 
ت ، التي أظهر)2014(ولم تتفق كذلك مع دراسة الطراونة والقضاة 

وقد يعزى ذلك إلى تدني درجة مقاومة الإغراء عند عينة الدراسة، 
لتي تواجه طلبة الجامعات، وهذا قد يؤثر االكم الهائل من المغريات 

على قدراتهم وإمكاناتهم مما قد يدفعهم إلى القيام ببعض 
السلوكيات لكي يشبعوا حاجات ملحة لديهم، إذا تمكنوا من القيام 

وقد يعزى ذلك إلى  ،نوأن ينتبه لهم الآخر بهذه السلوكيات دون
جاذبية الثورة المعرفية والتكنولوجية المتزايدة التي زادت من 

  المغريات.

وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى النتائج  وكشفت
طلبة جامعة مؤتة تعزى ) في درجة التدين عند α=0.05( الدلالة

زى ذلك إلى طبيعة التنشئة وقد يع لصالح الطالبات،و ،لمتغير الجنس
ا بالأخلاق من الذكور، فالعادات الاجتماعية للإناث فهن أكثر التزام

على الإناث أكثر  اًا كبيروخوفً اًا زائدوالتقاليد الأردنية تفرض حرص
، كما )2015(من الذكور، ولم تتفق هذه النتيجة مع دراسة كتلو 

عند مستوى الدلالة  وجود فروق ذات دلالة إحصائية أظهرت النتائج
)α=0.05 ن عند الطلبة الجامعيين تعزى لمتغيرفي درجة التدي (

الدرجة العلمية، وكانت الفروق لصالح طلبة الدراسات العليا، وقد 
ا من إلى أن طلبة الدراسات العليا يكونون أكثر نضجيعزى ذلك 

 معةالجا في الطلبة خبرات أن إلى ذلك يعزى طلبة البكالوريوس، وربما
 مستوى في وهذا يؤثر ا،وأخلاقي اقيمي انظام تكسبهم سنهم وكبر

 تدينه في وتزيد ربه منالطالب  تقرب المعرفةزيادة و، لديهم التدين
 بهذاو والمعلومات المعارف اكتسابمن  تزيد المعرفة زيادة، فوالتزامه

والتي هي نابعة من الدين. والأخلاقا بالعادات يكون أكثر التزام  

النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند  شارت إلىأو
طلبة ) في درجة مقاومة الإغراء عند α=0.05مستوى الدلالة (

جامعة مؤتة تعزى لمتغير الجنس، وكانت الفروق لصالح الطالبات، 
، )Silverman, 2003واتفقت نتائج الدراسة مع دراسة سلفرمان (

)، وقد يعزى ذلك إلى 2014( الطراونة والقضاةونتيجة دراسة 
ا بالأخلاق من طبيعة التنشئة الاجتماعية للإناث فهن أكثر التزام
ا لتطوير نموهن الذكور، وقد يعزى ذلك إلى أن الإناث أكثر سعي

الأخلاقي لكسب رضا الآخرين، كما أظهرت النتائج وجود فروق ذات 
) في درجة مقاومة α=0.05دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (

طلبة جامعة مؤتة تعزى لمتغير الدرجة العلمية، وكانت الإغراء عند 
 الفروق لصالح طلبة الدراسات العليا، وقد يعزى ذلك إلى العوامل

 عدد زيادة مثل عنها بمعزل يعيش أن الفرد يستطيع التي لا الاجتماعية

 الإعلامية والأجهزة والثقافية ؛والخبرات التعليمية الأسوياء الأصدقاء
في درجة مقاومة الإغراء، وهذا يؤدي  تؤثر كلها والمسموعة مرئيةال

إلى أن النمو الأخلاقي لدى طلبة الدراسات العليا يكون قد نضج 
بالعادات والتقاليد من طلبة  ابشكل أفضل ويكونون أكثر التزام

  البكالوريوس، ولهذا تكون درجة مقاومتهم للإغراءات أكثر.

ة طردية بين درجة التدين ودرجة علاقوجود  وأظهرت النتائج
 مقاومة الإغراء عند طلبة جامعة مؤتة، أي كلما زادت درجة التدين

، وقد يعزى ذلك إلى أن إلى الزيادة درجة مقاومة الإغراء تميل
من مؤشرات النمو الأخلاقي عن الفرد، والدين  دمقاومة الإغراء تع

 جو إيجادى إلى ، والدين يسعيدعو الأفراد إلى التمثل بالأخلاق
 وتطلعاتهم مشاعرهم وتقدير فرادالأ واحترام والطمأنينة مفعم بالمودة

 بإشباع يقومالمجتمع، و تهم التي الأمور مناقشة في وإشراكهم
 ،الحياة جوانب من ذلك وغير والاجتماعية والنفسية الجسميةهم حاجات

زادت درجة مقاومتهم  التدين لديهمت درجة كلما زادوبهذا ف
  لإغراء.ل

  التوصيات

  توصي الدراسة بما يلي:

يركز  اإجباري اتضمين الخطط الدراسية لطلبة الجامعات مساقً -
 في محتواه على تنمية الأخلاق الفاضلة.

توفير برامج وأنشطة وورش عمل من خلال عمادات شؤون  -
 .الطلبة لتنمية مقاومة الإغراء عند طلبة الجامعات

التدين ومقاومة الإغراء مع إجراء دراسات تتعلق بمتغيري 
وأنماط الشخصية الاستهواء ومتغيرات، مثل: الجمود الفكري، 

  .وغيرها

  المراجع
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أثر التدريب الميداني في تحسين كفايات الإرشاد المهني والرضا الإشرافي 
  لدى طلبة الإرشاد والصحة النفسية في الجامعة الأردنية

  
  **عبد الله المهايرة *محمد الخوالدة 

 14/5/2018 تاريخ قبوله                                         1/3/2018 تاريخ تسلم البحث
  

ــذه  :ملخـــص ــدفت هـ ــى فحـــص  ا هـ ــة إلـ ــر لدراسـ ــدريب  أثـ ــرة التـ ــداني خبـ ــي الميـ  فـ
 طلبـــــة مــــن  عينــــة  لــــدى  الإشــــرافي  والرضــــا  المهنــــي  الإرشــــاد  كفايــــات  تحســــين 
ــة فــــي النفســــية والصــــحة الإرشــــاد ــة . الأردنيــــة الجامعــ ) 72( شــــارك فــــي الدراســ

ــةً؛  ــاً وطالبـ ــادة الإعـــداد  38( طالبـ ــدريب ) فـــي مـ ــي مـــادة  34الميـــداني، و(  للتـ ) فـ
ــدريب ــداني التـــ ــي الميـــ ــلال  فـــ ــاد خـــ ــل الإرشـــ ــي الفصـــ ــن الأول الدراســـ ــام مـــ  العـــ
ــامعي ــي   . 2018/ 2017 الجـــ ــق مقياســـ ــم تطبيـــ ــة، تـــ ــداف الدراســـ ــق أهـــ  ولتحقيـــ
ــات ــاد كفايــ ــي الإرشــ ــا المهنــ ــة    والرضــ ــة الدراســ ــراد عينــ ــى أفــ ــرافي علــ ــل الإشــ  قبــ

وقـــــد أشـــــارت نتـــــائج الدراســـــة إلـــــى أن الطلبـــــة        .وبعـــــده  التـــــدريب الميـــــداني  
ــدريب    ــاق التــ ــي مســ ــجلين فــ ــكل دال   المســ ــى بشــ ــات أعلــ ــروا درجــ ــداني أظهــ الميــ

ــك        ــن أولئـ ــرافي مـ ــا الإشـ ــي والرضـ ــاد المهنـ ــات الإرشـ ــي كفايـ ــى مقياسـ ــائياً علـ إحصـ

  .المسجلين في مساق الإعداد للتدريب الميداني

التدريب الميداني، كفايات الإرشاد المهني، الرضا الإشرافي،  :الكلمات المفتاحية( 
 ).طلبة الإرشاد والصحة النفسية

 من مهن المساعدة الإنسانية التي النفسي الإرشاد يعد: دمةمق
ويتعرف إلى جوانب شخصيته  ذاته، يفهم أن إلى الفرد مساعدة إلى تهدف

 معرفته ضوء في إمكاناته وينمي ويحدد مشكلاته ويحلها، المختلفة،
 أهدافه وتحقيقها، تحديد يستطيع لكي وتدريبه، ومستوى تعليمه ورغبته

  . النفسي والتكيف النفسية لصحةا وصولاً إلى

الخطوات والاجراءات، جوهرها  متسلسلة منظمة عملية والإرشاد
 تتميز مسترشدين مجموعة أو والمسترشد، المرشد بين الإرشادية العلاقة
 وجود إلى وتحتاج والاهتمام. والثقة والتقدير والاحترام والتقبل بالدفء
كاديمي والتدريب العملي لديه الإعداد الأ الإرشاد متخصص في شخص
 يكون أن ذلك يجب جانب وإلى. بذلك للقيام تؤهله علمية شهادة ويمتلك

ومدربين في الإشراف  مؤهلين أشخاص من والإشراف للتدريب خضع قد
  .(Corey, 2009) عليا شهادات على وحاصلين خبرة المهني أكثر

هني عملية النمو المل اضروري اويعد التدريب في الإرشاد جزءً
اعنص اللمرشدين والأخصائيين النفسيين، كما يعد أيضر في برامج  اأساسي

؛ حيث يساعدهم على تطبيق المعارف وتدريبهم المرشدين إعداد
والمهارات والكفايات الإرشادية المختلفة، بالإضافة إلى المساعدة في عملية 

 & Bernard)التغيير والنمو الشخصي للمرشدين المتدربين
Goodyear, 2013(.  

 امدربو اعلمي اتأهيلً االضروري أن يكون المرشد المهني مؤهلً ومن
ا في مهنة الإرشاد اتدريبالتأهيل العلمي والتدريب العملي د ، حيث يععملي
يفترض أن تتم عملية ولإرشاد المهني. ا عملية تمهينمن  امهم اجزءً

  عن طريق  ،النفسيطلبة الإرشاد لدى  كفايات الإرشاد المهني  امتلاك
________________________  

  .الأردن الجامعة الأردنية، ،مشرف تدريب ميداني *
  ، الأردن.الجامعة الأردنيةقسم الإرشاد والتربية الخاصة، كلية العلوم التربوية،  **
  ربد، الأردن.إحقوق الطبع محفوظة لجامعة اليرموك، © 

  
 

The Effect of Practicum on Improving Career Counseling 
Competencies and Supervision Satisfaction Among Mental 
Health and Counseling Students at the University of 
Jordan 
 
Mohammad Alkhawaldeh, Field Training Supervisor, Uni-
versity of   Jordan. 
Abdallah Almahireh, Department of Psychology, University 
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Abstract: The purpose of this study was to examine the effect 
of practicum on improving career counseling competencies 
and supervision satisfaction among mental health and 
counseling students at the University of Jordan. 72 students 
participated in this study (38 students) enrolled in a pre-
practicum and (34 students) in practicum courses in the first 
semester of 2017/2018. To achieve the objectives of the study, 
a Scale of Career Counseling Competencies (SCCC) and a 
Scale of Supervision Satisfaction (SSS) were administered to 
both groups in the pre- and post- tests. Results showed that 
students enrolled in the practicum course scored significantly 
higher on the (SCCC) and (SSS) than the students who 
enrolled in the pre-practicum course.  

(Keywords: Counseling Practicum, Career Counseling 
Competencies, Supervision Satisfaction, Mental Health and 
Counseling). 

  
  

بطرح برامج أكاديمية  ، وذلكالمناسب من الجامعاتالإعداد الاكاديمي 
 مناسبة للإرشاد في مرحلة البكالوريوس أو الدراسات العليا، وعن طريق

  .(Bradley & Ladany, 2010)لهم  التدريب المستمر
تعتمد فاعلية العملية الإرشادية على كفايـات المرشـد المهنـي    و
العملـــي عـــن طريــق الإعـــداد الأكــاديمي والتـــدريب    تـــزود بهــا التــي ي 

؛ حيـث  اياسسأ راالميداني. ويؤدي التدريب الميداني في الإرشاد دو
المعـارف  لامـتلاك وتطبيـق    ،نفسـي يتيح الفرصة أمـام طلبـة الإرشـاد ال   

التـي درسـها فـي المسـاقات الدراسـية       تنوعـة والمهارات الإرشـادية الم 
ــة  ــدريب الميــداني     خــلال دراســته الجامعيــة.  المختلف ــا يســاعد الت كم

اختبــار المفـــاهيم النظريــة والفرضـــيات حــول عملهـــم     المتــدربين فـــي 
ترحـة.  الإرشـادي؛ ممـا يسـهل علـيهم تعـديل خططهـم الإرشـادية المق       

أهميـــة التــدريب الميـــداني فـــي مســاعدة طلبـــة الإرشـــاد     تتمثـــلكمــا  
ومجالاتها المتنوعـة؛   متكوين اتجاهات إيجابية نحو مهنته فيالنفسي 

 معتقداتهم وقناعاتهم حول فعـاليتهم الذاتيـة والمهنيـة   مما يحسن من 
(Boylan & Scott, 2009).  
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ومقصــود  إن التـدريب الميــداني فــي الإرشــاد نشـاط مخطــط لــه   
ــة مـــن خـــلال    ــوفير فـــرص و لتحقيـــق أهـــداف معينـ ــة  تـ ــرات تعليميـ خبـ

 . كمــا يعــدلطلبــة الإرشــاد النفســي والتربــوي  مصــممة بشــكل مســبق 
ــداد        ــرامج إعـ ــي بـ ــة فـ ــر الزاويـ ــاد حجـ ــي الإرشـ ــداني فـ ــدريب الميـ التـ

طلبـة   إعـداد مـن أهـم المكونـات والخبـرات فـي      عد المرشدين؛ حيث ي
تحـت   متنوعـة الإرشـاد ال  وكفايـات  اراتالإرشاد النفسي، وإكسابهم مه

ممـن لـديهم    المتخصصينإشراف مدربي ومشرفي التدريب الميداني 
ــي الإشــراف وإعــداد وتــدريب المرشــدين.       ــة اللازمــة ف ــرة المهني الخب

ــوين   و ــة الإرشـــادية، وتكـ ــة إلـــى تعلـــم المعرفـ تهـــدف البـــرامج التدريبيـ
لفعاليـة  حسـين ا ، وتالإشـرافي  اتجاهات إيجابية، وزيـادة الثقـة والرضـا   

ــة الذاتيـــــة، و ــة التـــــدرب علـــــى ممارســـ المهـــــارات والكفايـــــات المهنيـــ
ومنهـــا  للمرشــدين العــاملين فــي مجـــالات الصــحة النفســية المتنوعــة      

مسترشـديهم  إلى نتائج إيجابية تـنعكس علـى   وصولاً ، الإرشاد المهني
(Wan Jaafar, Mohamed, Bakar & Tarmizi, 2011).  

ــات الإ  ــد الكفاي فــي تطــوير نوعيــة    اأساســي امحــور رشــادية وتع
للمسترشــدين ، كمـــا   مــن المرشــدين  الخــدمات الإرشــادية المقدمــة    

المرشــد مـن إمكانيـات وقــدرات    يمتلكـه رشــادية مـا  تمثـل الكفايـات الإ  
ــة   ــام بمهامــه وأدواره المختلف ــم Atici,2014( ومهــارات للقي ). وإذا ل

ــات ف   ــا   إيمتلــك المرشــد هــذه الكفاي ــى القي ــر قــادر عل ــه غي م بمــا هــو  ن
مطلـوب منــه، ويميـل إلــى تجنـب هــذه المهـام والأدوار والتقليــل منهــا       
ــات      ــور التخصصـــ ــع تطـــ ــة مـــ ــارات المهنيـــ ــات والمهـــ وتتـــــدرج الكفايـــ

حسـب   ،والمجالات الدقيقة في الإرشاد النفسي من العام إلـى الخـاص  
ما تمليه تطور التخصصـات والمجـالات الفرعيـة الدقيقـة فـي الإرشـاد       

  (Austin, 2008).النفسي 

الإرشـــاد  الرئيســـة فــي  مجــالات الأحــد   لإرشــاد المهنـــي ا ويعــد 
النفسي، وركيـزة أساسـية فـي نمـو الفـرد وصـحته النفسـية وتكيفـه مـع          

فــي تطــور ميــدان  أســهمتهنــاك عوامــل عديــدة و المســتقبلية. مهنتــه
فـي  تأثيراتهـا  السـريعة   التكنولوجيـة  الإرشاد المهني، إذ كان للتغيـرات 

، إضـافة إلـى   أخـرى اختفـاء  وظهـور مهـن   ث أدت إلـى  حي ـ ،عالم المهـن 
ــيط    ــور عجـــز فـــي التخطـ تشـــابك العديـــد مـــن متطلبـــات المهـــن، وظهـ

السـليم لـدى كثيـر مـن الأفـراد الـذين        ، واتخـاذ القـرار المهنـي   المهني
ممــا أدى إلــى زيـادة نســب البطالــة فــي مهــن دون   ، يبحثـون عــن عمــل 

ــي، وإيجــاد  لخــدمات الإرشــاد ال  ةوأصــبحت الحاجــة ماس ــ .أُخــرى مهن
 لإرشـاد مساعدةٍ مهنيةٍ متخصصة مـن قبـل متخصـص مؤهـل ومـدرب      

الفرد ضـمن حـدود ميولـهِ وإمكاناتـهِ وقدراتـهِ الشخصـية، ومسـاعدته        
ــولاً     ــي وصـ ــراره المهنـ ــاذ قـ ــى اتخـ ــود،     علـ ــي (حمـ ــف المهنـ ــى التكيـ إلـ

2014.(  

ــاتأن ال ــد مــــن خــــلال    كفايــ ــا المرشــ ــاليب التــــي يمتلكهــ والأســ
مساعدة الطلبة على حل عملية في ا ساعده كثيرالدراسة والتدريب ت

، وتفسير ما يمرون المستقبلية المهنية، والتنبؤ بأوضاعهم تهممشكلا
ــرز دور المرشــد المؤهــل القــادر علــى   مختلفــة بــه مــن مشــكلات  . ويب

وأساليب الإرشـاد المهنـي لمسـاعدة المسترشـد علـى       كفاياتتوظيف 
المتعلقـة بسـوق العمـل     تالعبور للمستقبل من خلال جمعه للمعلومـا 

 وتنظيمها وتدقيقها، ثم وضع خطة متكاملـة للإرشـاد  وميوله وقدراته 
ــه   المهنـــي،  ــن التعـــرف علـــى قدراتـ ــن المسترشـــد مـ ــه ،تمكـ  ،وإمكاناتـ

ــليم     ــي الســ ــرار المهنــ ــاذ القــ ــي واتخــ ــج المهنــ ــولاً للنضــ  2006( وصــ
(Bureau of Labor Statistic,.  

مريكيــــة للمرشــــد علــــى مــــا ســــبق، ركــــزت الجمعيــــة الأ  وبنــــاءً
علـى    American School) (Counselor Association المدرسـي 

 ،ضــرورة امــتلاك المرشــد للكفايــات والمهــارات الإرشــادية المتنوعــة      
ــاص    ــكل خـ ــي بشـ ــاد المهنـ ــة  ،والإرشـ ــة بمعرفـ ــل  والمتمثلـ ــالم العمـ  عـ
والإرشـــــاد المهنـــــي نمـــــو نظريــــات ال ومتطلباتــــه، والفهـــــم الـــــدقيق ل 

ــة  ،المهــــارات الحياتيــــةبالإضــــافة إلــــى  المختلفــــة، وتطبيقاتهــــا وكيفيــ
  تطبيقها عبر مختلف وسائل التكنولوجيا في التخطيط المهني. 

ــا ي علــى تعزيــز الــوعي     تمثــل دور المرشــد المهنــي بالعمــل    كم
ــة ــذاتي للطلبـ ــاعدتهم  ،الـ ــدراتهم  فـــيومسـ ــم قـ ــةفهـ ــولهم المهنيـ ، وميـ

ديم مصــادر المهنـي لأبنـائهم، وتق ـ   نمووإشـراك الآبـاء فيمـا يتعلـق بـال     
خاصة بالنمو المهني للمعلمين من أجل دمج نشاطات تطـوير المهنـة   

ــة     ــة الطلب ــاج، وتوعي ــة   فــيفــي المنه ــل  ،اســتخدام المصــادر المهني مث
وأنظمـة الوظيفـة    ،المعلومات المتعلقة بعالم العمـل، ووسـائل الإعـلام   

وإدارة  ،نترنـــــتلكترونيـــــة، واســـــتخدام الإوالأنظمـــــة الإ ،المحوســـــبة
ــيم،دوات التقوتفســير أ ــات      ي ــات، وبطاري ــات الاهتمام ــل ســجل بيان مث

بيانــــات الشخصـــية، وأدوات التقيـــيم الــــذاتي   ال، وســـجل  الاختبـــارات 
بشـكل سـليم   اتخـاذ قـراراتهم التربويـة والمهنيـة      فـي لمساعدة الطلبة 

  .(ASCA, 2005)وناضج 

مـن   المهنـي فـي الإرشـاد    يعد الرضا عن التدريب أو الإشرافو
 الرضــا . ويعــرفة بالنســبة لطلبــة التــدريب الميــداني  الأمــور الأساســي

بأنه شعور وقناعـة الطالـب المتـدرب حـول جـودة الخـدمات       الإشرافي 
ــة المقدمــة لــه.    يشــير الرضــا عــن الاشــراف   كمــا الإشــرافية والتدريبي
وتقييمه لبرامج  ،وكيفية تفسيره ،الميداني إلى طريقة إدراك المتدرب

 اأو تقييمــ ا،ا عام ـمــمـا تقيي إالتقيــيم ويكــون هـذا  . التـدريب الميـداني  
امحــدد )Darling, 2006تشــير نتــائج الدراســات إلــى وجــود     ). و
 ،يجابيـة بـين رضـا وشـعور الطالـب المتـدرب بفعاليـة الإشـراف        إعلاقة 

وإكتسابه المهارات والكفايـات والمعـارف اللازمـة     ،والتدريب الميداني
 ،رضا عـن خبـرة تدريبـه   فإذا شعر الطالب المتدرب بال كمرشد؛ لعمله

ــى حالــة مــن التوافــق        ،وعــن مدربيــه ومشــرفيه   ــإن ذلــك ســيؤدي إل ف
 الذاتيــة أدائــه وكفاءتــه فــيومهنتــه، ممــا يــؤثر   المتــدربالمهنــي بــين 

  ).Jennifer, 2014المهنية (

والتــدريب أهميــة التوجيــه والتعلــيم  بعــض الدراســات  وأكــدت 
ن المتدربين من مشرفي والاهتمام بالكفاءة الذاتية للمرشديالميداني 

فعـالين قـادرين علـى تقـديم      مرشـدين وإعـداد  الإرشاد لضـمان إنتـاج   
 Foster & Herman, 2005) Wan Jaafar, et الخدمة الإرشادية 

al., 2011; .( الدراسـات فاعليـة البـرامج الإشــرافية     بعـض تناولـت  و
ــة ــة والتدريبيــ ــدين     المختلفــ ــات المرشــ ــارات وكفايــ ــين مهــ ــي تحســ  فــ

الشريفين،  ؛2014 ،الصمادي والشاوي؛ 2013 ،خطاطبةحمدي و(
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ــو يوســـــف؛ 2016؛ النمـــــراوي، 2015  ,Kozina;؛ 2008 ،أبـــ
Grabovari, Stefano & Drapeau, 2010  Aladag, 2013( .

أظهروا مسـتوى   طلبة المتدربينان ال في حين كشفت دراسات أخرى
، والتعـــاون بـــين المتـــدرب والمشـــرف    مـــن الرضـــا الإشـــرافي     يـــا عال

ــدلاً  ــائج      ومســتوى معت ــا أشــارت النت ــة. كم ــاءة الذاتي ــي الكف ــى أف ن إل
أظهـروا مسـتوى أعلـى مـن      الإقامـة فـي مرحلـة   هـم  المشـاركين الـذين   

 ,Jenniferالرضا الإشـرافي مقارنـة مـع الطلبـة فـي مرحلـة التطبيـق (       
ــي    . )2014 ــداني فـ ــدريب الميـ ــة التـ ــة أخـــرى فعاليـ ــا أكـــدت دراسـ كمـ

ــدربين       ــدى المتــ ــادية لــ ــارات الإرشــ ــق المهــ ــتوى تطبيــ ــين مســ تحســ
(Aldag, Yaka & Kosh, 2014)ن أ دراسة أخرىأظهرت نتائج . و

متنبــــئ ذو أهميــــة كبيـــرة فــــي الرضــــا   والتـــدريب  ســـاليب الإشــــراف أ
ــة المدركـــة (    ــرافي والكفـــاءة الذاتيـ -Fernando & Hulseالإشـ

Killacky, 2005(.   

ــابقة أن طلبـــة الإرشـــاد       و ــة الدراســـات السـ ــح مـــن مراجعـ يتضـ
النفسي يفتقرون للكفايات والمهارات الإرشادية الأساسية والمتقدمة. 

ــن اســتعراض الدراســات الســابقة       & Fernando)كمــا يلاحــظ م
Hulse-Killacky, 2005; Wan Jaafar et al., 2011; Karni et 

al., 2013; Aldag et al., 2014; Jennifer, 2014   ان شـعور (
ــاع   فــي التــدريب  مهــم متغيــر  همورضــا تهمطلبــة الإرشــاد النفســي وقن

الإرشــادية. كمــا يلاحــظ  موكفايــاته مؤثر فــي أدائهــتــحيــث  ،الميــداني
الشـريفين،  ؛ (Kozina, et al., 2010 مـن الدراسـات السـابقة   أيضـاً  
) 2013حمـــدي وخطاطبـــة،  ؛2014؛ الصـــمادي والشـــاوي، 2015

ــة المهـــارات        ــدريب وتنميـ ــيم وتـ ــاحثين علـــى تعلـ ــام البـ ــار اهتمـ اقتصـ
بعـض  والكفايات الإرشادية بشـكل عـام لـدى المرشـدين. كمـا توصـي       

تـوفير  ب) Aladag, 2013 ؛2008 الدراسات السـابقة (ابـو يوسـف،    
ــة الإرشــاد        ــارات طلب ــات ومه ــة وإشــرافية لتحســين كفاي ــرامج تدريبي ب

  . تخصصةالم النفسي

تحسـين كفايـات    نحـو توجه الاهتمـام  ل لذا تأتي الدراسة الحالية
ــاد  ــنى    متـــدربي الإرشـ ــي ليتسـ ــاد المهنـ ــال الإرشـ ــمفـــي مجـ ــديم  لهـ تقـ

متخصصـة فـي الإرشـاد المهنـي. ومـن هنـا يظهـر تفـرد         مهنية خدمات 
فعاليـة التـدريب الميـداني فـي     الدراسـة الحاليـة وأهميتهـا فـي تناولهـا ل     

رشاد المهني والرضا الإشرافي لدى عينة من طلبة تحسين كفايات الإ
  . الإرشاد والصحة النفسية في الجامعة الأردنية

  فرضياتهامشكلة الدراسة و

تبــرز مشــكلة الدراســة الحاليــة فــي ضــوء مــا أشــارت إليــه نتــائج   
 Wan Jaafar, et al., 2011; karni, et) السابقة معظم الدراسات

al., 2013; Aldag, et al., 2014; Jennifer, 2014; Kozina, et 
al., 2010 () ،ــريفين ــاوي، 2015الشــ ؛ 2014؛ الصــــمادي والشــ

ــار مـــــن  )2008؛ ابـــــو يوســـــف،  2013حمـــــدي وخطاطبـــــة،  افتقـــ
ــال  المرشــــدين للكفايــــات الإرشــــادية الأساســــية والمتقدمــــة  فــــي مجــ

. كمـا تنبـع مشـكلة الدراسـة مـن اعتقـاد       الإرشاد عامة والمهني خاصة
لطلبة الإرشـاد   تدريب ميدانيتهما كمدرسي ومشرفي الباحثين وخبر

بــأنهم بحاجــة إلــى تحســين كفايــاتهم ومهــاراتهم المتخصصــة   ،النفسـي 

لديهم  الإشرافي بالإضافة إلى تنمية الرضا ،في مجال الإرشاد المهني
أدائهـم   فـي ممـا يـؤثر    ،عن خبرة التدريب والإشراف التي يمـرون بهـا  

الحاجــة إلـى تمكــين   تطلـب فـإن الأمــر ي . ومـن هنــا،  المهنيــةوكفايـاتهم  
. لـذا، جـاءت فكـرة    وكفاياتـه  طلبة الإرشاد في مجـال الإرشـاد المهنـي   

ــتلخص فــــي    ــي تــ ــة والتــ ــة الحاليــ ــة  الدراســ ــيتي الدراســ ــص فرضــ فحــ
  :  التاليتين

 الدلالة مستوى عند إحصائياً دالة فروق توجد لا -
)0.05=α (التدريب  أداء متوسطي بين) طلبة المجموعتين

 كفايات مقياس اني والإعداد للتدريب الميداني) علىالميد
  الميداني. للتدريب تعزى إلى المهني الإرشاد

 الدلالة مستوى عند إحصائياً دالة فروق توجد لا -
)0.05=α (التدريب  أداء متوسطي بين) طلبة المجموعتين

 الرضا مقياس الميداني والإعداد للتدريب الميداني) على
 الميداني. تدريبإلى ل تعزى الإشرافي

  أهمية الدراسة

تستمد الدراسة أهميتها من أهمية الموضوع الذي تتناوله 
ن كفايات الإرشاد المهني يالتدريب الميداني في تحس وهو أثر

تتمثل في  الحالية ن أهمية الدراسةإوتحديداً ف .والرضا الإشرافي
ما  إضافة علمية لموضوع التدريب الميداني في الإرشاد كونها تعد

تسهم الدراسة مع كما  يمكن من فهم دور وأهمية التدريب الميداني.
الدراسات السابقة في تسليط الضوء على واقع ودور برامج التدريب 

وتقدم الدراسة عداد المرشدين في جامعاتنا العربية. إالميداني و
الحالية دليلاً علمياً يؤكد فعالية برامج التدريب الميداني كأحد 

  امج إعداد المرشدين.مكونات بر
تطوير برنامج أما الأهمية العملية للدراسة الحالية فتتجلى في 

التدريب الميداني في الإرشاد وكيفية توظيفه في تحسين مهارات 
، من خلال وكفايات طلبة الإرشاد النفسي في مجال الإرشاد المهني

 نسيمقيا كما توفر .التغذية الراجعة التي ستوفرها الدراسة الحالية
حدهما لكفايات الإرشاد المهني والآخر لرضا الإشرافي بحيث يمكن أ

المجال وقد تفتح الدراسة الحالية  .لاحقةا في دراسات ماستخدامه
للباحثين الآخرين لإجراء دراسات أخرى موجهه لطلبة التدريب 

 .في ضوء متغيرات أخرى الميداني في الإرشاد

   الدراسة ومحدداتها حدود

 الدراسة، عليها أجريت التي بالعينة الدراسة هذه نتائج تحدد
 الإرشاد في البكالوريوس طلبة هم الدراسة هذه أفراد إن حيث

 الأول الفصل الأردنية المسجلين في الجامعة النفسية، في والصحة
   .2017/2018 الدراسي العام من

ولم يتم إجراء قياس متابعة للتأكد من استمرارية فعالية 
يداني في تحسين كفايات الإرشاد المهني والرضا التدريب الم

 الإشرافي.
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  التعريفات الإجرائية

 :حجر الزاوية في برامج إعداد يعرف بأنه  التدريب الميداني
التطبيق العملي الميداني للمعارف والمفاهيم  المرشدين، وهو 

النظرية والأساليب والكفايات  الإرشادية التي درسها الطالب 
الدراسية المختلفة والمتضمنة في خطة البرنامج في المساقات 

تحت إشراف الأكاديمي بكالوريوس الإرشاد والصحة النفسية، 
ين ممن لديهم الخبرة المهنية صمدربين ومشرفين متخص

، ويتم هذا اللازمة في الإشراف وإعداد وتدريب المرشدين
  .التطبيق العملي الميداني في آخر فصل دراسي

 هي مجموعة من المعارف والمهارات  لمهني:كفايات الإرشاد ا
التي يكتسبها أو يمتلكها المرشد المهني من خلال البرامج 

في المعرفة بعالم العمل وفهم نظريات  ةالاكاديمية، والمتمثل
النمو والإرشاد المهني وتطبيقاتها الإرشادية المتختلفة 
لمساعدة الطلبة على فهم قدراتهم واهتماماتهم، واستخدام 

لمصادر التربوية والمهنية لزيادة وعيهم المهني واتخاذ ا
قراراتهم المهنية، والتي بدورها  تظهر في قدرة المرشد 
المهني على الأداء بشكل يمكنه من إحداث تغير إيجابي 
ينعكس وظيفيا على أدائه المهني وعمله الميداني. ويعرف 

فايات جرائيا بالدرجة التي يحصل عليها الطالب على مقياس كإ
 . الحالية الإرشاد المهني المعد لأغراض الدراسة

 :نه فهم طلبة الإرشاد النفسي أبف ويعر الرضا الإشرافي
فعالهم وتفاعلاتهم أثناء الأشراف والتدريب وتفسيرهم للأداء لأ

المدرك والخصائص الشخصية لمشرفيهم ومدربيهم، ومستوى 
 راف السهولة في التعبير عن افكارهم خلال فترة الإش

جرائيا بالدرجة التي يحصل عليها إوالتدريب الميداني ويعرف 
 الطالب على مقياس الرضا الإشرافي المعد لأغراض الدراسة

 . الحالية

  الطريقة 

  أفراد الدراسة

 طلبــــة وطالبــــة مــــن طالبــــا) 72( مــــن الدراســــة عينــــة تكونــــت
ــي البكــالوريوس ــادتي فــي المســجلين النفســية، والصــحة الإرشــاد ف  م

ــدريب عــدادالا ــي للطلبــة       للت ــا إشــراف وتــدريب جزئ الميــداني (وفيه
أثناء المساق وتمهيد للتدريب الميداني في الفصل الذي يليـه وذلـك   

ــن مـــدرس المســـاق)،    والتـــدريب  طالبـــاً وطالبـــة،  ) 38( وعـــددهم  مـ
الإرشـاد (وهنـا يتـدرب الطلبـة فصـلاً دراسـيا كـاملا فـي          فـي  الميداني

ــز النفســـية ا ــرفي  المـــدارس والمراكـ ــراف كلـــي مـــن مشـ ــة بإشـ لمتعاونـ
طالبـا  ) 34( الإرشـاد والمرشـد المقـيم فـي مكـان التـدريب) وعـددهم       

يدرسون في قسم الإرشاد والتربيـة الخاصـة فـي كليـة العلـوم       وطالبة،
 مـن  الأول الدراسـي  والمسجلين للفصـل  الأردنية الجامعة التربوية في

  . 2018/ 2017 الجامعي العام

  

  الدراسة اتا أد

  حقيق أهداف الدراسة، تم استخدام أداتين هما: لت

 مقياس كفايات الإرشاد المهني 
ــاد المهنـــي وفـــق    ــوير مقيـــاس كفايـــات الإرشـ قـــام الباحثـــان بتطـ

  :ةالخطوات الآتي

  مراجعة الأدب النظري والدراسات السابقة والأدوات
لدى  والمقاييس المستخدمة فيها حول كفايات الإرشاد المهني

 2009؛ المجالي والمجالي، 2014(حمود، مثل  المرشدين
(Zunker, 2011; Capuzzi & Stauffer, 2011; Gysbres, 
Heppner & Johnston, 2009; Bolles & Figler, 

2007). 

       ،اســتخراج   وصــياغة فقــرات مقيــاس كفايــات الإرشــاد المهنــي
ــه،   ــدق والثبـــات لـ ــون المقيـــاس بصـــورته     دلالات الصـ وقـــد تكـ

 ة. ) فقر26النهائية من (
  صدق المقياس

  هما: باستخدام مؤشرينتحقق الباحثان من صدق المقياس 

 صدق المحتوى  

بعرضه على تسعة محكمين من ذوي الاختصاص   هتم التأكد من
ــة، لتحديــد مــدى       ــاء فــي الإرشــاد النفســي فــي الجامعــات الأردني انتم

، إضافةً إلى تحديد مـدى ملاءمـة الصـياغة اللغويـة،     الفقرات للمقياس
وإضـافة   ،ملاحظاتهم  في تطوير المقيـاس مـن حـذف وتعـديل    وأخذ 

لقياس كفايات الإرشاد المهني. وقـد اعتمـد معيـار     جديدة فقراتأي 
، وفـي  كحد أدنى لقبول الفقـرة %) كنسبة اتفاق بين المحكمين  80(

) فقرات، كمـا جـرى تعـديل الصـياغة     4ضوء هذا المعيار تم حذف (
  اللغوية لبعضها الآخر.

 ءصدق البنا 

للتأكــد مــن صــدق بنــاء المقيــاس، اســتخرجت معــاملات ارتبــاط   
 من طلبة )25(كل فقرة بالدرجة الكلية للمقياس في عينة تكونت من 

عينتهـا   خـارج داخـل مجتمـع الدراسـة و   نفسـية مـن   الصحة الرشاد والإ
ــة الفصــل الدراســي الســابق المســجلين فــي مســاق التــدريب       مــن طلب

ت الارتباط بين كل فقرة والدرجة تراوحت قيم معاملا د. وقالميداني
ــاط وهــ). 0.69 - 0.37الكليــة للمقيــاس بــين (  ــ ي معــاملات ارتب  ةدال

هـذا   صـدق بنـاء   يؤكـد مما ومقبولة لأغراض البحث العلمي  إحصائياً
   . المقياس

  ثبات المقياس

ــق الباحثــان مــن ثبــات المقيــاس بطــريقتين، همــا: طريقــة         تحق
ا ) طالب ـ25المقيـاس علـى (  تطبيق تم إعادة التطبيق، حيث  الباحثان 

ــن تخصــص   ــةً م ــن  الصــحة الرشــاد والإ وطالب داخــل مجتمــع  نفســية م
عينتها من طلبة الفصل الدراسي السـابق المسـجلين    خارجالدراسة و
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أسـابيع أعيـد تطبيـق     ة، وبعد مـرور ثلاث ـ في مساق التدريب الميداني
ــاس مــرة أخــرى علــى ذات المجموعــة، وقــد بلــغ معامــل ثبــات          المقي

طريقـة  كما تم التحقـق مـن ثبـات المقيـاس ب    ). 0.89المقياس الكلي (
ــغ     الاتســاق الــداخلي وذلــك باســتخدام معادلــة كرونبــاخ ألفــا؛ حيــث بل

  ).0.85معامل الثبات للدرجة الكلية (

  تصحيح المقياس

(أوافـــــق  تــــم اســــتخدام تـــــدريج ليكــــرت الخماســـــي التــــدريج    
، لا  درجــات  3=، محايــد درجــات  4= ، أوافــق درجــات  5=بشــدة
ــة 2= أوافــــق ــدة درجــ ــق بشــ ــدة ، لا أوافــ ــة واحــ ــث = درجــ ) ؛ حيــ
-26يحصــل عليهــا الطالــب بــين (يمكــن أن الــدرجات التــي  تتتراوحــ

  ) درجة.  130

 مقياس الرضا الإشرافي 
قـام الباحثــان بتطــوير مقيــاس الرضــا الإشــرافي وفــق الخطــوات   

  :ةالآتي

   ــابقة والأدوات مراجعــــــــة الأدب النظــــــــري والدراســــــــات الســــــ
اييس المستخدمة فيها حول الرضـا الإشـرافي للمرشـدين    والمق
 & Bernard & Goodyear, 2013; Fernando)مثــل 

Hulse-Killacky, 2005; ladany, Hill, Corbett & Nutt, 
1996; Holloway & Wampold, 1983) . 

    اســتخراج دلالات صــياغة فقــرات مقيــاس الرضــا الإشــرافي، ثــم
لمقيـاس بصـورته النهائيـة مـن     وقـد تكـون ا   الصدق والثبـات لـه،  

  ) فقرة. 15(

  صدق المقياس  

  هما: باستخدام مؤشرينتحقق الباحثان من صدق المقياس 

 صدق المحتوى  

محكمين من ذوي  عشرةبعرضه على  هتم التأكد من
في الجامعات  وعلم النفس في الإرشاد النفسي والخبرة الاختصاص

، إضافةً إلى تحديد سانتماء الفقرات للمقياالأردنية، لتحديد مدى 
مدى ملاءمة الصياغة اللغوية، وأخذ ملاحظاتهم  في تطوير 

قياس مل جديدة فقراتأي وإضافة  ،المقياس من حذف وتعديل
%) كنسبة اتفاق بين  80. وقد اعتمد معيار (الرضا الإشرافي

، وفي ضوء هذا المعيار لم تضاف كحد أدنى لقبول الفقرةالمحكمين 
بينما جرى تعديل الصياغة اللغوية لبعض  أو تحذف أي فقرة،

   الفقرات.

 صدق البناء  

للتأكد من صدق بناء المقياس، استخرجت معاملات ارتباط 
ا طالب )25(كل فقرة بالدرجة الكلية للمقياس في عينة تكونت من 

داخل مجتمع نفسية من الصحة الرشاد والإ وطالبةً في تخصص
عينتها من طلبة الفصل الدراسي السابق المسجلين  خارجالدراسة و

تراوحت قيم معاملات الارتباط  د. وقفي مساق التدريب الميداني

ي وه). 0.58 -  0.31بين كل فقرة والدرجة الكلية للمقياس بين (
   . المقياسصدق بناء  يؤكدإحصائياً، مما  ةدال معاملات ارتباط

  ثبات المقياس  

ــق الباحثــان مــن ثبــات    طريقــة   المقيــاس بطــريقتين، همــا:    تحق
ا ) طالب ـ25بتطبيق المقياس علـى (  انإعادة التطبيق، حيث قام الباحث

ــي تخصــص   ــةً ف ــن  الصــحة  الرشــاد والإ وطالب داخــل مجتمــع  نفســية م
عينتها من طلبة الفصل الدراسي السـابق المسـجلين    خارجالدراسة و

يـد تطبيـق   ، وبعد مـرور ثلاثـة أسـابيع أع   في مساق التدريب الميداني
ــاس مــرة أخــرى علــى ذات المجموعــة، وقــد بلــغ معامــل ثبــات          المقي

طريقة كما تم التحقق من دلالات المقياس ب ).0.83المقياس الكلي (
ــغ     الاتســاق الــداخلي وذلــك باســتخدام معادلــة كرونبــاخ ألفــا؛ حيــث بل

  ). 0.85معامل الثبات للدرجة الكلية (

  تصحيح المقياس

(أوافـــــق  الخماســـــي التــــدريج تــــم اســــتخدام تـــــدريج ليكــــرت    
، لا  درجــات  3=، محايــد درجــات  4= ، أوافــق درجــات  5=بشــدة
ــة 2= أوافــــق ــدة درجــ ــق بشــ ــدة ، لا أوافــ ــة واحــ ــث = درجــ ) ؛ حيــ
-15يحصــل عليهــا الطالــب بــين (يمكــن أن الــدرجات التــي  تتتراوحــ

   ) درجة.75

  إجراءات الدراسة

الدراســة علــى أفــراد الدراســة لقيــاس كفايــات   يتطبيــق أداتــتـم  
وبعد الانتهاء ، الإرشاد المهني، والرضا الإشرافي لديهم كقياس قبلي

في الإرشاد، والتي يتدرب فيها الطلبة في  دة التدريب الميدانيامن م
المــدارس كمرشــد متــدرب فصــل دراســي كامــل ولمــدة أربعــة أشــهر      
ــادية     ــاليب الإرشـ ــارات والأسـ ــاب وتطبيـــق المهـ ــومي لاكتسـ ــكل يـ وبشـ

ــة، الدراســة علــى أفــراد    ين بإعــادة تطبيــق ادات ــ قــام الباحثــا   المختلف
ــديهم       ــي، والرضــا الإشــرافي ل ــات الإرشــاد المهن الدراســة لقيــاس كفاي

 .كقياس بعدي
  متغيرات الدراسة

 ــه  المتغيــــر المســــتقل : (التــــدريب الميــــداني فــــي الإرشــــاد) ولــ
 مستويان:

 التدريب الميداني  - أ

  الإعداد للتدريب الميداني   - ب

 الرضــــــا و الإرشــــــاد المهنــــــي كفايــــــاتان: (التابعــــــ انالمتغيــــــر
 الإشرافي).

  النتائج ومناقشتها

فرضية الأولى والتي تنص الالنتائج التي تتعلق بأولاً: 

 " لا توجد فروق دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة على:
)0.05=α(  بين متوسطي أداء الطلبة على مقياس كفايات الإرشاد

عداد للتدريب (التدريب الميداني والإ المهني بين المجموعتين
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حسبت  ،ولفحص الفرضية" تعزى للتدريب الميداني؟ الميداني)
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للقياس القبلي والقياس 

البعدي لاستجابات الطلبة على مقياس كفايات الإرشاد المهني، كما 
  ):1في الجدول (

  كفايات الإرشاد المهنيعلى مقياس  الطلبةية لاستجابات المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيار :)1( دولج

  

  المجموعة

 البعدي القبلي

 الانحراف المعياري المتوسط الانحراف المعياري المتوسط

  0.46 3.93  0.33 2.71  التدريب الميداني

  0.38  2.51  0.21  2.44  الإعداد للتدريب الميداني
القياس ) وجود فروق ظاهرية بين 1( يتضح من الجدول

القبلي والقياس البعدي، ولمعرفة ما إذا كانت هذه الفروق الظاهرية 
ذات دلالة إحصائية أجري تحليل التباين المشترك، وفيما يلي عرض 

  لهذه النتائج:

  نتائج تحليل التباين المشترك لدلالة الفروق في كفايات الإرشاد المهني بين المجموعتين :)2(جدول 

 مستوى الدلالة ف متوسط المربعات درجات الحرية اتمجموع المربع المصدر
  0.012 2.106 1.041 1 1.041 القبلي

 0.000 10.561  3.980 1  3.980 المجموعة
   0.014 67  2.160 الخطأ

    71  9.623 الكلي
) وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 2( يتضح من الجدول

، رشاد المهنيكفايات الإفي الدرجات على مقياس  المجموعتين
، حيث بلغ مجموعة التدريب الميدانيوكانت هذه الفروق لصالح 

)، 3.95( التدريب الميدانيالمتوسط الحسابي المعدل لمجموعة 
الإعداد للتدريب  بينما بلغ المتوسط الحسابي المعدل لمجموعة

  ):3( ) كما يتضح في الجدول2.49( الميداني

  كفايات الإرشاد المهنيعلى مقياس الطلبة دية المعدلة والأخطاء المعيارية لاستجابات المتوسطات الحسابية البع ):3( جدول

  الخطأ المعياري  المتوسط الحسابي البعدي المعدل  المجموعة

 0.02 3.95 التدريب الميداني

 0.02  2.49 الإعداد للتدريب الميداني

) وجود فروق ذات دلالة إحصائية على 2يتضح من الجدول (
تعزى إلى التدريب الميداني، حيث كفايات الإرشاد المهني  مقياس

أعلى عند طلبة مادة  المعدل أشارت النتائج أن المتوسط الحسابي
للتدريب  الإعدادطلبة مادة متوسط التدريب الميداني مقارنة ب

 قد الميداني التدريب خبرة أن على مؤشراً يعطي ، مماالميداني
 طلبة لدى المهني الإرشاد كفايات مستوى تحسين في أسهمت
 Aladag, 2013; Wan)ويوصي معظم الباحثين  .النفسي الإرشاد

Jaafar, et al., 2011; Foster & Herman, 2005)  ،ابو يوسف)
كمتطلب ضروري  شراف الميدانيأهمية التدريب والإ، ب)2008

في برامج إعداد المرشدين في الجامعات، وكذلك  مهمةومرحلة 
ورة العمل على تعليم وتدريب وتحسين مستوى أشاروا إلى ضر

  كفايات الإرشاد النفسي ومنها كفايات ومهارات الإرشاد المهني.

نتائج بشكل عام مع ما توصلت إليه العديد من تنسجم هذه الو
الدراسات السابقة، فقد اتفقت نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسة 

اعلية برنامج تدريبي ) التي حاولت الكشف عن ف2015الشريفين (
يستند إلى نموذج تطوير المهارة في رفع مستوى الكفاءة الذاتية 

التي أظهرت نتائجها أن هناك المهنية لدى المرشدين المتدربين، و
تحسناً في الكفاءة الذاتية المهنية لصالح المجموعة التجريبية مقارنة 

نتائج دراسة مع  الحالية الدراسة بالمجموعة الضابطة. واتفقت نتائج
) التي حاولت الكشف عن فعالية برنامج 2014الصمادي والشاوي (

إشرافي يستند للنموذج التمييزي في تحسين المهارات الإرشادية 
لدى عينة من طالبات الإرشاد النفسي، والتي أظهرت نتائجها أن 
هناك زيادة في المهارات الإرشادية ولصالح المجموعة التجريبية 

  موعة الضابطة.مقارنة بالمج

وتتسق نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسة حمدي 
 في الميداني التدريب أثر ) التي حاولت قياس2013وخطاطبة (

 طلبة لدى المدركة والمهارات الإرشادية الذاتية الكفاءة تحسين
 في الميداني التدريب فاعلية أظهرت نتائجها والتي النفسي، الإرشاد
 طلبة لدى الإرشادية والمهاراتالمدركة  اتيةالذ الكفاءة تحسين
 مع نتائج دراسة الحالية نتائج الدراسة كما تتفق .النفسي الإرشاد

التي حاولت التعرف إلى ، (Kozina, et al., 2010)كوزينا وآخرون 
أثر التدريب الميداني والإشراف على كفاءة المرشدين المهنية، 

في المهارات الإرشادية والتي أظهرت نتائجها تحسناً واضحاً 
كما  والكفاءة الذاتية والمعرفة النظرية لدى المرشدين المتدربين.

) 2008تنسجم نتائج هذه الدراسة مع نتائج دراسة أبو يوسف (
التي حاولت الكشف عن فاعلية برنامج تدريبي لتنمية المهارات 
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الإرشادية لدى المرشدين النفسيين، والتي أشارت نتائجها إلى 
لية البرنامج التدريبي في تحسين المهارات الإرشادية لدى فعا

  ن.يالمرشدين النفسي

نتيجة الدراسة الحالية إلى ما يشتمل عليه التدريب  وربما ترد
الميداني من إجراءات وتمارين ووسائل وفنيات وأنشطة إشرافية 
ساعدت في زيادة معارف طلبة الإرشاد النفسي وكفاياتهم في مجال 

المعرفة بعالم العمل وفهم نظريات المهني؛ وذلك من حيث الإرشاد 
النمو والإرشاد المهني وتطبيقاتها الإرشادية المختلفة لمساعدة 
الطلبة في المدارس التي يتدربون فيها على فهم قدراتهم 
واهتماماتهم، واستخدام المصادر التربوية والمهنية لزيادة وعيهم 

   المهني واتخاذ قراراتهم المهنية.

امتلاك وممارسة طلبة الإرشاد النفسي لكفايات  كما يعد
هم ءمن مصادر القوة التي تدعم عملهم وأدا االإرشاد المهني مصدر

بالنهاية في  االإرشادي ذا الجودة العالية، مما يلعب دورا رئيس

توظيف وممارسة الطلبة المتدربين لكفايات ومهارات الإرشاد المهني 
الطلبة في المدارس التي يتدربون ية المهنية مع في المواقف الإرشاد

إلى الدور الذي يؤديه التدريب  النفسي . كما يشير الأدبفيها
 & Borders) الميداني في تحسين كفايات الإرشاد المهني

Brown,2005; Bradley & Ladany, 2010; Bernard & 
Goodyear, 2013.(  

نية والتي تنص فرضية الثاالالنتائج التي تتعلق بثانياً: 

 : "لا توجد فروق دالة إحصائياً عند مستوى الدلالةعلى
)0.05=α(  بين متوسطي أداء الطلبة على مقياس الرضا الإشرافي

 (التدريب الميداني والإعداد للتدريب الميداني) بين المجموعتين

حسبت المتوسطات  ،. ولفحص الفرضية"تعزى للتدريب الميداني؟
ت المعيارية للقياس القبلي والقياس البعدي الحسابية والانحرافا

، كما في الجدول الرضا الإشرافيلاستجابات الطلبة على مقياس 
)4:(  

  الرضا الإشرافيعلى مقياس  الطلبةالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات  :)4( دولج

  

  المجموعة

 البعدي القبلي
 الانحراف المعياري المتوسط الانحراف المعياري المتوسط

 0.61 3.85 0.36 1.33  التدريب الميداني

 0.29 1.21 0.18 1.10  الإعاد للتدريب الميداني

) وجود فروق ظاهرية بين القياس 4( يتضح من الجدول
القبلي والقياس البعدي، ولمعرفة فيما إذا كانت هذه الفروق 

شترك، وفيما الظاهرية ذات دلالة إحصائية أجري تحليل التباين الم
  يلي عرض لهذه النتائج:

  بين المجموعتين  الرضا الإشرافينتائج تحليل التباين المشترك لدلالة الفروق في  :)5(جدول 

 مستوى الدلالة ف متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات المصدر
 0.002  3.801 0.142 1 0.142 القبلي

  0.000 8.653 20.981 1 2.981 المجموعة

    0.014  67 2.011 الخطأ

    71 7.972 الكلي
) وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 5( يتضح من الجدول

، وكانت هذه الرضا الإشرافيفي الدرجات على مقياس  المجموعتين
، حيث بلغ المتوسط مجموعة التدريب الميدانيالفروق لصالح 

، بينما بلغ )3.86( التدريب الميدانيالحسابي المعدل لمجموعة 
 الإعداد للتدريب الميداني المتوسط الحسابي المعدل لمجموعة

  ):6( ) كما يتضح في الجدول1.19(

  الرضا الإشرافيعلى مقياس الطلبة المتوسطات الحسابية البعدية المعدلة والأخطاء المعيارية لاستجابات  ):6( جدول

  اريالخطأ المعي  المتوسط الحسابي البعدي المعدل  المجموعة

 0.03 3.86 التدريب الميداني

 0.02 1.19 الإعداد للتدريب الميداني
) وجود فروق ذات دلالة إحصائية على 5يتضح من الجدول ( 

تعزى إلى التدريب الميداني، حيث أشارت مقياس الرضا الإشرافي 
النتائج أن المتوسط الحسابي أعلى عند طلبة مادة التدريب الميداني 

الاعداد للتدريب الميداني؛ مما يشير إلى وجود فروق مقارنة بطلبة 
 على مؤشرا يعطي مما تعزى لمتغير الدراسة (التدريب الميداني).

 الرضا مستوى تحسين في أسهمت قد الميداني التدريب خبرة أن

 وقد أشار معظم الباحثين .النفسي الإرشاد طلبة لدى الإشرافي
Fernando & Hulse-Killacky, 2005; Wan Jaafar, et al., 
2011; karni, et) al., 2013; Aldag, et al., 2014; Jennifer, 

) أن شعور وقناعة ورضا طلبة الإرشاد النفسي عن خبرة  2014
الأشراف والتدريب متغير ذو أهمية في الإشراف وإعداد وتدريب 
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طلبة الإرشاد النفسي؛ حيث يؤثر في إدائهم لمهاراتهم وكفاياتهم 
  ية المهنية.الإرشاد

نتائج بشكل عام مع ما توصلت إليه العديد مـن  تنسجم هذه الو
الدراسات السابقة، فقد اتفقت نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسة 

ــين     Jennifer, 2014جينفــر ( ــة ب ــت الكشــف عــن العلاق ــي حاول ) الت
الرضا الإشرافي الإرشادي المدرك والكفاءة الذاتية للمرشد وتحالف 

نوع المشرف ونوع الطالب المتدرب وعوامـل ثقافيـة كـالعرق    العمل و
ــروا    ــاركين أظهـ ــا ان المشـ والديانـــة والجـــنس، والتـــي أظهـــرت نتائجهـ

ــامســتوى عال ــدلاً    ي ــن الرضــا الإشــرافي، ومســتوى معت ــاءة   م فــي الكف
ن أ إلــــى الذاتيــــة وتحــــالف العمــــل الإشــــرافي. كمــــا أشــــارت النتــــائج 

أظهـروا مسـتوى أعلـى مـن      مـة الإقافـي مرحلـة   هـم  المشـاركين الـذين   
  الرضا الإشرافي مقارنة مع الطلبة الذين في مرحلة التطبيق. 

ن يوتتسق نتائج الدراسة الحالية مـع نتـائج دراسـة الـداج وآخـر     
(Aldag, et al., 2014)        التـي حاولـت التعـرف إلـى أراء المرشـدين

يجـة فـي تركيـا،    إالمتوقـع تخـرجهم مـن التـدريب الميـداني فـي جامعـة        
أن المرشدين كـان لـديهم انطباعـات سـلبية      إلى التي أشارت نتائجهاو

في بداية التدريب، كما واجهوا تحديات فـي تطبيـق مهـارات الإرشـاد     
تحسنا  ابشكل فعال، كما أظهرت نتائج الدراسة أن المرشدين أظهرو

فــي تطبيــق المهــارات الإرشــادية كنتيجــة لرضــاهم عــن خبــرة التــدريب   
  ا اليها. الميداني التي خضعو

فرناندو وهـالس   مع نتائج دراسة الحالية واتفقت نتائج الدراسة
ــالكوي ــي حاولــت  Fernando & Hulse-Killacky,2005( ك ) الت

ــين أســاليب الإشــراف والرضــا الإشــرافي والكفــاءة         ــد العلاقــة ب تحدي
الذاتيــة المدركــة لــدى طلبــة الماجســتير فــي الإرشــاد، والتــي أظهــرت  

ــرة فــي    نتائجهــا أن أســاليب الإ  ــة كبي شــراف والتــدريب متنبــئ ذو أهمي
  الرضا الإشرافي والكفاءة الذاتية المدركة. 

ويمكن تفسير النتيجة على أساس أن وجود علاقة إشرافية 
يسودها المناخ الإشرافي المبني على الثقة والاحترام المتبادل مع 
المشرف وطلبة الإرشاد المتدربين خلال فترة التدريب الميداني، 

ر فرصاً للتعلم الاجتماعي، وتطبيق المهارات والكفايات المهنية توف
في الجلسات الإشرافية الفردية والجماعية، والانفتاح والحوار 
والنقاش وتبادل الخبرات ووجهات النظر باحترام وفهم متبادل، كل 
هذا يسهم في إشعار طلبة الإرشاد النفسي أثناء خبرة التدريب 

متهم ودورهم المهني، مما يلعب دورا في الميداني بأهميتهم وقي
شراف والتدريب بالمحصلة في شعورهم بالرضا عن خبرة الإ

  الميداني.

ويمكن ربط هذه النتيجة بنتيجة الفرضية الأولى حول كفايات 
الإرشاد المهني لدى طلبة الإرشاد؛ فارتفاع درجة كفايات الإرشاد 

تحسنها لدى النفسي بشكل عام والإرشاد المهني بشكل خاص و
طلبة الإرشاد أثناء فترة التدريب الميداني أثر بشكل إيجابي في 

شراف لديهم، حيث يمكن تحسين مستوى الرضا عن التدريب والإ
النظر للعلاقة بين كفايات الإرشاد المهني والرضا الإشرافي على أنها 

علاقة طردية؛ أي أن ارتفاع مستوى كفايات الإرشاد المهني يؤثر 
طلبة التدريب الميداني في لضح على زيادة الرضا الإشرافي بشكل وا
  الإرشاد. 

ويمكن عزو هذه النتيجة إلى خبرة التدريب الميداني بما 
شتملت عليه من إجراءات وتمارين وفنيات وأنشطة إشرافية ا

ساعدت طلبة الإرشاد النفسي على إعادة النظر وتغيير أفكارهم 
ظرهم حول خبرة التدريب ومعتقداتهم وتفسيراتهم ووجهات ن

الميداني التي تلقوا خلالها التشجيع والدعم والتغذية الراجعة 
يجابية من المشرف وطلبة المتدربين  ضمن علاقة إشرافية آمنه الإ

  وهادئه تشتمل على الثقة والاحترام والفهم والحوار. 

  التوصيات 

يوصي وفي ضوء النتائج التي انتهت إليها هذه الدراسة، 
إجراء دراسات تتناول أثر التدريب الميداني في الإرشاد حثان بالبا

في تحسين مهارات وكفايات إرشادية أخرى مثل كفايات تعديل 
بحيث يتم فيها استخدام  السلوك وكفايات الإرشاد الإسري وغيرها.

تصميم الحالة الفردية مثل أسلوب الإشراف والتدريب الفردي 
رب على حدة، الأمر الذي يوفر لدراسة حالة كل طالب إرشاد متد

  فرصة لملاحظة التحسن في كفاياته بشكل أكثر وضوحا ودقة.
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