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  في الأردن الأول الثانويمستويات التفكير التناسبي لدى طالبات 
  

  *نجاح القرعان *ربى مقدادي

 24/1/2017 تاريخ قبوله                                         3/8/2016 تاريخ تسلم البحث

هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن مستويات التفكير التناسبي لدى  :ملخص
الاختلاف بين مستويات التفكير  تقصتي الأردن، كما ف الأول الثانويطالبات 

والتفاعل  في الرياضيات والفرع الأكاديمي مستوى التحصيل: التناسبي باختلاف 
على عينة  طبقتدائية أعداد مهمات إالدراسة، تم ولتحقيق أهداف  .بينهما

ضوئها  وفي. للتعرف على أنواع التفكير التناسبي التي تظهرها الطالباتاستطلاعية 
إعادة صياغة وترتيب وتطوير مهمات الاختبار من  تلأدب السابق تموبالرجوع إلى ا

طالبة تم اختيارها ) 523(ثم تم تطبيق الاختبار على عينة مكونة من  .جديد
من طالبات الأول ثانوي العلمي والأدبي في المدارس الحكومية التابعة  عشوائيا

أظهرت  .ي الطيبة والوسطية ولواء بني عبيدلمديريات التربية والتعليم في لوائ
من %) 0.38(، %)14.53(، %)60.04(، %)25.05(النتائج أن ما نسبته 

والثاني ) المتدني جدا(كير التناسبي الأول الطالبات تم تصنيفهن في مستويات التف
أي أن مستوى التفكير التناسبي  ).المتمكن(والرابع ) المتوسط(الث والث) الضعيف(
كما أظهرت النتائج أن مستويات ). الضعيف(طالبات يتركز في المستوى الثاني لل

في حين لم . التفكير التناسبي تختلف باختلاف فرع الثانوية ولصالح الفرع العلمي
في  وللتفاعل بينه وبين الفرع الأكاديمي تظهر النتائج وجود أثر لمستوى التحصيل،

  .مستويات التفكير التناسبي للطالبات

التفكير التناسبي، التناسب الطردي، التناسب العكسي،  :الكلمات المفتاحية( 
 ).النسب المئوية

 
تُعد الموضوعات الرياضية من أهم الموضوعات التي تثير : مقدمة

لغة عقلية منطقية ترتبط  فالرياضيات .العقل فتحفزه وتجعله ينشط ويفكر
. لتدريسها في آن واحد اأداة وهدف ، الذي يعدارتباطا وثيقا بالتفكير

وهذا  .ر الرياضي في الرياضيات المدرسيةفالحاجة ملحة لممارسة التفكي
 ,NCTM)يتفق مع ما أكد عليه المجلس القومي لمعلمي الرياضيات 

2000) National Council of Teachers of Mathematic إ ؛ إذ ن
ا في تدريس تنميته لدى المتعلمين تُعد من الأهداف المرجو تحقيقه

  .الرياضيات
مختلفة من التفكير، تختلف  والتفكير الرياضي يشتمل أنواعا

باختلاف الموضوع الرياضي؛ فهناك التفكير الجبري والاحتمالي والإحصائي 
اخل هذه الأنواع فيما بينها، وقد تتد. والهندسي والتناسبي وغيرها الكثير

ممارسة التفكير الرياضي يتطلب من المتعلمين أن يكونوا قادرين على  ما
بأنواعه المختلفة خاصةً أن الرياضيات تتميز بترابط موضوعاتها، واعتماد 

موضوعاتها بواقع كل منها على غيره من الموضوعات، وارتباط الكثير من 
  .الحياة المعاشة

  
  
  
  
  

________________________  
  .الأردن، إربد ،اليرموكة، جامعة يالتربكلية * 
  .ربد، الأردنإطبع محفوظة لجامعة اليرموك، حقوق ال© 

 

  
 

 

Proportional Thinking Levels of Eleventh Grade Female 
Students in Jordan 
 
Ruba Miqdady and Najah Al-Quraan, Faculty of Education, 
Yarmouk University. 
 

Abstract: This study aimed to explore proportional thinking 
levels of eleventh grade female students in Jordan. This study 
also aimed to investigate the differences in proportional 
thinking due to: levels of mathematics achievement, and the 
academic stream, as well as the interaction between them. To 
acheieve the aim of the study, a pilot study was conducted to 
determine the types of proportional thinking of female 
students. Furthermore, a battery test was applied to a sample 
consisting of (523) students randomly chosen from all the 
eleventh grade female student at Al-Taibeh, Al-Wasteyah and 
Bani Obaid districts. Results showed the following 
percentages (25.05%, 60.04% , 14.53% , 0.38%) of female 
students classified as: very low , weak, intermediate, 
professional respectively. Results also showed that the 
proportional thinking levels differ according to the type of the 
secondary stream in favor of the scientific stream. However, 
they do not differ according to differences in achievement 
levels nor to the interaction between achievement levels and 
secondary stream in female proportional thinking.  

(Keywords: Proportional Thinking, Direct Proportion, Inverse 
Proportion, Percentage). 

  

  
  

ضية وتُعد موضوعات النسبة والتناسب من أبرز الموضوعات الريا
وتشكل قاعدةً  ،في المرحلة الأساسية الهامة التي يتعرض لها الطلبة

ضوعات متعددة في الجبر والهندسة والإحصاء أساسية لتعلم مو
فالكسور والمعدلات وميل الاقترانات وتشابه الأشكال . والاحتمالات

الهندسية والنسب المثلثية كلها أمثلة للتناسبات التي يواجهها الطلبة في 
ن مفهوم التناسب يرتبط إبل  .برامج الرياضيات المدرسية والمتقدمة

لتعلم العديد من  التفكير التناسبي تعد مفتاحارسة فمما. بمختلف العلوم
 والكثافة السكانية وغيرها المفاهيم العلمية؛ كالسرعة والتسارع والذائبية

(Dole& Shield, 2008; Norton, 2005; Bayazit, 2012; Ashlne& 
Freintz, 2009).  
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ن ويمكن تعريف النسبة في الرياضيات على أنها مقارنةٌ بي
ما تستخدم لتوضيح عدد المرات  حيث غالبا ،النوعكميتين من نفس 

أما التناسب فهو من  .التي تكبرها إحدى الكميات عن الأخرى
بأنه معادلة رياضية تعريفه المفاهيم الرياضية التي يوجد اتفاق على 

 اويندرج تحت مفهوم التناسب مفهوم. تشير إلى التعادل بين نسبتين
ان نهما متناسبتإقال عن كميتين حيث ي .التناسب الطردي والعكسي

إذا كانت زيادة كل واحدةٍ منهن مرتبطة بزيادة الأخرى بنسبة  طرديا
حيث  Y= KXوفق العلاقة  Xترتبط مع  Yثابتة؛ أي أنه إذا كانت 

K  ثابت فإنY  تتناسب طردياً معX  ويعبر عنها بـXY  والثابت
K قال عن كميتين  فيما. يدعى ثابت التناسبن اا متناسبتنهمإي
إذا كانت زيادة كل واحدة منهن مرتبطة بنقصان الأخرى  سياعك

وفق العلاقة  Xترتبط مع  Yوبنسبة ثابتة؛ أي أنه إذا كانت 

X
KY   حيثK ثابت،  فإنه يمكن القول أنY  تتناسب عكسياً مع

X ، ويعبر عنها بـ
X

Y 1
.(Weinbery, 2002; Inhelderr& 

Piaget, 1958; Collins et al., 1998; Ben- Chaim, Keret& 
llany, 2012).  

رغم  ،التمييز بين التناسبين الطردي والعكسي يتم عدم ما وكثيرا
فيجد معلم الرياضيات صعوبة عند تدريس . منطق الاختلاف الكبير بينهما

لمفهوم ي الفهم الطلبة غير متجانسين ف إن حيث ،موضوع التناسب
يقع  بينمافي مستوى التفكير الجمعي  يقعون فبعض الطلبة .التناسب
لذلك يجب  ).مستوى التفكير الضربي(  مستوى أكثر تقدمافي  آخرون

على المعلمين أن يراعوا الفروقات بين الطلبة وأن يشجعوهم على الحلول 
ل وأن يتيحوا لهم فرصة الانخراط والتواص ،المتعددة بالطرق المختلفة

ليكتشف الطالب العلاقات الضربية بين  ،بمنحهم الوقت الكافي للتفكير
حتى يستطيع أن  ،الكميات ويشعر بكل خطوةٍ يخطوها في حل المسألة

فتعريض . ينقل خبرته ومعرفته التي يبنيها إلى سياقاتٍ أخرى جديدة
على وحدها ليست فعالة لمساعدتهم  الطلبة لمسائل روتينية في التناسب

 وممارسة التفكير التناسبي لديهم، بل ر الفهم العميق وتوسيع عمليةتطوي
لا بد للمعلم أن يوفر بيئة صفية ملائمة تتيح للطلبة فرصة النقاش وتبادل 
الأفكار وبناء المعارف ليكونوا قادرين على توظيف التفكير التناسبي في 

 ,.Ben- Chaim etal). شتى المواقف والحالات التي تتطلب ممارسته
2012; Smith, Silver& Steim, 2005; Norton. 2005).  

فالتفكير التناسبي مفهوم ومهارة لها دورها في كثير من الموضوعات 
أو خوارزميات الرياضية التي يدرسها الطالب وليس مجرد إجراءات 

مفاهيمياً للعلاقات التناسبية يتضمن إدراكا محفوظة يتم تطبيقها، بل 
  .(Whitton, 2004; Cetin& Ertekin, 2011)ها والشعور الحقيقي ب

ــوم التفكيـــــر  ويحـــــدد الأدب الســـــابق  ــة مفهـــ التناســـــبي وكيفيـــ
بأنـه أحـد    (Ortiz; 2015)فقد عرفه أورتز  .الباحثيناستخدامه من 

يســتخدمه الطلبـة عنــد حــل مســائل رياضــية    ،أنـواع التفكيــر الرياضــي 
ــم العلاق ـــ    ــمن فهـ ــث يتضـ ــربية، حيـ ــاهيم الضـ ــول المفـ ــي حقـ ــين فـ ات بـ

  .الكميات والمقاربات الضربية بينها

وعــرف التفكيــر التناســبي علــى أنــه طريقــة فــي التفكيــر تتضــمن    
الشعور والحس بالعلاقات الكمية ومقارنة النسـب وتجزئـة المعلومـات    

ــياق   ــة لكـــل سـ ــة واللازمـ ــالتفكير . (Cai& Sun, 2002)المخزنـ فـ
ــم وترجمــة وحــل مســائل      ــدرة علــى فه مرتبطــة  التناســبي يتضــمن الق

ــبي       ــربي والنســ ــر الضــ ــتخدام التفكيــ ــة باســ ــبية مختلفــ ــاع تناســ بأوضــ
وهــذا يتطلــب فهمــاً حقيقيــاً للنســب والكســور والتراكيــب    .والمقــارني
  .(Hitton, Hitton, Dole, Goos& O'Brien, 2013)الضربية 

لمفـاهيم النســبة   أن التفكيـر التناسـبي يتطلــب فهمـا حقيقيـا    كمـا  
ستخدام المفاهيم بشكل ملائم لحـل وتقيـيم   والتناسب، والقدرة على ا

ــارات التفكيـــر العليـــا،         ــن المســـائل، وتوظيـــف مهـ ــاع مختلفـــة مـ أوضـ
ــريبية وإدراك    ــة والضـ ــات الجمعيـ ــين المقارنـ ــز بـ ــى التمييـ والقـــدرة علـ

 ,Whitton)ضرورة تطبيق المقارنات الضربية في الأوضاع التناسبية 
2004; Dole& Shield, 2008).  

الطلبـة علـى تطــوير تفكيـرهم وذوقهـم بمــا      ومـن أجـل مســاعدة  
فرص وخبرات تعليميـة لتطـوير   نهم بحاجة إلى إحيث  ،يتعلق بالنسب

تمييز الأوضـاع  معرفتهم المفاهيمية في التناسب ليكونوا قادرين على 
تطـوير  مـن غيرهـا؛ يبـرز دور المعلـم فـي       التي تتطلب تفكيـرا تناسـبيا  

قــدرة الطلبــة ســي لتطــوير سلســلةٍ مــن المهمــات خــلال المنهــاج الدرا 
 ,.Dole& Shield , 2008; Hitton et al) علـى التفكيـر تناسـبيا   

2013).  

ــة     ــتم فـــي حصـ ــن تـ ــبي للطلبـــة لـ ــر التناسـ ــوير التفكيـ فعمليـــة تطـ
ــن الــزمن        ــرة م ــاج لفت ــا وإنمــا تحت ، دراســية واحــدة أو وحــدة بأكمله

ستراتيجيات متنوعة، خاصـة أنهـا تتطلـب تحـولات مهمـة      إلاستخدام و
ــي ت ــى التفكيــر الضــربي       ف ــي إل ــن التفكيــر الجمع ــر الطلبــة م وقــد   .فكي

مـن خـلال اسـتخدام سلسـلة مـن       (Larson, 2010)حددتها لارسون 
المسائل التناسبية المتنوعة، وانتقاء المهمات التي لها حلول متعددة 

ــياقات مختلفــــة، واســــتخدام    ــتراتيجيات غيــــر رســــمية قبــــل    اوســ ســ
ــاء م  ــوم الإجــراءات المحفوظــة، وبن ــادا  فه ــة اعتم ــدى الطلب  التناســب ل

  .على معرفة الطلبة البديهية

وتُعــد معرفــة مســتويات التفكيـــر التناســبي للطلبــة مــن الأمـــور       
لكـي يتخـذ الإجـراءات     التي يجـب أن يـدركها المعلـم جيـدا     الضرورية

ــذلك فق ــ    ــي ضــوئها، ل ــة ف ــاء نمــاذج    اللازم ــن العلم ــد م ــرح العدي  د اقت
 (Karplus)كـــاربلس  ومـــنهم ،متعــددة لمســـتويات التفكيـــر التناســـبي 

ــت ،لمســـتويات التفكيـــر التناســـبي الـــذي وضـــع نموذجـــا خدم وقـــد اسـ
 ةوقد تضمن أربع. المعلمين والباحثين نموذجه على نطاق واسع من

 ;Khoury, 2002)مستويات للتفكير التناسبي كما جاء في دراستي 
Valverde& Castro, 2012) ــر  فــي المســتوى الأول  :كــالآتي غي

لا يقــــدم الطالـــــب أي توضــــيحات، ويجـــــري    (Illogical) يالمنطقـ ـــ
ــة   ــر المنطقيــ ــابات غيــ ــير      ،الحســ ــي تفســ ــين فــ ــى التخمــ ــد علــ ويعتمــ

يركــــز  (Additive)وفــــي المســـتوى الثــــاني الجمعـــي   . المشـــاهدات 
الطالب على الفروق بين الكميات ويفترض أن نفـس الفـروق تسـتخدم    

ــودة  ــتوى الثالــــث  . لإيجــــاد الحــــدود المفقــ ــي المســ ــا فــ ــالي أمــ الانتقــ
(Transitional)    فيستخدم الطالب طريقة الجمع للتعبير عـن النسـبة

الطرح للتعبير ويتوصل إلى إجابات صحيحة ولكن باستخدام الجمع و
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ــبة، و ــبي  عـــن النسـ ــتوى الرابـــع النسـ فـــإن الطالـــب  (Ratio)فـــي المسـ
ــاس       ــربية كمقيـ ــات الضـ ــة والمقارنـ ــبية الثابتـ ــات النسـ ــتخدم العلاقـ يسـ

  .ويكون على وعي تام بمفهوم التناسب ،الكمياتللمقارنة بين 

 )Langrall& Swafford's( لانجــرال وســوافورد  كمــا وضــع 
مسـتويات رئيسـة    ةلمستويات التفكير التناسـبي يتضـمن أربع ـ   نموذجا
ــر التناســـــبي  . 1: وهـــــي  Non-Proportional)المســـــتوى غيـــ

Reasoning)  : ــه ــون     وفي ــي الحــل ويك ــب التخمــين ف يســتخدم الطال
قادر على فهم وإدراك العلاقات الضربية بين الكميات، ويستخدم غير 

فـلا يقـوده حلـه إلـى إجابـة       ،الأرقام والعمليـات عليهـا بشـكل عشـوائي    
ــه    ــر التناســبي لدي ــى تطــوير التفكي ــر  . 2. صــحيحة أو إل المســتوى غي

 Informal Reasoning about Proportional) الرســـمي
Situations) :صور والنماذج لخلق الشـعور  يستخدم الطالب ال وفيه

بالمسألة، ويستخدم المقارنات النوعية بين الكميات مثل أكبـر مـن أو   
وفيـه  :  (Quantitative Reasoning) المستوى الكمي .3. أقل من

يســتخدم الطالــب الجــداول وتكــافؤ الكســور واســتراتيجيات قياســية       
ــه      ــاييس بنفسـ ــة ويبنـــي مقـ ــدات مركبـ ــتخدم وحـ المســـتوى   .4. ويسـ

يسـتخدم  وفيـه  :  (Formal proportional Reasoning) ميالرس ـ
ــرب     ــد الضـ ــتخدم قواعـ ــبات ويسـ ــل التناسـ ــرات فـــي حـ الطالـــب المتغيـ
وتكــافؤ الكســور ويكــون لديــه وضـــوح وفهــم تــام للتبريــر الاقترانـــي        

  .(Ortiz, 2015) وللعلاقات بين الكميات

ــي      ــث فـ ــالات البحـ ــددت مجـ ــد تعـ ــي، فقـ ــة الأدب البحثـ وبمراجعـ
دراســات تناولــت فعاليــة المنهــاج فثمـة  ســب بشــكل عــام؛ موضـوع التنا 

المدرسي في تطوير التفكير التناسبي للطلبة كدراسة بـن جـين وفـاي    
ــر   ــديتو وميل ــزرل وبني  ,Ben- Chaim, Fey, Fitzeral). وفيت

Benedetto,   & Miller, 1998)   التــي أجريــت فـي أمريكــا علــى
 CMPيــدي ومنهــاج طلبـة الصــف الثــامن للمقارنــة بــين المنهــاج التقل  

الذي يتضمن إعطاء فرص للطالب لبناء معرفته بنفسه، والسماح له (
بالمناقشات الجماعية مع الطلبة وتبـادل الآراء تحـت إشـراف معلمـين     

المفـاهيمي للطلبـة فـي    رؤية واضحة حول بناء الـوعي   يمختصين ذو
قــدرة الطالــب علــى التفكيــر  مــن حيــث أثرهمــا فــي  ) موضــوع التناســب

وقد أظهرت النتائج وجود أثـر للمنهـاج فـي أداء الطلبـة، إذ     . تناسبيا
ــاج    إ ــة الــذين تعرضــوا لمنه اســتخدموا إســتراتيجيات    CMPن الطلب

ــة وغيـــر روتينيـــة أثنـــاء الحـــل     فـــي حـــين أن طلبـــة المنهـــاج      ،متنوعـ
ــدي اســتخدموا   ــاب     االتقلي ــي الكت ــا جــاءت ف ســتراتيجيات محــددة كم

  .المدرسي

المدرسـي ودوره فـي عمليـة التعلـيم      من أهمية الكتاب وانطلاقا
دراسـة فـي    (Dole & Shield, 2008)د لأجـرى دول وشـي   ،والـتعلم 

أستراليا للكشف عن مـدى مسـاهمة الكتـاب المدرسـي للصـف الثـامن       
 ،في تطوير المعرفة الرياضـية وتطـوير القـدرة علـى التفكيـر التناسـبي      

ي ومـدى المسـاهمة ف ـ   (NCTM)حيث تم التحليل في ضـوء معـايير   
وقد أظهرت أن الكتاب المدرسي يسهم فـي تطـوير   . تحقيق الأهداف

ــل   ــدعم     الإجــراءات الحســابية، مــع القلي مــن المهمــات التــي تســهم وت
  .المفاهيمي في موضوع التناسب الإدراك

ــي آخــر    ــر الأدوات     ،وفــي إطــار بحث ــت أث أُجريــت دراســات تناول
سـة فـان   التكنولوجية في قـدرة الطلبـة علـى حـل مسـائل تناسـبية كدرا      

(Faughn, 2009)  التي أُجريت في أمريكا لتقصي أثر استخدام الآلة
ــات      ــة الكليــة المســجلين فــي مســاق علــم المثلث الحاســبة فــي أداء طلب

حيـــث أظهـــرت النتـــائج أن اســـتخدام الآلــــة     . علـــى مســـائل التناســـب   
الحاسبة كان له أثر في توجيه تفكير الطلبة نحو الضرب عند التفكيـر  

ن الكميـات، أمـا الطلبـة الـذين لـم يسـمح لهـم باسـتخدام         بالعلاقات بـي 
ــرح     ــالجمع والطـ ــروا بـ ــد فكـ ــبة قـ ــة الحاسـ ــير إ . الآلـ ــذا يشـ ــى أن وهـ لـ

ه تفكيـر الطلبـة نحـو    عمليـة الـتعلم ووج ـ   استخدام الآلة الحاسـبة عـزز  
  .الأفضل

ــات فـــي    وبعيـــدا ــا، اهتمـــت بعـــض الدراسـ ــن بيئـــة التكنولوجيـ عـ
ــي مســت     ــرات ف ــر بعــض المتغي ــر التناســبي لــدى   تقصــي أث ويات التفكي

فللوقــوف علــى أثــر العمــر وطبيعــة البيانــات فــي القــدرة علــى   . الطلبــة
دراســة هــدفت إلــى  (Billeh, 1986)التفكيــر التناســبي، أجــرى بيلــه  

تقصي تطور التفكير التناسبي لدى الطلبة خـلال المرحلـة المتوسـطة    
أن الصـعوبة   وقد أشارت النتـائج إلـى  . والثانوية والجامعية في الأردن

ــي تضــمن      ــي حــل المســائل الت ــة ف ــت  ت كســوراالتــي واجهــت الطلب فاق
ــتهم   ــعوبة التـــي واجهـ ــدادا  الصـ ــائل التـــي تضـــمنت أعـ  فـــي حـــل المسـ

ــيس    . صـــحيحة ــبي لـ ــر التناسـ ــة أن التفكيـ ــفت الدراسـ ــا كشـ ــة كمـ عمليـ
 .لدى المتعلم مفاجئة وإنما ينمو تدريجيا

يـر التناسـبي   وللوقوف على أثر التحصـيل فـي القـدرة علـى التفك    
ــينغ    ــة، أجـــرى سـ ــة   (Singh, 2000)لـــدى الطلبـ ــة علـــى طلبـ دراسـ

 إلـى أن التحصـيل لـم يكـن مؤشـرا      نتائجهـا  رتالمرحلة الأساسية أشـا 
  .على قدرة الطلبة على الاستدلال التناسبي

دراســة للكشــف ) 2009(أجــرت عبــد  ،لــى الصــعيد المحلــيوع
لأساسـية العليــا  عـن مسـتويات الاسـتدلال التناســبي لطـلاب المرحلـة ا     

كشـفت النتـائج أن غالبيـة    . شملت الصفوف من السـابع وحتـى العاشـر   
الطلبـة كــانوا فـي المســتوى الأول المتـدني مــن مسـتويات الاســتدلال     

  .وأن المستويات تنمو مع العمر ومع تقدم الصف الدراسي ،التناسبي

 ,Aladag& Artut)أجـرى الأداق وارتـت    ،هنفس ـوفي الإطـار  
في جنوب تركيـا هـدفت إلـى تقصـي أثـر نـوع المسـألة         دراسة (2012

ــبية  ــة(التناسـ ــرد/ واقعيـ ــية   ) ةمجـ ــة الأساسـ ــة المرحلـ ــي مقـــدرة طلبـ فـ
ائج أن الطلبـة كـانوا أكثــر   أظهــرت النت ـ .المتوسـطة علـى التعامـل معهـا    

وقد واجهـوا صـعوبة فـي     ،في حل المسائل التناسبية المجردة نجاحا
  .التعامل مع المسائل الواقعية

ــة   كمـــا أجريـــت دراســـات تناولـــت قـــدرة الطلبـــة الصـــغار والطلبـ
ــرت       ــي وهيرب ــر التناســبي، كدراســة ليف ــى ممارســة التفكي المعلمــين عل

(Livy& Herbert, 2013)      التي أجريت فـي أسـتراليا وتقصـت قـدرة
ــة المعلمــين علــى التبريــر التناســبي    حيــث أظهــرت  . طلبــة الســنة الثاني

فـي   لثانية في التبرير تناسبيالسنة االنتائج وجود ضعف لدى معلمي ا
  .المسائل التي تتطلب إجراء عمليتي الضرب والقسمة
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وأجريـت فـي اندونيســيا دراسـة علــى الطلبـة الصــغار الـذين لــم      
حيـــث أجــــرى ســـومرتو وجــــالين    ،يتعرضـــوا لــــدروس فـــي التناســــب  

ــايجيو    & ,Sumarto, Galen, Zulkavdi)وزولكــاروي ودارم
Darmawijoyo, 2014) طلبة الصف الرابع للكشف عن  دراسة على

. الفهــم البــديهي والحدســي لهــم عنــد التعامــل مــع المســائل التناســبية   
 .وقـد أظهـرت النتـائج مسـتويات متفاوتـة للفهـم البـديهي فـي التناسـب         

كمــا أظهــرت النتــائج أن الحــدس والمعرفــة البديهيــة لا تكفــي وحــدها   
  .قدرة الطالب على التفكير تناسبيالتطوير 

اســات علــى طلبــة المرحلــة الثانويــة كدراســة ديــوب  وأجريــت در
(Dube, 1990)      التي أجريت على طلبة الصـف الثـاني عشـر وهـدفت

إلى تحديد الطـرق المسـتخدمة فـي حـل مسـائل الاسـتدلال التناسـبي        
مــن خــلال تقــديم مســألة تناســبية والطلــب مــنهم كتابــة المعادلــة التــي   

ة وجـود ضـعف لـدى    وقد كشـفت نتـائج الدراس ـ  . تمثلها هذه المسألة
  .الطالبات يعزى لعدم الفهم الواضح للعلاقات التناسبية

كمـا أجريــت بعـض الدراســات التـي تقصــت العلاقـة بــين القــدرة      
ــة      ــرى كدراسـ ــية أخـ ــم موضـــوعات رياضـ ــبي وفهـ ــر التناسـ ــى التفكيـ علـ

التي أجريت فـي تركيـا    (Cetin& Ertekin, 2011)يريتكن إسيتين و
ــامن وكشــفت     ــة الصــف الث ــى طلب ــة بــين      عل ــة قوي ــة طردي وجــود علاق

  .القدرة على التفكير التناسبي والنجاح في حل المعادلات

علــى طلبـة الأول ثـانوي فــي    دراسـة ) 2013(جـرادات  أجـرى  و
السعودية للكشف عن العلاقة بين مستوى التفكير التناسبي ومستوى 

ــة  ــالي للطلبـ ــة    .التفكيـــر الاحتمـ ــة ارتباطيـ ــائج وجـــود علاقـ ــفت النتـ كشـ
بين القدرة علـى التفكيـر التناسـبي والقـدرة علـى       الة احصائيادطردية 

  .التفكير الاحتمالي للطلبة

أجريت العديد من الدراسات التي هدفت  ،وفي إطار بحثي آخر
إلى تطوير مسـتويات التفكيـر التناسـبي لـدى الطلبـة، كدراسـة كـلارك        

التي كشفت طبيعة التفكير التناسبي  (Clark & Lesh, 2003)وليش 
 صــــف الســــابع الأساســــي وكيفيــــة تطــــوره  لمســـتخدم لــــدى طلبــــة ال ا

ــة ــتخدام   .باســـتخدام ســـياقات حياتيـ ــور إجابـــات باسـ حيـــث تبـــين ظهـ
التخمين، وأظهرت النتائج دور المعلم في تطوير المعرفة لدى الطلبة 

سـتين   كمـا أجـرى   .من خلال توجيهاته والأسئلة التي يقـدمها لطلبتـه  
هدفت إلى تقصي أثر  دراسة (Steinthorsdottir, 2005)ثورسودتر 

ــامج تـــدريبي  ــتمر(برنـ ــدة  اسـ ــابيع، ) 10(لمـ ــائمأسـ ــماح   قـ ــى السـ علـ
ــار ــائل   ،للطالبـــات بتبـــادل الأفكـ ــات فـــي المسـ والعمـــل فـــرادى وجماعـ

ــين خبـــراء  ــة ) التناســـبية المقدمـــة لهـــن تحـــت إشـــراف معلمـ فـــي تنميـ
ــات الصــف الخــامس فــي ايســلندا      ــر التناســبي لطالب . مســتويات التفكي

د أظهرت النتائج وجود أثر للبرنامج التدريبي في تنمية مسـتويات  وق
ن الطالبـــات انـــتقلن بســـهولة مـــن إالتفكيــر التناســـبي للطالبـــات حيـــث  

 إن ؛إذالمستوى الأول إلـى الثـاني ومـن المسـتوى الثـاني إلـى الثالـث        
 .المعرفة اللازمة للعمل على تلك المراحـل كانـت فـي متنـاول الأيـادي     

بالعلاقـات   اصـريح  اإلى المستوى الرابع فإنه يتطلب وعي ـأما الانتقال 
كمـا أشـارت النتـائج إلـى أن     . ويحتاج إلى وقـت وجهـد أكبـر    ،الضربية

العمــل الجمــاعي وتبــادل المناقشــات دعــم تطــور مســتويات التفكيــر        
  .التناسبي لدى الطالبات

مــن خــلال اسـتعراض الدراســات علــى المســتويين    ويبـدو جليــا 
ــر التناســب العــالمي والعربــي   ــاحثين،   أن التفكي ي قــد حظــي باهتمــام الب

لأهميــة موضــوع التناســب وارتباطــه بالعديــد مــن الموضــوعات     نظــرا
وقـد أظهـرت نتـائج معظـم الدراسـات وجـود ضـعف        . العلمية الأخـرى 

وأوصــت  ،لــدى الطلبــة والمعلمــين فــي القــدرة علــى التفكيــر التناســبي 
لأمـــر ضـــرورة علـــى ويـــزداد ا. بالعمــل علـــى تنميـــة تلـــك المســـتويات 

ــدرة الدراســـات التـــي تقصـــت    ــراً لنـ ــي فـــي الأردن، نظـ الصـــعيد المحلـ
ــائج     مســتويات التفكيــر التناســبي للطلبــة، بالإضــافة إلــى مــا أظهرتــه نت

للطلبة الأردنيين من تدن واضح في مـادة   Timss)(تيمس  اختبارات
ا فيهـا جـزء  والنسـب المئويـة   الرياضيات التي يشكل موضوع التناسب 

ــار % 30الــذي يمثــل   ،مــن محــور الأعــداد  ارئيســي  ،مــن مــادة الاختب
وأن هـــذه النتــــائج تؤكـــد بــــدورها ضـــرورة الاهتمــــام بالكشـــف عــــن     

أبـو لبـدة،   (مستويات التفكير التناسبي للطلبة عبر المراحل المختلفـة  
2007.(  

  وأسئلتها مشكلة الدراسة

ــتويات التفكيـــر         ــرف علـــى مسـ ــى التعـ ــذه الدراســـة إلـ ــدفت هـ هـ
بأهميـة   الثانوي في الأردن، وذلـك إيمانـا   لدى طالبات الأولالتناسبي 

في مناهج الرياضـيات المدرسـية    يمحور رئيس فهو ،موضوع التناسب
  .لا يمكن الاستغناء عنه أو تجاهله

ــة  ــت الدراسـ ــد حاولـ ــؤالين    وبالتحديـ ــن السـ ــة عـ ــة الإجابـ الحاليـ
  :الآتيين

نوي فـي  ما مستويات التفكيـر التناسـبي لـدى طالبـات الأول الثـا      -1
  الأردن؟

ــدى طالبـــات الأول        -2 ــر التناســـبي لـ ــف مســـتوى التفكيـ ــل يختلـ هـ
ــيل    ــتوى التحصـــ ــاختلاف مســـ ــانوي بـــ ــط،  (الثـــ ــع، متوســـ مرتفـــ

، وتبعــا )علمــي، أدبــي(، وبــاختلاف الفــرع الأكــاديمي  )مــنخفض
 للتفاعل بينهما؟

  أهمية الدراسة

انبثقت أهمية هذه الدراسة من أهمية الموضوع الذي تم بحثـه  
نه يمثل قاعـدة أساسـية لـتعلم موضـوعات     إ، حيث )تناسبموضوع ال(

ــر     ــتويات التفكيـ ــة عـــن مسـ ــذه الدراسـ ــفت هـ ــة، إذ كشـ ــيةٍ متقدمـ رياضـ
التناسـبي لــدى طالبــات الأول الثــانوي فــي الأردن، للتحقــق مــن مــدى   

بمفهوم التناسب وتطبيقاتـه؛ وذلـك لمسـاعدة المعلمـين علـى       هنإلمام
، ئمــة لتنميــة تلــك المســتويات لااختيــار الاســتراتيجيات التدريســية الم 

ولتوجيه القـائمين علـى تصـميم المنـاهج المدرسـية بضـرورة تضـمين        
أنشــطة تعليميــة تعــزز جوانــب القــوة للطلبــة وتعــالج جوانــب الضــعف    

  .لديهم
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  التعريفات الإجرائية

ــر التناســبي  ــر الرياضــي الــذي      : التفكي هــو أحــد أنــواع التفكي
حيـــث يتطلــب مـــن   ،ضــربية يبحــث فــي الكميـــات التــي بينهـــا علاقــات     

المتعلمين القدرة على إدراك مفهوم التناسـب، والتمييـز بـين التناسـب     
الطـردي والعكســي، وإدراك مفهـوم المقارنــات النسـبية، والقــدرة علــى    
ــل مــع النســب المئويــة وتطبيقاتهــا بالشــكل الصــحيح، ويقــاس         التعام
 بالدرجـــة الكليـــة التـــي تحصـــل عليهـــا الطالبـــة فـــي اختبـــار التفكيــــر        

  .التناسبي

الأول، ( :مسـتويات  ةوهـي أربع ـ : مستويات التفكيـر التناسـبي  
حيــــث تـــم تصــــنيف الطالبــــات علــــى هــــذه    ،)الثـــاني، الثالــــث، الرابــــع 

المستويات بالاعتماد على العلامة الكلية في اختبـار التفكيـر التناسـبي    
ــد ــى أهـــل         ،المعـ ــالرجوع إلـ ــل مســـتوى بـ ــة لكـ ــم وضـــع علامـ ــد تـ وقـ

ة الجامعيين ومعلمي الرياضيات في المدارس الاختصاص من الأساتذ
وأخذ آرائهم في ضوء ما أورده الأدب السابق ومـن ثـم الاتفـاق علـى     

) المتدني جدا(ة في المستوى الأول تصنيف الطالب: كالآتي التصنيف
ــار؛ أي إذا حصــلت  ) 6(إذا حصــلت علــى علامــة أقــل مــن    فــي الاختب

البــــة فــــي فـــي حــــين تصــــنف الط  . %)25(علـــى علامــــة تقــــل عــــن  
) 6(إذا حصـلت علـى علامـة تتـراوح مـن      ) الضعيف(المستوى الثاني 

% 25؛ أي إذا حصلت على علامة تتراوح ما بين )12(إلى أقل من 
ــن    ــل مــ ــى أقــ ــث      . %50إلــ ــتوى الثالــ ــي المســ ــة فــ ــنف الطالبــ وتصــ

إلــى أقــل مــن ) 12(إذا حصــلت علــى علامــة تتـراوح مــن  ) المتوسـط (
إلــى أقــل مــن  % 50ح مــن راو؛ أي إذا حصــلت علــى علامــة تت ــ)18(

إذا ) المــتمكن(تصــنف الطالبــة فــي المســتوى الرابــع   وأخيــرا .75%
ــراوح مــن      ؛ أي إذا حصــلت  )24(إلــى  ) 18(حصــلت علــى علامــة تت

  .فأكثر% 75على علامة 

ــتويات التحصـــيل  مرتفـــع، متوســـط،   (هـــي المســـتويات   : مسـ
ى وقد تم توزيع الطالبات على هذه المستويات اعتمـاداً عل ـ ) منخفض

علامـــاتهن التراكميـــة فـــي مـــادة الرياضـــيات فـــي نهايـــة العـــام الســـابق  
حيــث تصــنف كــل طالبــة حصــلت علــى علامــة    . لإجــراء هــذا الاختبــار 

فأكثر في المسـتوى المرتفـع، وكـل مـن حصـلت علـى علامـة        %) 85(
ــا دون  %) 70( ــى م ــن     %) 85(إل ــل م ــي المســتوى المتوســط، وك ف

وقـد  . ى المـنخفض فـي المسـتو  %) 70(حصلت على علامة أقل من 
اسـتندت الباحثتـان إلــى هـذا التصـنيف بــالرجوع إلـى آراء ومقترحــات      
عدد من معلمات الرياضيات في المدارس وبالاستناد إلـى التصـنيفات   

ومـن ثـم    ).2006(النمراوي التي جاءت في بعض الدراسات كدراسة
  .تبادل الآراء بين الباحثتين والتوصل إلى هذا التصنيف

   محددات الدراسة

هناك مجموعة من الأمور التـي قـد تحـد مـن تعمـيم نتـائج هـذه        
اقتصــار هــذه الدراســة علــى طالبـــات الأول     : الدراســة، ومــن أبرزهــا   

ثــانوي للفــرعين العلمــي والأدبــي الملتحقــات فــي المــدارس الحكوميــة   
التابعة لمديرية التربية والتعليم في لوائي الطيبة والوسطية ولمديرية 

ي لواء بني عبيد في محافظة إربد للفصل الدراسي التربية والتعليم ف
؛ وذلـك لتعـذر إجـراء الدراسـة علـى       2016/ 2015الثاني من العام 

كما أن علامة المحك التي وضعت . الطالبات لمختلف الفروع الأخرى
لكل مستوى من مستويات التفكير التناسـبي قـد اعتمـدت علـى الآراء     

فــي  مــا ورداق آرائهــم مـع  الشخصـية للمحكمــين والخبـراء ومــدى اتف ـ  
  .الأدب السابق المتعلق بموضوع التفكير التناسبي

  الطريقة

  مجتمع الدراسة وعينتها

ــات  ــة مــــن طالبــ ــع الدراســ ــانوي  تــــألف مجتمــ ــي ا(الأول ثــ لعلمــ
ــة   ) والأدبــي ــة التابعــة لمــديريات التربي الملتحقــات بالمــدارس الحكومي

فـي محافظـة إربـد     والتعليم للواء بني عبيد ولوائي الطيبـة والوسـطية  
ــائيات . م2016/ 2015للعـــــــام الدراســـــــي  واســـــــتناداً إلـــــــى إحصـــــ

ــراد مجتمــع الدراســة       ،المــديريات ــغ عــدد أف طالبــة  ) 1306(فقــد بل
ــة ) 15(موزعــات علــى   ــة الدراســة فقــد بلغــت    . مدرســة ثانوي أمــا عين

مـن مجتمـع الدراسـة وقـد بلغـت       طالبة تم اختيارهن عشوائيا) 523(
مــدارس ) 9(، حيــث اختيـرت  )%40(للمجتمـع  نسـبة العينـة بالنســبة   

وبعـدها تـم تطبيـق الاختبـار      ،مدرسـة ثانويـة  ) 15(من بـين   عشوائيا
شعب الأول ثـانوي العلمـي والأدبـي فـي المـدارس       الباتعلى جميع ط

ــار   ــغ عــددها   .التــي وقــع عليهــا الاختي وتوزعــت . شــعبة) 23(وقــد بل
ع، متوســـط، مرتف ــ( ةعينــة الدراســة علـــى مســتويات التحصــيل الثلاث ـــ   

ــات  )مـــــنخفض ــغ عـــــدد الطالبـــ لـــــذوات ) 184، 161، 178(، إذ بلـــ
  .التحصيل المرتفع، والمتوسط، والمنخفض على التوالي

  أداة الدراسة

تــم  ،والإجابــة عــن أســئلتها ،مــن أجــل تحقيــق أهــداف الدراســة 
ــايير    ــى معـ ــوع إلـ ــدا NCTMالرجـ ــر    وتحديـ ــر والتفكيـ ــايير التبريـ معـ

حيث نبه  ،اته الرئيسيةالتناسبي أحد جزئيي يعد التفكير الت ،الرياضي
المجلس القومي لمعلمي الرياضـيات فـي الولايـات المتحـدة الأمريكيـة      
إلـى أهميــة موضــوع التناسـب والــدعوة إلــى الفهـم العميــق للاســتدلال     

 National Council of التناسبي والمرونة فـي التعامـل مـع مسـائله    
Teachers of Mathematic (NCTM, 2000). مـا تـم الرجـوع    ك

مناهج الرياضيات المدرسية التي تناولت موضوع التناسب بهـدف   إلى
 .تحديد المفاهيم الأساسية في التناسـب التـي تناولتهـا وركـزت عليهـا     

مفهـوم النسـبة   : وقد تم اختيار ثلاثة أبعـاد أساسـية فـي التناسـب هـي     
ــا ــو المئويـــة وتطبيقاتهـ ــردي والعكســـي والفـــرق   امفهومـ التناســـب الطـ

  .مفهوم المقارنات النسبيةو همابين

وقــد تـــم إعــداد أســـئلة الاختبـــار بعــد مراجعـــة الأدب الســـابق     
هـــا تطـــلاع علـــى نمـــاذج مســـتويات التفكيـــر التناســـبي التـــي اقترح والا

الباحثتان كما جاءت في أهم الدراسات التي تناولت التفكير التناسـبي  
 &Inhelder& Piaget, 1958, Billeh, 1986; Dole): مثـل 

Shield, 2008; Cetin& Ertekin, 2011; Ortiz; 2015(.  
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 ،حيــث تــم انتقــاء مجموعــة مــن الأســئلة علــى كــل بعــد تناســبي   
ــة  أوقــد كانــت فــي بدايــة الأمــر علــى شــكل     ســئلة مفتوحــة قــدمت لعين

طالبـات مـن طالبـات الأول الثـانوي ومـن      ) 10(استطلاعية مكونة من 
ة عــن أسـئلة الاختبــار  الإجاب ـ إلــيهنحيــث طُلـب   .خـارج عينــة الدراسـة  

وعرض طريقة التفكير المستخدمة بشكل كامل وبحرية مطلقة، وذلك 
بهـــدف الإطــــلاع علـــى أشــــكال التفكيـــر التناســــبي الـــذي تســــتخدمه     

وفـي ضـوء مـا أظهرتـه     . الطالبات أثناء التعامل مع المسائل التناسبية
الطالبات من أشكال التفكيـر المسـتخدمة، وبـالرجوع إلـى العديـد مـن       

ــر التناســبي، تــم إعــادة صــياغة     ال دراســات التــي حــددت أشــكال التفكي
ســئلة مــن نــوع الاختيــار مــن   أاســئلة الاختبــار مــن جديــد علــى شــكل   

حيث وضعت بدائل للإجابـة الصـحيحة يـرتبط كـل بـديل منهـا        ،متعدد
 ســؤالللكمــا وضــعت بــدائل  . مــع شــكل مــن أشــكال التفكيــر التناســبي 

ــار البــديل    نفســه ــر المســتخدمة  (لتوضــيح ســبب اختي ، )طريقــة التفكي
بـة مـع طريقـة تفكيـر،     م كـل إجا ءعند وضع البدائل أن تتلا روعيوقد 

يتـيح  ) ...نمـا  إغير ذلك و(في كل سؤال هو  كما وضع بديل خامس
مـن البـدائل مـا يوضـح      اللطالبة عرض طريقة تفكيرها إن لـم تجـد أي ـ  

موعة من لمج قد تم إعداد أسئلة الاختبار وفقاو. ويعبر عن تفكيرها
موضـوع التناسـب، وأن   فـي   م وخبـرة الطالبـة  ءوهـي أن تـتلا   ،المعايير

تعالج مفاهيم رياضية في التناسـب تضـمنتها منـاهج الرياضـيات خـلال      
ــة      ــيح للطالبـ ــة، وأن تتـ ــا الطالبـ ــت لهـ ــي تعرضـ ــية التـ ــل الدراسـ المراحـ
استخدام طرق متعددة ومتنوعة في الحل، وأن تكون أسـئلة الاختبـار   

حيــث الســياقات بحيــث تعــالج قضــايا واقعيــة مــن محــيط    متنوعــة مــن 
 ةالطالبـة اليــومي، وأن تغطــي اســئلة الاختبــار الأبعــاد التناســبية الثلاث ــ 

ــردي      ( ــب الطـ ــومي التناسـ ــا، ومفهـ ــة وتطبيقاتهـ ــبة المئويـ ــوم النسـ مفهـ
، وأن تراعــي )والعكسـي والتمييـز بينهمــا، ومفهـوم المقارنــات النسـبية    

اع التفكيــر التناســبي للطالبــات وعــدم  البــدائل التــي وضــعت جميــع أنــو 
غيـر ذلـك   (فرض نوعية تفكير معينة وذلك بترك بديل لكل سـؤال هـو   

ــا ــهولة  ) ...وإنمـ ــا بسـ ــرح تفكيرهـ ــة شـ ــيح للطالبـ ــرض  . يتـ ــم عـ ــا تـ كمـ
ــورته الأوليــــة علــــى  ) 15(الاختبــــار المكــــون مــــن  ) 10(ســــؤالاً بصــ
ــن ذوي الخ  ــى مــدى ملاء   محكمــين م ــرة والاختصــاص للحكــم عل ــة ب م

ســـئلة وقـــدرتها علـــى الكشـــف عـــن مســـتويات التفكيـــر التناســــبي        الأ
ــات ــن       . للطالب ــين م ــة تــم عرضــه علــى اثن وللتأكــد مــن صــياغته اللغوي

الأساتذة الجامعيين في اللغة العربية، ومـن ثـم تـم الأخـذ بملاحظـات      
  .ومقترحات جميع المحكمين من حذف وإضافة وإعادة صياغة

ــات علــى اختبــار    ــات الطالب ــر التنولتحليــل إجاب تــم  ،اســبيالتفكي
لأسس واضـحة ضـمنت صـدق البنـاء حيـث       بناء مقياس للتحليل وفقا

ــي       إ ــي فــي ضــوء أشــكال التفكيــر التناســبي الت ــار بن  ظهرتهــا أن الاختب
ــتطلاعية    ــة الاسـ ــي العينـ ــات فـ ــا أورده الأدب   الطالبـ ــى مـ ــافة إلـ ، بالإضـ

 وإنمـا كانـت   فلم توضع البدائل عشـوائيا،  .تفكيرالسابق من أشكال لل
وللتحقــق مــن صــدق المقيــاس أكثــر تــم عرضــه   . مدروســة ومقصــودة

علــى خبــراء ومتخصصــين فــي الرياضــيات ومــن ثــم تــم الاتفــاق علــى     
  :مقياس التحليل الآتي

  

  وصف الأداء  العلامة
  .طريقة تفكير خاطئة قادت الطالبة إلى إجابة خاطئة  0
طريقـة التفكيـر صـائبة لكـن لــم تسـتطع الطالبـة مـن خلالهــا          1

  .وصل إلى إجابة صحيحةالت
  .إجابة صحيحة مع تفكير صحيح  2

كما تم النظـر فـي إجابـات الطالبـات اللـواتي لـم يختـرن أي مـن         
فقـد كـان تفكيـرهن     ،وإنمـا عرضـن طـرق مختلفـة فـي التفكيـر       ،البدائل
وحصلن على علامـة السـؤال    ،وتوصلن إلى الإجابة الصحيحة ،اسليم
  .كاملة

تــم الاتفـــاق   للطالبــات،  ولتصــنيف مســتويات التفكيــر التناســبي    
على علامة المحك لكل مسـتوى بـالرجوع لآراء أهـل الاختصـاص مـن      
ــات    ــيات، ولآراء معلمـــ ــاهج الرياضـــ ــين فـــــي منـــ الخبـــــراء المتخصصـــ

نـه علـى حـد علـم البـاحثتين      إالرياضيات في المدارس الثانويـة، حيـث   
مسـتويات  فـي  تصـنيف الطالبـات   لم يورد الأدب السابق علامة معينـة ل 

ــاختلاف الدراســة     ــة ب ــف العلام ــر التناســبي، إذ تختل ــد و. التفكي لتحدي
تم حساب علامتها الكلية على جميع أسـئلة الاختبـار    ،مستوى الطالبة

وبمـا أن لـدينا    .م تحديد موقـع العلامـة فـي أي مسـتوى    ث، )24(من 
الفتــرة فقــد تــم إيجــاد طــول  ) 24(مســتويات والعلامــة العظمــى  ) 4(

حيــث  ،لكــل مســتوى بقســمة العلامــة العظمــى علــى عــدد المســتويات  
وبنـاء عليـه يمكـن الحكـم علـى مسـتوى التفكيـر التناسـبي         . )6(بلغـت  

  :على النحو الآتيللطالبة 

  ).6(العلامة أقل من ": المتدني جدا) "1(المستوى 

ــراوح بــين  ": الضــعيف) "2(المســتوى  إلــى أقــل مــن  ) 6(العلامــة تت
)12.(  

إلـى أقـل مـن    ) 12(العلامة تتراوح بـين  ": المتوسط) "3(مستوى ال
)18.(  

  .فما فوق) 18(العلامة ": المتمكن) "4(المستوى 

كــل بعــد بي للطالبــة علــى وللحكــم علــى مســتوى التفكيــر التناس ــ
التناسب الطردي و المقارنات النسبية(تناسبي لأبعاد الاختبار الفرعية 

فقـد حسـبت العلامـة الكليـة      ،)اتهـا النسب المئويـة وتطبيق و ،والعكسي
ــم )8(لكــل بعــد مــن   ــم ، ومــن ث ــر التناســبي    ت تحديــد مســتوى التفكي

  :للطالبة في هذا البعد كالآتي

  ).2(العلامة أقل من   ": المتدني جدا) "1(مستوى التفكير  -

ــر   - ــين    ":الضــعيف) "2(مســتوى التفكي ــراوح ب ــى ) 2(العلامــة تت إل
  ).4(أقل من 

إلــى ) 4(العلامــة تتــراوح بــين   ":المتوســط) "3(ر مســتوى التفكيــ -
  ).6(أقل من 

ــر   - ــين    ":المــتمكن) "4(مســتوى التفكي ــراوح ب ــة تت ــى ) 6(العلام إل
)8.(  
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  وثباته الاختبار صدق

تـم تطبيقـه علـى عينـة اسـتطلاعية       ،الاختبـار  من صـدق  للتحقق
طالبـة مـن طالبـات المرحلـة     ) 21(من خارج عينة الدراسة مكونة مـن  

للتأكـد مـن وضـوح     سـة ديـر السـعنة الثانويـة للبنـات،     نوية فـي مدر الثا
تحديد الوقت الملائـم للإجابـة عـن أسـئلة الاختبـار، حيـث       والمسائل، 

ــلازم للإجابــة عــن أســئلة الاختبــار بواقــع      .دقيقــة) 60(قــدر الــزمن ال
وقــد تــم حســاب معــاملات التمييــز والصــعوبة، إذ تراوحــت معــاملات    

ــة   ــاملات  ) 0.75 -0.25(التمييـــز ضـــمن الفئـ ــين تراوحـــت معـ فـــي حـ
ــة   ــي    ) 0.8 -0.3(الصــعوبة ضــمن الفئ ــك بعــد حــذف الأســئلة الت وذل

%). 20(والتـــي قلــت عـــن  %) 80( ملات صـــعوبتها علــى زادت معــا 
   .كما استبعدت الأسئلة ذات معامل التمييز السالب والضعيف

ــق مـــن  ــات الإختبـــار،  وللتحقـ ــاب معامـــل الاتســـاق     ثبـ تـــم حسـ
م معادلــة كرونبــاخ ألفـــا للاختبــار ككــل حيــث بلـــغ      الــداخلي باســتخدا  

ــبي      ،)0.71( ــد تناسـ ــل بعـ ــابه لكـ ــم حسـ ــا تـ ــبية (كمـ ــات النسـ  المقارنـ
وقد بلغ على الترتيب ) النسب المئويةو ،التناسب الطردي والعكسيو
)0.69( ،)0.67( ،)0.70.(  

) 12(مــن   لاختبــار فــي صــورته النهائيــة مكونــا     وبــذلك يكــون ا  
ــؤالا ــدور سـ ــائل) 4(، تـ ــبية، و    مسـ ــات النسـ ــول المقارنـ ــا حـ ) 4(منهـ

ــائل منهـــا حـــول مفهـــومي التناســـب الطـــردي والعكســـي، و        ) 4(مسـ
  .مسائل تدور حول المقارنات النسبية

  المعالجات الاحصائية

ــة عــــن الســــؤال الأول والمتعلــــق بمســــتويات التفكيــــر       - للإجابــ
تم إيجاد النسـب المئويـة    ،التناسبي لدى طالبات الأول الثانوي

ت اللـواتي تـم تصـنيفهن فــي كـل مسـتوى مـن مســتويات       للطالبـا 
تفكيــر التــي تركــزت فيهــا التفكيــر التناســبي لتحديــد مســتويات ال

ــى ا  ــات عل ــار الطالب ــل، وعلــى  لاختب ــل بعــد تناســبي بشــكل    كك ك
  .منفصل

للإجابـة عـن الســؤال الثـاني والمتعلـق بالكشــف عـن وجـود أثــر        -
ــاديمي  (لمتغيـــري  ــرع الأكـ ــيل، والفـ ــتوى التحصـ ــل وال) مسـ تفاعـ

ــم    ــر التناســــبي للطالبــــات، فقــــد تــ بينهمــــا فــــي مســــتوى التفكيــ

ــائي المتعــدد    ــراتاســتخدام تحليــل التبــاين الثن  -Two(المتغي
way MANOVA.(  

  نتائج الدراسة

  النتائج المتعلقة بالسؤال الأول: أولاً

ــة عــن الســؤال الأول والمتعلــق بالكشــف عــن مســتويات       للإجاب
فقـد تـم حسـاب    . الثـانوي فـي الأردن  التفكير التناسبي لطالبـات الأول  

النسب المئوية لأعداد الطالبات اللواتي تم تصنيفهن في كـل مسـتوى   
من مستويات التفكير التناسبي لتحديد مستويات التفكير التي تركزت 

  .هذه النتائج) 1(فيها الطالبات ويبين الجدول 

  توزيع الطالبات على مستويات التفكير التناسبي: )1(جدول 

يات التفكير مستو

  التناسبي

أعداد الطالبات 

  في كل مستوى

النسب المئوية 

لأعداد الطالبات 

  في كل مستوى
المتـــــدني "المســـــتوى الأول 

  "جداً
131  25.05%  

  %60.04  314  "الضعيف"المستوى الثاني 
المســــــــــــــــــــتوى الثالــــــــــــــــــــث  

  "المتوسط"
76  14.53%  

  %0.38  2  "المتمكن"المستوى الرابع 

  %100  523  المجموع

مــن   إلــى أن الغالبيــة العظمــى   ) 1(الجــدول   تشــير النتــائج فــي  
حيـث بلغـت النسـبة     ،)الضـعيف (الطالبات يتركزن في المستوى الثاني 

ــة لهـــن  ــتوى الأول  %)60.04(المئويـ ــه المسـ ــداً (، يليـ ) المتـــدني جـ
ــبة  ــتوى الثالـــث   %)25.05(بنسـ ــط(، ثـــم المسـ نســـبتهن  و) المتوسـ

 بنسـبة قليلـة جـدا   ) لمـتمكن ا(المستوى الرابـع   ، وأخيرا%)14.53(
ــم  %). 0.38(بلغــــت  ــد تــ ــت إوقــ ــاد مســ ــبي  يجــ ــر التناســ ويات التفكيــ

الجــدول  فـي  كمـا  ةبعـد تناسـبي مـن الأبعـاد الثلاث ـ    للطالبـات علـى كـل    
)2.(  

  بعد تناسبي على مستويات التفكير التناسبي على كلتوزيع الطالبات : )2(الجدول 

  البعد التناسبي               

  مستويات 

  التفكير التناسبي

  النسب المئوية وتطبيقاتها  التناسب الطردي والعكسي والتمييز بينهما  المقارنات النسبية

النسبة   التكرار

  المئوية

النسبة   التكرار  النسبة المئوية  التكرار

  المئوية
  المستوى الأول

  )المتدني جداً(
198  37.86%  74  14.15%  178  34.03%  

  %41.30  216  %28.68  150  %48.18  252  )الضعيف(المستوى الثاني 
  %19.12  100  %34.23  179  %13.58  71  )المتوسط(المستوى الثالث 
  %5.55  29  %22.94  120  %0.38  2  )المتمكن(المستوى الرابع 

  %100  523  %100  523  %100  523  المجموع
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  النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني: ثانيا

ئلة الدراسة والمتعلـق بمـدى   للإجابة عن السؤال الثاني من أس
  اختلاف تصنيف طالبات الأول الثانوي على مستويات التفكير 

)  مرتفــع، متوســط، مــنخفض   (التناســبي بــاختلاف مســتوى التحصــيل     
ــرع الثانو  ــاختلاف ف ــة وب ــي (ي ــا، ) علمــي، أدب ــم   والتفاعــل بينهم ــد ت فق

 استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات أفراد
عينـــة الدراســـة تبعـــا لمتغيــــري مســـتوى التحصـــيل وفـــرع الثانويــــة       

  .يوضح نتائج التحليل) 3(، والجدول والتفاعل بينهما

مستوى (المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات عينة الدراسة على أبعاد اختبار التفكير التناسبي تبعا لمتغيري : )3(الجدول 
  والتفاعل بينهما) ميالتحصيل، والفرع الأكادي

  مستوى التحصيل 

            

  الفرع الأكاديمي               

  المقارنات النسبية  التناسب الطردي والعكسي  النسبة المئوية وتطبيقاتها
  المتوسط         الانحراف
  الحسابي        المعياري

  المتوسط        الانحراف
  الحسابي        المعياري

  الانحراف  المتوسط      
  الحسابي        المعياري

  أدبي     منخفض           
  علمي                      
  المجموع                   

1.67           1.193  
1.93           0.917  
1.69           1.174  

3.44            2.223  
3.57            1.989   
3.45            2.202   

1.76            1.540  
2.71            1.326  
1.83            1.543  

  أدبي     متوسط           
  علمي                      
  المجموع                   

1.94           1.207  
2.01           1.231  
1.97            1.214  

3.13            1.831  
4.14            1.927  
3.57            1.936  

1.88            1.714  
2.68            1.622  
2.23            1.717  

  أدبي     مرتفع             
  علمي                      
  المجموع                   

2.09            1.345  
2.30            1.386  
2.28            1.379  

2.96            2.345  
4.32            1.994  
4.15            2.086  

2.48            1.806  
2.85            1.759  
2.81            1.764  

  أدبي                       
                   علمي              المجموع

1.79            1.216  
2.20            1.324  

3.30            2.119  
4.23            1.975  

1.85            1.624  
2.80            1.694  

وجـــود فـــروق ظاهريـــة بـــين المتوســـطات  ) 3(يظهـــر الجـــدول 
الحسابية لعلامات الطالبـات علـى أبعـاد اختبـار التفكيـر التناسـبي تبعـا        

ــاديمي و مســتوى التحصــيل (لمتغيــري  ــرع الأك ــا،  ) الف والتفاعــل بينهم

تحليل التبـاين  ، تم اجراء وسطاتوللكشف عن دلالة الفروق بين المت
ــراتالثنــــائي المتعــــدد  ــين  .(Two-way MANOVA)المتغيــ ويبــ

  .نتائج هذا التحليل) 4(الجدول 

مستوى (لمتغيري تبعاً  على علامات الطالبات )Two- way MANOVA( المتغيرات نتائج تطبيق تحليل التباين الثنائي المتعدد: )4(الجدول 
  والتفاعل بينهما) يميكادفرع الأالو   التحصيل

مجموع   أبعاد اختبار التفكير التناسبي  مصدر التباين

  المربعات

درجات 

  الحرية

متوسط 

  المربعات

  قيمة

 ف
الدلالة 

  الإحصائية

مستوى 

  التحصيل

  0.194  1.645  2.621  2  5.242  النسبة المئوية وتطبيقاتها
  0.920  0.083  0.352  2  0.703  التناسب الطردي والعكسي

  0.186  1.686  4.623  2  9.246  ارنات النسبيةالمق

  0.266  1.241  1.978  1  1.978  النسبة المئوية وتطبيقاتها  الفرع الأكاديمي
  0.002  9.788  41.297  1  41.297  التناسب الطردي والعكسي

  0.001  10.88  29.843  1  29.843  المقارنات النسبية

* التحصيل

  الفرع الأكاديمي

  0.854  0.154  0.245  2  0.490  قاتهاالنسبة المئوية وتطبي
  0.230  1.473  6.215  2  12.431  التناسب الطردي والعكسي

  0.542  0.614  1.683  2  3.365  المقارنات النسبية

  

  الخطأ

   1.594 517 823.874  النسبة المئوية وتطبيقاتها
   4.219 517 2181.321  التناسب الطردي والعكسي

   2.743 517 1418.028  المقارنات النسبية

  

  المجموع

      522  857.725  النسبة المئوية وتطبيقاتها
      522  2308.987  التناسب الطردي والعكسي

      522  1545.403  المقارنات النسبية
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حصائية عند إوجود فروق ذات دلالة ) 4(يظهر الجدول 
بين المتوسطات الحسابية لعلامات  ( = 0.05)مستوى الدلالة 

التناسب الطردي والعكسي، (ت على بعدي الاختبار التناسبي الطالبا
تبعا لمتغير الفرع الأكاديمي، ولمعرفة مصادر ) المقارنات النسبية

تلك الفروق تم تطبيق طريقة شيفيه للمقارنات البعدية، وعند 
. مراجعة المتوسطات الحسابية تبين أن الفروق لصالح الفرع العلمي

حصائية عند إد فروق ذات دلالة كما يظهر الجدول عدم وجو
بين المتوسطات الحسابية لعلامات  ( = 0.05)مستوى الدلالة 

الطالبات على أبعاد الاختبار التناسبي تبعا لمستوى التحصيل 
  .والتفاعل بينه وبين الفرع الأكاديمي

  مناقشة النتائج

إن ما أسفرت عنه الدراسة الحاليـة مـن نتـائج فـي مجـال تقصـي       
لتفكير التناسبي للطالبات يشير إلـى مجموعـة مـن القضـايا     مستويات ا

من الطالبات تم تصنيفهن %) 85(الهامة وفي مقدمتها أن ما يقارب 
وهــذه  ."الضــعيف"والثــاني " المتــدني جــداً "فــي المســتويين الأول  

المستويات دون المستوى المطلوب؛ أي أن الطالبـات لـم يـتمكن مـن     
فـي   لتناسـب وربمـا يكـون ذلـك متوقعـا     ي اإدراك المفاهيم الأساسـية ف ـ 

 ،ظل الانقطاع الذي يحدث في منـاهج الرياضـيات لموضـوع التناسـب    
بشـــكل ) الســابع والثــامن  (ن الطلبــة يتعرضــون لــه فــي الصــفوف      إإذ 

ــه فــي الصــفوف اللاحقــة     ــم ينقطعــون عن ــد اتفقــت هــذه   . رئيســي ث وق
 النتيجة مع نتائج الدراسـات التـي أجريـت فـي مجـال تقصـي مسـتويات       

 ;2014(التفكير التناسبي للطلبة وللمعلمين عبر المراحل المختلفـة  
Ortiz,2015; Sumarto et al., 20132013 ;، جرادات; Livy& 

Herbert,  ،2009عبد (.  

أما ثاني هذه القضايا، فهي طبيعة التفكير التناسـبي المسـتخدم   
ــات  ــم يــربطن بــين ســياق المســألة وطريقــة      ،مــن الطالب ــر مــنهن ل فكثي

ــر الملائمـــة ا ــا     ،لتفكيـ ــب الطـــردي عوضـ ــد اســـتخدمن التناسـ عـــن   فقـ
حيــث يمكــن أن يعــود الســبب إلــى   ،العكســي فــي ســياقات غيــر ملائمــة 

عـدم الفهــم الســليم لمفهــوم التناســب الطــردي الــذي يعبــر عــن علاقــة   
وكــذلك العكــس الــذي   ،كلمــا زاد الآخــرأحــدهما  يزيــدبــين متغيــرين 

أو ربمـا  . د أحدهما نقص الآخريعبر عن علاقة بين متغيرين كلما زا
 ناسـب الطـردي أكثـر ألفـة    يعود ذلك إلى أن المواقف الحياتية علـى الت 

لــدى الطالبــات منهـــا علــى العكســـي، بالإضــافة إلـــى أن الكثيــر مـــنهن      
يعتمدن على الإجراءات المحفوظة في حل المسائل مثل اسـتراتيجية  

ــائل التناســـب الط ـــ   ــلح فـــي حـــل مسـ ــادلي التـــي تصـ  ،رديالضـــرب التبـ
حيــث ) 1(علــى المهمــة ) س(ويتضــح هــذا الأمــر مــن إجابــة الطالبــة   

اســتخدمت الضــرب التبـــادلي فــي إيجــاد عـــدد الأيــام التــي يحتاجهـــا       
فمـن المفتـرض أن    ،العمال لحفر البئر، بالرغم من أن عددهم قـد زاد 

لإجابـة  يقل عدد الأيـام، فالتناسـب عكسـي، لكنهـا لـم تلتفـت لمنطقيـة ا       
التـي   غيـر الصـحيحة  يتوافـق مـع الإجابـة     ت تبريراوتابعت الحل وقدم

  :عرضها كالآتي

  

  )1(المهمة 

ــاج  ــى  ) 10(يحتـ ــال إلـ ) 12(عمـ

لحفر بئـر لجمـع المـاء، مـا      يوما

) 15(الأيام التـي يحتاجهـا    عدد

لحفر البئـر نفسـها؟ علمـاً     عاملا

بـأن جميـع العمـال متكـافئون فــي     

  .العمل

  ) س(اجابة الطالبة      
  يوم  12ل عما 10    
  س عامل  15    
  12×  15= س×  10    

= س    
10

1512
 =18  

    كلمــا زاد عــدد العمــال ســيزداد         
  عدد الأيام

ــةفـــلا بـــد  ــة    للطلبـ ــى ربـــط المعرفـ ــدرة علـ ــديهم القـ ــون لـ أن يكـ
المجردة بسـياق المسـألة وهـذا لـن يحـدث بمعـزل عـن المعلـم الـذي          

لتفكيــر التناســبي لطلبتــه بإتاحــة الفــرص لهــم      يجــب عليــه أن يــدعم ا  
للنقاش والتواصل، وبتعريضهم لسلسـلة مـن المهمـات خـلال المنهـاج      
ــي ومســــاعدتهم علــــى تــــذوق النتــــائج وتبريرهــــا وربطهــــا        المدرســ

  .بالإستراتيجية المستخدمة

ــائج أيضــا     ــد تبــين مــن النت ــن الطالبــات اللــواتي    اأن كثيــر  وق م
الطردي والعكسي من سـياق المسـألة    ناستطعن التمييز بين التناسبي

عــن  المسـائل، فقـد اسـتخدمن الجمـع عوضـا     ارتكـبن أخطـاء فـي حـل     
ائل التناسب الطردي، والطرح عوضا عن القسـمة فـي   الضرب في مس

) ص(ل التناسب العكسي، ويتضح هذا من خـلال إجابـة الطالبـة    مسائ
ــى المهمــة   ــواب المــاء       ) 7(عل ــا زادت أك ــة أنــه كلم ــت مدرك حيــث كان

ــوة   ــاجين القه ــت      ،ســتزيد فن ــادة، فكان ــل بنســبة الزي ولكنهــا كانــت تجه
كـواب، أي  تعتقد أن نسبة الزيادة هـي الفـرق بـين عـدد الفنـاجين والأ     

عــن الضــرب فــي التعامــل مــع المســألة    أنهــا اســتخدمت الجمــع عوضــا 
  :كالآتي
  )7( المهمة

أكوابٍ من الماء ) 6(يحتاج علي 

  .فنجاناً من القهوة) 14(لعمل 

فنجاناً من النوع نفسه يمكـن  كم 

  كوباً من الماء؟) 12(عمله بـ 

  )ص( اجابة الطالبة    
  فنجان 14أكواب 6عندما كان    
  8= هنا الفرق    

+  12فنجـــان لأن  20ســـيعمل     
8  =20  
  سيزداد العدد    

لمفهـومي   إلى أن الطالبات لا يمـتلكن فهمـا حقيقيـا   وهذا يشير 
وقد اتفقت هذه النتيجـة مـع دراسـة دول    . سيالتناسب الطردي والعك

(Dole, 2008)      ودراسـة بـن جـيم وآخـرون(Ben- chaim et al, 
حول أن الطلبة يخطئون ويميلون لاسـتخدام الجمـع والطـرح     (2012

  .بدلاً من الضرب والقسمة في حل المسائل التناسبية

ــات فــي    وقــد أشــارت النتــائج أيضــا   إلــى تــدني مســتويات الطالب
ــة بــين        المقار ــى المقارن ــات النســبية بصــورة واضــحة، حيــث لجــأن إل ن

مقــدمي النســب للحكــم أيهمــا أكبـــر وتجــاهلن تــالي النســب، كإجابـــة        
حين قـررت أن أداء اللاعـب أفضـل مـن     ) 2(على المهمة ) ع(الطالبة 
  :عدد المحاولات كالآتي لأنه أحرز أهدافاً أكثر متجاهلة اللاعبة
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  )2(المهمة

رة سـلة فـي   ك ـ أحرزت أفضـل لاعبـة  

مـن أصــل   هـدفا ) 12(فريـق الإنـاث   

محاولة، وأحرز أفضل لاعـب  ) 20(

ــذكور   كــ ) 14(رة ســلة فــي فريــق ال

     .محاولة) 25(من أصل  هدفا

ــا أفضـــل اللاعبـــة فـــي فريـــق      أيهمـ

  الإناث أم اللاعب في فريق الذكور؟

  )ع(الطالبة  اجابة      
ــدد        ــل لأن عـــ اللاعـــــب أفضـــ

) 14(الأهداف التـي أحرزهـا   
وهو أكبر مـن عـدد الأهـداف    

  ).12(التي أحرزتها اللاعبة 
   14  12  

فكان اعتقاد الكثير منهن أنه كلما كان مقـدم النسـبة أكبـر كانـت     
. م مسـتقل بذاتـه  النسبة أكبر، دون إدراك حقيقي إلى أن النسبة مفهـو 

الطالبات فـي إدراك مفهـوم    إلى وجود ضعف لدى وهذا يشير أساسا
التي أشارت  )2013(هذه النتيجة مع دراسة جرادات  تفقوت .النسبة

  .إلى وجود ضعف عام لدى الطلبة في إدراك مفهوم النسبة

ــائج ضــعف الطالبــات فــي إدراك مفهــوم النســبة     كمــا أظهــرت النت
) ل(فـي إجابـة الطالبـة     ، وقـد ظهـر هـذا جليـا    المئويـة والتعامـل معهـا   

  :كالآتي) 9(على المهمة 

  )9(المهمة

ــيط طولـــه  ســـم تـــم  ) 180( خـ

قطع، حيث كانت ) 3(قطعه إلى 

القطعــة الثانيــة أطــول بمقــدار    

ــن القطعـــــة الأولـــــى،   % 25 مـــ

وكانت القطعة الثالثة أقصـر بــ   

  . من القطعة الأولى% 25

كــم يبلــغ طــول كــل قطعــة علــى  

  ؟)سم(الترتيب بوحدة ال 

  )ل (إجابة الطالبة        
       60    60     60    

  
  60= الأولى 

  85=  25+ 60= نية الثا
  35=  25 – 60= الثالثة 
  : التحقق
  180= الثالثة+الثانية+الأولى

 60+85+35  =180  

علـى خبـرتهن فـي التــدريس     فـإن البـاحثتين وبنـاء   ، وبشـكل عـام  
 ف الطالبات بأنه ربما يكون ناتجان ضعافسرتا المتكررة موملاحظاته
دريس موضـوع  ؛ منها طرق التدريس التقليدية في ت ـعدة  عن عوامل

ــتخدام الإج ـــ   ــى اسـ ــز علـ ــي تركـ ــب، والتـ ــة دون التناسـ راءات المحفوظـ
بالإضافة إلى طبيعة الكتاب المدرسي  .صحة استخدامهاالوعي التام ب

ولربمـا عـدم    .الذي يركز على الإجـراءات بصـورة أكبـر مـن المفـاهيم     
الاستمرارية في تناول موضوع التناسب في الصفوف العليـا هـو أحـد    

  .ف في التفكير التناسبي لدى الطالباتأسباب الضع

ــاني    ــائج الســؤال الث ــر      ،أمــا نت ــى عــدم وجــود أث ــد أشــارت إل فق
ــر التناســبي للطالبــات       وقــد   .لمســتوى التحصــيل فــي مســتوى التفكي

 ,Singh)اتفقت نتيجة هذه الدراسة مع ما توصلت إليه دراسة سينغ 
قـدرة  علـى   أن التحصيل المرتفع لم يعد مؤشـرا التي أظهرت  (2000

تفسـير   الدراسـة الحاليـة  ويمكـن فـي   . الطلبة على الاستدلال التناسبي
غيــاب أثــر مســتوى التحصــيل بوجــود العلاقــة الارتباطيــة القويــة بــين   

ــة     ــي الدراســ ــتقلة فــ ــرات المســ ــيل (المتغيــ ــتوى التحصــ ــرع و مســ الفــ
، ولهـذا  )0.69(حيث بلغ معامل ارتباط بيرسـون بينهمـا    .)الأكاديمي

حصــائية المنسـوبة لمتغيـر مســتوى التحصـيل وفــق    اختفـت الدلالـة الإ  

ــات ذوات      ــع أن الطالبــ ــن المتوقــ ــث مــ ــاديمي، حيــ ــرع الأكــ ــر الفــ متغيــ
التحصيل المنخفض يـواجهن تحـديات أكبـر فـي التعامـل مـع المسـائل        

ــا  ــن أبرزهــ ــبية مــ ــابية    :التناســ ــات الحســ ــراء العمليــ ــي إجــ الضــــعف فــ
اطئ للجـوء الخ ـ والإجراءات الصحيحة، الأمر الذي يقود الطالبة إلى ا

للتعــرض لعمليــات وإجــراءات لا تســتطيع   فــي التفكيــر تناســبيا تفاديــا 
ــين ال   فمــثلا .التعامــل معهــا  ــر ب كميــات مســتخدمة الجمــع   تلجــأ للتفكي

عـن الضــرب والقســمة، أو تلجـأ لاســتخدام إجــراءات    والطـرح عوضــا 
علـى   ،محفوظة كالضرب التبادلي لأنهـا تجـد مرونـة أكثـر فـي تطبيقهـا      

تشـكل الحسـابات    بات ذوات التحصيل المرتفع اللواتي لـن عكس الطال
ن قدرتهن على إجراء العلميات الحسابية إ إذ ؛لهن والإجراءات عائقا

ويتفـق   .الأساسية والاحتفاظ بالمعلومات الأساسية أفضل من غيرهن
  ). 2002(دراسة خصاونة،  ما ذهبت إليه هذا التفسير مع

ود أثـر للفـرع الأكـاديمي    إلـى وج ـ  وأشارت نتائج الدراسـة أيضـا  
ــي ( ــات ولصــالح     ) العلمــي، الأدب ــر التناســبي للطالب ــي مســتوى التفكي ف

وربمـا يفسـر هـذا     .الفرع العلمـي علـى اختبـار التفكيـر التناسـبي ككـل      
 وادالأثر بأن طالبات الفـرع العلمـي قـد تعرضـن لمفـاهيم التناسـب بم ـ      

ــاء    ــددة كالكيميــاء والفيزي ــة متع ــم تتعــرض ط    ،علمي ــي حــين ل البــات  ف
مفاهيم الكثافة والسرعة والتسارع  لهذه المفاهيم، فمثلا الفرع الأدبي

ــاهيم نســبية ســاهمت فــي ترســيخ مفــاهيم التناســب      والذائبيــة كلهــا مف
ــد ــ ىل ــر عمقــا    طالب ــرع العلمــي بصــورة أكث ــن ات الف ــات الفــرع   م طالب

ويتضح هذا الأمر مـن   .الأدبي اللواتي لم يتعرضن لهذه الموضوعات
مـن الفـرع الأدبـي علـى     ) ن(من الفـرع العلمـي، و  ) ع(لبتين إجابة الطا

  ).10(المهمة 

  )10(على المهمة ) ن(و ) ع(إجابة الطالبتين 

ساعة فإنه يقطـع المسـافة مـن بيـروت     / ميل 60إذا سار علي بسيارته 

  .ساعات) 5(في زمن قدره  عمانإلى 

جـب  سـاعات، فكـم ي  ) 4(قرر علي أن يقطع المسافة نفسها بزمن قدره 

  ساعة؟/ أن تصبح سرعته بوحدة ميل

  من الفرع الأدبي) ن(الطالبة 
  ساعات       سرعة 

  5         60  
  4          س  

= س 
5

460  =48 ميــــــــــــل /

  ساعة
كلمــا زاد عـــدد الســاعات ســـتزداد   

  السرعة

  من الفرع العلمي) ع(الطالبة 

= السرعة 
الزمن
  المسافة

1
60  =

6
  ف

  300= ف 

=الســـــــــــــــــــــرعة
ز
=  ف

4
300=75 

  ساعة/ميل
كلمــا زادت الســرعة قــل الــزمن الــلازم  

  .بثبوت المسافة

مــن الفـرع العلمـي قـد اعتمــدت    ) ع(يمكـن ملاحظـة أن الطالبـة    
كانـت إجابتهـا   وقـد   .ين الفيزيـاء في حل المسـألة علـى معرفتهـا بقـوان    

ــا  ــررة منطقيـ ــة مبـ ــة  علميـ ــة الطالبـ ــي  ) ن(، لكـــن إجابـ ــرع الأدبـ ــن الفـ مـ
اعتمدت علـى اسـتخدام إجـراءات محفوظـة لا تنطبـق علـى المطلـوب        

إلـى منطقيـة الإجابـة وقـدمت تبريـرا      من المسألة، كما أنهـا لـم تلتفـت    
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عــن  ةدفقــد تعاملــت مـع أرقــام مجــر  غيـر صــحيح يتوافــق مـع إجابتهــا،  
ن تعرض طالبات الفـرع  إسياقها الذي وضعت فيه، لذلك يمكن القول 

العلمية له دور  وادالعلمي لمفاهيم التناسب بشكل غير مباشر في الم
  .في ترسيخ هذه المفاهيم لدى الطالبات بصورة أعمق

أمــا بالنســـبة لنتــائج التفاعـــل بــين متغيـــري مســتوى التحصـــيل     
فكيــر التناســبي، فقـد كانــت الفــروق  والفـرع الأكــاديمي فــي مسـتوى الت  

ــة   ــر دال ــات     إغي ــر التناســبي لــدى طالب حصــائيا؛ أي أن مســتوى التفكي
الفــرع العلمـــي لـــم يتـــأثر بمســـتوى التحصـــيل حيـــث كانـــت الأوســـاط   

والسبب يعـود إلـى أن معظـم     ؛الحسابية متقاربة، وكذلك للفرع الأدبي
ــى اخــتلاف م     ــالفرع العلمــي وعل ــواتي يلــتحقن ب ــات الل ســتويات الطالب

ــا      ــر علي ــزن باســتخدامهن مهــارات تفكي ــي حــين أن   .تحصــيلهن يتمي ف
ــي وعلـــى        ــالفرع الأدبـ ــات بـ ــن الطالبـــات الملتحقـ ــى مـ ــة العظمـ الأغلبيـ

ولأن  .اخــتلاف مســتويات تحصــيلهن لا يمــتلكن مثــل هــذه المهــارات    
طبيعـة الاختبـار التناسـبي يتطلـب توظيــف هـذه المهـارات ولـيس فقــط        

للتفاعــل بــين  يظهــر أثــروالخوارزميــات لــم الاعتمــاد علــى الإجــراءات 
الفــرع الأكــاديمي ومســتوى التحصــيل فــي مســتوى التفكيــر التناســبي    

  .لهن

وخلاصة القول أن نتائج الدراسة الحالية تدعو إلى ضرورة الاهتمام 
بموضوع التناسب بصورة أكبر وتضمينه في كتب الرياضيات 

طلبة لإدراك مفهوم حتى تُتاح الفرصة لل ،المدرسية في صفوف مبكرة
التناسب وموضوعاته المختلفة، مع دعوة المعلمين إلى توفير بيئة 
صفية ملائمة تتيح للطلبة تبادل الآراء وتشجعهم على الحلول 
السليمة بطرق متعددة قائمة على الفهم الحقيقي لموضوع التناسب 

وبما . مع ضرورة الالتفات إلى منطقية الإجابة ومناقشتها وتذوقها
 اسات الاستطلاعية تعد قاعدة ضرورية وأساسا مهماالدر أن

فإن الباحثتين تدعوان إلى إجراء  ،لانطلاق الدراسات التجريبية
الدراسات التي تبحث في إمكانية تطوير مستويات التفكير التناسبي 

في الأردن، واقتراح برامج تدريبية خاصة تسهم في  الطلبة لدى
  .تنمية تلك المستويات
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  مستوى الصحة النفسية لدى عينة من القاصرات السوريات المتزوجات
  

  *طارق جيتو  ةعمر الشواشر
  

                  29/12/2016 قبولهيخ تار                                                                                                    29/8/2016تاريخ تسلم البحث 

هدفت الدراسة إلى معرفة مستوى الصحة النفسية لدى عينة من  :ملخص
لاجئة ) 301(تكونت عينة الدراسة من . القاصرات  السوريات المتزوجات في الأردن

قاصرة متزوجة، تم اختيارهن بالطريقة المتيسرة، ولتحقيق هدف الدراسة، تم 
أشارت نتائج الدراسة إلى أن مستوى الصحة . تطوير مقياس الصحة النفسية

النفسية ككل لدى اللاجئات السوريات القاصرات المتزوجات في الأردن كان 
 إحصائيا بين الأوساط الحسابية فرقا دالاكما أشارت النتائج إلى أن هناك . متوسطا

يعزى للصحة النفسية لدى اللاجئات السوريات القاصرات المتزوجات في الأردن 
؛ لصالح اللاجئات )عمل الوالدين، والعمر عند الزواج، وأسباب الزواج( اتلمتغير

السوريات القاصرات المتزوجات في الأردن ممن يعمل آباؤهن ولا تعمل أُمهاتهن، 
ولصالح اللاجئات السوريات . نظيراتهن ممن لا يعمل كلا الوالدينمقارنة ب

سنة مقارنة  17القاصرات المتزوجات في الأردن ممن كانت أعمارهن عند الزواج 
ولصالح ). سنة 14سنة ثم  13(بنظيراتهن ممن كانت أعمارهن عند الزواج 

الإنجاب  اللاجئات السوريات القاصرات المتزوجات ممن لديهن رغبة مبكرة في
ممن لا يشعرن بالأمن، وغياب أولياء الأمور، والمعاناة من (مقارنة بنظيراتهن 

   .)الفقر، ورغبة الوالدين

  ).زواج القاصرات، الصحة النفسية، اللاجئات السوريات :الكلمات المفتاحية(
  

الزواج أهم الروابط المقدسة في جميع يعد بناء الأسرة و: مقدمة
لما له من  أهمية في بناء المجتمع الإنساني الذي يقوم الأديان السماوية، 

فالغاية الرئيسة للزواج هو الاستقرار . على الاستقرار والتماسك بين أفراده
والزواج المستقر والسعيد قائم على مجموعة من  .النفسي والروحي

  . المتطلبات أهمها النضج العقلي والنفسي والجسدي لكلا الزوجين

هو السبيل الذي يلتمس فيه كل من الرجل والمرأة  والزواج السليم
طريقه إلى شريك حياته، حيث يجد عنده الحب والدفء والوفاء والصدق، 
ويحقق له السعادة الشخصية، ويشبع له العديد من حاجاته النفسية 

بينما إذا عظمت المشكلات الزوجية، وانعدم التوافق بين . والاجتماعية
ة الزوجين على تحمل المسؤولية، وتوسع الزوجين، واتضح عدم قدر

فإن ذلك يؤدي إلى تفاقم الصراع بين  الفارق في سن الزواج بين الزوجين؛
الزوجين، وإلى عدم احتمال الزوجة الأعباء المتراكمة عليها وكثرة 

وعليه فإن الحياة الزوجية سرعان ما . الصراعات العائلية نظرا لصغر سنها
  ).2010بلميهوب، (نفسي والقلق والاكتئاب تتداعى بعوامل الصراع ال

حالات الطلاق إلى فروق عمرية بين الزوج والزوجة، وعلى وتعود 
سن الزواج المبكر بالنسبة إلى الفتيات مقارنة بعمر الرجال، حيث إن أغلبية 

وكان أهم الأسباب للزواج المبكر توفير الحماية .  المطلقات تزوجن قصر
المجتمع الكبير في ضوء الفهم الاجتماعي والديني  الأخلاقية للفتاة داخل

وفي المجتمعات الريفية منها يكون سن زواج الذكور بأعمار مبكرة . للزواج
يؤدي في النهاية إلى خلافات وتناقضات داخل الأسرة، فتؤدي إلى الطلاق 

  ).2010الشبول، (
________________________  

كلية التربية، جامعة اليرموك، إربد،  قسم علم النفس الإرشادي والتربوي،* 
  .الأردن

  .حقوق الطبع محفوظة لجامعة اليرموك، إربد، الأردن© 
 
 
 

 
The Mental Health Level Among a Sample of Married 
Syrian Underage Females 
 
Omar Alshawashereh, and Tariq Jeet, Department of 
Counseling and Psychology, Yarmouk University, Jordan.  
 
Abstract: The study aimed to examine the mental health level 
among a sample of married Syrian underage refugee females  
in Jordan. The sample of the study consisted of (301) Syrian 
underage refugee females  who have been married in Jordan. 
To achieve the aim of the study, a mental health scale was 
developed. The results of the study indicated that the mental 
health level of Syrian underage refugee females who have 
been married in Jordan was moderate. Results also revealed 
statistically significant differences in mental health among 
Syrian underage refugee females who have been married in 
Jordan due to the variables of (parents' work status, age at 
marriage, and the reasons for early marriage) ,in favor of 
females with working parents in comparison with un-working 
parents. Also, the results were in favor of underage refugee 
females who married at the age of 17 in comparison with age 
13 or 14, and in favor of  Syrian underage females refugees 
who have been married in Jordan for the reason of having 
children in comparison with those who (do not feel safe, the 
absent of their parents, being poor or they got married based 
on their parents’ choice or recommendations).  
 
 (Keywords: Underage Marriage Mental Health, Syrian 
Refugee Females). 
 

  
ويعد زواج القاصرات انتهاكا للحقوق المدنية والإنسانية للفتيات، 

والعنف،  حيث يسلبهن الحرية والاستقلالية الذاتية ويعرضهن للإساءة
ويعتبر من المشكلات الاجتماعية . يحرمهن من فرص إكمال التعليم

والاقتصادية التي عانت ولا تزال تعاني منها كثير من الدول وخاصة دول 
  ).Maswikwa, Richter, Kaunfman & Nadi, 2015(العالم الثالث 

أن ) Pandaya & Bhanderi, 2015(وتشير باندايا وبهاندري 
ويعد هذا . ات هو زواج الفتيات قبل بلوغ سن الثامنة عشرةزواج القاصر

النوع من الزواج انتهاكا واضحا لمبدأ حقوق الإنسان بشكل عام وحقوق 
ويعرض زواج القاصرات الفتيات إلى عدة مشكلات . الطفل بشكل خاص

كما أنه أحد الأسباب الرئيسة المؤدية لعدة . جسدية وعقلية واجتماعية
، إذ إن الفتيات اللاتي يتزوجن ويحملن وينجبن في أعمار اضطرابات نفسية

  .مبكرة معرضات بشكل أكبر لخطر الموت أو التعرض لإصابات خطيرة

أنه عقد الزواج الذي : "زواج القصر) 6: 2010(وتعرف القيسي 
من جهة أخرى يرى إيرولكار ". يكون أحد طرفيه غير بالغ

)Erulkar,2013: 6 ( الزواج قبل سن الثامنة " زواج القصر على أنه
هو اقتران وارتباط بين : ويرى الباحثان أن زواج القاصرات". عشرة
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إلـى أن دوافــع تـزويج الفتيـات القصــر    ) 2013(ويشـير السـهلي   
فقـد تـزوج  الأسـرة    .  تماعيـة يعود إلى دوافع دينية، واقتصـادية واج 

ابنــتهم القاصــر حتــى لا يفوتهــا الــزوج الكــفء، ورغبــة لتكثيــر النســل     
ــن        ــة وغيرهــا م ــوع بالرذيل ــة المجتمــع مــن الوق وغــض البصــر، وحماي

ــر  . المعـــاني الجميلـــة للـــزواج ــن يـــزوج ابنتـــه فـــي ســـن مبكـ وهنـــاك مـ
 لتخفيف الثقل الاقتصادي  عنه بداعي الفقر، ومنهم من يزوج القصر
بهدف المادة وطمعاً بالمهر، وقـد تكـون لأعـراف قبليـة أو طمعـا فـي       
شــهرة أو جــاه، ومــنهم مــن هــو ولــي ليتيمــة مــن أقربائــه فيعمــل علــى    

  .تزويجها في سن مبكر ليخفف عن نفسه إعالتها

 )UNICEF, 2007(ويؤكد تقرير الأمم المتحدة لصحة الطفـل 
ــة عشــرة      ــزوجن تحــت ســن الثامن ــواتي يت ــات الل ــر عرضــة   أن الفتي أكث

ــاء    لخطـــر المـــوت خـــلال مرحلـــة الحمـــل أو الوضـــع مقارنـــة مـــع النسـ
ــرين   ــن العشــ ــزوجن بعــــد ســ ــواتي يتــ ــباب زواج  . اللــ ــم أســ ــن اهــ ومــ

القاصــرات، الظـــروف الاقتصـــادية الســـيئة والمبنيـــة علـــى المعتقـــدات   
التقليدية التي مفادها،  أن الفتاة ستصبح عبئا على الأسـرة، وبالتـالي   

ا أن بعــض المعتقـدات التقليديـة  علـى الفتــاة أن    كم ـ. ينبغـي تزويجهـا  
.  تتزوج في سن مبكرة  كان ومازال مـن أهـم أسـباب زواج القاصـرات    

تشير الإحصائيات أن واحدة من كل سبع فتيـات  , وفي الدول العربية
 ,Roudi-Fahimi & Ibrahim(يتـزوجن قبـل سـن الثامنـة عشـرة      

2013 .( 

لشائعة فـي سـوريا حتـى    وكان زواج القاصرات من الممارسات ا
ــة الســورية، إذ تشــير الإحصــائيات أن       ــل حصــول الأزم مــن  % 13قب

. 2011الفتيات تحت سن الثامنة عشرة كن نسـاء متزوجـات فـي عـام     
مع ذلك، تؤكد الإحصائيات الرسمية أن زواج القاصـرات بـين الفتيـات    
الســوريات اللاجئــات قــد تضـــاعف بشــكل ينــذر بــالخطر ويســـتدعي       

بحـث فـي أسـباب ونتــائج هـذه الظـاهرة لـدى هـذه الفئــة        العمـل علـى ال  
)Save the Children, Report, 2015.(  

ــوع زواج    ــة موضـــ ــن إدراك أهميـــ ــق، يمكـــ ــذا المنطلـــ ــن هـــ ومـــ
ــن المواضــــيع التــــي باتــــت تعــــاني منــــه بعــــض    القاصــــرات، إذ إنــــه مــ
المجتمعات العربية بشـكل عـام والمجتمـع السـوري فـي الأردن بشـكل       

ء اليـوم فـي تـزويج أبنـائهم الصـغار الـذين لـم        وقد توسع الآبا. خاص
يبلغوا سن الزواج ولم يدركوا أهمية عقد الزواج وماهية المسؤولية 

ونظــراً لأهميــة الواقــع المعاصــر الــذي  . التــي ينبغــي لــلأزواج تحملهــا 
يعيشه أفراد المجتمع السـوري فـي الأردن، جـاءت هـذه الدراسـة مـن       

اصـرات وعلاقتـه بالصـحة    أجل تسليط الضوء علـى موضـوع زواج الق  
  . النفسية لدى عينة من اللاجئات السوريات في الأردن

بأن الصحة النفسية هي قـدرة الفـرد علـى    ) 2010(وترى خوج 
التوافـق مـع نفسـه ومــع المجتمـع الـذي يعـيش فيــه، وهـذا يـؤدي إلــى         

وهـذا  .  التمتع بحياة خالية من التأزم والاضطرابات، مليئـة بالحمـاس  
الفرد عن نفسـه وأن يتقبـل ذاتـه كمـا يتقبـل الآخـرين       يعني أن يرضى 

  . وأن يتوافق مع المجتمع ولا يسلك سلوكا اجتماعيا شاذا

ــية   ــحة النفسـ ــان أن الصـ ــى   : ويـــرى الباحثـ ــرد علـ ــدرة الفـ ــي قـ هـ
ــه     ــتغلال قدراتـ ــاعي مـــن خـــلال اسـ تحقيـــق التوافـــق النفســـي والاجتمـ

بلـه لذاتـه   وإمكاناته بحيث يتولد لديـه الشـعور بالرضـا عـن نفسـه وتق     
  .     وعن المجتمع الذي يعيش فيه

ويمكـن القــول بــأن مفهــوم الصــحة النفســية قــد نمــا وتطــور مــع   
تقدم علم الصحة النفسية، فبعـد أن كانـت الصـحة النفسـية تـدل علـى       
معنى سلبي محدود وهو خلو الفرد من أعراض المـرض النفسـي، أو   

حيث أصبح هذا  العقلي، فقد تطورت إلى مفهوم إيجابي أكثر شمولاً،
ــع         ــع نفســه، وم ــق التكيــف م ــرد علــى تحقي المفهــوم مرتبطــا بقــدرة الف

  .المجتمع الذي يعيش فيه

مظــاهر الصــحة النفســية فــي أربــع  ) 2012(وقــد صــنف كفــافي  
  :  مجموعات على النحو التالي

وهو قدرة الفرد ): التكيف النفسي(الشعور بالارتياح مع الذات    - 
ــع،     ــع الواق ــف م ــى التكي ــات، وتحمــل الفشــل،    عل ــة الأزم ومواجه

والنظــــرة الواقعيــــة للــــذات مــــن حيــــث القــــدرات، والإمكانــــات،  
وتقريب الفجوة بين الطموحات والقـدرات، وتجنـب المبالغـة أو    

كذلك تقبل النقـد والتقيـيم، والثقـة    . التقليل من أهمية القدرات
ــذات، وهــذا يعنــي تجنــب الشــعور      ــرام وتقــدير ال بــالنفس، واحت

  .و الغروربالنقص، أ

ويتضــمن ): التكيــف الاجتمــاعي(الشــعور بالارتيــاح مــع الآخــرين   -
. هذا الجانب من جوانـب الصـحة النفسـية والتفاعـل الاجتمـاعي     

وهذا يعني تجنب العزلة، والقدرة على إقامة علاقـات اجتماعيـة   
ناجحـــة تتســـم بالتعـــاون، والتســـامح، والإيثـــار، القـــدرة علــــى       

  .ماعة، وتقبلهاالتعايش مع قيم ومعايير الج

وتعنــي ): حــل المشــكلات(القــدرة علــى مواجهــة مطالــب الحيــاة     -
ــول     ــاد الحلـ ــي إيجـ ــادرة فـ ــل المشـــكلات، والمبـ القـــدرة علـــى حـ
المناســبة عنــد ظهــور مشــكلة، أو ظــرف طــارئ، والقــدرة علــى    

ــات، والالتــزام بهــا   العمــل بشــكل  و تحمــل المســؤوليات والواجب
البيئـة التـي يعيشـون فيهـا،      فاعل، ومستمر للتأثير، والتغيير في

  .والتكيف مع الواقع الصعب إذا لزم الأمر

ويركــز هــذا الجانــب  ): الخلــو مــن الأمــراض (الســلامة النفســية    -
ــي أو العقلـــي،         ــراض المـــرض النفسـ ــن أعـ ــو الفـــرد مـ ــى خلـ علـ
كاضطرابات القلـق والاكتئـاب، والوسـاوس القهريـة، والمخـاوف      

ســية، التــي تــؤثر ســلبا  المرضــية، وغيرهــا مــن الاضــطرابات النف 
ــاة، وتحقيــق       ــام بــدوره فــي الحي ــه، وتمنعــه مــن القي علــى فاعليت

  .  رسالته فيها

إلى أن هناك ثلاثـة منـاهج أساسـية    ) 2005(وتشير العناني          
  :في الصحة النفسية تتمثل في

ويتضمن الجهود المبذولة للوقاية مـن الوقـوع   : المنهج الوقائي -
النفسـية مـن خــلال اكتشـافها وكيفيــة    فـي المشـكلات والأمــراض   

 .معالجتها من أجل التغلب عليها قبل تعقدها وتأزمها
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ويعمـل علـى زيـادة السـعادة والكفـاءة والرضــا      : المـنهج النمـائي   -
عن الذات والآخرين، والتوافق مع الأسوياء عـن طريـق دراسـة    

  .إمكانيات الأفراد والتعرف على قدراتهم وميولهم

ضمن توفير الإمكانات والخدمات العلاجيـة  ويت :المنهج العلاجي -
المناسبة التي تساعد الفرد على تنمية قدراته واستعداداته من 
خــلال تــوفير المعــالجين والمرشــدين النفســيين بهــدف التقليــل    
مـــن الآثـــار الســـيئة المترتبـــة، والوصـــول إلـــى التوافـــق النفســـي  

  . والصحة النفسية

سلبيةً فـي   آثار   له إلى أن زواج القصر) 2013(ويشير لجوير 
  :النواحي الآتية 

ــدية  - ــار الصـــحية والجسـ ــدورة  : الآثـ ــل فـــي اضـــطرابات الـ وتتمثـ
ــاد خطــر الإصــابة        ــدم، وازدي ــر ال ــأخر الحمــل، وفق الشــهرية وت
بمــرض هشاشــة العظــام فــي ســن مبكــر، والإجهــاض لخلــل فــي     
الهرمونات الأنثوية وزيادة العمليات القيصـرية لتعسـر الـولادات    

وقــد يحــدث للجنــين اختنــاق فــي بطــن الأم   . لمبكــرفــي العمــر ا
  .نتيجة القصور الحاد في الدورة الدموية المغذية للجنين

حيـث تعـاني الفتـاة القاصـر حرمـان      : الآثار النفسية والاجتماعية -
العاطفـة مـن حنــان الوالـدين، ممــا يـؤدي إلــى تعرضـها لضــغوط      

ئـاب  وأمراض نفسية مثل  اضطرابات الفصام والهسـتيريا والاكت 
  .والقلق واضطرابات الشخصية

وله آثار سلبية على كافـة الأصـعدة، سـواء الزوجـة أو     : الطلاق -
ــة أو المجتمــع بأســره، والآثــار لا تكــون نفســية     الــزوج أو العائل
فقــط وإنمــا تشــمل الجوانـــب الاجتماعيــة والعاطفيــة والماديـــة      

 .والأمنية والأخلاقية

ت موضوع زواج وقد أجريت مجموعة من الدراسات التي تناول
القاصرات وعلاقته ببعض المتغيرات والآثار المترتبة عليه، ففي 

: زواج الإناث المبكر"بعنوان ) 2012(دراسة أجراها كرادشة 
هدفت إلى كشف وتبيان  "محدداته وآثاره  في المجتمع الأردني

الخصائص الاجتماعية والاقتصادية للإناث اللواتي تزوجن بأعمار 
. مبكرة، حيث تم بحث وتحليل أثر زواج الإناث المبكر في سلوكهن

وتتراوح  ،اشتملت الدراسة على السيدات اللواتي سبق لهن الزواج
 وقد خلصت نتائج الدراسة إلى أن أهم. سنة) 49-15(أعمارهن بين 

مستوى : محددات عمر الإناث المبكر عند الزواج في الأردن هي 
. تعليمها، وحالتها العملية، ودرجة تحضرها، ومستوى تعليم الزوج

كما بينت نتائج الدراسة أهمية أثر زواج الإناث المبكر في سلوكهن 
الإنجابي خاصة فيما يتعلق بحجم خصوبتها الفعلية، وحجم 

م موانع الحمل، ووفيات الأطفال، خصوبتها المفضلة، واستخدا
  .ووفيات الأجنة في الأسرة
الزواج "دراسة بعنوان  Erulkar, 2013)(وأجرى إيرولكار 

هدفت ". المبكر وعلاقات الأمومة والعنف ضد الشريك في أثيوبيا
الدراسة إلى تبيان النسب المعقولة للزواج المبكر للفتيات خلال 

واج المبكر لدى الفتيات ما دون طفولتهن، كما هدفت إلى تقصي الز
عاما، بالإضافة إلى مقارنة النتائج والارتباطات بين الفتيات ) 18(

المتزوجات خلال المراحل المختلفة من بلوغهن بالإضافة إلى التركيز 
تكونت عينة الدراسة .  عاما) 15(على الفتيات المتزوجات ما دون 

أظهرت . عاما 24-20امرأة تراوحت أعمارهن من ) 1671(من 
من عينة الدراسة كن قد تزوجن قبل سن الخامسة  %17النتائج أن 
عام، كما كشفت نتائج هذه  17-15تزوجن بين عمر  %30عشر، و 

عاما لم يلتحقن في  18الدراسة أن الفتيات اللواتي تزوجن قبل سن 
وبالمقارنة بين الشابات اللواتي تزوجن في أعمار . المدرسة أبداب

عاما تبين أنهن أقل معرفة  15لواتي تزوجن قبل سن لاو 18-19
بالزواج من قبل، وكن مجبرات على ممارسة الجنس في الحياة 

كما كشفت نتائج الدراسة أن التحصيل التعليمي كان له . الزوجية
علاقة إيجابية بالمعرفة المسبقة والحاجة للزواج مع المستويات 

حول القضايا المتعلقة المرتفعة لاتخاذ قرارات الزواج، وخاصة 
  .بالإنجاب والصحة

سن "دراسة بعنوان ) ,Lampard 2013(وأجرى لامبرد
هدفت ". الزواج وعلاقته بخطر الطلاق في مجتمعات إنجلترا وويلز

هذه الدراسة للتعرف إلى العلاقة بين أعمار النساء في حالات الزواج 
النسبية في  الأولى وزيادة علاقتها بالطلاق وتقييم أهمية الأعمار

الزواج، وتقييم إسهام التغييرات في عمر الزواج وتوزيعاته على 
) 5,422,453(تكونت عينة الدراسة من . ملاحظة معدلات الطلاق

وأظهرت نتائج الدراسة أن التبكير في . من المتزوجين والمطلقين
سن الزواج أدى إلى ارتفاع في معدلات الطلاق عبر المجتمعات التي 

   .تم فحصها
  Bhutto,Shariff  )     وأجرت بهوتو وشريف وزكريا

&Zakareia,2013)     دراسة في باكستان هدفت التعرف إلى أثر
. الزواج المبكر على تطور أعراض الاكتئاب لدى عينة من الأطفال

) 30(من النساء المتزوجات منهن ) 60(تكونت عينة الدراسة من 
, ولتحقيق هدف الدراسة. عاماً) 18(ممن تزوجن قبل سن 

استخدمت الاستبانة ومقياس الاكتئاب في عملية جمع البيانات من 
أفراد العينة،كشفت نتائج الدراسة عدم وجود فروق في مستوى 

عاما والنساء ) 18(الاكتئاب بين النساء المتزوجات قبل سن 
، مما يعني أن الزواج المبكر ليس عاماً) 18(المتزوجات بعد سن 

 .تطور أعراض الاكتئاب لدى النساء سببا في
 وقامت سابي ووكولامي وزيكروي وحكمت و تيمرمان وولاي 

 (Sabbe, Qulami Zekraoui, Hikmat, Tememrman & 
Leye, 2013)   بدراسة في المغرب هدفت التعرف إلى أهم العوامل

التي تجبر الأطفال على الزواج وآثارها السلبية على الصحة النفسية 
من ) 24(تكونت عينة الدراسة  من .  هة نظر الأطفالمن وج

أظهرت . الأطفال الذكور والإناث الذين أجبروا على الزواج المبكر
نتائج الدراسة إن انخفاض مستوى دخل الأسرة وعدم وجود 
تشريعات حكومية ضابطة كانت من أهم أسباب الزواج المبكر بين 

للزواج المبكر على  كما بينت النتائج وجود أثر سلبي. الأطفال
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الصحة النفسية للأطفال المتزوجين في أعمار مبكرة أهمها تطور 
  . أعراض القلق والاكتئاب والتوتر النفسي

زواج "دراسة بعنوان ) Izeldeen, 2014(وأجرت عز الدين 
هدفت لاستكشاف مكانة " للبقاء الاقتصادي كإستراتيجيةالقاصرات 

م درمان في السودان والتي ينتشر المرأة في قرية الفتح في شمال أ
وقد سعت الدراسة لكشف أسباب . فيها زواج الفتيات القاصرات

ودوافع وعواقب زواج القاصرات في المنطقة، وكشف ما إذا كانت 
هناك علاقة بين زواج القاصرات والفقر، والمشاكل الصحية، ووفاة 

تراوح زوجة ت) 80(تكونت عينة الدراسة من . الأمهات في المنطقة
كشفت . سنة ممن استهدفتهم الدراسة) 40-16(أعمارهن بين 

الدراسة أن الغالبية العظمى من النساء في المنطقة لم ينلن قسطا 
من التعليم وأن أقصى درجة تعليم لعدد قليل منهن هو التعليم 
الثانوي فقط، حيث إن معظم من استهدفتهن الدراسة كن من 

وقد تزوجن في وقت مبكر من  الفقيرات والعاطلات عن العمل،
وأشارت نتائج الدراسة كذلك إلى أن زواج القاصرات . العمر

يستخدم كإستراتيجية اقتصادية من أجل البقاء، وأن المرأة في 
المنطقة تعاني من نقص في الاحتياجات العملية مثل المياه والصحة 

  .والوعي بحقوقها وغيرها من القضايا

 -Al- Ridhwany & Al( جوادي الوأجرى الرضواني و
Jawadi, 2014 ( زواج الأطفال المبكر في الموصل "دراسة بعنوان

، هدفت إلى تقدير مستوى انتشار زواج الأطفال "شمال العراق
المبكر في مدينة الموصل في شمال العراق، بالإضافة إلى تحديد 

 تكونت عينة. العوامل الثقافية والاجتماعية المرتبطة بهذا الزواج
امرأة متزوجة وحامل بطفل، كما تم إجراء ) 1302(الدراسة من 

ستمرت فترة امقابلات مع عينة الدراسة وتسجيل الملاحظات، و
وأظهرت نتائج الدراسة أن نسبة الزواج المبكر . أشهر) 10(الدراسة 
وكانت مساوية بالتوزيع لكل من العائلات ) %15.7(للأطفال 

تائج الدراسة أن الزواج المبكر وقد كشفت ن. المسلمة والمسيحية
  .من عينة الدراسة) %7.1(كان مفضلا عند 

 ,Nasrullah)أجرت نصر الله وموزان وبهوتو ووراج كما 
Muazzam, Bhutta& Raj, 2014)  دراسة في باكستان هدفت

التعرف إلى مستوى انتشار الزواج المبكر بين الفتيات وأثره على 
من النساء ) 1560(تكونت عينة الدراسة من . الصحة النفسية

استخدمت , ولتحقيق هدف الدراسة. المتزوجات بأعمار مختلفة
أظهرت . الاستبانة ومقياس الصحة النفسية في عملية جمع البيانات

الدراسة وجود أثر سلبي للزواج المبكر على الصحة الجسدية  نتائج
كما بينت النتائج وجود . عاما) 18(للنساء اللواتي تزوجن قبل سن 

أثر سلبي للزواج المبكر على مستوى القلق والاكتئاب لدى النساء 
  . عاما) 18(اللاتي تزوجن قبل سن 

وفي دراسة أجراها غررفاعي يب واليب ورسلي واسماعيل وغر
(Ghrayeb, Rusli, Ismail, Ghrayeb, & Rifai, 2015 ( بعنوان

" انتشار الزواج المبكر بين النساء في المجتمع الريفي الفلسطيني"
حيث هدفت الدراسة إلى تحديد مدى انتشار الزواج المبكر قبل 

عاما لدى الشابات البالغات في مدينة يطا جنوب فلسطين،  18سن 
أشارت نتائج الدراسة إلى . لعينة بشكل شخصيتمت مقابلة أفراد ا

من النساء يتزوجن أو يدخلن في رابطة الزواج  41.4%أن نسبة 
-18(يتزوجن ما بين سن  %54.6سنة، وأن نسبة ) 18(قبل سن 

  . سنة) 25
 & Grahamوحاولت الدراسة التي قامت بها جراهام وليل 

Leal, 2015) ( في هندوراس التعرف إلى أثر الزواج المبكر على
الأكاديمي والصحة النفسية لدى الفتيات في المناطق  التحصيل

من الفتيات اللاتي تم ) 2470(تكونت عينة الدراسة من . الريفية
اختيارهن عشوائيا في عدد من المدارس الريفية في هندوراس، 

ي عملية جمع استخدمت الإستبانة ف, ولتحقيق هدف الدراسة
وأظهرت نتائج الدراسة وجود أثر سلبي للزواج المبكر . البيانات

  . على مستوى التحصيل الأكاديمي لدى الفتيات المتزوجات
 ,Hotchkiss)وأجرى هوشتيس وديبالي وكلوديا وأنستاسيا

Deepali, Claudia, Anastasia,2016)&  دراسة في صربيا
المبكر لدى الفتيات وأثره على هدفت التعرف إلى أهم أسباب الزواج 

تكونت عينة الدراسة من  عينات . الصحة النفسية للزوجات القصر
دراسة سابقة تم الحصول عليها بالرجوع إلى عدد من قواعد ) 28(

البيانات والتي بحثت في أسباب الزواج المبكر لدى الفتيات في 
اسة أن حيث أظهرت نتائج الدر. صربيا ونتائجه على الصحة النفسية

. الفقر لدى الأسرة كان من أهم أسباب الزواج المبكر لدى الفتيات
السابقة  في نتائج الدراسات كما بينت نتائج الدراسة أن هناك تبايناً

بين الزواج المبكر ومستويات القلق  ةحول وجود علاقة ارتباطي
إذ أظهرت نتائج بعض الدراسات عدم وجود  ؛والاكتئاب لدى الفتيات

دراسات  زواج المبكر على القلق والاكتئاب، بينما كشفت نتائجاثر لل
موجبة بين الزواج المبكر وارتفاع  ةأخرى وجود علاقة ارتباطي

  . مستوى القلق والاكتئاب لدى الفتيات

يلاحظ أن هذه  ،من خلال استعراض الدراسات السابقة
 ،أوالدراسات هدفت الكشف عن العلاقة بين زواج القاصرات والطلاق

 ,Ghrayeb, Rusli, Ismail)مدى انتشار الزواج المبكر، 
Ghrayeb, & Rifai, 2015)،  ،أو أسباب الزواج المبكر

)Hotchkiss, et.al, 2016(. تتميز الدراسة الحالية عن الدراسات و
السابقة بمحاولتها الكشف عن زواج القاصرات وعلاقته بالصحة 

  . النفسية لدى عينة من اللاجئات السوريات في الأردن

  مشكلة الدراسة

تعد ظاهرة زواج القاصرات واللجوء القسري من الضغوط 
زوجات النفسية التي لها اثر هام في حياة الأفراد وخاصة فئة ال

القاصرات في بلد اللجوء، حيث يعانين من التهجير أو النزوح 
القسري، وما يترتب عليها من ويلات الحروب ونتائجها المدمرة فقد 
كانت ولا زالت  لها انعكاسات سلبية على التوافق النفسي 

وتتمثل مشكلة الدراسة الحالية في محاولة . والاجتماعي للفرد
السوريات اللاجئات في الأردن، بسبب الكشف عن زواج القاصرات 

تعرضهم لأصعب الأحداث والمواقف الضاغطة، سواء أكانت 
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وجدانية، أم بيئية، أم اجتماعية، أم اقتصادية، مما قد تترك آثارا 
نفسية قد تبقى ملازمة لهن في جميع مراحلهن النمائية المستقبلية، 

حاضرا وعدم قدرتهن على مواجهة التحديات أو التكيف معها 
وكذلك محاولة الكشف فيما إذا كانت هناك فروق . ومستقبلا

العمر (جوهرية في مستوى الصحة النفسية لديهن  تبعا لمتغيرات 
الوضع الاقتصادي عند الزواج، وعمل الوالدين، وحالة الوالدين،و

  ).للأسرة  قبل اللجوء

ويعد مفهوم الصحة النفسـية وثيـق الصـلة مـن الناحيـة النظريـة       
واج بشكل عام وبزواج القاصرات تحديدا حيث يسـهم فـي كيفيـة    بالز

      المحافظة على البيت الزوجي والحياة الأسـرية، مـن خـلال إيجـاد جـو
وقـد انبثقـت مشـكلة الدراسـة مـن خـلال       . خال من التأزم والاضطراب

الرغبة في التعرف على الواقع الفعلـي لمسـتوى الصـحة النفسـية لـدى      
ــات الســوريات المت  فقــد تضــاربت  زوجــات القصــر فــي الأردن،   اللاجئ

الآراء  حـــول علاقــــة زواج القاصـــرات بالصــــحة النفســـية  فــــي بلــــد    
اللجوء، فمنهم من يعتقد أن زواج القاصرات سلبي و يفت في عضـد  
ــا علــى        ــرا إيجابي ــه اث الصــحة النفســية للقاصــر، ومــنهم مــن يــرى أن ل

ــة والأمــان     ــوفر لهــا النفق ــإن  وبالت .المتزوجــة القاصــر حيــث ي ــد ف حدي
  :الدراسة تتمحور في الإجابة عن السؤالين الآتيين

ما مستوى الصحة النفسية لدى اللاجئات السـوريات   :السؤال الأول
 القاصرات المتزوجات في الأردن؟

هل توجد فروق دالة إحصائيا عنـد مسـتوى الدلالـة     :السؤال الثاني
)0.05=α(     ــدى ــية لـ ــحة النفسـ ــابية للصـ ــاط الحسـ ــين الأوسـ بـ

ــي الأردن تعــزى       ــات الســوريات القاصــرات المتزوجــات ف اللاجئ
ــرات  ــة     (لمتغيــ ــدين، وحالــ ــل الوالــ ــزواج، وعمــ ــد الــ ــر عنــ العمــ

الوالدين، وأسباب الزواج المبكر، والوضـع الاقتصـادي للأسـرة    

  ؟)قبل اللجوء

  أهمية الدراسة

ــانبين   ــة الدراســـة فـــي جـ ــر  تتمثـــل أهميـ أحـــدهما نظـــري والآخـ

ــب ا)عملــي(تطبيقــي  ــوفير إطــار نظــري    لنظــري ، فالجان يتمثــل فــي ت
ــى أســاس البحــث        ــي عل حــول زواج القاصــرات والصــحة النفســية، مبن
العلمي والدراسة الموضوعية، وإمكانية الاستفادة منه مـن المهتمـين،   
والبـاحثين، والمرشــدين، والأخصــائيين النفسـيين وغيــرهم للاســتفادة   

وكــذلك تكمــن أهميــة الدراســة فــي تقــديم    . ائج هــذه الدراســة مــن نت ــ
ــين زواج   بيانــــات كميــــة، ومعلومــــات كيفيــــة حــــول طبيعــــة العلاقــــة بــ
القاصـــرات والصـــحة النفســــية للمتزوجـــات القصــــر، إضـــافة إلــــى أن     

للصــحة النفســية مــن الممكــن اســتخدامه  فــي   الدراســة تــوفر مقياســاً
  . الدراسات المستقبلية

ففي ضوء ما تـوفره مـن نتـائج     ،للدراسة بيقيةالتط أما الأهمية
ومعلومــات حــول طبيعــة زواج القاصــرات والصــحة النفســية، والعلاقــة  
ــات      بينهمــا، والتــي تكشــف عــن مســتوى الصــحة النفســية لــدى اللاجئ

ــاء    ــيكون بالإمكـــان بنـ ــر، فإنـــه سـ الســـوريات فـــي الأردن، وزواج القصـ
برامج إرشادية يمكن أن تسهم في رفع مستوى الصحة النفسـية لـدى   

كـذلك ستسـاعد هـذه الدراسـة البـاحثين      . اللاجئات السوريات القصـر 
الآخــرين فـــي الجامعـــات المختلفـــة لإجـــراء دراســـات وبحـــوث أُخـــرى   

ــذه الد  ــل لهـ ــن المؤمـ ــة، ومـ ــائج   مختلفـ ــن نتـ ــه مـ ــت إليـ ــا انتهـ ــة بمـ راسـ
ــيات أن تفـــتح آفاقـــا بحثيـــة للدارســـين والمهتمـــين فـــي هـــذا         وتوصـ

  . المجال

  محددات الدراسة

اللاجئــات الســوريات (عينتهــا  تتحــدد نتــائج الدراســة فــي ضــوء 
،كمـا  )م 2014-2011(القصـر المتزوجـات فـي الأردن، خـلال الأعـوام      

  .صدق وثباتتتحدد بادواتها وما توفر لها من دلالات 

  التعريفات الاصطلاحية والإجرائية

هو الزواج الذي يـتم قبـل بلـوغ سـن ثمـاني       :زواج القاصرات
والبلـوغ الكامـل عنـد الفتـاة     . عشرة سنة، فأمر الزواج مرتبط بـالبلوغ 

  .هو الفترة الزمنية التي تتحول فيها الفتاة من طفلة إلى بالغة

ــع  هــي القــدرة علــى التوافــق م ــ   :الصــحة النفســية  ــذات وم ع ال
ــن التــــأزم         ــة مــ ــع بحيــــاة خاليــ ــى التمتــ ــذا يــــؤدي إلــ ــع ، وهــ المجتمــ

وهذا يعني أن يرضى الفرد عن نفسه . والاضطرابات، مليئة بالحماس
ــع      ــع المجتمـ ــق مـ ــرين وأن يتوافـ ــل الآخـ ــا يتقبـ ــه كمـ . وأن يتقبـــل ذاتـ

ــا فــي هــذه الدراســة مــن خــلال الدرجــة التــي حصــلت        وتقــاس إجرائي
اسـتجابتها عـن فقـرات المقيـاس والمتضـمن       عليها القاصرة في ضـوء 

حـــــل  -التكيـــــف الاجتمـــــاعي   -التكيـــــف النفســـــي : الأبعـــــاد الآتيـــــة
  .الخلو من الأمراض -المشكلات 

هن مواطنات سوريات فررن مـن بلـدهن   : اللاجئات السوريات
الأصلي إلى بلدٍ آخر خوفـا علـى حيـاتهن مـن السـجن أو التعـذيب أو       

  .الدين أو الرأي السياسي أو  من الحربالاضطهاد بسبب العرق أو 

ــة الوالديــة  الوالــدة   /وتشــير إلــى كــون الوالــد متــوفى     : الحال
  .كليهما أحياء/كليهما متوفيان  /متوفية

  الطريقة

تكون مجتمع الدراسة من جميع  :وعينتها مجتمع الدراسة
، )م2014-2011(المتزوجات السوريات القصر في الأردن للأعوام 

قاصرة تبعا للتقرير الإحصائي الصادر عن ) 3000(  البالغ عددهن
). 2014التقرير الإحصائي السنوي، (دائرة قاضي القضاة في الأردن 

تمت مقابلتهن  لاجئة قاصرة متزوجة)301(تكونت عينة الدراسة من
واختيارهن بالطريقة القصدية المتيسرة، من مخيم الزعتري في 

مشكِّلات  السوريين في الأردنالأردن الذي يعد اكبر مخيم للاجئين 
من مجتمع الدراسة، وذلك كما هو مبين في الجدول  %10ما نسبته 

)1.(  
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  .الدراسة توزيع أفراد عينة الدراسة وفقا لمتغيرات: )1(جدول        

 النسبة المئوية التكرار لمتغيرامستويات  المتغير
  العمر
  عند

 الزواج

13 21 6.98 
14 66 21.93 
15 74 24.58 
16 61 20.27 
17 79 26.25 

 43.19 130 كليهما لا يعملان عمل الوالدين
 14.29 43 الوالدة تعمل/الوالد لا يعمل

 34.88 105 الوالدة لا تعمل/الوالد يعمل
 7.64 23 كليهما يعملان

 12.96 39 الوالد متوفى حالة الوالدين
 7.64 23 الوالدة متوفية
 7.31 22 كليهما متوفيان
 72.09 217 كليهما أحياء

  أسباب الزواج
 المبكر

 34.88 105 رغبة الوالدين
 27.57 83 الفقر

 8.31 25 الغيرة من الأخريات
 8.97 27 الرغبة المبكرة في الإنجاب

 9.63 29 عدم الشعور بالأمن
 10.63 32 غياب أولياء الأمور

  الوضع
  الاقتصادي

 للأسرة قبل اللجوء

 5.65 17 عالي
 64.45 194 متوسط
 29.90 90 منخفض
 100.00 301 الكلي

  أداة الدراسة

القاصرات مقياس الصحة النفسية لدى اللاجئات السوريات  -

   المتزوجات في الأردن

ــات الســوريات      تــم تطــوير مقيــاس الصــحة النفســية لــدى اللاجئ
ــالرجوع إلــــى الأدب النظــــري       ــرات المتزوجــــات فــــي الأردن بــ القاصــ

ــة    ــلة بموضـــوع الدراسـ ــابقة ذات الصـ ــات السـ ــو العـــيش، (والدراسـ أبـ
فقـرة موزعـة   ) 46(، حيث تم التوصل إلـى مقيـاس مؤلـف مـن     )2008

  . على أربعة أبعاد

 صدق المحتوى

ــه    ــم عرضـ ــاس الدراســـة؛ تـ للتحقـــق مـــن صـــدق المحتـــوى لمقيـ
بصـورته الأوليــة علــى ثمانيــة محكمــين مـن أعضــاء هيئــة تــدريس مــن    

ــالات   ــاد النفســــي، (ذوي الاختصــــاص فــــي مجــ ــنفس والإرشــ ــم الــ علــ
ــداء    ) التربـــوي ــمية؛ بهـــدف إبـ ــة الهاشـ ــة اليرمـــوك والجامعـ فـــي جامعـ

ملاحظاتهم حول مدى مناسبة الفقرات وملاءمتها من الناحية اللغوية 
ومـن الناحيـة المنطقيــة، وحـذف وإضـافة أي مــن الفقـرات،  وتحديــد      

مدى مناسبة الفقرات للأبعاد التي أدرجت ضمنها، وأي ملاحظـات أو  
  .نها مناسبةتعديلات يرو

  صدق البناء

تم تطبيق مقياس الصحة النفسـية علـى عينـة اسـتطلاعية مؤلفـة      
لاجئةً قاصرةً متزوجةً من خارج عينة الدراسـة المسـتهدفة،   ) 50(من 

وذلـك لحســاب معــاملات ارتبــاط بيرســون بـين الفقــرات وبــين كــل مــن    
 حيـث تراوحـت قـيم معـاملات ارتبـاط      .المقياس والأبعاد التي تتبع لهـا 
) 0.71 - 0.46(بـين  ) التكيـف النفسـي  (فقرات بعد الرضا عن الذات 

ــين   وأن قــيم معــاملات  . مــع المقيــاس ) 0.46 - 0.27(مــع بعــدها، وب
) التكيف الاجتماعي(ارتباط فقرات بعد الشعور بالارتياح مع الآخرين 

) 0.46 - 0.36(مـع بعـدها، وبـين    ) 0.79 - 0.45(قد تراوحت بين 
كانت معاملات ارتباط فقـرات بعـد القـدرة علـى      في حين. مع المقياس

 - 0.59(تراوحـــت بـــين )  حـــلّ المشـــكلات(مواجهــة مطالـــب الحيـــاة  
وأخيـرا قـيم   . مـع المقيـاس  ) 0.46 - 0.29(مع بعـدها، وبـين   ) 0.74

) الخلـو مـن الأمـراض   (معاملات ارتباط فقـرات بعـد السـلامة النفسـية     
) 0.54 - 0.20(وبــين مـع بعــدها،  )0.67 - 0.43(قـد تراوحــت بــين  

  ).2(كما في جدول .مع المقياس
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  .المقياس والأبعاد التي تتبع لهاكل من قيم معاملات الارتباط بين الفقرات وبين   :)2(جدول 

  مضمون الفقرة  الفقرة رقم البعد
    :الارتباط مع

  المقياس  البعد

 التكيف( الذات عن الرضا
  )النفسي

 0.27  0.48 أشعر بالأمن  1
 0.27  0.44 أشعر بالارتياح 2
 0.40  0.61 أشعر بالرضا 3
 0.35  0.64 أتقبل الواقع مهما كان 4
 0.31  0.57 أسعى لتعديل الواقع الحالي 5
 0.42  0.64 أستمتع بالأعمال التي أقوم بها 6
 0.39  0.71 أنا واثق بنفسي 7
 0.22  0.55 وقدراتيأتقبل حدودي  8
 0.29  0.06  أستسلم للفشل 9
 0.24  0.52 أمارس الضبط الذاتي 10
 0.32  0.61 أنا واقعي عند تخطيطي لمستقبلي 11
 0.37  0.63 أتحلى بالصبر في مواجهة مشكلاتي 12
 0.31  0.52 أتحلى بالهدوء في مواجهة مشكلاتي 13

  بالارتياح الشعور
  الآخرين مع
 )الاجتماعي التكيف(

 0.16  0.34  أعتزل الناس وأعيش وحدي مع مشكلاتي واحباطاتي  14
 0.19  0.41  أشعر بالوحدة حتى أثناء وجودي مع الآخرين 15
 0.25  0.51  أجد صعوبة في التحدث مع الناس 16
 0.15  0.37  أتعامل مع الآخرين بطريقة غير ملائمة 17
 0.41  0.50 أشعر بالسعادة مع الآخرين 18
 0.40  0.55 أحتفظ بصداقاتي الناجحة 19
 0.39  0.58 تربطني مع الآخرين علاقات دافئة 20
 0.35  0.43 أوفي بالالتزامات الاجتماعية 25

  مطالب مواجهة على القدرة
 )المشكلات حل( الحياة

 0.36  0.72 أثق في قدرتي على بلوغ أهدافي وحل مشكلاتي  21
 0.41  0.74 وتحقيق التفوق في حياتي أسعى لتجاوز الأزمات 22
 0.28  0.68 يمكنني مواجهة مطالب الحياة والتغلب على مشكلاتها 23
 0.36  0.60 أتحمل المسؤوليات الملقاة على عاتقي 24
 0.34  0.59 أستفيد من تجارب الآخرين في حل مشكلاتي 26
 0.27  0.60 أتمتع بالقدرة على العمل والإنجاز 27

  السلامة
  النفسية

  الخلو(
  من

 )الأمراض

 0.23  0.47  أعاني من القلق المبالغ فيه دون مبرر  28
 0.21  0.53  أنفعل بسرعة 29
 0.29  0.50  أشعر بالاضطراب الداخلي 30
 0.36  0.56  ينتابني قلق غير عادي على أشياء ليست ذات أهمية 31
 0.28  0.55  أشعر بالخوف في الأماكن المفتوحة 32
 0.35  0.57  أشعر بالخوف عندما أخرج من المنزل بمفردي 33

34 
أشعر بالخوف عند رؤية بعض الحيوانات التي هي في 

  الأصل غير مخيفة
0.52  0.29 

 0.19  0.43  أخاف من الخروج في الظلام 35
 0.30  0.52  مزاجي متقلب دون مبرر 36
 0.43  0.63  أشعر بالكآبة 37
 0.47  0.64  أنا متشائمة 38
 0.31  0.63  أشعر بأني بحاجة ماسة للبكاء 39
 0.36  0.67  تسيطر علي أفكار وسواسيه 40
 0.22  0.58  تطاردني الأفكار المزعجة 41
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  مضمون الفقرة  الفقرة رقم البعد
    :الارتباط مع

  المقياس  البعد

 0.30  0.53  أسمع أصوات لا يسمعها أحد غيري 42
 0.35  0.52  أرى أشياء لا يراها أحد غيري 43
 0.57  0.60  أعاني من التشتت في الانتباه 44
 0.56  0.52  أعاني من الأرق 45
 0.42  0.43  تنتابني مشاعر الذنب وتأنيب الضمير 46

 

بالإضافة إلى ما تقـدم؛ تـم حسـاب معـاملات ارتبـاط الأبعـاد مـع        
وذلـك  للأبعـاد،  المقياس، علاوة على حساب معاملات الارتباط البينيـة  

ــل   ــيم معــاملات     .ارتبــاط بيرســون باســتخدام معام ــث يلاحــظ أن ق حي

، وأن )0.64 - 0.57(ارتباط الأبعاد مع المقيـاس قـد تراوحـت بـين      
ــين    ــة للأبعــاد تراوحــت ب ) 0.66 - 0.42(قــيم معــاملات الارتبــاط البيني

  ).3(جدول في كما 

  .قيم معاملات ارتباط الأبعاد مع المقياس، ومعاملات الارتباط البينية للأبعاد  :)3(جدول  

  الإحصائي العلاقة

  الرضا

  عن الذات

  التكيف(

  )النفسي

  الشعور

  بالارتياح مع

  الآخرين

  التكيف(

  )الاجتماعي

  القدرة على مواجهة

  مطالب الحياة

  )حل المشكلات(

  السلامة

  النفسية

  الخلو(

  من

  )الأمراض

  الشعور بالارتياح مع الآخرين
  )التكيف الاجتماعي(

     0.52  معامل الارتباط
     0.00 الدلالة الإحصائية

  القدرة على مواجهة مطالب
 )حل المشكلات(الحياة 

   0.63  0.57  معامل الارتباط
   0.00  0.00 الدلالة الإحصائية

  السلامة النفسية
 )الخلو من الأمراض(

  0.63 0.42  0.66  معامل الارتباط
  0.00 0.01  0.00 الدلالة الإحصائية

 0.57 0.57 0.61  0.64  معامل الارتباط الكلي للمقياس
 0.00 0.00 0.00  0.00 الدلالة الإحصائية

  ثبات مقياس الدراسة

لمقيـاس الدراسـة    لأغراض التحقق من ثبـات الاتسـاق الـداخلي   
باسـتخدام معادلـة كرونبـاخ ألفـا علـى بيانـات       ؛ فقد تم حسابه وأبعاده

ــق الأول للعينــة الاســتطلاعية البــالغ عــددها      ولأغــراض  ، )50(التطبي
  ؛ فقد تم إعادة وأبعادهالتحقق من ثبات الإعادة لمقياس الدراسة 

ــه      ــار وإعادت ــة الاســتطلاعية بطريقــة الاختب -Testالتطبيــق علــى العين
Retest بين التطبيقـين الأول والثـاني،    ينداره أسبوعبفاصل زمني مق

ــين التطبيقــين       ــاط بيرســون ب حيــث تــم حســابه باســتخدام معامــل ارتب
  ).4(الأول والثاني على العينة الاستطلاعية، وذلك كما في الجدول

 .لمقياس الدراسة وأبعادهقيم معاملات ثبات الاتساق الداخلي والإعادة ):  4(جدول        

 عدد الفقرات ثبات الإعادة ثبات الاتساق الداخلي الصحة النفسية وأبعادها
 12 0.86 0.82 )التكيف النفسي(الرضا عن الذات 

التكيف (الشعور بالارتياح مع الآخرين 
 5 0.80 0.84 )الاجتماعي

حل (القدرة على مواجهة مطالب الحياة 
 6 0.81 0.73 )المشكلات

 18 0.78 0.87 )الخلو من الأمراض(السلامة النفسية 
 41 0.82 0.92 الكلي للمقياس

أن ثبـــات الاتســاق الـــداخلي لمقيـــاس  ) 4(يلاحــظ مـــن جــدول   
  ، في )0.87- 0.73(ولأبعاده بين ) 0.92(الدراسة قد بلغت قيمته 

ــد    ــة قـ ــاس الدراسـ ــادة لمقيـ ــات الإعـ ــين أن ثبـ ــه  حـ ) 0.82(بلغـــت قيمتـ
 ).0.86 - 0.78(ولأبعاده بين
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  التصحيح

تتم الإجابة عن الفقرات ذات الاتجاه الموجب في مقياس 
الصحة النفسية لدى اللاجئات السوريات القاصرات المتزوجات في 

: الرباعي؛ على النحو الآتي (Likert)الأردن حسب تدريج ليكرت 
درجات، أحيانًا وتأخذ  3درجات، غالبا وتأخذ  4دائما وتأخذ (

في حين تتم الإجابة عن ). درجتين، نادرا وتأخذ درجة واحدة
دائما وتأخذ درجة : (الفقرات ذات الاتجاه السالب على النحو الآتي
درجات، نادرا وتأخذ  3واحدة، غالبا وتأخذ درجتين، أحيانًا وتأخذ 

ج المطلق كما تم اعتماد النموذج الإحصائي ذي التدري). درجات 4
بهدف إطلاق الأحكام على الأوساط الحسابية الخاصة بمقياس 

:  الدراسة وأبعاده والفقرات التي تتبع للأبعاد، وذلك على النحو الآتي
تم استخدام معيار التصحيح المشتق من معادلة المدى، وذلك على 

وبذلك تصبح الفئات . 1.33=  3÷  4)= 1-5:   (النحو الآتي 
  :الآتيعلى النحو 

 مستوى الصحة النفسية فئة الأوساط الحسابية

 منخفض 2.33 – 1.00

 متوسط 3.67 – 2.34

 مرتفع 5.00 - 3.68

 الإجراءات

لتحقيق أهداف الدراسة؛ تم اتباع الخطوات والإجراءات 
 :التالية

بعد شرح تم توزيع مقياس الدراسة على أفراد عينة الدراسة  -
 .هدف الدراسة لهم

تم الطلب من أفراد عينة الدراسة الإجابة عن فقرات الاستبانة  -
. كما يرونها معبرةً عن وجهة نظرهن بكل صدق وموضوعية

وذلك بعد أن تمت إحاطتهن علما بأن إجابتهن لن تستخدم إلا 
 .لأغراض البحث العلمي فقط

 المعالجات الإحصائية 

تمت المعالجات الإحصائية للبيانات في هذه الدراسة باستخدام 
، وذلــك علــى النحـــو   (SPSS)الرزمــة الإحصــائية للعلــوم الاجتماعيــة     

 :الآتي

ــة الأول  - ــاط  ؛ للإجابـــة عـــن ســـؤال الدراسـ ــاب الأوسـ تـــم حسـ
ــا      ــية وأبعادهـ ــحة النفسـ ــة للصـ ــات المعياريـ ــابية والانحرافـ الحسـ

 .والفقرات التي تتبع للأبعاد

تـم إجـراء تحليـل التبـاين      ؛بة عن سؤال الدراسة الثانيللإجا -
كمـــا تــــم حســــاب  . وفقـــا للمتغيــــرات ) دون تفاعــــل(الخماســـي  

ــة     ــات المعياريـــ ــابية والانحرافـــ ــاط الحســـ ــا  الأوســـ ــا وفقـــ لأبعادهـــ
المتعـدد  للمتغيرات، كذلك تـم إجـراء تحليـل التبـاين الخماسـي      

ــرات مجتمعــة ) دون تفاعــل( ــل تــم إجــراء  ، ثــم وفقــا للمتغي تحلي
  .وفقا للمتغيرات ةكلا على حد) دون تفاعل(التباين الخماسي 

  

  

  متغيرات الدراسة

  لمستقلةا المتغيرات

ــه خمســة مســتويات       -  ــد الــزواج، ول ، 16، 15، 14، 13(العمــر عن
17.(  

الوالـد  / كلاهمـا لا يعمـلان  : (عمل الوالدين، وله أربعـة مسـتويات   - 
ــل  ــدة تعمـ ــل   /لا يعمـــل والوالـ ــل والوالـــدة لا تعمـ  /الوالـــد يعمـ

  ).كلاهما يعملان

ــتويات   -  ــة مسـ ــه أربعـ ــة الوالـــدين، ولـ ــدة  : (حالـ ــوفى الوالـ الوالـــد متـ
  ).متوفية، كلاهما متوفيان، كلاهما أحياء

رغبـة الوالـدين، الفقـر،    : (أسباب الزواج المبكر، وله ستة مستويات -
دم الشـعور  الغيرة من الأخريات، الرغبة المبكرة في الإنجاب، ع ـ

  ).بالأمن، غياب أولياء الأمور

ــه ثلاثــة مســتويات         - : الوضــع الاقتصــادي للأســرة قبــل اللجــوء، ول
  ).عال، متوسط، منخفض(

الصحة النفسية لـدى اللاجئـات السـوريات القاصـرات       المتغير التابع
  .المتزوجات في الأردن

   النتائج

  :فيما يلي عرض لنتائج الدراسة وفق سؤاليها 

ــات   " :الأول الســؤال مــا مســتوى الصــحة النفســية لــدى اللاجئ

للإجابـة عـن  هـذا     ".؟السوريات القاصـرات المتزوجـات فـي الأردن   

ــة     الســـؤال، ــات المعياريـ ــابية والانحرافـ ــاط الحسـ ــاب الأوسـ تـــم حسـ
ــرات    ــوريات القاصــ ــات الســ ــا لــــدى اللاجئــ ــية وأبعادهــ للصــــحة النفســ

تنازليـــا وفقًــــا   المتزوجـــات فــــي الأردن، مـــع مراعــــاة ترتيـــب الأبعــــاد   
  ).5(لأوساطها الحسابية، كما في الجدول 
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الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية للصحة النفسية وأبعادها لدى اللاجئات السوريات القاصرات المتزوجات في الأردن مرتبة  ):5(جدول 
  .تنازليا وفقًا لأوساطها الحسابية

 المستوى الانحراف المعياري الوسط الحسابي الصحة النفسية وأبعادها الرتبة رقم البعد

 متوسط 0.54 2.75 )الخلو من الأمراض(السلامة النفسية  4 1

 متوسط 0.60 2.69 )التكيف الاجتماعي(الشعور بالارتياح مع الآخرين  2 2

3 
3 

حل (القدرة على مواجهة مطالب الحياة 
 متوسط 0.60 2.63 )المشكلات

 متوسط  0.57 2.63 )التكيف النفسي(الرضا عن الذات   1 4
الكلي 
 متوسط 0.34 2.68 للمقياس

أن مسـتوى الصـحة النفسـية وأبعادهـا     ) 5(يلاحظ من الجـدول  
ــان      ــي الأردن كـ ــات فـ ــرات المتزوجـ ــوريات القاصـ ــات السـ ــدى اللاجئـ لـ

بعــد الســلامة النفســية  : الأبعــاد علــى الترتيــب متوســطًا، حيــث جــاءت
في المرتبة الأولى، تلاه بعـد الشـعور بالارتيـاح    ) الخلو من الأمراض(

فــي المرتبــة الثانيــة، ثــم تــلاه بعــد  ) التكيــف الاجتمــاعي(مــع الآخــرين 
ــب الحيــاة      ــة مطال ــى مواجه ــدرة عل ــي المرتبــة  ) حــل المشــكلات (الق ف
فـــي المرتبـــة ) التكيـــف النفســي ( الثالثــة، وأخيـــرا؛ الرضــا عـــن الــذات   

  .الرابعة

هل توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى : "السؤال الثاني
بين الأوساط الحسابية للصحة النفسية لدى    (α =0.05)الدلالة 

اللاجئات السوريات القاصرات المتزوجات في الأردن تعزى لمتغيرات 
العمر عند الزواج، عمل الوالدين، حالة الوالدين، أسباب الزواج (

وللإجابة عن  ". ؟)المبكر، الوضع الاقتصادي للأسرة قبل اللجوء

والانحرافات المعيارية تم حساب الأوساط الحسابية ،هذا السؤال
للصحة النفسية لدى اللاجئات السوريات القاصرات المتزوجات في 

  ).  6(لالأردن وفقًا للمتغيرات،كما في جدو

تزوجــات فــي الأردن وفقًــا للصــحة النفســية لـدى اللاجئــات الســوريات القاصـرات الم  ) عــديم التفاعـل (نتــائج تحليــل التبـاين الخماســي   :(6)جـدول  
 .للمتغيرات

 الدلالة الإحصائية قيمة ف متوسط مجموع المربعات درجة الحرية المربعات مجموع مصدر التباين
 0.16 1.65 0.17 4 0.70 العمر عند الزواج
 0.02 3.19 0.34 3 1.01 عمل الوالدين
 0.54 0.72 0.08 3 0.23 حالة الوالدين

 0.13 1.70 0.18 5 0.90 أسباب الزواج المبكر
 0.23 1.47 0.16 2 0.31 الوضع الاقتصادي للأسرة قبل اللجوء

   0.11 283 29.85 الخطأ
    300 33.76 الكلي

ــن جــدول   ــين م ــد      )6(يتب ــة إحصــائياً عن ــروق دال عــدم وجــود ف
النفسية للصحة بين الأوساط الحسابية )  α=0.05( مستوى الدلالة

ــدى اللاجئــات الســوريات القاصــرات المتزوجــات فــي الأردن تُعــزى        ل
العمر عند الزواج، حالة الوالدين، أسباب الـزواج المبكـر،   (لمتغيرات 

في حين يتبين وجود فـروق  . )الوضع الاقتصادي للأسرة قبل اللجوء
ــتوى الدلالــــة  ــاط ) α=0.05( دالــــة إحصــــائيا عنــــد مســ بــــين الأوســ

لنفســــية لــــدى اللاجئــــات الســــوريات القاصــــرات  الحســـابية للصــــحة ا 
  ).  عمل الوالدين(المتزوجات في الأردن تُعزى لمتغير 

ــة       ــات البعديــ ــل للمقارنــ ــيمس هاويــ ــار جــ ــتخدام اختبــ ــم اســ تــ
) عمـل الوالـدين  (المتعددة؛ بهدف تحديـد لصـالح أي مـن مسـتويات     

قد كانـت الفـروق الجوهريـة بـين الأوسـاط الحسـابية للصـحة النفسـية         
لدى اللاجئات السـوريات القاصـرات المتزوجـات فـي الأردن، كمـا فـي       

 .)7(الجدول 
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للأوساط الحسابية للصحة النفسية لدى اللاجئات السوريات القاصرات المتزوجات ) Games-Howell( نتائج اختبار جيمس هاويل : )7(جدول
  ).عمل الوالدين(في الأردن وفقاً لمتغير 

  لا تعمل الوالدة/يعمل الوالد  يعملان كلاهما  لا يعملان كلاهما  عمل الوالدين

Games-Howell  2.76 2.73  2.61 الوسط الحسابي 
   0.12  2.73 هما يعملانكلا

  0.03 0.15  2.76 الوالدة لا تعمل/الوالد يعمل
 0.01 0.04 0.16  2.77 الوالدة تعمل/الوالد لا يعمل

 

وجود فرق دال إحصائيا عند مستوى ) 7(يتضح من جدول
بين الأوساط الحسابية للصحة النفسية لدى   α=( 0.05( الدلالة

يعزى لمتغير اللاجئات السوريات القاصرات المتزوجات في الأردن 
؛ لصالح اللاجئات السوريات القاصرات المتزوجات )عمل الوالدين(

يهن لا ديعمل أحد الوالدين  مقارنة بنظيراتهن ممن والممن 
  . ولصالح االواتي يعمل أحد الوالدين ،يعملان

) عديم التفاعل(كما تم إجراء تحليل التباين الخماسي   
لأبعاد الصحة النفسية لدى اللاجئات السوريات القاصرات 

، كما كلا على حدةٍ وفقًا لمتغيرات الدراسةالمتزوجات في الأردن 
  ).8(في الجدول

كل لأبعاد الصحة النفسية لدى اللاجئات السوريات القاصرات المتزوجات في الأردن ) عديم التفاعل(نتائج تحليل التباين الخماسي ): (8 جدول 
 .الدراسة متغيراتوفقًا ل ةعلى حد

 المتغير التابع مصدر التباين
  مجموع

 المربعات
  درجة

 الحرية
  متوسط مجموع

 المربعات
  قيمة

 ف
  الدلالة

 الإحصائية
 0.03 2.6 0.71 4 2.84 )التكيف النفسي(الرضا عن الذات  العمر عند الزواج

 0.00 5.0 1.54 4 6.17 )التكيف الاجتماعي(الشعور بالارتياح مع الآخرين 
 0.053 2.3 0.74 4 2.97 )حل المشكلات(القدرة على مواجهة مطالب الحياة 

 0.33 1.1 0.32 4 1.28 )الخلو من الأمراض(السلامة النفسية 
 0.00 4.7 1.27 3 3.80 )التكيف النفسي(الرضا عن الذات  عمل الوالدين

 0.00 7.6 2.32 3 6.95 )التكيف الاجتماعي(الشعور بالارتياح مع الآخرين 
 0.00 6.3 2.04 3 6.13 )حل المشكلات(القدرة على مواجهة مطالب الحياة 

 0.58 0.6 0.18 3 0.54 )الخلو من الأمراض(السلامة النفسية 
 0.49 0.8 0.22 3 0.65 )التكيف النفسي(الرضا عن الذات  حالة الوالدين

 0.95 0.1 0.04 3 0.11 )التكيف الاجتماعي(الشعور بالارتياح مع الآخرين 
 0.76 0.3 0.12 3 0.36 )حل المشكلات(القدرة على مواجهة مطالب الحياة 

 0.39 1.0 0.28 3 0.84 )الخلو من الأمراض(السلامة النفسية 
 0.00 4.7 1.26 5 6.30 )التكيف النفسي(الرضا عن الذات  أسباب الزواج المبكر

 0.10 1.8 0.57 5 2.84 )التكيف الاجتماعي(الشعور بالارتياح مع الآخرين 
 0.02 2.8 0.89 5 4.43 )المشكلاتحل (القدرة على مواجهة مطالب الحياة 

 0.08 2.0 0.56 5 2.79 )الخلو من الأمراض(السلامة النفسية 
  الوضع الاقتصادي
 للأسرة قبل اللجوء

 0.95 0.1 0.01 2 0.03 )التكيف النفسي(الرضا عن الذات 
 0.64 0.4 0.14 2 0.27 )التكيف الاجتماعي(الشعور بالارتياح مع الآخرين 

 0.88 0.1 0.04 2 0.08 )حل المشكلات(على مواجهة مطالب الحياة القدرة 
 0.06 2.8 0.80 2 1.61 )الخلو من الأمراض(السلامة النفسية 

   0.27 283 75.89 )التكيف النفسي(الرضا عن الذات  الخطأ
   0.30 283 86.09 )التكيف الاجتماعي(الشعور بالارتياح مع الآخرين 

   0.31 283 88.61 )حل المشكلات(مواجهة مطالب الحياة القدرة على 
   0.28 283 78.90 )الخلو من الأمراض(السلامة النفسية 

    300 96.37 )التكيف النفسي(الرضا عن الذات  الكلي
    300 108.1 )التكيف الاجتماعي(الشعور بالارتياح مع الآخرين 

    300 109.2 )المشكلاتحل (القدرة على مواجهة مطالب الحياة 
    300 88.07 )الخلو من الأمراض(السلامة النفسية 
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وجـود فـروق دالـة إحصـائيا عنـد مسـتوى       ) (8يتبين من جدول
لأبعاد الصـحة النفسـية   بين الأوساط الحسابية )  α=0.05( الدلالة 

والشعور بالارتيـاح مـع الآخـرين    ، )التكيف النفسي(الرضا عن الذات [
لدى اللاجئات السوريات القاصـرات المتزوجـات   ) التكيف الاجتماعي(

 .)العمر عند الزواج، وعمل الوالدين(في الأردن تعزى للمتغير 

كما يكشف الجدول وجود فروق دالة إحصائيا بين الاوساط 
 )حل المشكلات( الحسابية لبعد القدرة على مواجهة مطالب الحياة

هذا إضافة الى وجود فروق دالة .تعزى الى متغير عمل الوالدين
 بعد الرضا عن الذات: إحصائيا بين الاوساط الحسابية لكل من

حل ( وبعد القدرة على مواجهة مطالب الحياة )التكيف النفسي(
  .تعزى لمتغير اسباب الزواج المبكر) المشكلات

واقع الفروق الدالة احصائيا، تم إجراء اختبار ولتحديد م 
للمقارنات البعدية كما في ) Games-Howel(جيمس هاويل

                 ).11,10,9(الجداول

للمقارنات البعدية المتعددة لبعدي الصحة النفسية لدى اللاجئات السوريات  )Games-Howell( هاويل -جيمي نتائج اختبار): 9( جدول
  ).العمر عند الزواج(المتزوجات في الأردن وفقاً لمتغير القاصرات 

 16 15 14 13 العمر عند الزواج )التكيف النفسي(الذات  الرضا عن
Games-Howell 2.70 2.57 2.46 2.42 الوسط الحسابي 

14 2.46 0.04    
15 2.57 0.15 0.11   
16 2.70 0.28 0.24 0.13  
17 2.83 0.40 0.37 0.25 0.12 

الشعور بالارتياح مع الآخرين 
 )التكيف الاجتماعي(

 16 13 15 14 العمر عند الزواج
Games-Howell 2.69 2.68 2.65 2.45 الوسط الحسابي 

15 2.65 0.20    
13 2.68 0.23 0.03   
16 2.69 0.24 0.04 0.02  
17 2.95 0.50 0.30 0.27 0.26 

وجـود فـرق دال إحصـائيا عنـد مسـتوى       )(9يتضح من جـدول  
لبعـد الصـحة النفسـية    بـين الوسـطين الحسـابيين     )α=0.05(الدلالة 

لــــدى اللاجئــــات الســــوريات ) التكيــــف النفســـي (الرضـــا عــــن الــــذات  
؛ )العمـر عنـد الـزواج   (القاصرات المتزوجات فـي الأردن وفقـا لمتغيـر    

ــات الســوريات القاصــرات المتزوجــات فــي الأردن ممــن      لصــالح اللاجئ
ســنة مقارنــة بنظيــراتهن ممــن كانــت   17كانــت أعمــارهن عنــد الــزواج  

كمـا يتبـين وجـود فـرق دال     ). سـنة  14و  13(أعمارهن عند الزواج 

لبعــد الصــحة النفســية الشــعور    إحصــائيا بــين الوســطين الحســابيين    
لـدى اللاجئـات السـوريات    ) ف الاجتمـاعي التكي(بالارتياح مع الآخرين 

؛ )العمـر عنـد الـزواج   (القاصرات المتزوجات فـي الأردن وفقـاً لمتغيـر    
ــات الســوريات القاصــرات المتزوجــات فــي الأردن ممــن      لصــالح اللاجئ

مقارنة بنظيراتهن ممـن كانـت   ) سنة 17(كانت أعمارهن عند الزواج  
 ).سنة15و  14(أعمارهن عند الزواج 

للمقارنات البعدية المتعددة لأبعاد الصحة النفسية لدى اللاجئات السوريات ) هاويل -جيمس (نتائج اختبارجيمس هاويل ) : 10(جدول 
 ).عمل الوالدين(القاصرات المتزوجات في الأردن وفقاً لمتغير 

  الرضا عن الذات

 عمل الوالدين )التكيف النفسي(
  كلاهما

 لا يعملان

  الوالد

  الوالدة/يعمل

 لا تعمل

  كلاهما

 يعملان

Games-Howell 2.80 2.73 2.43 الوسط الحسابي 
   0.30 2.73 الوالدة لا تعمل/الوالد يعمل

  0.07 0.37 2.80 كلاهما يعملان
 0.09 0.16 0.45 2.89 الوالدة تعمل/الوالد لا يعمل

  الشعور بالارتياح مع الآخرين
 عمل الوالدين )التكيف الاجتماعي(

  كلاهما
  لا

 يعملان

  الوالد
  الوالدة/لا يعمل

 تعمل

  كلاهما
 يعملان

Games-Howell 2.91 2.67 2.48 الوسط الحسابي 
   0.19 2.67 الوالدة تعمل/الوالد لا يعمل

  0.24 0.43 2.91 كلاهما يعملان
 0.00 0.24 0.43 2.91 الوالدة لا تعمل/الوالد يعمل
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  القدرة على مواجهة مطالب الحياة
 عمل الوالدين )حل المشكلات(

  كلاهما
 لا يعملان

  الوالد
  الوالدة/يعمل

 لا تعمل

  الوالد
  لا

 الوالدة تعمل/يعمل
Games-Howell 2.77 2.76 2.42 الوسط الحسابي 

   0.34 2.76 الوالدة لا تعمل/الوالد يعمل
  0.01 0.36 2.77 الوالدة تعمل/الوالد لا يعمل

 0.25 0.26 0.61 3.02 كلاهما يعملان

وجود فرق دال إحصائيا عند مسـتوى  ) 10(يتضح من الجدول
لبعد الصحة النفسية بين الوسطين الحسابيين )  α=0.05( الدلالة 

لــــدى اللاجئــــات الســــوريات ) التكيــــف النفســـي (الرضـــا عــــن الــــذات  
ــرات ــر   القاصـ ــاً لمتغيـ ــات فـــي الأردن وفقـ ــل الوالـــدين(المتزوجـ ؛ )عمـ

ــاؤهن لا       ــات الســوريات القاصــرات المتزوجــات ممــن آب لصــالح اللاجئ
يعملون وأُمهاتهن يعملن مقارنة بنظيراتهن ممن والداهن لا يعمـلان،  
ثــم لصــالح اللاجئــات الســوريات القاصــرات المتزوجــات ممــن آبــاؤهن   

ــن مق  ــاتهن لا يعملـ ــون وأُمهـ ــديهن لا   يعملـ ــن والـ ــراتهن ممـ ــة بنظيـ ارنـ
وجود فـرق دال إحصـائيا بـين الوسـطين الحسـابيين       تمكما . يعملان

ــرين     ــع الآخــ ــاح مــ ــعور بالارتيــ ــية الشــ ــد الصــــحة النفســ ــف (لبعــ التكيــ
ــات فـــي   ) الاجتمـــاعي ــرات المتزوجـ ــوريات القاصـ ــات السـ لـــدى اللاجئـ

ــر   ــاً لمتغي ــات الســور  )عمــل الوالــدين (الأردن وفق يات ؛ لصــالح اللاجئ
ــن     ــاتهن لا يعملـ ــون وأُمهـ ــاءهن يعملـ ــن آبـ ــات ممـ ــرات المتزوجـ القاصـ

ــات    ــالح اللاجئـ ــديهن لا يعمـــلان ثـــم لصـ ــراتهن ممـــن والـ مقارنـــة بنظيـ
ــن والـــديهن يعمـــلان مقارنـــة        ــوريات القاصـــرات المتزوجـــات ممـ السـ

  . بنظيراتهن ممن والديهن لا يعملان

لحسابيين كما يتضح وجود فرق دال إحصائياً  بين الوسطين ا
ــاة      ــب الحيـ ــة مطالـ ــى مواجهـ ــدرة علـ ــية القـ ــحة النفسـ ــد الصـ ــلّ (لبعـ حـ

ــي    ) المشـــكلات ــات فـ ــرات المتزوجـ ــوريات القاصـ ــات السـ لـــدى اللاجئـ
ــر   ــاً لمتغي ــات الســوريات   )عمــل الوالــدين (الأردن وفق ؛ لصــالح اللاجئ

القاصرات المتزوجات ممن والديهن يعمـلان مقارنـة بنظيـراتهن ممـن     
ــلا  ــداهن لا يعمــ ــرات   والــ ــوريات القاصــ ــات الســ ــالح اللاجئــ ــم لصــ ن ثــ

ــن مقارنــــة        ــاتهن يعملــ ــاؤهن لا يعملــــون وأُمهــ ــن آبــ ــات ممــ المتزوجــ
بنظيراتهن ممن والـداهن لا يعمـلان، ثـم لصـالح اللاجئـات السـوريات       
ــن     ــاتهن لا يعملـ ــاؤهن يعملـــون وأُمهـ ــن آبـ ــات ممـ ــرات المتزوجـ القاصـ

 .مقارنة بنظيراتهن ممن والداهن لا يعملان

للمقارنات البعدية المتعددة لبعدي الصحة النفسية لدى اللاجئات السوريات  )Games-Howell( هاويل - جيمي نتائج اختبار: )(11جدول 
 ).أسباب الزواج المبكر(القاصرات المتزوجات في الأردن وفقاً لمتغير 

  الرضا عن الذات
 رغبة الوالدين الغيرة من الأخريات الفقر عدم الشعور بالأمن الزواج المبكر أسباب )التكيف النفسي(

  غياب أولياء

 الأمور
Games-Howell 2.80 2.72 2.67 2.46 2.28 الوسط الحسابي 

     0.18 2.46 الفقر
    0.21 0.39 2.67 الغيرة من الأخريات

   0.05 0.26 0.44 2.72 رغبة الوالدين
  0.09 0.14 0.35 0.53 2.80 أولياء الأمورغياب 

 0.17 0.25 0.31 0.52 0.70 2.97 الرغبة المبكرة في الإنجاب
  القدرة على 

  مواجهة مطالب
  الحياة

 )حل المشكلات(

 أسباب الزواج المبكر
  عدم

  الشعور
 بالأمن

 الفقر
  الغيرة
  من

 الأخريات

  رغبة
 الوالدين

  الرغبة
  المبكرة
  في

 الإنجاب
Games-Howell 2.88 2.69 2.61 2.46 2.35 الوسط الحسابي 

     0.11 2.46 الفقر
    0.14 0.26 2.61 الغيرة من الأخريات

   0.08 0.23 0.34 2.69 رغبة الوالدين
  0.19 0.27 0.41 0.53 2.88 الرغبة المبكرة في الإنجاب

 0.08 0.26 0.35 0.49 0.60 2.95 غياب أولياء الأمور

وجود فرق دال إحصائيا عند مسـتوى  ) 11(يتضح من الجدول
لبعد الصحة النفسية بين الوسطين الحسابيين   α=( 0.05  (الدلالة

لــــدى اللاجئــــات الســــوريات ) التكيــــف النفســـي (الرضـــا عــــن الــــذات  
أســــباب الــــزواج (القاصــــرات المتزوجــــات فــــي الأردن وفقــــاً لمتغيــــر  

ــوريات القاصـــرات المتزوجـــات ممـــن  )بكـــرالم ؛ لصـــالح اللاجئـــات السـ
ــة بنظيــراتهن ممــن لا يشــعرن      لــديهن رغبــة مبكــرة فــي الإنجــاب مقارن
بــالأمن، ثــم لصــالح اللاجئــات الســوريات القاصــرات المتزوجــات ممــن   
ــراتهن ممــن لا يشــعرن      ــاب أوليــاء الأمــور مقارنــة بنظي يعــانين مــن غي
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ســوريات القاصــرات المتزوجــات ممــن  بــالأمن، ثــم لصــالح اللاجئــات ال 
لــديهن رغبــة مبكــرة فــي الإنجــاب مقارنــة بنظيــراتهن ممــن يعــانين مــن   
ــات الســوريات القاصــرات المتزوجــات ممــن       ــم لصــالح اللاجئ الفقــر، ث
تـزوجن بنـاءً علــى رغبـة الوالـدين مقارنــة بنظيـراتهن ممـن لا يشــعرن       

جــات ممــن بــالأمن، ثــم لصــالح اللاجئــات الســوريات القاصــرات المتزو 
يعــانين مــن غيــاب أوليــاء الأمــور مقارنــة بنظيــراتهن ممــن يعــانين مــن   
ــات الســوريات القاصــرات المتزوجــات ممــن       ــم لصــالح اللاجئ الفقــر، ث
تزوجن بناءً علـى رغبـة الوالـدين مقارنـة بنظيـراتهن ممـن يعـانين مـن         

  .الفقر

كمــا تــم وجــود فــرق دال إحصــائيا بــين الوســطين الحســابيين    
ــحة   ــد الصـ ــاة    لبعـ ــب الحيـ ــة مطالـ ــى مواجهـ ــدرة علـ ــية القـ ــلّ (النفسـ حـ

ــي    ) المشـــكلات ــات فـ ــرات المتزوجـ ــوريات القاصـ ــات السـ لـــدى اللاجئـ
ــزواج المبكــــر(الأردن وفقــــاً لمتغيــــر  ــات )أســــباب الــ ؛ لصــــالح اللاجئــ

السوريات القاصرات المتزوجات ممن يعانين من غياب أولياء الأمـور  
ــالأمن، ث ـــ    ــعرن بـ ــن لا يشـ ــراتهن ممـ ــة بنظيـ ــات  مقارنـ ــالح اللاجئـ م لصـ

السوريات القاصرات المتزوجات ممن لديهن رغبة مبكرة في الإنجـاب  
ــات       ــالح اللاجئـ ــم لصـ ــالأمن، ثـ ــعرن بـ ــن لا يشـ ــراتهن ممـ ــة بنظيـ مقارنـ
السوريات القاصرات المتزوجات ممن يعانين من غياب أولياء الأمـور  
ــات        ــالح اللاجئـ ــم لصـ ــر، ثـ ــن الفقـ ــانين مـ ــن يعـ ــراتهن ممـ ــة بنظيـ مقارنـ

ــوري ــاءً علـــى رغبـــة       السـ ــات ممـــن تـــزوجن بنـ ات القاصـــرات المتزوجـ
  .الوالدين مقارنة بنظيراتهن ممن لا يشعرن بالأمن

  مناقشة النتائج

أظهرت النتائج أن مستوى الصحة النفسية على المقياس ككل 
. لدى اللاجئات السوريات القاصرات المتزوجات كان متوسطا

الإناث في المجتمعات الشرقية  ويمكن تفسير هذه النتيجة لكون
بدرجة أكبر من النضج النفسي  يتميزن ومنها المجتمع السوري

كما أن زواج . والجسدي إذ تعد منذ نعومة أظفارها لتكون زوجة
القاصرات كان يمارس في سوريا قبل عملية اللجوء ويمثل مكسبا 

للزوجة القاصر؛ ولهذا جاء مستوى الصحة النفسية  واقتصادياً امنياً
  . متوسطا على عكس التوقعات

أما بالنسبة لأبعاد الصحة النفسية، فقد جاء بعد السلامة 
في المرتبة الأولى، ويمكن القول إن ) الخلو من الأمراض(النفسية 

اللاجئات،  وخاصة القاصرات  ظروف اللجوء تشكل عبئاً إضافياً على
لقاصرات لا يمتلكن الوعي والإدراك الكافيين للتعامل مع فا ؛منهن

. الضغوط النفسية التي أصبحت جزءا من الحياة اليومية المعاصرة
في ) التكيف الاجتماعي(وجاء بعد الشعور بالارتياح مع الآخرين 

المرتبة الثانية، ويمكن عزو هذه النتيجة إلى كون التفاعل مع 
يس النفسي لدى اللاجئات السوريات الآخرين يعد أحد مصادر التنف

القاصرات مما يدفعهن إلى البحث عن هذا النوع من مصادر الدعم 
الاجتماعي والتفاعل مع مختلف فئات المجتمع في البيئة المحيطة 

بينما  .للتحدث عن المشكلات النفسية والجسدية التي يعانين منهن
بة الرابعة، في المرت) التكيف النفسي(جاء بعد الرضا عن الذات 

حيث إنه من الممكن عزو ذلك  الى الضغوط النفسية التي تواجهها 
القاصر والمرتبطة بالدور الجديد الذي تعيشه ويتمثل في تحمل 
المسؤولية، والمناخ والحياة الجديدة، بالإضافة إلى مشاكل وأحداث 
الحياة اليومية، وعدم القدرة على التصدي لها، مما يؤدي بالقاصر 

لشعور أحيانا بالقلق والتوتر والكآبة، الأمر الذي يضعف من إلى ا
  .قدرة القاصر على التكيف مع نفسها وشعورها بالرضا عن ذاتها

كما أشـارت النتـائج إلـى عـدم وجـود فـروق دالـة إحصـائيا عنـد          
بين الأوساط الحسابية للصـحة النفسـية     (α =0.05)مستوى الدلالة 

ــدى اللاجئــات الســوريات القاصــرات    المتزوجــات فــي الأردن تعــزى    ل
ــرات  ــل     (لمتغيـــ ــرة قبـــ ــادي للأســـ ــع الاقتصـــ ــدين، الوضـــ ــة الوالـــ حالـــ

فـــي حـــين أظهـــرت النتـــائج وجـــود فـــرق دال إحصـــائيا بـــين  ).اللجـــوء
لصـالح اللاجئـات السـوريات القاصـرات     الصحة النفسية وعمر القاصر 

) ســنة 17(المتزوجـات فـي الأردن ممـن كانــت أعمـارهن عنـد الـزواج       
 14سـنة ثـم    13(نظيراتهن ممن كانت أعمارهن عند الـزواج  مقارنة ب

 نتـائج بعـض الدراسـات السـابقة      مـع وتتفق نتائج هذه الدراسة . )سنة
(Nasrullah, et.al,2014 ; Hotchiks, et.al, 2016) التــي  و

مـن  (أشارت إلى وجود علاقة ارتباطيه وآثار سلبية بين الزواج المبكر
  ).الاكتئاب و القلق( نفسيةوالصحة ال )18تزوجن قبل سن 

وكــان لعمــل الوالــدين أثــر إيجــابي علــى الصــحة النفســية لــدى   
ــر،  ــات القصـ ــائيا،   الزوجـ ــرق دال إحصـ ــود فـ ــائج وجـ حيث أظهـــرت النتـ

ــات الســوريات القاصــرات المتزوجــات فــي الأردن ممــن      لصــالح اللاجئ
ومــن . والـداهن يعمــلان مقارنـة بنظيــراتهن ممــن والـداهن لا يعمــلان   

تفســير هــذه النتيجــة مــن خــلال نظــرة القاصــر إلــى الوالــدين   الممكــن 
بأنهم القدوة الحسنة في كيفية مواجهة الظـروف الحياتيـة والمعيشـية    
ــة      الصــعبة، والتعــايش مــع أفــراد المجتمــع، وتكــوين العلاقــات الإيجابي
معهـم، واحتـرام آرائهـم ووجهـات نظـرهم، وتنميـة الحـس بالمســؤولية        

ــكل    ــع بشـ ــراد المجتمـ ــاه أفـ ــام،   تجـ ــكل عـ ــانية بشـ ــاه الإنسـ خاص،وتجـ
ــا      ــزام به ــات والالت ــى تحمــل المســؤولية والواجب ــا أن . والقــدرة عل كم

الوالدين العـاملين قـادران علـى تقـديم المسـاندة والـدعم الاجتمـاعي        
لبنــاتهن القاصــرات ممــا يســاعدهن علــى التكيــف النفســي مــع ظــروف     

  .الحياة الجديدة

للصـحة النفسـية     ائياأظهرت النتائج وجود فرق دال إحص ـكذلك 
وأسباب الزواج لـدى اللاجئـات السـوريات القاصـرات المتزوجـات فـي       
الأردن،لصـالح اللاجئـات الســوريات القاصـرات المتزوجـات فــي الأردن     
ممن لديهن رغبة مبكرة في الإنجاب، وممـن يعـانين مـن غيـاب أوليـاء      

ات الأمور والفقر، ثم لصالح اللاجئـات السـوريات القاصـرات المتزوج ـ   
ــراتهن ممــن لا         ــة بنظي ــة الوالــدين مقارن ــى رغب ــزوجن بنــاءً عل ممــن ت

وهــذه النتيجــة متوقعــة حيــث إن القاصــر تســعى إلــى   . يشــعرن بــالأمن
ــالنقص أو     ــعور بـ ــها، وإلـــى تجنـــب الشـ مواجهـــة الظـــروف التـــي تعيشـ
الخوف أو الحزن، خصوصا في حـال غيـاب أوليـاء الأمـور؛ لـذا تتجـه       

فــي الـــزواج وإنجــاب الأطفـــال وتحمـــل   القاصــر إلـــى الرغبــة المبكـــرة   
كمـا أن القاصـر مـن    . المسؤولية من أجل تأكيد نفسها وحماية بيتهـا 

أن الزواج باللاجئات السوريات لديهن خبرات حياتية سلبية ويشعرن 
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هو المنقذ لوضعهن السيئ، مما يشجعهن على اغتنـام فرصـة الـزواج    
أن الرجـال أكثـر   وتشعر الفتاة في المجتمعـات الشـرقية   . من أول مرة

قدرة على مواجهة الظروف الحياتية، وبالتالي يعدون ملاذا أمنا ضد 
وتتفــق نتــائج هــذه الدراســة مــع نتــائج  دراســة ميــنش  . تقلبـات الــزمن 

التـي أشـارت إلـى أن زواج الإنـاث       Mensch et.al,2003)(وآخـرين 
ــدد الأكبــر مــن            ــة فــي إنجــاب الع ــر مقتــرن بزيــادة الرغب ــي ســن مبك ف

   .الأطفال

  التوصيات

  :على نتائج الدراسة يوصي الباحثان بما يلي بناءً

  ).16-13(عدم تزويج القاصرات خاصة ذوات الأعمار بين   -

إجــراء البحــوث والدراســات حــول أســباب ومخــاطر الــزواج المبكــر    -
  .وسلبياته وآثاره

توعية الآباء والأمهات والشـباب حـول مخـاطر الـزواج المبكـر علـى        -
  .والطفلالمرأة 
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  دراسة تحليلية –المواطنة الرقمية في كتب التربية الوطنية والمدنية 
  

 هادي طوالبة
*  

 22/5/2017 تاريخ قبوله                                                             12/3/2017 تاريخ تسلم البحث

هدفت الدراسة التعرف إلى درجة تضمين مفاهيم المواطنة الرقمية في  :ملخص
وقد تألفت عينة . التربية الوطنية والمدنية، وإلمام معلمي تلك الكتب بها كتب

معلماً من معلمي التربية الوطنية والمدنية في مديرية قصبة ) 43(الدراسة من 
إربد تم اختيارهم بالطريقة القصدية، ومن جميع كتب التربية الوطنية والمدنية 

المقابلات  اعتمد الباحث .2017/ 2016للمرحلة الأساسية للعام الدراسي 
إلى خلو جميع كتب  اع بيانات الدراسة التي أشارت نتائجهوتحليل المحتوى في جم

لوها من أي التربية الوطنية والمدنية من استخدام مصطلح المواطنة الرقمية، وخ
منها في  مفهوماً) 36(ورد  مفهوماً؛) 56(في حين تضمنت . مفهوماً) 63(تكرار لـ 

) 33(كما كان عدد تكرارات ية الوطنية والمدنية للصف الثامن وحده، كتاب الترب
وأن الوصول الرقمي ومحو الأمية الرقمية هما . على الأكثرمرات ) 3(منها  مفهوماً

المحوران اللذان وردت بعض مفاهيمهما في جميع كتب التربية الوطنية والمدنية، 
يمها إلا في كتاب التربية وأن خمسة محاور من أصل تسعة لم ترد أي من مفاه

كما أشارت النتائج إلى تدني معرفة معلمي التربية . الوطنية والوطنية للصف الثامن
   .الوطنية والمدنية بشكل كبير بمحاور ومفاهيم المواطنة الرقمية

المواطنة الرقمية، كتب التربية الوطنية والمدنية، دراسة  :الكلمات المفتاحية(
  ).تحليلية

ى دخول التكنولوجيا واستخداماتها في كافة مجالات أد: مقدمة
بالعصر  ا العالم اليومعيشهيي تال يةالزمنالمرحلة الحياة، إلى تسمية 

الرقمي، لا سيما مع وجود الرغبة والقدرة والبنية التحتية لتسهيل 
استخدامها من جميع الفئات المجتمعية، وفي كافة المناطق من الكرة 

بها فئة الطلبة في  وتمسكاً ت انجذاباًأكثر الفئاوربما تعد  ،الأرضية
   .لا شك تستجيب لاهتماماتهم، وتحقق رغباتهمبالمدراس، فهي 

أن معدل استخدام طلبة المدارس من صغار ومراهقين ريبل  ويؤكد
عليهم،  ؛ مما قد يشكل خطراًساعات يومياً يللتقنيات قد يصل إلى ثمان

ستخدام السليم لهذه الأدوات عن  غياب الوعي بقواعد الا فضلاً
 حقيقياً الأمر الذي يعده الباحث تحدياً .)Ribble, 2006(التكنولوجية

حول توعية هذه  وواعياً مخططاً ، يستدعي بلا شك اهتماماًوخطيراً
الشريحة المؤثرة في المجتمع بمضامين ثقافية تؤطر لما قد يسمى 

ولوجيا الجديدة، أو كما بالاستخدام الرقمي الأمثل والآمن لأدوات التكن
 .بالثقافة الرقمية )2005(أسماها علي وحجازي

استخدامات التكنولوجيا بأدواتها المتنوعة،  وربما تعد سياق
عصر الرقمي لمجالات الحياة وأهدافها بشكل يتناغم ومتطلبات التربية في ال

من محاور تربية المواطنة الصالحة، حيث يحدد  ومؤثراً أساسياً محوراً
مجموعة من الأحكام والمبادئ ) Ribble & Bailey, 2006(يبل وبيلي ر

يتخذها الفرد لنفسه عند استخدام وسائط يجب أن القيمية التي 
التكنولوجيا المتنوعة بصورة نموذجية ومثالية، بما يسهم في المحافظة 

  .على صورة الوطن النموذجية
_________________________  

  .الأردن، إربد ،اليرموك ة، جامعةيالتربكلية * 
  .ربد، الأردنإحقوق الطبع محفوظة لجامعة اليرموك، © 

 

  

Digital Citizenship in the National and Civic Education 
Textbooks: An  Analytical Study 

 
Hadi Tawalbeh, Faculty of Educational, Yarmouk University. 

 
Abstract: The study aimed to identify the degree of 
embedding digital citizenship concepts in the national and 
civic education textbooks, and the familiarity of the teachers 
with digital citizenship concepts. The sample of the study 
consisted of (43) teachers of the national and civic education 
in Irbid Governorate, and of all the textbooks of national and 
civic education for the academic year 2016/2017. 
The researcher adopted structured interviews and content 
analysis of all collected surveyed data. The results revealed an 
absence of the use of the term digital citizenship in all the 
national and civic textbooks, and they were free of any 
occurrence of (63) concepts. The results also revealed that of 
the (56) concepts, only (36) of them appeared in the textbook 
of national education of  the eighth-grade alone, and the 
number of occurrences of (33) concepts were (3) or less. The 
concepts of digital ayes  and digital literacy were the axes  in 
all the textbooks of national and civic education; only (5) of 
the (9) ayes  appeared in the textbook of national and civic 
education of eighth-grade. Results also revealed the absence of 
the teachers’ knowledge of national and civic education of the 
ayes  and concepts of digital citizenship.  
(Keywords Digital Citizenship, National and Civic Education 
textbooks, Analytical Study). 

  

  
  

مجموعة من  المواطنة الرقمية بأنها) Ribble, 2008( ويعرف ريبل
القضايا الثقافية والاجتماعية والقانونية والأخلاقية ذات الصلة بالتكنولوجيا 
الرقمية، وإظهار المسؤولية الشخصية للتعلم مدى الحياة، والقيادة الآمنة 

  .للمواطنة الرقمية

مجموعة القيم المتبعة : ميةيرى الباحث أن المواطنة الرقمن هنا، 
التي يحتاجها طلبة  ةلتكنولوجيللأدوات ايجابي في الاستخدام الأمثل والإ

عمرية ومستوياتهم الثقافية بغض النظر عن فئاتهم ال) المواطنون(المدارس
وحمايتها من سوء  ، من أجل المساهمة في رقي أوطانهمأم كباراً صغاراً

 .استخدام أدواتها

الجديدة في الأدب التربوي  اهيمالرقمية من المف وتعد المواطنة
بشكل عام، والأدب المتعلق بتربية المواطنة أو الأدب المتعلق بموضوعات 

 ,Ribble(الدراسات الاجتماعية بشكل خاص، حيث جاء ما قام به ريبل 
دافعه الأساسي لإظهار هذا ف .باكورة الاهتمام بهذا المفهوم) 2006

للانتشار الواسع، والاستخدام المفتوح لأدوات المفهوم هو ملاحظته 
التكنولوجيا، فأضحى لكل فرد من أفراد المجتمع مجال اللعب أو العمل في 

عليهم في  ع مجهولين رقميين قد يشكلون خطراًالعالم الرقمي، والتواصل م
طلبة المدارس (أي مجتمع، وكذلك وجود رغبة جامحة لدى الأفراد 

عن  وفة، وربما مشبوهة وخطيرة، فضلاًمعر بتصفح مواقع غير) خاصة
  .استحالة مراقبة كل ما يتم مشاهدته أو متابعته أو سماعه
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توعوية  سياسة رسمعلى ذلك، كان لا بد من  وتأسيساً
تستند لمعايير وأحكام مرتبطة  رقمي آمن،لاستخدام  تثقيفية
ب أماكن التعلم واللعنشر ثقافة المواطنة الرقمية في بقصد بالقيم،

في المجتمع الرقمي  ندماجلاالطلبة ل لتهيئة تمهيداً والتسوق
 ةالسلبي اتالتأثير وحمايتهم بالتالي من. هفي الإيجابيةوالمشاركة 

استخدام أدواتها من قبل انتشار ،  لاسيما مع الانتشار التكنولوجي
ما قاد لضرورة السعي ؛ ملفترة زمنية طويلة كافة الفئات العمرية 

بة من الحروب الرقمية، والجريمة الرقمية، ومن الأضرار لحماية الطل
الصحية والاجتماعية والاقتصادية والفكرية الناجمة عن الاستخدام 

عاصرة في وبالنظر لواقع الحياة الم .غير السليم للتقنيات الرقمية
، يلحظ وجود مجموعة من والعربي عموماً المجتمع الأردني تحديداً
المرغوبة والبعيدة عن منظومة القيم،  الممارسات السلبية غير

تحدث أثناء استخدام تقنيات الحاسوب تفاقمت ووصلت لحد 
، والذم والتشهير، والقرصنة والنصب والاحتيال، الإدمان الرقمي

مناقشة قضايا الدين والسياسة و والاعتداء على حرية الأفراد،
والتطاول  هم، ونشر الأخبار الكاذبة والإشاعات، وشتم الآخرين وسب

على الآخرين وإساءة استخدام أجهزة الحاسب وتخريب نظام 
الحاسب باستخدام الفيروسات، أو إتلاف أو محو أو طمس عمدي  
للبيانات، والغش المعلوماتي والاقتصادي، والنصب ببطاقات 

الحاسب ببيانات غير دقيقة،  تزويدالائتمان، والتلاعب بالأرصدة و
تصلة بالمحتوى، وإنتاج مواد إباحية بالإضافة إلى الجرائم الم

للأطفال، والجرائم المتصلة بالاعتداءات الواقعة على الملكية الفكرية، 
والاعتداء على حق المؤلف للأعمال الأدبية والتصويرية والسمعية 

   .والبصرية والتزوير 

على ما سبق، تبين بأن التصدي الحقيقي لتجاوز تلك  بناءو
مثل مع الأدوات التكنولوجية، يكمن بالدرجة المشكلات والتعامل الأ

المعارف المناسبة لاستخدامها، القيم والأولى في تزويد الطلبة ب
، وامتلاكهم للمهارات التفكيرية السليمة وإكسابهم للاتجاهات

المختلفة، وبناء الضوابط التي تسمح لهم فهم الكيفية المناسبة 
  .لاستخدام التكنولوجيا

سهامات ريبل إهذا الواقع، جاءت  معالجةوكمبادرة من أجل 
في بيان ) Ribble, Bailey& Ross, 2004(وبيلي وروس 

ممارسات المواطنة الرقمية والأثر المنتظر من تطبيق هذا المفهوم 
على مجالات واسعة وتحديد الضوابط المحددة لهذه الاستخدامات 

 التي تقوم على أساسها ةوالتطبيقات وتحديد المحاور التسع
معايير ( والأخلاقيات العامة الآداب: وهي ،المواطنة الرقمية

التبادل ( والتواصل،)رونية تضبط السلوكيات والتصرفاتإلكت
وتشتمل على كل من التعليم ( ، والتعليم)الإلكتروني للمعلومات

ويقصد بها تسهيل  ( ، والوصول)والتعلم باستخدام التكنولوجيا
وتشمل ( ، والتجارة)في قضايا المجتمعالمشاركة الإلكترونية الفاعلة 

عمليتي البيع والشراء عن طريق شبكة الإنترنت واستخدام 
 والمسؤولية، )التكنولوجيا في كل ما يمكنه تسهيل هذه العملية

المسؤولية الإلكترونية عن كافة الأفعال والممارسات والتقيد (

ق كل حيث تشمل هذه الحقو( ، والحقوق)بالقوانين واحترام الآخر
وتشتمل على كل من ( ، والسلامة)من له علاقة بالعالم الرقمي

، والأمن أو الحماية )السلامة المادية والرقمية في العالم الرقمي
.  )الاحتياطات الإلكترونية لضمان السلامة والخصوصية( الذاتية

إلا  مسؤولاً رقمياً نه لا يمكن أن يصبح الفرد مواطناًويؤكد ريبل أ
فالغاية من  ،المواطنة الرقمية في المدارس محاورلم عن طريق تع

المدارس ليس مجرد تعليم القراءة والرياضيات والعلوم، وإنما 
للمستقبل، والتكنولوجيا هي المستقبل، ومع استمرار  الطلبة إعداد

التغيرات التكنولوجية لا يمكن افتراض أن جميع المستخدمين 
 ).Ribble,2006(بيعرفون ما هو مناسب وما هو غير مناس

بمفاهيم المواطنة  تزويد الطلبة بالمؤشرات اللازمة يتمتى حو
الطلبة لتنميتها لدى الطلبة؛ فإن ذلك يستدعي مرور  الرقمية وصولاً

  المتمثلة بالمراحل الآتية، وتنمية المواطنة الرقمية مراحلب
 ). (Ribble& Bailey, 2006 :  

ة بما يؤهلهم ليصبحوا تزويد الطلبب عنىوتُ: مرحلة الوعي  -1
مثقفين بالوسائط التكنولوجية وذلك يعني تجاوز الإحاطة 

 انتقالاً ،رمجية والمعارف الأساسيةبالمكونات المادية والب
 .تبصر الاستخدامات غير المرغوبة لتلك التكنولوجيا لمرحلة 

المقدرة على استخدام ب ىعنوتُ: الممارسة الموجهةمرحلة  -2 
ف، وبما مناخ يشجع على المخاطرة والاكتشاالتكنولوجيا في 

من إدراك ما هو مناسب من الاستخدامات التكنولوجية  نيمكّ
  .وما هو غير مناسب

هذه المرحلة  عنىوتُ: مرحلة النمذجة وإعطاء المثل والقدوة   -3
تقديم نماذج إيجابية مثالية حول كيفية استخدام وسائل ب

ة؛ حتى تكون تلك التكنولوجيا في كل من البيت والمدرس
النماذج المحيطة بالطلبة من آباء ومعلمين نماذج للقدوة 

أثناء استخدامهم  مالحسنة يمكن أن يتخذها الطلبة قدوة له
  .للمواطنة الرقمية

وفي هذه المرحلة : مرحلة التغذية الراجعة وتحليل السلوك  -4
يتاح للطلبة فرص مناقشة استخداماتهم للتقنيات الرقمية 

لمرحلة امتلاك المقدرة على نقد  الصفية، وصولاًغرف داخل ال
داخل الغرفة الصفية أم  وتمييز الاستخدام السليم للتكنولوجيا

   .خارجها من خلال تأمل ذاتي لممارساته

ة الإنسان قد أصبحت أكثر أن حيا) 2002(وقد  أكد سالم 
بالأجهزة الإلكترونية، حيث شكلت التكنولوجيا الرقمية  ارتباطاً

لعلاقات الدولية، وأصبح أمن المعلومات أحد أركان الأمن القومي ا
لمعظم دول العالم، لا سيما مع زيادة عدد مستخدمي الإنترنت من 

وبذلك فقد أصبحت المواطنة الرقمية  .مليارات ةمليارين إلى سبع
واجهة عالمية ربما تفرض نفسها على أنظمة التعليم ومتطلبات 

اف التعليمية، وتربعت على عرش المناهج الحياة، بل تصدرت الأهد
العالمية والدولية، ففي عدد من الدول المتقدمة كبريطانيا وأمريكا 
وكندا واستراليا تطبق مواضيع خاصة بالمواطنة الرقمية في إطار 
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منهج التربية الرقمية، ناهيك عن المشاريع والمبادرات النوعية 
اها التعامل بفطنة وحذر للتعليم، التي تلتقي في بوتقة واحدة مؤد

 ,Streck(مع أدوات التقنيات ووسائل الاتصال لكل أفراد المجتمع 
2014.( 

يمكن تدريس محاور المواطنة الرقمية عبر دروس مدمجة و 
، وبالدراسات التربية الوطنية والمدنية تحديداًبمفاهيم ومحاور 
نها يمكّبشكل هذه المباحث  إعدادبد من  لذ لا،  الاجتماعية عموماً

بمسؤولياتها تجاه إعداد عقول بشرية واعية تتصدى من القيام 
للتطورات الرقمية بكفاءة واقتدار بقصد حماية المجتمعات من 

    .الأخطار المحدقة بها

يمكن أن  اًعلى ما تقدم، يرى الباحث بأن ثمة دور وتأسيساً
لدى  الرقميعبه مناهج التربية الوطنية والمدنية في تنمية الوعي لت

ن بحقوقهم المدنية والوطنية في العصر الطلبة كمواطنين واعي
ها فاهيمالمواطنة الرقمية وم حاورالرقمي، وذلك من خلال تضمين م

ومن  ،في تلك المناهج، والمصادر التعلمية التي توظفها المناهج
أهمها الكتاب المدرسي بوصفة الوثيقة المعتمدة والمرجع الرئيس 

هذا الدور تحت بوابة السياسة الوقائية وليس  وقد يندرج. للطالب
العلاجية، فالتربية الوطنية ترى بأن الحلول المتميزة ليست في 
الحجب والمنع، بقدر ما تكون بالتمكين والتمتين المعرفي 
والوجداني والسلوكي حول ما يجب تعلمه وممارسته من قواعد 

الحماية من الاستخدام والاندماج السليم مع المجتمع الرقمي، و
أما في حال . أخطارها، حيث سيضمن حينها بروز التأثير الإيجابي

غياب التوجيه والرعاية المأمولة من كتب التربية الوطنية والمدنية 
  .لتأثير السلبيتجاه التثقيف الرقمي فإن ذلك مدعاة لحدوث ا

قد ساهم بإحداث ) 2006(كما يشير بيبا فالفارق الرقمي 
تى أن الإنترنت قد قام بوظائف متعددة كمكتبة تطورات جديدة، ح

عامة مفصلة، وغرفة صفية، وقاعدة بيانات، ومكتب بريد، وهاتف، 
ومركز تسوق، وقناة للتسلية، والثقافة، والموسيقى، ومصدر 
للأخبار اليومية، ولأسعار الأسهم والطقس، كما أن تأثير التكنولوجيا 

ياة الشخصية قد فاق الرقمية في المجال الاجتماعي ونمط الح
ويأتي هذا الرأي مع تزايد الدعوات لإيلاء المواطنة . التوقعات

الرقمية رعاية حكومية أكبر، وتخصيص مبالغ مالية داعمة لمثل هذه 
المشاريع، وإلقاء الضوء على أهمية الوعي الوطني بمثل هذه 
المجالات التكنولوجية، كما تم التأكيد على أن المعلمين بحاجة 

ليتمكنوا  يد من المعرفة حول كل ما يتعلق بالمواطنة الرقمية؛لمز
ة للمواطن الرقمي الصالح الواعي، وتوجيه من تمثيل نماذج حي

الجهود الفردية بالمسار الصحيح الذي يؤدي إلى رفعة ورقي الدول، 
ماً رتبط دائيوذلك بسبب أن التعامل مع التكنولوجيا الجديدة 

 ظهورومن أبرز العوامل المؤثرة في  .بالإيجابيات والسلبيات
سلوكيات سلبية عند استخدام التكنولوجيا هو غياب الوعي 
المطلوب والعلم الشامل بكيفية تطبيق المواطنة الرقمية 

)Hollandsworth, Dowdy & Donovan, 2011  .( ومما يؤكد
والعربي  عاصرة في المجتمع الأردني تحديداًذلك واقع الحياة الم

يث يلحظ وجود مجموعة من الممارسات السلبية غير ، حعموماً
المرغوبة والبعيدة عن منظومة القيم، تحدث أثناء استخدام تقنيات 
الحاسوب تفاقمت ووصلت لحد تشابهت مع أفعال الإرهاب والجرائم 
في مجالات المال والأعمال، والمواد الإباحية، والذم والتشهير، 

تداء على حرية الأفراد، والقرصنة والنصب والاحتيال، والاع
ويعزز هذا الفهم تزايد . وملكياتهم الفكرية والمعرفية والإنتاجية

 -ممثلة بإدارة البحث الجنائي الأردنية تحذيرات مديرية الأمن العام 
من انتشار جرائم الإنترنت  -وحدة مكافحة الجرائم الإلكترونية

المستخدمين ووسائل التواصل الاجتماعي، والدعوة إلى زيادة وعي 
م الفئة العمرية الأكثر لتقنيات المعلومات وبخاصة الشباب، بوصفه

لوسائط تكنولوجيا المعلومات والاتصالات، حيث تشكل  استخداما
عالمهم الافتراضي، لا سيما في ظل تعرض بياناتهم وصورهم 

الأمن  مديرية(الإلكترونية للسرقة والاختراق والعبث والاستغلال
   ). 2016العام، 

هذه  بيانات الرقمية ربما تؤكد خطورةويرى الباحث أن ال
الأمر الذي يستدعي ضرورة قيام المؤسسات  ؛الظاهرة في الأردن

التربوية بأدوارها التوعوية نحو المواطنة الرقمية، ومن أبرزها 
مناهج التربية الوطنية والمدنية التي تنطلق فلسفتها نحو مواكبة 

 ،المستجدات تلكعوية لمواطنيها تجاه المستجدات وإحداث نقلة تو
وما يميز مناهج التربية الوطنية . ومنها ما يرتبط بالمواطنة الرقمية

 طبيعة نظرتها للمواطنة الرقمية، بأنها ليست تحديداًوالمدنية 
والعقبات أمام مستخدمي وسائط التكنولوجيا بقصد  للحدود

م الافتراضي، وهي لعالإخضاعهم للمراقبة والتحكم في اندماجهم مع ا
للقمع والاستبداد، بل هي دعوة جادة نحو إيجاد  ليست سبيلاً

الطريق السليم لتوجيه وحماية المستخدمين من كافة فئات المجتمع 
الأردني الذين تزايدت اهتماماتهم باستخدام وسائط التكنولوجيا في 

ان حسن كافة جوانب الحياة وتزويدهم بالكفايات اللازمة لضم
ذلك يتفق و .فئة الأطفال والمراهقين وتحديداً ،دام الواعيالاستخ

من أن روح التمرد التي خلقها ) 2016(مع ما أشار إليه الدهشان
، اشئةلبية على الروح الوطنية لدى النآثاراً س خلّفتالإعلام الرقمي 

مستويات حب  تدنيالدراسات من نتائج في ما توضحه ذلك يتمثل 
، فالروح الوطنية هي عادة كفيلة بعلاج كثير الوطن أو الخدمة العامة

وبث الروح في الإنسان المواطن حتى يقوم بعمله،  المشكلاتمن 
وعندما تنخفض الروح . ويسعى لخدمة الناس من مواطني دولته

 .ويضعف الإنجازالفساد  يستشريالوطنية، 

التعامل مع المواطنة  ىوفي ضوء التوضيح آنف الذكر، أضح   
من  أساسياً ، ومحوراًحيوياً المختلفة، مطلباً حاورهابمالرقمية 

ولعل دور كتب التربية الوطنية كمصدر تعلم  .محاور التربية الوطنية
من  اًالمواطنة الرقمية يعالج كثير حاورأساسي ومن خلال تضمين م

ة والخطرة على المجتمعات يبالقضايا وربما الظواهر الحرجة والغر
وبذات السياق، فإن . ردني بشكل خاصبشكل عام، والمتجمع الأ

للمعلم  وتمكيناً لوعي الرقمي للطلبة يتطلب تثقيفاًضمان تحقق ا
المعني بالدرجة الأولى في نقل ما تتضمنه دروس مباحث التربية 
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الوطنية والمدنية من ذهنه إلى أذهان طلبته، وذلك يتطلب امتلاك 
ولة لمحاور المواطنة معلم التربية الوطنية والمدنية لدرجة إلمام مقب

 .الرقمية

جلس التعاون حققت بعض الدول العربية ومنها دول موقد 
لمواكبة المستجدات  قصص نجاح  ،الخليجي ومصر تحديداً

ومن هذه التجارب ما أشارت  .العالمية المرتبطة بالمواطنة الرقمية
  (Ministry of Education, 2012) السعودية وزارة التربية  يهإل

ل تربوي سواء كان في مؤسسات التعليم العام أو العالي، بأن ك
ا أبعاد ومعايير المواطنة هستراتيجية تربوية يحقق فيامعني بتأسيس 

حاسب الآلي، لالرقمية من خلال مقررات التربية الوطنية والأسرية وا
ومن خلال الأنشطة اللامنهجية والإذاعة المدرسية وحلقات 

 ى توسيع شبكات تواصلهم دولياًب علالمساجد؛ لتشجيع الطلا
في ظل اهتمامات منهجية مشتركة يكون أساسها ومنبعها  ،وعالمياً

احترام الثقافات والمجتمعات الأخرى، والتقيد بأسس التعامل 
الأخلاقي في توظيف برامج وتطبيقات التواصل الاجتماعي لخدمة 

س استراتيجيات تعليم وتعلم تؤس العلم والثقافة، من خلال وضع
  .المهارات الحياتية

معاودة إرسال أفكار توعوية  تتم ،ومع ظهور تطورات جديدة
التعامل مع متطلبات العصر الرقمي بضرورة الحذر عند 

دة إرسال أفكار مشبوهة مضللة قد والاقتباسات، وعدم نقل وإعا
قف خلفها جماعات ضالة، أو تناقل إشاعات ومواضيع فيها ت

 ,Minister of Education(أو وطنية مخالفات شرعية أو سياسية 
2013.(  

ة، يملدراسات حول مفهوم المواطنة الرقوقد أجري عدد من ا
التي هدفت الكشف عن مدى توافر ) 2016(ومنها دراسة الشمري 

قيم المواطنة الرقمية لدى معلمي الحاسب الآلي وتقنية المعلومات 
ن مجتمع تكو. في المرحلة المتوسطة والثانوية وسبل تعزيزها

الدراسة من جميع معلمي الحاسب الآلي وتقنية المعلومات بمحافظة 
علمة، حيث تمت وم معلماً) 8018(باطن، البالغ عددهم حفر ال
 هم لتعبئة الاستبانة والإجابة عنفي مدارس معلماً) 86(مقابلة 

الاستبانة المفتوحة، لمدة أسبوعين متتالين، وقد أظهرت نتائج 
م المواطنة الرقمية لدى معلمي الحاسب الآلي الدراسة توافر قي

وتقنية المعلومات في المرحلة المتوسطة والثانوية بدرجة كبيرة، 
وأن سبل تعزيز قيم المواطنة الرقمية لدى معلمي الحاسب الآلي 

والثانوية كانت بدرجة  وتقنية المعلومات في المرحلة المتوسطة
  .كبيرة جداً

ت والتقويم لقومي للامتحاناوفي دراسة قام بها المركز ا
تقويم مهارات وقيم المواطنة الى هدفت ) 2015(التربوي في مصر

وأعد فريق الدراسة . دى تلاميذ مرحلة التعليم الأساسيالرقمية ل
حقوق الإنسان، : يم المهارات والقيم المتمثلة فيلتقو اًمقياس

والتجارة والمسؤولية الاجتماعية، ومحو الأمية الرقمية، والانتماء، 
ر، والمواطنة الرقمية، والاتصال الرقمي، وقبول الآخر، واتخاذ القرا

لدى طلبة الصف الثاني الإعدادي، وتم إعداد  الرقمية أو الرقمنة،
فر ااستمارة استطلاع آراء القائمين على تعليمهم حول مستوى تو

هذه المهارات وقيم المواطنة الرقمية، ودور الممارسات التعليمية 
، تلميذاً) 1496(قياس المواطنة على وتم تطبيق م. تنميتهافي 

مدرسة ) 49(في من القائمين على تعليمهم ) 392(واستطلاع آراء 
، والقليوبية، القاهرة، والبحيرة، والسويس: إعدادية بمحافظات

وقد أسفرت نتائج الدراسة عن أن مهارات . والجيزة وبني سويف
. لدى الطلبة%) 85(بنسبة وقيم المواطنة تتوافر بشكل عام 

، ومحو الأمية %)98(ويمتلك الطلبة مهارة اتخاذ القرار بنسبة 
ويمتلكون %) 86(، وقيمة الانتماء بنسبة %)91(الرقمية بنسبة 

سؤولية اجتماعية ، ولديهم م%)85(مهارات الاتصال الرقمي بنسبة 
، كما %)83(عرفون حقوق الإنسان بنسبة ، وي%)84(بنسبة 
، وتتوافر المواطنة الرقمية لديهم %)83(الآخر بنسبة  يتقبلون
، في حين تتوافر قيمة التجارة الرقمية لديهم بنسبة %)76(بنسبة 

)73 .(%  

إلى توضيح ) 2014(كما سعت دراسة المسلماني والدسوقي 
. مفهوم المواطنة الرقمية، ومدى الحاجة إليه في هذا العصر

طالب ) 300(عن اتجاه واستخدمت الدراسة  استبانة للكشف 
وطالبة من طلاب التعليم الثانوي في مصر نحو استخدام 

وأظهرت نتائج الدراسة الميدانية التأكيد على . التكنولوجيا الرقمية
يا الرقمية بمختلف زيادة توجه الطلاب نحو استخدام التكنولوج

عن عدم إلمامهم بمعايير السلوك الصحيح والمقبول  أنواعها، فضلاً
على  تكنولوجيا، مما ينعكس بدوره سلباًتبط باستخدام الالمر

الطلاب في هذه المرحلة، ويجعلهم غير مؤهلين للتعامل مع مجتمع 
  .السلبيةالتكنولوجيا والتكيف مع معطياته الإيجابية و

 (Simsek & Simsek, 2013)وأجرى سيمسك وسيمسك 
تركيا، جديدة في دراسة هدفت بيان مهارات المواطنة الرقمية ال

بالممارسات الحالية للمواطنة الرقمية، حيث  ومناقشتها قياساً
أشارت النتائج إلى وجود علاقة بين المهارات التكنولوجية الحديثة 
ومفهوم المواطنة الرقمية ودورها في تطبيق مفهوم الديمقراطية 
الرقمية، وأشارت إلى التدفق الحالي للمعلومات وزيادة المحتوى 

ى المجالات من خلال التكنولوجيا الجديدة تتناسب مع العلمي في شت
متطلبات وممارسات المواطنة الصالحة، لا سيما في ظل حاجة 
الناس لمعلومات موثوقة وذات مصداقية؛ من أجل مساعدتهم في 
اتخاذ قرارات نابعة من قناعة ذاتية، وتأثير المهارات الجديدة 

المشاركة عبر : وهيالمرتبطة بالمواطنة الرقمية بعدة عوامل، 
الإنترنت، وحقوق المواطن، والقدرات التكنولوجية، والإنترنت، 
وشبكات التواصل الاجتماعي، والقيم والمبادئ، وظهور ما يعرف 
بالهوية الرقمية، كما أشارت النتائج إلى أن السلطات التركية بدأت 

 التي اعتبرت التكنولوجيا - بالتعامل مع مفهوم المواطنة الرقمية 
التي تشتمل على  - الحديثة وسيلة لتطوير الهوية الرقمية 
يتوافق مع الأعراف  بماالمعلومات الرقمية، والاجتماعية، والثقافية 

  .والقيم الخاصة بالمجتمع التركي
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 ,.HollandSworth, et. al)وأجرت هولاند سورث وآخرون 
دراسة هدفت تقييم المواطنة الرقمية في مراحل التعليم  (2011

العام، وتمكين المعلمين من مساعدة الطلبة في كيفية استخدام 
المواطنة الرقمية الصالحة، وقد شملت الدراسة جميع الخبراء 

أسئلة ) 10(والأطراف المعنية بمجال المواطنة الرقمية، حيث طرح 
موقع الإلكتروني بقصد تدور حول المواطنة الرقمية من خلال ال

لمون والإداريون في مواقعهم يملكون إذا ما كان المع الإجابة عن
وقد أشارت . الوعي الكافي حول كل ما يتعلق بالمواطنة الرقمية

من الخبراء يعتقدون بأن المعلمين %) 49.9(النتائج إلى أن 
يملكون الوعي اللازم حول المواطنة الرقمية، والذي يؤهلهم للقيام 

م مدركون يعتقد بأنه%) 8.2(بمتطلبات المهنة بشكل جيد، وأن 
تماماً لهذه القضية، وما يرافقها من سلبيات وإيجابيات، وأن 

منهم يعتقد بأن المعلمين لا يملكون الوعي الكافي بما %) 35(
وعي يمتلك ال منهم أكد بأنه لا%) 7(و  يخص المواطنة الرقمية،

الإداريين  وبينت الدراسة أن .الكافي حول المواطنة الرقمية
من المعلمين، وأن عدد الإداريين المهتمين  اًوعي والمسؤولين أكثر

بفوائد ومخاطر المواطنة الرقمية يفوق عدد المعلمين المهتمين 
منهم إلى أن الإداريين يملكون %) 55(بالمجال نفسه، حيث أشار 

  .الوعي اللازم بما يتعلق بالمواطنة الرقمية

يلاحظ الباحث بعد استعراض الدراسات السابقة بأنها شملت 
تمعات متنوعة ومنها المعلمين المتخصصين في الحاسب الآلي مج
المركز القومي (، وطلبة التعليم الأساسي )2016الشمري، (

، والخبراء والأطراف المعنية )2015للامتحانات والتقويم التربوي، 
، وطلبة (HollandSworth, et. al., 2011)بمراحل التعليم العام 

كما يلاحظ بأن  ).2014الدسوقي، المسلماني و(التعليم الثانوي 
هذه الدراسات استخدمت الاستبانات والأسئلة المفتوحة والمقابلات 

وتتميز الدراسة  .الشخصية أو المرسلة عبر المواقع الإلكترونية
الحالية عن الدراسات السابقة بأنها تتوجه نحو مباحث التربية 

بالإضافة  ،ىتحليل المحتو وطنية والمدنية، وباستخدامها اسلوبال
كما تتفرد الدراسة الحالية، بوصفها الدراسة . إلى إجراء المقابلات

  .الأولى في الأردن في مجال المواطنة الرقمية

  مشكلة الدراسة وأسئلتها

إن المتابع لمستجدات العصر الذي نعيشه يقر بأن واحدة من 
أبرز ما يشهده العقد الأول من القرن الحادي والعشرين هو ظهور 

مات وتطبيقات تقنية عالمية ماتعة وجاذبة لكل فئات المجتمع، خد
والتي أسهمت في جذب المستخدمين نحوها؛ بهدف التواصل 
الاجتماعي والتسويق والإعلام الرقمي، وما يرتبط بها من تسيير 

  .للحياة الاجتماعية والعملية

بأن الجرائم الإلكترونية ) 2016(ة الأمن العام مديريوتذكر 
ردن في تزايد مستمر من عام لآخر، وتضاعف عدد الجرائم في الأ

، لتصل عام 2011جريمة عام ) 1000(الإلكترونية من حوالي 
كما تعاملت وحدة مكافحة  .مة إلكترونيةجري) 2100(إلى  2015

 ،2016قضية إلكترونية خلال العام ) 3800(الجرائم الإلكترونية مع 
كما يشير التقرير إلى قضية منها للقضاء، ) 2250(تم تحويل 

انتشار المواقع الإباحية على الإنترنت التي تستهدف الشباب، وتعمل 
غير الأخلاقية " الدردشة"غرف : على إغوائهم بسبل عديدة، ومنها

لتي تشجع في مجملها على الرذيلة، والانحلال الأخلاقي في ظل ا
لكترونية كما يؤكد التقرير تنوع الجرائم الإ. غياب الرقابة الحقيقية

وكانت أكثرها تلك المتعلقة بقضايا الاتصالات وبواقع  ،بنسبها
) 657(جريمة، وجرائم التهديد والابتزاز الإلكتروني بواقع ) 700(

جريمة، وانتحال الشخصية، والتشهير الإلكتروني وتشمل السب 
جريمة، وجرائم الاحتيال المالي ) 577(والشتم والابتزاز بواقع 

) 170(اختراق المواقع وسرقة البيانات والبريد بواقع الإلكتروني، و
جريمة، إضافة إلى جرائم إلكترونية أخرى متعلقة بالتطرف والإرهاب 

  .نوالاستغلال الجنسي للأطفال والقاصري

إن ملاحظات الباحث الميدانية تؤكد بأن واقع فوفي المقابل، 
 نوعاًبهة لجرائم إلكترونية أكثر تالحال يشير إلى حالات مشا

وخطورة، لكنها غير مرصودة وغير موثقة؛ بسبب عدم تقديم 
أصحابها شكاوى للجهات المختصة لأسباب عديدة، ترتبط بطبيعة 
المجتمع الأردني وخصوصية تركيبته السكانية والخوف من الفضائح 

  .جراء انتشار أخبارها

على ما سبق، ربما يكون السبب في وجود  وتأسيساً
المواطنة الرقمية عدم وجود منهج سليم حول ممارسات سلبية في 

كيفية تمكين الأفراد من التعامل السليم مع الشبكة الإلكترونية، 
وتزويدهم بالحماية والتوعية، وقد يكون ذلك من خلال تضمين 
مفاهيمها ومحاورها في كتب التربية الوطنية والمدنية بالتزامن مع 

مباحث التربية الوطنية  ضمان إجادة المعلمين القائمين على تدريس
  .لمحاورها

فالمواطنة الرقمية تهدف إلى تعميق المسؤولية الكاملة عن 
الأقوال والأفعال المكتوبة والمنطوقة والمصورة، لا أن تسعى لمنع 
استخدام التكنولوجيا؛ لأن ذلك سيحول دون تقدم مجتمعاتنا 

تزويد  ي بالتربية المقصودة، وذلك يعن ورقيها، وذلك لن يتحقق إلا
الناشئة بالتوعية والثقافة الرقمية من خلال معلمي التربية الوطنية 
والمدنية وتضمين محاورها في محتوى كتب التربية الوطنية 

  .والمدنية

  :وحاولت هذه الدراسة الإجابة عن الأسئلة الآتية

ما درجة تضمين مفاهيم المواطنة الرقمية في : السؤال الأول
  والمدنية للمرحلة الأساسية؟ كتب التربية الوطنية

درجة تضمين مفاهيم المواطنة  هل تختلف: السؤال الثاني
ة والمدنية للمرحلة الأساسية الرقمية في كتب التربية الوطني

  لصف والمحور؟باختلاف ا

ما درجة إلمام معلمي التربية الوطنية والمدنية : السؤال الثالث
  .بالمواطنة الرقمية؟
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  أهمية الدراسة

في  مستجداً ة هذه الدراسة في تناولها موضوعاًل أهميتتمث
ميدان الدراسات الاجتماعية وهو المواطنة الرقمية، ومدى توافر 
محاورها في كتب التربية الوطنية والمدنية للمرحلة الأساسية، 
ومدى إلمام معلميها بها، وما تضيفه هذه الدراسة إلى المكتبة 

مفاهيم دالة في كل محور من و  ،نظرية ةالأردنية والعربية بإفاد
محاورها التسعة، وما يترتب على ذلك من رؤى مستقبلية تعزز من 
الوعي بالمواطنة الرقمية والاستجابة لمواكبة النداءات العالمية 

التربية الوطنية وكتب  مواطنة الرقمية في المدارس عموماًبإدماج ال
  .والمدنية تحديداً

  أهداف الدراسة

اسة التعرف إلى درجة تضمين محاور المواطنة تهدف هذه الدر
الرقمية التسعة ومفاهيمها في كتب التربية الوطنية والمدنية ودرجة 

  .إلمام معلمي تلك المباحث بها

  محددات الدراسة

   تم تطبيق هذه الدراسة على معلمي التربية الوطنية والمدنية
ام في مديرية قصبة إربد خلال الفصل الدراسي الأول من الع

  .2017 -2016الدراسي 

   اقتصر تطبيق الدراسة على كتب التربية الوطنية والمدنية للعام
 .2017-2016الدراسي 

   يتوقف تعميم نتائج الدراسة على ما تم توفيره من خصائص
  .سيكومترية لأداتي الدراسة

  التعريفات الإجرائية

مجموعة القيم التي يتبناها المواطن : المواطنة الرقمية
أثناء تعامله مع التقنيات الرقمية والتي تعكس مقدرته في قمي الر

على تحمل مسؤولية تعامله مع المصادر الرقمية، وتلزمه بالرقابة 
وتقاس في هذه الدراسة  .الذاتية أثناء تعامله مع وسائطها المتنوعة

من خلال تحليل محتوى كتب التربية الوطنية والمدنية ومقابلة 
  .معلميها

وهي : ية الوطنية والمدنية للمرحلة الأساسيةكتب الترب
مجموعة من المباحث الدراسية التي أقرتها وزارة التربية والتعليم 
في مدارسها تحت مسمى التربية الوطنية والمدنية للصفوف من 
السادس وحتى العاشر الأساسي وبمسمى التربية الاجتماعية 

/ 2016الدراسي  والوطنية للصفين الرابع والخامس الأساسي للعام
2017 .  

  

  

  

  الطريقة 

  منهج الدراسة

، وذلك لمناسبته لطبيعة هذه الوصفياتبع الباحث المنهج 
الدراسة من خلال تحليل محتوى كتب التربية الوطنية والمدنية 

  .وإجراء مقابلات مع معلمي تلك الكتب في مديرية قصبة إربد

  مجتمع الدراسة وعينتها

ميع كتب التربية الوطنية والمدنية تألفت عينة الدراسة من ج
للمرحلة الأساسية المعتمدة من وزارة التربية والتعليم للعام 

من معلمي التربية  معلماً) 43(، ومن 2016/2017دراسي ال
الوطنية والمدنية العاملين في وزارة التربية والتعليم في مديرية 

  .قصبة إربد وقد تم اختيارهم بالطريقة المتيسرة

  الدراسة أداتا

  :الآتيتين نقام الباحث بإعداد الأداتي ،لتحقيق أهداف الدراسة

  تحليل المحتوى: الأداة الأولى

قام الباحث ببناء أداة تحليل المحتوى من خلال اطلاعه على  -
الأدب التربوي والدراسات السابقة ذات الارتباط بالمواطنة 

 )Ribble,2006  Ribble& Bailey,2006( ؛الرقمية
بهدف معرفة درجة توافر محاور ) 2013, 2012ريبل،(

المواطنة الرقمية في كتب التربية الوطنية والمدنية الممتدة 
حيث تم . من الصف الرابع الأساسي وحتى العاشر الأساسي

عرضها على لجنة من المحكمين من أساتذة المناهج وطرق 
وقد اقتصرت . التدريس وعلم الحاسوب وتقنيات التعليم

على تقديم تعديلات في الصياغة اللغوية واقتراح  ملاحظاتهم
_ تقترح_ تتضمن_ تزود(كلمات مفتاحية لكل مفهوم مثل

، حيث تكونت الأداة بصورتها النهائية )توفر -تبصر_ تساعد
  .مفهوم) 101(من 

  خطوات تحليل المحتوى

تحديد هدف التحليل وهو التعرف إلى مفاهيم المواطنة الرقمية  -
 .ب التربية الوطنية والمدنيةالمتضمنة في كت

جميع كتب التربية الوطنية والمدنية  :ونطاقه ل التحليلتحديد مجا -
 .في الأردن

تصنيفها في تسعة  ائمة مفاهيم المواطنة الرقمية وق تحديد  -
 .محاور

د وحدة التحليل وهي الجملة بوصفها من أكثر وحدات يحدت -
  .ت كوحدة عد التحليلوتم اعتبار التكرارا ،التحليل مناسبة للدراسة

لكل محور  المحتوى وتصنيفها في جداول وفقاً تفريغ نتائج تحليل -
  .وللمحاور مجتمعة بعد تحويلها إلى تكرارات ونسب مئوية
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إعادة عملية تحليل المحتوى بعد فترة زمنية من التحليل الأول  -
وذلك بهدف التحقق من ثبات التحليل وقد بلغ الاتفاق بين التحليل 

 %).100(والتحليل الثاني الأول 

استغرقت عملية تحليل المحتوى فترة زمنية امتدت من  -
25/9/2016- 5/1/2017. 

  لمعلمي التربية الوطنية والمدنيةدليل المقابلة : الأداة الثانية

قام الباحث بإعداد أسئلة المقابلة وصياغتها بشكل دقيق 
السابقة  طلاع على الأدب التربوي والدراساتوواضح من خلال الا

ذات العلاقة بموضوع الدراسة بهدف معرفة درجة إلمام معلمي 
وقد تم التأكد من  .طنية والمدنية بالمواطنة الرقميةالتربية الو

صدق أداة المقابلة من خلال عرضها على لجنة من المحكمين 
المعنيين بالمناهج والتدريس والقياس والتقويم وتقنيات التعليم 

ولأن ثبات أداة المقابلة  يرتبط . للتطبيق للتأكد من صلاحيتها
بالحصول على نفس النتائج في حال تكرار استخدام أسئلتها مرة 
ثانية، فقد تأكد الباحث من ثباتها بتجربتها على ثلاثة من معلمي 
التربية الوطنية والمدنية من خارج عينة الدراسة مرتين بينهما 

تحليل بيانات وبعد . خمسة عشر يوماً فاصل زمني مقداره
لاحظ الباحث عدم وجود فروق بين إجابات المعلمين في  ،المقابلات

  .المقابلة الأولى وإجاباتهم في المقابلة الثانية

  الإجراءات 

اد الدراسة بها حدد الباحث هدف المقابلة وغايتها، وبصر أفر -
لمصطلح المواطنة الرقمية حول كيفية  وتضمن ذلك تفسيراً

وأكد لهم بأن البيانات المستقاه للتكنولوجيا،  لاستخدام الأمثلا
  .منهم لن تستخدم إلا لأغراض البحث العلمي

أعد الباحث قائمة بالأسئلة الرئيسة والفرعية المنوي تقديمها  -
للمستجيبين، روعي فيها الوضوح والدقة وسلامة الصياغة 

 .اللغوية

تناسب وظروف حدد الباحث زمان ومكان المقابلات بما ي -
عن  اركين ورغباتهم، وحرص على توفير أجواء آمنة بعيداًالمش

 .الاستجوابات

قام الباحث بتسجيل استجابات المشاركين أثناء عقد المقابلة  -
مباشرة التي اتسمت بندرة المفردات، وقلة المعلومات المستقاه 

 .منهم جراء عدم مرورهم بخبرات المواطنة الرقمية من قبل

لات على أوراق مستقلة، بحيث تكون قام الباحث بتفريغ المقاب -
كل مقابلة منفصلة عن الأخرى،ومن ثم قراءة كل كلمة من 

بعد ذلك أعاد الباحث . الكلمات المنطوقة من قبل المعلمين
عملية تحليل البيانات مرة ثانية، للتأكد من صحة النتائج التي تم 

 .التوصل إليها

والمدنية فترة استغرقت عملية مقابلة معلمي التربية الوطنية  -
في حين . 27/12/2016 - 6/11/2016زمنية امتدت من 

  .11/2/2017-6/1/2017امتدت عملية تحليل المقابلات من 

 نتائجال

ما : النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الأول ونصه

درجة تضمين مفاهيم المواطنة الرقمية في كتب التربية الوطنية 

  اً لتحليل محتواها؟ والمدنية للمرحلة الأساسية وفق

قام الباحث بتحليل محتوى كتب  ،للإجابة عن هذا السؤال
  ):1(التربية الوطنية والمدنية وكانت النتائج كما في الجدول 

  درجة توافر مفاهيم المواطنة الرقمية في كتب التربية الوطنية والمدنية للمرحلة الأساسية :)1(جدول 
  

  

  الفقرة

  ربية الوطنية والمدنية للصفدرجة التوافر في كتب الت

  العاشر  التاسع  الثامن  السابع  السادس  الخامس  الرابع

  %  تكرار  %  تكرار  %  تكرار  %  تكرار  %  تكرار  %  تكرار  %  تكرار

  )الإتاحة الرقمية(الوصول الرقمي : المحور الأول
تساعد كتب التربية الوطنية والمدنية الطلبة  - 1

لانترنت على استخدام محركات البحث وا
  .والمطويات أثناء العملية التعليمية

2    6    4    5    3    2    7    

تساعد كتب التربية الوطنية والمدنية الطلبة  - 2
على استخدام مختبرات الحاسوب أثناء العملية 

  .التعليمية

    2                        

تتضمن كتب التربية الوطنية والمدنية  - 3
نداءات لشمول ذوي الاحتياجات الخاصة 

  .ات التكنولوجيالخدم

        1                1    

تقترح كتب التربية الوطنية والمدنية توظيف  - 4
  .الأجهزة النقالة أثناء العملية التعليمية

                            

تقترح كتب التربية الوطنية والمدنية توفير  - 5
 .فرص الوصول الرقمي لكافة الطلبة

  

                        5    
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لمدنية في تتضمن كتب التربية الوطنية وا - 6
محتواها إشارات توعوية مجتمعية كافية عن 
الاستخدام الأمثل للإنترنت والأجهزة الذكية في 

  .الاتصال والتواصل الاجتماعي

            13    11            

تقوية ح كتب التربية الوطنية والمدنية تقتر - 7
بث الشبكات وتخفيض كلفة الاشتراك بالإنترنت 

  .وصولاً لعالم رقمي

                1            

  التجارة الرقمية: المحور الثاني
تساهم كتب التربية الوطنية والمدنية بتوعية  - 1

البيع -الطلبة بعمليات التسوق إلكترونياً 
  .عبر مواقع الإنترنت - والشراء

                            

تعرف كتب التربية الوطنية والمدنية الطلبة  - 2
بمشكلات التسوق عبر الإنترنت وسرقة 

ا قد يتعرض له الفرد من عمليات الحسابات وم
  .نصب عبر الشبكة

                            

تبين كتب التربية الوطنية والمدنية للطلبة  - 3
العواقب التي يمكن أن تترتب جراء القيام 
بعمليات البيع والشراء من خلال الشبكة 

  .الإلكترونية

                            

تزود كتب التربية الوطنية والمدنية الطلبة  - 4
ارات تمكنهم من التأكد من مصداقية بمه

وموثوقية الموقع التجاري، واقتصار التعامل مع 
  .المواقع التجارية المشهورة

                            

تبصر كتب التربية الوطنية والمدنية الطلبة - 5
بمخاطر تزويد الشبكات الإلكترونية بمعلومات 

  .حساسة

                2            

والمدنية على  تساعد كتب التربية الوطنية - 6
توعية الطلبة بالأماكن الآمنة لتبادل عمليات 

  .البيع والشراء بالشبكة الإلكترونية

                            

تسهم كتب التربية الوطنية والمدنية في  - 7
امتلاك الطلبة للمعرفة والحماية والبيع والشراء 

  .في العالم الرقمي

                            

لمدنية تقترح كتب التربية الوطنية وا- 8
استخدام خدمات البيع والشراء الرقمية في 

  .الكثير من المواقع الإلكترونية

                            

تتناول كتب التربية الوطنية والمدنية تعريفاً  - 9
للطلبة حول بعض القضايا المرتبطة بعمليات 

  .البيع والشراء الرقمية

                            

 تتناول كتب التربية الوطنية والمدنية -10
إشارات واضحة حول كيفية التعامل مع التجارة 

  .الرقمية

                            

تساهم كتب التربية الوطنية والمدنية في  -11
تثقيف الطلبة وتحذيرهم عند إدخال بيانات 
بطاقة الفيزا والدفع عبر بطاقة التسوق مسبقة 

  .الدفع

                            

تساهم كتب التربية الوطنية والمدنية  -12
ية الطلبة بطرق البحث عن المواقع المقدمة بتوع

  .للسلع بسعر أفضل

                            

تساعد كتب التربية الوطنية والمدنية -13
الطلبة على التأكد من آمان الموقع من خلال 

في شريط العنوان  httpsالبحث عن رمز 
 .وأيقونة القفل

  

                1            
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  الاتصالات الرقمية: المحور الثالث
صر كتب التربية الوطنية والمدنية الطلبة تب - 1

بضرورة الموازنة بين الحقوق المتاحة لهم أثناء 
التواصل الرقمي مقابل المسؤولية التي 

  .يصاحبها

                            

تساعد كتب التربية الوطنية والمدنية الطلبة  - 2
على معرفة الوسائل المتعددة للاتصالات 

  .الرقمية

                4            

تساعد كتب التربية الوطنية والمدنية الطلبة  - 3
على معرفة متى تكون الوسائل المتعددة 

  .للاتصال الرقمي ملائمة أو غير ملائمة

                7            

تشجع كتب التربية الوطنية والمدنية على  - 4
استخدام الوسائل المتعددة للاتصال الرقمي 

بين ...) بريد إلكتروني، هاتف محمول، (
  .بة داخل المدرسةالطل

                5            

تبصر كتب التربية الوطنية والمدنية الطلبة  - 5
بآداب السلوك عند استخدام تقنيات الاتصال 

  .الرقمي

                5            

تقترح كتب التربية الوطنية والمدنية  - 6
استخدام وسائل الاتصال الرقمي بين الطلبة 

واتس والمعلم، مثل المدونات، الفيس بوك، وال
  .آب، وتويتر وغيرها

                            

تساعد كتب التربية الوطنية والمدنية على  - 7
توعية الطلبة بإمكانية استرجاع المعلومات 

في المساحة الافتراضية  بقائهاالمحذوفة بسبب 
  .على الشبكة الإلكترونية

                            

  )التنور الرقمي(محو الأمية الرقمية : المحور الرابع
تزود كتب التربية الوطنية والمدنية الطلبة  - 1

بمعلومات تؤهلهم لاستخدام الاتصالات الرقمية 
  .على المستوى الاقتصادي

                            

تتضمن كتب التربية الوطنية والمدنية  - 2
مصادر ومواد يستطيع الطلبة الحصول عليها 
من مصادر رقمية كالمدونات والمواقع 

  .الإلكترونية

1    2    6    5    9    5    4    

تقترح كتب التربية الوطنية والمدنية بزيادة  - 3
الوقت المخصص للطلبة للتعلم حول التقنيات 

  .الرقمية ومشاركة تلك المعلومات مع الآخرين

                            

تشجع كتب التربية الوطنية والمدنية على  - 4
عمل دورات تدريبية للطلبة والمواطنين حول 

  .كنولوجياالاستخدام الأمثل للت

                            

تقترح كتب التربية الوطنية والمدنية مشاركة  - 5
الطلبة والمعلمين حول المعلومات عن التقنيات 

  .الرقمية

                            

تزود كتب التربية الوطنية والمدنية الطلبة  - 6
بمعلومات تؤهلهم لاستخدام الاتصالات الرقمية 

  .على المستوى الوطني

                6            

تزود كتب التربية الوطنية والمدنية الطلبة  - 7
بمعلومات تؤهلهم لاستخدام الاتصالات الرقمية 

  .على المستوى الأدبي

                2            

تزود كتب التربية الوطنية والمدنية الطلبة  - 8
بمعلومات تؤهلهم لاستخدام الاتصالات الرقمية 

 .على المستوى الاجتماعي
  

                10            
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تزود كتب التربية الوطنية والمدنية الطلبة  - 9
بمعلومات تؤهلهم لاستخدام الاتصالات الرقمية 

  .على المستوى السياسي

                1            

تزود كتب التربية الوطنية والمدنية الطلبة  -10
بمعلومات تؤهلهم لاستخدام الاتصالات الرقمية 

  .على المستوى الثقافي

                4            

كتب التربية الوطنية والمدنية تشجع  -11
التعاون الرقمي بين الطلبة في حل الواجبات 

  .والأنشطة المدرسية والحصول على المعلومات

                2            

  )الأخلاقيات الرقمية(اللياقة الرقمية : المحور الخامس
تبرز كتب التربية الوطنية والمدنية للطلبة  - 1

  .التكنولوجياالآثار الايجابية لاستخدام وسائط 
                12            

تتضمن كتب التربية الوطنية والمدنية  - 2
دعوات صريحة لضرورة احترام الثقافات 
والمجتمعات والآراء في البيئة الرقمية ومكافحة 

  .النعرات والتمييز العنصري

3            5    8            

تبين كتب التربية الوطنية والمدنية للطلبة  - 3
ئم واعتداءات تحت مدى خطورة ارتكاب جرا
  .مظلة الديمقراطية الرقمية

                            

تساهم كتب التربية الوطنية والمدنية في  - 4
تبصير الطلبة بالآثار السلبية للاستخدام غير 

  .الملائم للأجهزة التكنولوجية

                10            

تشجع كتب التربية الوطنية والمدنية الطلبة  - 5
في التعامل مع  على تعلمهم مهارات حياتية

  .التكنولوجيا

                            

تأخذ كتب التربية الوطنية والمدنية  - 6
المستخدمين الآخرين بعين الاعتبار عند 

  .استخدام التقنيات الرقمية

                            

تحترم كتب التربية الوطنية والمدنية  - 7
المستخدمين الآخرين عبر التقنيات الرقمية 

  .الحديثة

                            

تهتم كتب التربية الوطنية والمدنية بتمكين  - 8
الطلبة من ضبط سلوكهم عبر التقنيات الرقمية 
الحديثة مثل الفيس بوك والواتس آب وتويتر 

  .وغيرها

                            

تحرص كتب التربية الوطنية والمدنية على  - 9
الحصول على تغذية راجعة من الآخرين لتقييم 

إجراء التعديلات استخدام التكنولوجيا و
  .الشخصية وفق التغذية الراجعة المقدمة

                            

تشجع كتب التربية الوطنية والمدنية  -10
الطلبة على استخدام الهواتف الخلوية للتراسل 

  .في الصف حول موضوعات تتعلق بالدروس

                1            

  القوانين الرقمية: المحور السادس
طنية والمدنية الطلبة تبصر كتب التربية الو - 1

  .بالمسؤولية المترتبة على الأعمال والأفعال
                            

تبصر كتب التربية الوطنية والمدنية الطلبة  - 2
برفض فكرة إدعاء جهل المستخدم للوسائط 

 .التكنولوجية
  

                            

تدرب كتب التربية الوطنية والمدنية الطلبة  - 3
اه الحوارات على آليات ردود الأفعال تج

 .والمناقشات المنفذة عبر التقنيات الرقمية
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تهتم كتب التربية الوطنية والمدنية بتحمل  - 4
الفرد مسؤوليته تجاه الأخطار التي قد تحدث 

  .أثناء مشاركته الفعاليات التكنولوجية

                            

تحذر كتب التربية الوطنية والمدنية الطلبة  - 5
داء على حقوق الملكية الفكرية من الاعت

  .للآخرين وسرقة معلوماتهم

                3            

تحذر كتب التربية الوطنية والمدنية الطلبة  - 6
من استقبال وتبادل المواد الجنسية أو إنتاج 

  .المواد الإباحية

                            

تحذر كتب التربية الوطنية والمدنية الطلبة  - 7
والمواقع  من الابتعاد عن المجموعات

والصفحات الرقمية التي تروج أفكاراً مشبوهة 
  .وعدم الانضمام إليها

                1            

تساعد كتب التربية الوطنية والمدنية الطلبة  - 8
على توعيتهم بالقوانين والأخلاقيات التي تحكم 

  .استخدام التقنيات الرقمية

                            

حدود تبين كتب التربية الوطنية والمدنية  - 9
  .حرية التعبير من خلال التقنيات الرقمية

                            

تسهم كتب التربية الوطنية والمدنية في -10
توعية الطلبة بكل ما هو قانوني وغير قانوني 

  .أثناء استخدام التقنيات الرقمية بين الطلبة

                16            

تساعد كتب التربية الوطنية والمدنية  -11
كنولوجيا ليصبحوا أكثر جميع مستخدمي الت

  .وعياً بالنتائج القانونية لاستخدام التكنولوجيا

                            

تتضمن كتب التربية الوطنية والمدنية  -12
الطلبة بضرورة عدم الاعتداء على حقوق 
الآخرين بالطريقة التي يستخدمون فيها 

  .التكنولوجيا

                            

لمدنية تتناول كتب التربية الوطنية وا -13
  .القوانين الرقمية في الغرفة الصفية

                1            

توضح كتب التربية الوطنية والمدنية  -14
المسؤولية المترتبة على الفرد تجاه تحميل 

  .المواد التعليمية

                            

توضح كتب التربية الوطنية والمدنية  -15
المسؤولية المترتبة على الفرد تجاه مشاركته 

  .ماتبالمعلو

                            

  الحقوق والمسؤوليات الرقمية: المحور السابع
تساهم كتب التربية الوطنية والمدنية بتبيان  - 1

حدود الحرية التي يمكن أن يتمتع بها المواطن 
  .في العالم الرقمي

                            

تبصر كتب التربية الوطنية والمدنية الطلبة  - 2
لكل فرد في بالحقوق والمسؤوليات المتاحة 

  .العالم الرقمي

                            

تساعد كتب التربية الوطنية والمدنية الطلبة  - 3
ذكر المواقع الإلكترونية الرقمية عند  على اعتياد

  .استخدام المعلومات للمشاريع الصفية

                            

للطلبة تبين كتب التربية الوطنية والمدنية  - 4
لآخرين والدفاع ستعداد لحماية حقوق الاا آليات

  .عن حقوقهم الرقمية الخاصة

                            

تساعد كتب التربية الوطنية والمدنية في  - 5
رسم سياسة واضحة ومقبولة داخل المدرسة أو 

 .خارجها في استخدام التكنولوجيا الرقمية
  

                11            
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تساهم كتب التربية الوطنية والمدنية في  - 6
استخدام المواد توعية الطلبة من خطورة 

المتاحة على الشبكة الإلكترونية بطريقة 
  .أخلاقية

                2            

تحذر كتب التربية الوطنية والمدنية الطلبة  - 7
من استخدام التكنولوجيا للغش في الامتحانات 

  .والواجبات

                            

تساعد كتب التربية الوطنية والمدنية في  - 8
  .قمية الخاصة بهمالدفاع عن حقوق الطلبة الر

                            

تساعد كتب التربية الوطنية والمدنية على  - 9
نشر الحقوق والمسؤوليات الرقمية في الغرفة 

  .الصفية

                            

توفر كتب التربية الوطنية والمدنية أمثلة  -10
لاستخدام التكنولوجيا ومناقشة ما يمكن أن 

  .يعتبر ملائم أو غير ملائم

                            

تبصر كتب التربية الوطنية والمدنية الطلبة  11
بمبادئ المواطنة الجيدة تمهيداً لتشكيل جماعة 
من المواطنين الرقميين الأقوياء بوصفهم الجيل 

  .القادم لمستخدمي التكنولوجيا الرقمية

                            

  الصحة والسلامة الرقمية: المحور الثامن
ة والمدنية خطورة تبين كتب التربية الوطني - 1

تعرض الأطفال لمشاهدة ألعاب الفيديو الرقمية 
  .مطولاً

                1            

تساعد كتب التربية الوطنية والمدنية في  - 2
تمكين الطلبة من إدارة للوقت المستغرق في 

  .استخدام التكنولوجيا الرقمية

                1            

توجه كتب التربية الوطنية والمدنية الطلبة  - 3
و حماية أنفسهم من المعتقدات الفكرية نح

  .الفاسدة التي تنشر عبر وسائط التكنولوجيا

            1    2            

توضح كتب التربية الوطنية والمدنية الآثار  - 4
النفسية المترتبة على الفرد عند تفاعله مع 

  .التقنيات الرقمية

                2            

ة تتناول كتب التربية الوطنية والمدنية توعي - 5
ووضعية صحيحة الطلبة بأخطاء الجلوس بشكل 

  .مع العالم الرقمي وسليمة أثناء تفاعلهم

                3            

تساعد كتب التربية الوطنية والمدنية في  - 6
نشر ثقافة الصحة والسلامة الرقمية في 

  .المجتمع

                            

تساعد كتب التربية الوطنية والمدنية على  - 7
ة الرقمية في الغرفة نشر الصحة والسلام

  .الصفية

                            

تحذر كتب التربية الوطنية والمدنية الطلبة  - 8
  .من مخاطر الإدمان التكنولوجي

                            

  )الحماية الذاتية(الأمن الرقمي : المحور التاسع
تزود كتب التربية الوطنية والمدنية الطلبة  - 1

ت في برقم هاتف هيئة تنظيم قطاع الاتصالا
الأردن لمتابعة شكاوى إساءة الاستخدام على 

 ).117002(الرقم 
  

                            

كتب التربية الوطنية والمدنية  تبين - 2
المسؤوليات الملقاة على عاتق الطلبة في حماية 

 .المجتمع من الإرهاب والتهديدات
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 تؤكد كتب التربية الوطنية والمدنية ضمان - 3
ى الاتصالات بتعامل الجهات مقدمي شكاو

  .المعنية معها بسرية تامة ومهنية عالية

                            

على  تؤكد كتب التربية الوطنية والمدنية  - 4
أخذ الآثار الاجتماعية بالحسبان عند التعامل 
مع مقدمي شكاوي الانترنت والاتصالات بسبب 

  .خصوصية المجتمع الأردني

                            

لتربية الوطنية والمدنية بتعليم تسهم كتب ا - 5
الطلبة بإجراءات ضمان الوقاية وحماية بياناتهم 

  . الإلكترونية من الآخرين

                            

تهتم كتب التربية الوطنية والمدنية بتطبيق  - 6
ما تعلمه الطلبة من أجل حماية معلوماتهم عبر 

  .الشبكة الإلكترونية

                            

بية الوطنية والمدنية كيفية تتناول كتب التر - 7
المحافظة على الأمن الشخصي والمدرسي 

  للطلبة ضد عمليات القرصنة

                            

تساعد كتب التربية الوطنية والمدنية على  - 8
  .معرفة مدى خطورة نشر البيانات الخاصة

                            

تساعد كتب التربية الوطنية والمدنية في  - 9
  .قمي في المجتمعنشر ثقافة الأمن الر

                            

تسهم كتب التربية الوطنية والمدنية  -10
بتبصير الطلبة بالأخطار المحتملة من الالتقاء 
بالأشخاص غير المعرفين بأنفسهم على الشبكة 

  .الإلكترونية

                            

تبصر كتب التربية الوطنية والمدنية الطلبة  -11
لى بمخاطر تزويد معلومات أي شخص ع

  .الشبكة الإلكترونية

                            

تساعد كتب التربية الوطنية والمدنية في  -12
  .نشر ثقافة الأمن الرقمي في الغرفة الصفية

                            

الطلبة كتب التربية الوطنية والمدنية ر تبص -13
بعدم فعالية حذف البيانات وعمليات التهيئة عند 

رامج عديدة بيع الهواتف النقالة مع توافر ب
  .تسترجع كافة الصور والبيانات

                            

تثقف كتب التربية الوطنية والمدنية الطلبة  -14
على الاعتياد على تغيير الرقم السري لوسائط 

  .التكنولوجيا بشكل دوري

                            

تدرب كتب التربية الوطنية والمدنية الطلبة  -15
  .على اختيار رقم سري طويل ومعقد

                1            

تدرب كتب التربية الوطنية والمدنية الطلبة  -16
على الالتزام بالمواقع الإلكترونية التي تناسب 
أعمار الطلبة وتحقق أهدافهم وتلبي 

  . احتياجاتهم

                1            

توجه كتب التربية الوطنية والمدنية الطلبة  -17
نحو إخبار الوالدين عن أي اختراق لمواقعهم 

  .المتطفلين من

                1            

توجه كتب التربية الوطنية والمدنية الطلبة  -18
نحو إخبار الجهات الأمنية عن أي اختراق 

  .لمواقعهم من المتطفلين

                1            

توجه كتب التربية الوطنية والمدنية الطلبة  -19
  .نحو تجنب الدخول إلى المواقع المشبوهة

                1            
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للاهتمام  واضحاً بأن هناك غياباً) 1(الجدول  منيلاحظ 
بتضمين مفاهيم المواطنة الرقمية في كتب التربية الوطنية والمدنية، 

منها قد خلت من أي تكرار في جميع  مفهوماً) 63(هناك  بدلالة أن
منها قد ورد في  مفهوماً) 33(وطنية والمدنية، وأن كتب التربية ال

كما يلاحظ بأن المفهوم الأول . ت فأدنىتكرارا) 3(محتواها بواقع 
تساعد كتب التربية الوطنية والمدنية "من المحور الأول ونصه 

" نترنت والمطوياتالطلبة على استخدام محركات البحث والإ
تتضمن كتب التربية "والمفهوم الثاني من المحور الرابع ونصه 

يها من الوطنية والمدنية مصادر ومواد يستطيع الطلبة الحصول عل
فقط  انهما المفهوم" مصادر رقمية كالمدونات والمواقع الإلكترونية

ويمكن أن  ."ن وردا في محتوى كتب التربية الوطنية والمدنيةاذلال
يعزى ذلك إلى وجود سياسة إدماج توظيف التكنولوجيا في الكتب 

حيث انطلقت حملة تطوير الكتب المدرسية  ،2004المدرسية منذ 
م المواقع المعرفي، والذي اقتصر على استخداوفق الاقتصاد 

وربما يفسر ذلك بسبب عدم  . عن المدونات الإلكترونية فقط بعيداً
لمستجدات في التربية من أجل المواطنة التي يفترض بها أن مواكبة ا

تستجيب لإدماج المستجدات في العصر الرقمي الذي نجح بضم 
المية جديدة اخترقت رواد الوسائط التكنولوجية تحت ظل جنسية ع

أو ربما يعزى ذلك  .ئات العمرية، وجذبت إليها الجميعالحدود والف
الانتقادات المتتالية التي وجهها المجتمع الأردني خلال السنتين  إلى

الأخيرتين نحو تأليف الكتب المدرسية، وعدم رضاهم عنها، مما 
لهنات حال دون الاهتمام بالمواكبة والتحسين والاكتفاء بتجاوز ا

  .والانتقادات

كما يمكن أن يفسر ذلك بسبب وجود فهم مغلوط لأدوار كتب 
التربية الوطنية والمدنية، وعدم وجود رؤى مستقبلية لمحتواها، لا 

الدليل على ذلك ورود سيما في ظل التحديات التي تواجه الأردن، و
فقط من مفاهيم المواطنة الرقمية في جميع كتب  مفهوماً) 56(

وماً منها همف) 36(أن  علما. لوطنية والمدنية في الأردنا التربية
وجميع هذه السلسلة من الكتب اتفقت . ورد في صف واحد فقط

مما يستدعي ضرورة الاهتمام  بخلوها من مفهوم المواطنة الرقمية،
وهذا يتفق مع ما  .اور المواطنة الرقمية في المدارسبتعليم مح

أن غاية المدارس ليس مجرد  من) Ribble,2006(أشار إليه ريبل
صور المواطنة لتأمل  مالوعليه، ف.تعليم القراءة والرياضيات والعلوم

في صور  وتبايناً اتساعاًالصالحة عبر الأزمان المختلفة، يلاحظ 
ودلالات مفهومها، فبينما كانت تستوجب وتهتم بإجادة مواطنيها 

ضمان مشاركتهم ل القراءة والكتابة والحساب تمهيداًلإتقان مهارات 
واندماجهم مع تفاصيل أنماط الحياة ومرافقها الاجتماعية والمعرفية 
والسياسية والاقتصادية بشكل كاف، وما كادت أن تطمئن الأمم 
والأوطان بإعداد مواطنيها وفق تلك المهارات، حتى وجدت نفسها 
أمام مفهوم جديد يواجه المواطنة وهو الإلمام بالثقافة الحاسوبية، 

هزت الخطط والبرامج التوعوية والتثقيفية لتمكين أفرادها من فج
التعامل مع الحاسوب؛ لأن الأمية تبدلت من القراءة والكتابة 

وفي الوقت الحاضر تظهر تحديات . والحساب إلى الأمية الحاسوبية
لقرارات جديدة باسم المواطنة الرقمية تستوجب من صناع ا

ظل ارتفاع نسبة المستخدمين  سيما في الاستجابة لمضامينها، لا
للشبكات الإلكترونية التي رافقها استخدامات مسيئة وممارسات 
سلبية في المواطنة الرقمية؛ مما أدى إلى وجود ضحايا الإنترنت 
والمدونات ومواقع التواصل الاجتماعي في المجالات الاجتماعية 

ية والاقتصادية والتعليمية والفكرية في مختلف البيئات المدرس
والجامعية والأسرية وباقي مؤسسات المجتمع المدني، حيث أشار 

مع ) 2016(إلى أنها تعاملت خلال ) 2016(تقرير الأمن العام 
، قضية للقضاء) 2250(منها  تودعأ ،قضية إلكترونية) 3800(

) 500(لتنفيذ أكثر من  وحدة مكافحة الجرائم الإلكترونية مما دفع
وربما يشير . ام الآمن للتكنولوجيامحاضرة توعوية حول الاستخد

ذلك إلى اقتصار جهود وزارة التربية والتعليم على تنفيذ ورش 
توعوية وتثقيفية حول المواطنة الرقمية، لكن ذلك غير كاف، لا 
سيما في ظل وجود معاناة في ضمان الأمن الوطني والاجتماعي 
 جراء الظروف الإقليمية الصعبة التي تحيط بالأردن، ووجود
محاولات للمساس بأمن الوطن واستقراره من خلال وسائط 

على  لكتروني الإرهابي مما يشكل خطراًالتكنولوجيا كالتجنيد الإ
   .الأمن والسلم المجتمعي

تعكس خطورة  ويرى الباحث أمام البيانات الرقمية التي
ما يستدعي قيام المؤسسات التربوية بأدوارها الظاهرة في الأردن، 

ومن أبرزها مباحث التربية الوطنية  ،حو المواطنة الرقميةالتوعوية ن
والمدنية ومعلميها التي تنطلق فلسفتها نحو مواكبة المستجدات 
وإحداث نقلة توعوية لمواطنيها تجاه كل المستجدات ومنها ما 
يرتبط بالمواطنة الرقمية، وما يميز مباحث التربية الوطنية والمدنية 

العقبات  لا تضعواطنة الرقمية بأنها مطبيعة وخصوصية نظرتها لل
أمام مستخدمي وسائط التكنولوجيا بقصد إخضاعهم للمراقبة 

للقمع  لعالم الافتراضي، وهي ليست سبيلاًوالتحكم في اندماجهم مع ا
يجاد الطريق السليم لتوجيه وحماية لإوالاستبداد، بل دعوة 

يدت المستخدمين من كافة فئات المجتمع الأردني الذين تزا
اهتماماتهم باستخدام وسائط التكنولوجيا في كافة جوانب الحياة 

ان حسن الاستخدام الواعي وتزويدهم بالكفايات اللازمة لضم
حماية لهم من الأخطار التي ؛ فئة الأطفال والمراهقين منهم وتحديداً

أن المواثيق ) 2007(إشارة أحمد  قد يتعرضون لها لا سيما مع
قد أقرت مشروع مكافحة ) 2001(ية بودابست الدولية ومنها اتفاق

جرائم المعلوماتية وما يرتبط بها من جرائم خاصة بسرية وسلامة 
وإتاحة البيانات والنظم المعلوماتية والولوج غير القانوني والاعتداء 

  . على سلامة البيانات

هل : ال الثاني ونصهالنتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤ

اهيم المواطنة الرقمية في كتب التربية درجة تضمين مف تختلف

  لصف والمحور؟ة الأساسية باختلاف االوطنية والمدنية للمرحل

للإجابة عن هذا السؤال، تم حساب تكرارات مؤشرات المواطنة 

الرقمية المتضمنة في كتب التربية الوطنية والمدنية كما في 

  ).2(الجدول 
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ة المتضمنة في كتب تكرارات مؤشرات المواطنة الرقمي): 2(جدول 
  .التربية الوطنية والمدنية

عدد المؤشرات   الكتاب

  المتضمنة

  التكرارات

كتاب التربية الوطنية والمدنية 
  للصف الثامن

36  152  

كتاب التربية الوطنية والمدنية 
  للصف السابع

5  29  

كتاب التربية الوطنية والمدنية 
  للصف العاشر

4  17  

نية كتاب التربية الوطنية والمد
  للصف السادس

3  11  

كتاب التربية الاجتماعية 
  والوطنية للصف الخامس

3  10  

كتاب التربية الاجتماعية 
  والوطنية للصف الرابع

3  6  

كتاب التربية الوطنية والمدنية 
  للصف التاسع

2  7  

  232  56  المجموع

بأن كتاب التربية الوطنية والمدنية ) 2(يلاحظ من الجدول 
من مفاهيم المواطنة الرقمية  مفهوماً) 36(ضمن للصف الثامن قد ت

%) 64.29(وبنسبة مئوية مقدارها ) 152(وبتكرارات بلغ مقدارها 
وربما يفسر  .المتضمنة في جميع الكتب المتبقيةمن نسبة المفاهيم 

 ائية للطلبة في هذا العمر معرفياًذلك بسبب طبيعة الخصائص النم
 أسهم بتزويد الطلبة ببعض، مما وسياسياً وسلوكياً ووجدانياً

دون الاستناد لرؤى مستقبلية  مفاهيم المواطنة الرقمية، لكن
د تضمنت واضحة، بدلالة أن باقي كتب التربية الوطنية والمدنية ق

وفي جميع الأحوال لاحظ الباحث بعد  ،مفاهيم فقط) 5-2(ما بين 
تمامه تحليل محتوى جميع الكتب خلوها من استخدام مصطلح إ

طنة الرقمية، على الرغم من وجود حاجة ملحة لإبراز مؤشرات الموا
ممارسات  تناميالمواطنة الرقمية في محتواها، لا سيما في ظل 

مجتمعية خطيرة للتكنولوجيا من بعض الأفراد ومنها بث خطاب 
الكراهية عبر الإنترنت، وإثارة النعرات الطائفية والدينية المختلفة، 

لكتروني الإرهابي، والاستغلال الجنسي وظهور ظاهرة التجنيد الإ
للأطفال، ودعم تنظيمات إرهابية والتسويق لأفكارها، ونشر المواد 

ذلك قد يعزى و .المنافية للحياء والموجهة نحو الأطفال والشباب
لعدم تضمين محاور المواطنة الرقمية في كتب التربية الوطنية 

بروز  لرقمية، وبالتاليمما أسهم في  حرمانهم من الثقافة ا ،والمدنية
أكده  وهذا يتفق مع ما .مثل تلك الممارسات السلبية

أن المواطنة الرقمية لها أهمية خاصة من ) Buente, 2015(بيونتي
أن كسب المعلومات و .للمواطنين الشباب لتطوير مهاراتهم

السياسية من خلال الإنترنت وسيلة مهمة لردم الهوة الديمقراطية، 
بين من يستخدم تكنولوجيا المعلومات والاتصالات وفرصة للتمييز 

للمشاركة في الحياة السياسية وأولئك الذين يستخدمونها في 

هوبز وجينسن   كما يتفق ذلك مع ما أضافهمجالات أخرى،
)Hobbs& Jensen, 2009 (لا بد من مهارات ومعارف  هناك نمن أ

  .استخدامهم للمواطنة الرقميةلتفعيل  إكسابها للطلبة

ويلاحظ بأن التطور الإلكتروني في مجال الاتصالات  
وتكنولوجيا المعلومات قد رافقه ظهور ممارسات غير قانونية، ومنها 
ما يرتبط بالدوافع المادية لإثبات القدرات والترفيه والانتقام 
السياسي والديني، وانتشار وسائل النصب والاحتيال والابتزاز، 

جيات، وانتحال صفة موقع إلكتروني والاستخدام غير المشروع للبرم
أو شخصية مالكه، وما يرتبط بذلك من التلاعب بالمحتوى 
الإلكتروني والدخول المقصود غير المشروع للمواقع الإلكترونية، 

على الأمن  ق الملكية الفكرية مما يشكل خطراوالاعتداء على حقو
تربوي الوطني والاجتماعي، مما يستدعى من العاملين في المجال ال

ضرورة العمل على توعية وتثقيف الأجيال حيال طرائق التعامل مع 
التي أشارت إلى أنه الدراسات وهذا يتفق مع  .التطبيقات الإلكترونية

على الرغم من الفوائد التي تحققت جراء تزايد استخدام التقنيات 
الرقمية في كافة مجالات الحياة، إلا أنها جلبت معها القلق فيما 

 فإن فهم الأساسيات لكيفية عمل ،وعليه. بالخصوصية والأمنيتعلق 
للغاية لا سيما إذا كانت الأنظمة  التقنيات الرقمية سوف يكون مهماً

التربوية جادة في حماية الحرية على أكبر استفادة ممكنة من هذا 
إعداد الطلبة لاستخدام تكنولوجيا  وذلك من خلال .العصر الرقمي

غرس مفهوم مما يسهم في ة ومناسبة، الحاسوب بطريقة فعال
المواطنة الرقمية الصحيح وكيفية استخدام هذه التقنيات بطريقة 

  ).2007،السلسلة العلمية المثلى (مناسبة 

وعلى الرغم من الجهود المبذولة لإحداث نقلة نوعية في 
مجال التوعية بالمواطنة الرقمية على نطاق الحكومة الأردنية تمثلت 

ن الجرائم الإلكترونية، وعلى نطاق مديرية الأمن العام بإصدار قانو
، إلا 2008تمثلت باستحداث وحدة مكافحة الجرائم الإلكترونية عام 

أنه لم يرافق ذلك أي جهود وقائية توعوية تثقيفية لطلبة المدارس، 
ومن أدلة ذلك ما أشارت إليه نتائج هذه الدراسة في مجال تحليل 

نية والمدنية، وإلمام معلميها بمحاورها محتوى كتب التربية الوط
لإجراء دراسات مماثلة في  وربما يعد ذلك دافعاً .ووعيهم بمفاهيمها

على ما سبق، تبين بأن التصدي الحقيقي  وتأسيساً. مباحث أخرى
لتجاوز تلك المشكلات يكمن بالدرجة الأولى في تزويد الطلبة 

نب الاستخدام السيئ وتج ،التكنولوجيا بالمعرفة السليمة لاستخدام
لرسم الضوابط التي  م من تعلم التفكير التأملي وصولاًوتمكينه لها،

وذلك يتفق  .تسمح لهم فهم الكيفية المناسبة لاستخدام التكنولوجيا
إلى ضرورة  )Ribble& Bailey, 2006(ريبل وبيلي  مع دعوة

هاكر وفان ومع . وأهمية إعداد الطلبة ليكونوا مواطنين رقميين
استخدام  ضرورة حينما أكدا) Hacker& Van Dijk, 2000( يكدا
لأغراض تعزيز الديمقراطية السياسية  وسائل الاتصالوتكنولوجيا ال

  .ومشاركة المواطنين في التواصل الديمقراطي
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ولتحديد ما إذا  كانت درجة تضمين  مؤشرات المواطنة 
ف المحور، الرقمية في كتب التربية الوطنية والمدنية تختلف باختلا

  ).3(تم حساب التكرارات كما في الجدول 

  لكل محور من محاورها ب التربية الوطنية والمدنية وفقاًتكرارات مؤشرات المواطنة الرقمية المتضمنة في كت): 3(جدول 

  عدد المؤشرات المتضمنة وتكراراتها في كل صف  المحور

  4  5  6  7  8  9  10  

  3/13  1/2  3/15  2/18  2/5  2/8  2/ 1  الوصول الرقمي -1
  0  0  2/3  0  0  0  0  التجارة الرقمية -2
  0  0  4/21  0  0  0  0  الاتصالات الرقمية -3
  ¼  1/5  7/34  1/5  1/6  1/2  1/1  محو الأمية الرقمية -4
  0  0  4/31  1/5  0  0  1/3  الأخلاقيات الرقمية -5
  0  0  4/12  0  0  0  0  القوانين الرقمية -6
  0  0  2/13  0  0  0  0  الحقوق والمسؤوليات الرقمية -7
  0  0  5/9  1/1  0  0  0  الصحة والسلامة الرقمية -8
  0  0  5/5  0  0  0  0  الحماية الذاتية= الأمن الرقمي -9

 "الوصول الرقمي"لمحور الأول اأن ) 3(يلاحظ من الجدول 
هما فقط اللذان وردت بعض  "محو الأمية الرقمية"والمحور الرابع 

وربما يفسر  .لوطنية والمدنيةيع كتب التربية امفاهيمهما في جم
من  هذين المحورين، حيث يرتبطان معاً ذلك بسبب طبيعة مفاهيم

خلال العمل على ضمان الوصول والإتاحة الرقمية لكافة أفراد 
المجتمع، وتوفير فرص الوصول الرقمي من خلال دعم البنية التحتية 
 لكافة المؤسسات التربوية، يرافقه تحفيز الأفراد لاستخدام

الاتصالات الرقمية في مختلف مناحي الحياة، وبخاصة في المجال 
لانتقال الأثر في مجال  جتماعي والوطني والثقافي، تمهيداًالا

  .السياسة والأدب والتعلم وحل الواجبات والأنشطة المدرسية

كما يلاحظ بأن باقي المحاور لم تنل أي درجة اهتمام 
لصف الثامن، أي أن خمسة باستثناء ما ورد من مفاهيم في كتاب ا

ويفسر  .لكتاب فقطمحاور من تسعة لم ترد مفاهيمها إلا في ذلك ا
الباحث ذلك بعدم وجود رؤية واضحة تستند لإدماج مؤشرات 
المواطنة الرقمية في كتب التربية الوطنية والمدنية ضمن بيئة 

ربما يعزى ذلك إلى و. متدرجة الاتساع بتكاملات رأسية مخطط لها
دولة الأردنية قد اهتمت بتقديم رؤى عامة تضمنت بعض أن ال

 ,Ribble(وبيلي وروس  ريبل تلف مع ما نادى بهالمحاور، وهذا يخ
Bailey& Ross, 2004(  من أن ضمان الأثر المنتظر من تطبيق

ممارسات المواطنة الرقمية لن يتحقق إلا مع تحديد ضوابط 
  .ستخدام للمحاور التسعة للمواطنة الرقميةالا

ما "النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الثالث ونصه 

درجة إلمام معلمي التربية الوطنية والمدنية بالمواطنة 

  ؟"الرقمية

ع المعلمين عقد الباحث مقابلات م ،للإجابة عن هذا السؤال
، وقد كشف استطلاع الباحث لدرجة إلمام حول المواطنة الرقمية

ة للمواطنة الرقمية عدم وجود أدنى معلمي التربية الوطنية والمدني
درجات المعرفة بمفاهيمها ومحاورها ولا حتى بتسميتها؛ مما يحتم 

ضرورة قيام المؤسسات التربوية المعنية بتدريب وتمكين منسوبيها 
لضمان اتخاذ قرارات سليمة  امتلاك المهارات اللازمة تمهيداً من

ههم وحمايتهم نحو عند مجابهتهم لأخطار المواطنة الرقمية، وتوجي
منافع التقنيات الحديثة، والتعامل الذكي معها والتزام السلوك 

أبرز  وتالياً. ئط التكنولوجيا المتنوعةالمسؤول أثناء التفاعل مع وسا
  :حول مفهوم المواطنة الرقمية إجابات أفراد الدراسة

قد تعني أعداد أو أرقام تتعلق بنسبة الأشخاص الذين "
ماء إلى نسبة الأشخاص الذين لا ينتمون إلى الوطن لديهم ولاء وانت

بانة، أن يثبت الشخص يتم حصرها عن طريق أوراق مثل الاست
معيناً عن طريقه يستطيع أن يمارس  أن يحمل رقماً أو وجوده رقمياً

بعض حقوقه في أن يصوت أو لا يصوت، أفعال يمكن قياسها 
 لين أو المندمجين فعلان أو العامبالأرقام وأعداد المواطنين الفاعلي

أعتقد بأنها أرقام أو أعداد خاصة بالمواطن الفعال "، "بالأرقام
، "مصطلح له علاقة بالرقم الوطني"، "حسب ما يقدم للوطن

الأشخاص أو المواطنين الذين لديهم ولاء وانتماء حقيقي "
قد تكون "، "قد تعني كل مواطن يحمل رقم وطني"، "للوطن

سوب أي التعامل مع المواطن عن طريق الحاإعطاء المواطن رقم 
أي بيانات للمواطن متعلقة بعلاقته مع الدولة محوسبة "، "رقميا

اءات والحصول على صعمل إح"، "ومتاحة للوصول له في أي وقت
، قد "أرقام كمية تبين أعداد المواطنين الصالحين وعلاقتهم بالدولة

تماءه وعطاءه ر انتعني إعطاء المواطن أرقام تسلسلية تبين مقدا
) 10- 1(يمكن إعطاء أرقام تسلسلية من  من أجل الوطن فمثلا

 مثلا) 10(رجة عطاء قليلة والرقم د إلىبحيث يشير الرقم واحد 
ق بالمواطن يتم تخزينه كل شيء يتعل"، "إلى درجة عطاء كبيرة

  ".على غرار ما يسمى بالحكومة الإلكترونية إلكترونيا

دم مرورهم بخبرات تعليمية سابقة وربما يفسر ذلك بسبب ع
ذات دلالة بالمواطنة الرقمية أثناء دراستهم الجامعية، كما قد يعزى 

عدم تضمن برامج التدريب أثناء الخدمة لمعلمي التربية  إلىذلك 
بالإضافة إلى أن ذلك قد  .والمدنية محاور المواطنة الرقميةالوطنية 
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اكبة المستجدات يعكس عدم وجود دوافع ذاتية للمعلمين بمو
وربما يمكن تفسير  .علمية في ميدان المواطنة الرقميةالتربوية وال

ذلك بسبب عدم تضمين مفهوم المواطنة الرقمية في كل كتب التربية 
إن تضمين المواطنة  إذ ،الوطنية والمدنية للمرحلة الأساسية

للمعلمين  ودافعاً حتوى الكتب المدرسية سيكون حافزاًالرقمية في م
كما قد يفسر ذلك بسبب عدم تسمية المفاهيم . ثراء معارفهم بهالإ

والمحاور المحدودة التي وردت في الكتب بالمواطنة الرقمية مما 
حال دون معرفتهم بأنهم يدرسون المواطنة الرقمية دون الإحاطة 

 .باسمها وبخاصة من يدرس منهم طلبة الصف الثامن الأساسي

ية في توعية أفراد المجتمع نوعيرى الباحث بأن إحداث نقلة و
قد أصبح ضرورة ملحة لا سيما مع تفاقم أخطار استخدام  رقمياً

الوسائط التكنولوجية وبخاصة مع اتساع رقعة المستخدمين لها وما 
 وتأسيساً .رافقها من أفهام مغلوطة لمصطلح الديمقراطية الرقمية

السليم ن مسؤولية تمكين الطلبة من الاستخدام فإعلى ما سبق، 
للمواطنة الرقمية ملقاة على عاتق المعلمين والمجتمع المدرسي، إذ 
لا بد من تبصيرهم بقواعد وأخلاقيات الاستخدام لضمان إعداد 

  .الطلبة للتفاعل في عالم افتراض رقمي لا تسوده حدود مادية

ومن جهة أخرى، إذا كان لا بد من تحديد أكثر الأطراف 
حاور المواطنة الرقمية، تأتي مباحث مسؤولية بتبني الحديث عن م

ها بالمقام الأول بسبب تقارب والتربية الوطنية والمدنية ومعلم
التي تعد من وجهة  ،مضامينها وغاياتها مع محاور المواطنة الرقمية

الحديثة في نظر الباحث واحدة من أبرز المستجدات والاتجاهات 
  .موماًوالدراسات الاجتماعية ع تدريس المواطنة خصوصاً

ن حل وتجاوز أزمة وتحديات الاستخدام السيئ إويمكن القول 
اللوائح وصياغة سياسات الاستخدام  للتكنولوجيا ربما يكمن في سن

 -وما يتبع ذلك من ضوابط وعقوبات توقع بحق المخالفين والمسيئين
إلا أن الباحث يرى بأن تلك  - ورغم أهمية إقرار مثل تلك اللوائح

ا غير كافية من وجهة نظر تربوية، إذ لا بد من الإجراءات وحده
تخدم وتدريبه على أن اتخاذ تدابير وقائية بهدف تثقيف كل مس

سادت فيه معالم  ،في ظل مجتمع عالمي مسؤولاً رقمياً يكون مواطناً
 ،قوامها المواطنة الرقمية ،جنسية عالمية جديدة جذبت الجميع إليها

بصرف النظر عن  ،يدركها روادهاتقارب إليها الأفراد بلغة جديدة 
  .معتقداتهم وأديانهم وأعمارهم

) 2016(وهذه النتيجة تختلف مع ما توصل إليه الشمري 
 لكنها تتقارب مع ما توصل إليه،التي استهدفت معلمي الحاسب الآلي 

التي  (HollandSworth, et. al., 2011) وزملاؤه ؛ هولاندورث
متلكون الوعي الكافي من المعلمين لا ي%) 36(أكدت بأن 

ن أبرز العوامل المؤثرة في وجود إ حيث .بالمواطنة الرقمية
سلوكيات سلبية عند استخدام التكنولوجيا هو غياب الوعي 

  . المطلوب والعلم الشامل بكيفية تطبيق المواطنة الرقمية

الجمعية الدولية للتقنية في إليه نادت كما يتفق ذلك مع ما 
رة أن يفهم الطلبة القضايا الإنسانية والثقافية بضرو) 2011(التعليم 

والاجتماعية، ذات الصلة بالتكنولوجيا وممارسة السلوكيات 
الأخلاقية، والممارسة الآمنة، والاستخدام المسؤول للمعلومات 
والتقنية في دعم التشارك، والتعلم، والإنتاجية وإظهار القيادة في 

يفهم الطرف الآخر في  يتحقق ذلك حينماو. المواطنة الرقمية
قضايا ومسؤوليات المجتمع المحلية  - المعلمون –العملية التربوية 

والعالمية في ثقافة رقمية، بالإضافة إلى دعم وتعليم الاستخدام 
ون المعلم قدوة الآمن والقانوني والأخلاقي لتقنية المعلومات، وأن يك

المتعلمين، بتلبية الاحتياجات المتنوعة لجميع  في ذلك، كما نادت
وتوفير الوصول العادل للأدوات والموارد التقنية، وتشجيع الآداب 
السلوكية في البيئة الرقمية، مع تحمل المسؤولية في التفاعلات 
الاجتماعية، وبفهم ثقافي ووعي عالمي عن طريق الاندماج مع 
الزملاء والطلبة من الثقافات الأخرى من خلال وسائل العصر 

    .الرقمي

د الحاجة للاهتمام بتبصير الناشئة بمضامين المواطنة وتزدا
الرقمية لا سيما في ظل ازدياد رواد التكنولوجيا، وهذا يتفق مع 

الذي تضمن الإشارة ) 2015(تقرير هيئة تنظيم قطاع الاتصالات 
إلى ازدياد أعداد الأردنيين المستخدمين لشبكة الإنترنت والذي 

، وأن نسبة  2015ام مليون مستخدم ع) 6.3(تخطى حاجز 
من إجمالي مستخدمي %) 70(الهواتف الذكية في الأردن تتعدى 

كما تضمن التقرير الإشارة إلى بدء شبكات . الهواتف المتنقلة
الاتصالات الرئيسة في الأردن بتقديم خدمات الجيل الرابع 

)G4.(كما يتفق ذلك مع تأكيد ريبل)مسؤولية تزويد  من أن) 2013
على عاتق  يقع العيش والعمل في مجتمع رقمي آليةالأطفال بفهم 

أولياء الأمور والمعلمين وأعضاء المجتمع المحلي، فالمدارس 
بشكل متزايد بأهمية المواطنة  والمؤسسات التعليمية المستقلة تقر

  .الرقمية

  التوصيات

بناء على النتائج التي توصلت إليها الدراسة الحالية يمكن 
  :تيةالتقدم بالتوصيات الآ

تضمين مؤشرات محاور المواطنة الرقمية في كتب التربية  -
تيجية ااستر إلىالوطنية والمدنية وفق رؤى واضحة تستند 

  .واضحة

عقد دورات تدريبية لمعلمي التربية الوطنية والمدنية بهدف  -
 .تمكينهم من آليات توعية الطلبة بتطبيقات المواطنة الرقمية

مباحث دراسية  وفئات عمرية  إجراء مزيد من الدراسات على -
  .أخرى

المواطنة الرقمية لدى طلبة قيم إجراء دراسات عن أساليب تمكين  -
المدارس، بهدف المحافظة على المنظومة القيمية في العصر 

  .الرقمي
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تحليل محتوى كتب الفيزياء في المملكة العربية السعودية في ضوء معايير 
  NGSSالعلوم للجيل القادم 

  
  *مها البقمي *نضال الأحمد

 22/5/2017 تاريخ قبوله                                         15/11/2016 تاريخ تسلم البحث

ملكة العربية تحليل محتوى كتب الفيزياء في الم إلىهدفت الدراسة  :ملخص
خدم المنهج تُاسحيث ، NGSSالسعودية في ضوء معايير العلوم للجيل القادم 

في بعد الطاقة  NGSSلتحليل كتب الفيزياء في ضوء  أداةٍبالوصفي التحليلي، 
الأفكار الرئيسة، الممارسات ( :زيائية، وذلك في مرتكزاتيالتابع لمعايير العلوم الف

تحقق : إلى وتوصلت الدراسة، )المتداخلة –يم الشاملة العلمية والهندسية، المفاه
في كتب الفيزياء للمرحلة الثانوية، بنسبة تضمين منخفضة بلغت  الرئيسةالمرتكزات 

في الفصل  ، وتركزت في محتوى منهاج الفيزياء للصف الثاني الثانوي%)33.33(
بنسبة تضمين  ،المحتوىتوفراً في الأكثر الأفكار الرئيسة مرتكز مثل الأول، وي

مرتكز المفاهيم الشاملة بنسبة تضمين  ثانياجاء و، %)51.9(متوسطة بلغت 
بنسبة ثالثا ، وجاء مرتكز الممارسات العلمية والهندسية %)31.1(منخفضة بلغت 

ظهر تباين في مستوى تضمين و %).16.35(تضمين منخفضة جداً بلغت 
ها كان أكثر" ظ وانتقال الطاقةحف"ن معيار إلكل مرتكز، حيث  الرئيسةالمعايير 

وكان ، %)22.2(توافراً وتم تضمينه في المحتوى بصورة منخفضة جداً بنسبة 
اج الفيزياء وافراً في محتوى منهها تأقل" يضاحات وتصميم الحلولإنشاء الإ"معيار 

  .%)0.3(ظهر بنسبة منخفضة جداً بلغت  قدللمرحلة الثانوية، و

، كتب NGSSمحتوى، معايير العلوم للجيل القادم التحليل : الكلمات المفتاحية(
  ).الفيزياء

  

تحديث مناهج التعليم بصورة  إلىدول العالم  معظمتسعى : مقدمة
مستمرة، وتأتي مناهج العلوم في مقدمة اهتمامات المعنيين بوضع سياسات 
التعليم والتخطيط لتطويرها؛ وذلك بسبب أهمية العلوم ومكانتها ودورها 

 كان الاهتمام بالتربية العلمية و .بالأمم فكريا وحضاريا واقتصاديا الرقيفي 
وتخطيط مناهج العلوم في مرحلة الستينات والسبعينات من القرن العشرين 
يركز على تربية المتعلمين وإنمائهم ليكونوا علميين بالدرجة الأولى؛ غير 

لمين ليصبحوا متعأن هذا الاهتمام تحول فيما بعد ليتركز على مساعدة ال
، وذلك من خلال ربط مناهج العلوم بقضايا متنورين علميا وتكنولوجيا

المجتمع وحاجاته، ومنها قضايا التلوث البيئي، واستخدام الطاقة 
دور  إلىولذلك أصبح ينظر  .ومصادرها، والأمراض بأنواعها المختلفة

للعلم  التربية العلمية باعتبارها وسيلة لتطوير استخدام المتعلمين
والتكنولوجيا في تطوير جوانب مختلفة، ومساعدتهم على التكيف الإيجابي 

ضى ضرورة بناء جيل متنور علميا مع المتغيرات المحيطة بهم، مما اقت
  ).2002قلادة،(مع قضايا مجتمعه  وتكنولوجيا، ومتفاعلا

من انفجار معرفي هائل، وتطور في  ونتيجةً لما شهده العالم 
المعلومات والاتصالات، وبروز ظاهرة العولمة، والتنافس  تكنولوجيا

الاقتصادي، وتبدل المهن والوظائف، وزيادة حدة التغييرات الاجتماعية 
والبيئية والثقافية؛ فقد أثَّرت هذه العوامل مجتمعةً على جودة حياتنا؛ مما 
 اقتضى ضرورة إعادة النظر في طرق تشكيل نظم التعليم بشكل عام،

  شكل خاص، من أجل مواجهة الحاجة لبيئة مساندةتوى كتب العلوم بومح
_________________________  

  .المملكة العربية السعودية -جامعة الملك سعود* 
  .ربد، الأردنإحقوق الطبع محفوظة لجامعة اليرموك، © 

 

  

An Analysis of the Physics Textbook Content Within the 
Next Generation Science Standards (NGSS) 
 
Nidhal  Alahmad and Maha Albaqami, King Saud University. 
 
Abstract: This study aimed to analyze the physics textbooks 
in Saudi Arabia in light of the Next Generation Science 
Standards (NGSS).  The descriptive analytical method was 
used in this study. Also, the physics books analysis tool had 
been prepared in accordance to the next generation physics 
science standards and in the energy dimension for the 
following three essentials: (Disciplinary core ideas, the 
science and engineering practices and the crosscutting 
concepts). The following results had been reached. The three 
essentials in the physics curriculum books in high schools of 
Saudi Arabia had applied the standards by (33.33 %), which 
was a low percentage and was shown in three chapters of the 
first term of physics curriculum of grade ten. Also, the 
disciplinary core ideas was the most present essential in the 
physics curriculum by a medium level (51.9 %) . While in the 
second place was the crosscutting concepts (interrelated) by a 
low application percentage (31.1 %). The science and 
engineering practices came in the last place by a very low 
percentage (16.35 %). There was variation in the level of 
applying the main standard for each essential, thus 
“conservation of energy and energy transfer” was the most 
present standard but was applied in the content by a very low 
rate ( 22.2%). On the other hand, “constructing explanations 
and designing solutions” was the least present standard in the 
physics curriculum, which was present by only (0.3 %).  
 
(Keywords: content analysis, NGSS standards, physics 
textbooks). 

  

  
  

اقتصــاديا واجتماعيــا، وبخاصــة أن تعلــيم العلــوم يعــد عنصــرا أساســيا فــي       
فـرض هـذا   لـذا   (Monkman,2001). تطوير الثقافـة العلميـة بـين الأجيـال     

دول العـالم مسـئوليةَ مواكبـةِ    الواقع على صانعي القرار التربـوي فـي مختلـف    
التطـورات والتغييـرات بإيجابيـة مـع معطياتــه، والمسـاهمة فـي إنتـاج المعرفــة        
واستخدامها في المجالات العلمية المختلفة، وهذا ما حـدا بـالتربويين نحـو    

ترســيخ مفهـــوم الثقافــة العلميــة التـــي تتكامــل فيهـــا      إلـــىتوجيــه اهتمامــاتهم   
ياضــيات والتكنولوجيـا، مــن أجـل تأهيــل الأفــراد    المعرفـة مــا بـين العلــوم والر  

ــالي        ــرن الحـ ــات القـ ــاراتهم ومتطلبـ ــين مهـ ــة بـ ــى المواءمـ ــادرين علـ ليكونـــوا قـ
  ).2009الطيطي والعياصرة، (
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الساحة التربوية سلسلة متتالية من برامج شهدت وقد 
ومشاريع إصلاح تعليم العلوم سواءً على المستوى العالمي أو على 

الهيئات المحلية المتخصصة، وقد تنوعت مستوى المؤسسات و
وتعددت برامج التطوير بشكل مطَّرد خلال العقود الماضية، وهو 

من  لعلوم، وإيلائه دعما خاصاتزايد الاهتمام بتعليم ا إلىأمر يشير 
أن  إلىبالإضافة ). 1430فقيهي، (التربوية والسياسية  القيادات

ها العالم مع مطلع القرن جملة التغيرات الدراماتيكية التي شهد
مهارات الواحد والعشرين أعادت النظر بجدية في تعريف وتحديد ال

من الطلبة امتلاكها؛ ليكونوا مشاركين  الواسعة التي أصبح مطلوبا
في مجتمع اليوم، وهذه المهارات تتضمن مهارات التعليم،  فاعلين

تية، والإبداع، واستخدام تكنولوجيا المعلومات، ومهارات حيا
ومهارات اجتماعية، ومهارات الإدارة الذاتية، وتطوير أنظمة التفكير، 

ذه المهارات يجب أن تكون على وجميع ه .ومهارة حل المشكلات
رأس أولويات النظام التعليمي في هذا القرن، وبخاصة أن هناك 

فهم أدوات  إلىتزايدا في حجم المعرفة الإنسانية، وفي الحاجة 
استخدامها، وهذا ما ينبغي تعلمه؛ لأن الطلب على حديثة للاتصال و

 National Science Teacher(تلك المهارات يزداد باستمرار 
Association " NSTA",2011.(  

برزت على صعيد العالم توجهات حديثة  ،وعلى ضوء ما ورد
جعلت من المنهاج وسيلةً للتغلب على تحديات العصر، وقد حظيت 

العالم المتطورة والنامية على حد سواء مناهج العلوم في دول 
 لكي تجعلها متماشية مع التطورات بالعديد من المشاريع الإصلاحية؛

  ).2010الشعيلي،(الحديثة ومتطلبات العصر 

فقد صدر في عقد ثمانينات القرن الماضي ما  ،وبهذا الصدد
تقرير بغية إصلاح مناهج التعليم في أمريكا، ) 300(يربو على 

د من التوصيات والمقترحات لإصلاح مناهج العلوم لمواكبة والعدي
م ومن أبرز مشروعات إصلاح مناهج العلو .التطور العلمي

  :تاليانن الاالمشروع

  (NSES)مشروع المعايير القومية للتربية العلمية  :أولاً

مشروع المعايير ، من الجهود الإصلاحية في مناهج العلوم
 National Science Education)القومية للتربية العلمية 

Standards "NSES")ث و، فقد أصدر المجلس القومي للبح
)National Research Council "NRC" ( التابع للأكاديمية

 National Academy of Science)القومية للعلوم بأمريكا 
"NAS"( المعايير القومية للتربية العلمية التي اشتقت من مشروع ،

، وقام المجلس القومي )2009المزيدي، الشعيلي و) (2061(
للبحث بتنسيق المعايير لتعليم العلوم من دور الحضانة وحتى الصف 
الثاني عشر، بعدها قامت عدد من فرق العمل من المنظمات المهنية 

لأخرى بتقديم أفكار، وقام المجلس بفحصها ت الأمريكية افي الولايا
  .تهامشاريع معايير أولية لدراس إلىوتحويلها 

  

   (NGSS) مشروع معايير العلوم للجيل القادم: ثانياً 

 مع )NRC(ث في الولايات المتحدة وقام المركز القومي للبح
الأكاديمية الوطنية للعلوم : عدد من الهيئات والمؤسسات، مثل

)National Academy of Science "NAS"( والجمعية القومية ،
، ببناء معايير )(Achieveمنظمة و ، )NSTA(لمعلمي العلوم 

 The Next Generation Science)الجيل القادم لتعلم العلوم 
Standards "NGSS") وهي معايير تعليمية جديدة تتسم بالإثراء ،

والترابط، شاملة لمختلف الموضوعات والمراحل الدراسية، وتوفر 
  . الجميع الطلبة مستوى تعليميا مرجعيا لائقً

ي للبحوث في الولايات المتحدة وضع المجلس القوموقد 
إطارا مفاهيميا عاما للمعايير العلمية من مرحلة ) NRC( الأمريكية

؛ تحت إشراف K -12)( رياض الأطفال وحتى نهاية المرحلة الثانوية
هذا الإطار الخطوةَ الأولى  دويع .لجنة أكاديمية عالية المستوى

اعتماد هذا  لىإمعايير جديدة، وتسعى عدد من الدول  يجادلإ
 الإطار في المعايير المشتركة للرياضيات واللغة الإنجليزية والفنون،
وقد بني هذا الإطار على أساس قوي من الدراسات السابقة 

لتعليم العلوم، ويشمل  الرئيسةوالبحوث التي تحدد وتصف الأفكار 
، التي وضعتها 1993لعام الإطار معايير العلوم لجميع الأميركيين 

 AAAS "American"(معية الأمريكية لتقدم العلوم الج
Association for the Advancement of Science( كما يشمل ،

التي وضعها المجلس  1996 لعام معايير تعليم العلوم الوطنية
وبدأ الاتجاه الوطني نحو إدخال  ،NRC) ( القومي للبحوث

في  K -12)( تحسينات ومعالجة نقاط الضعف في إطار تعليم العلوم
مجموعة واسعة بوضع الولايات المتحدة، واهتم هذا الاتجاه الجديد 

الهدف الأسمى لإطار تعليم ، وكان من التوقعات للطلاب في العلوم
لأن يكون جميع الطلاب في نهاية  اضمان K -12) (العلوم والهندسة 

المرحلة الثانوية يملكون المعرفة الكافية في العلوم والهندسة؛ 
اركة في مناقشات عامة حول القضايا المجتمعية ذات الصلة، للمش

كما يصبحون قادرين على مواجهة المشكلات العلمية والتكنولوجية 
التي تواجه حياتهم اليومية، ويصبح لديهم القدرة على الاستمرار في 

امتلاكهم المهارات  إلىالتعلم وطلب العلم خارج المدرسة، بالإضافة 
وليس على (هن التي يختارونها، بما في ذلك اللازمة لدخول الم

 وظائف في مجال العلوم والهندسة والتكنولوجيا) سبيل الحصر
(NGSS Lead States, 2013).  

على مجموعة غنية ومتزايدة من  (K-12)ويستند إطار 
البحوث في مجال التدريس وتعلم العلوم، لتحديد أساسيات المعرفة 

، ومن هذا خلصت K-12)(وم والهندسةوالمهارات اللازمة لإطار العل
يركز  ينبغي أن) K-12(أن إطار تعليم العلوم والهندسة  إلىاللجنة 

، وكذلك المفاهيم الشاملة رئيسةعلى عدد محدود من الأفكار ال
، وأن يصمم بشكل متتابع حتى يتمكن الطلاب من بناء )المتداخلة(

لدراسية، كما معرفتهم ومراجعة قدراتهم خلال عدد من السنوات ا
يعمل على دمج هذه المعرفة والمفاهيم الشاملة مع الممارسات 
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 NGSS) اللازمة للانخراط في البحث العلمي والتصميم الهندسي
Lead States, 2013).  

الذي نشر  )(K-12تمت ترجمة إطار تعليم العلوم والهندسة و
 قائمة معايير متسقة متكاملة سميت بمعايير إلى - 2011 عام في

، للمراحل التعليمية بدءا من رياض NGSSالعلوم للجيل القادم 
الأطفال وحتى نهاية المرحلة الثانوية؛ إذ يعد هذا الإطار الأساس 
الذي بنيت عليه المعايير المحدثة، وهي ما تسمى باسم معايير 

، وكان الهدف منه ابتكار معايير  (NGSS)العلوم للجيل القادم
وى والتطبيق، ومرتبةً بطريقة متسقة عبر جديدة تكون غنية بالمحت

التخصصات والصفوف الدراسية من أجل إمداد الطالب بتعليم 
وقد تألف فريق عمل  .)NGSS, 2013a(عالمي المستوى للعلوم 

NGSS  عضوا من ذوي الخبرة في التدريس في جميع  41من
المراحل الدراسية، وكذلك ذوي الخبرة في العمل مع الطلاب ذوي 

اكتسابهم مهارات في اللغة الإنجليزية،  إلىاقة، بالإضافة الإع
وإلمامهم بالمعايير على مستوى الدولة، وبخبرتهم في تطوير وتقييم 
القوى العاملة، والهندسة، والتقنية، والحياة والأرض والعلوم 

  ).NGSS, 2013a(الفيزيائية 

خطة تفصيلية  )NRC(قدم المركز القومي للبحوث وقد 
 ، وهي ترمي لإحداث ثورة في طرق تعليم العلوم؛NGSS)(لتعليم 

تؤكّد هذه الخطة أهمية أربع : أولاً :حيث تضمنت الخطة ما يلي
الاتصال، والتعاون، والإبداع، والتفكير الناقد، وتؤكّد أيضا : ركائز

على أن العلوم جهد جماعي؛ وذلك من خلال مناقشات تتم في 
لعلمية في مجموعات والقيام بأعمال الغرفة الصفية وتنفيذ التجارب ا

الخطة التكامل التام للثورة الرقمية مع العملية توكّد : ثانياً. إبداعية
هناك فكرة جديدة ومهمة تقدمها هذه المبادرة : التعليمية، ثالثاً

التعليمية في الولايات المتحدة، وهي دمج الهندسة في تعليم العلوم، 
تنفيذ ذلك عن " العلوم للجيل القادممعايير "تقترح خطة : رابعاً

: في تعليم العلوم بصفته عنصرا محوريا" التصميم"ريق تضمين ط
تصميم البرامج الحاسوبية و، تصميم النماذجوتصميم التجارب، 

 ).2013قسوم، (

الاستعاضة عن  )NRC(ث وللبح قوميقترح المجلس الاكما 
بما يسميه  تعلّمها إلىالتي يحتاج الطلبة " المهارات"فكرة 

؛ أي أن تعلّم الطلبة بشكل مبكّر هو الكيفية "الممارسات العلمية"
" المنهج العلمي"الحقيقية التي يتم بها البحث العلمي، وليس 

معايير العلوم للجيل "خطة  تؤكدو .التبسيطي كما ندرسه عادة
مع تعلّم العلوم؛ أي  على أن يكون تاريخ العلم جزءا متكاملا" مالقاد

ظهار كيف قام العلماء من أمثال باستور ودالتون ولافوازييه إ
  ).2013قسوم، (ين وهابل باكتشافاتهم اوآينشت

 القادم بمراحل عديدة، بدءامر تطوير معايير العلوم للجيل و
وانتهاءً بإصدار واعتماد ، بتحديد الولايات المشاركة في هذا العمل

  .        )NGSS, 2013b(النسخة النهائية للمعايير 

  

للتربية العلمية ) (K-12الأساسية لإطار  محاورالتمثلت و
  :في لمعايير العلوم للجيل القادم

 )Disciplinary Core Ideas(الأفكار الرئيسة  -1
" هو ضبط الأفكار الرئيسة، وهو ليس لتعليم  ولالأ محورال

بالمعرفة الأساسية الكافية بحيث  لبة؛ بل لإعداد الط"كل الحقائق
نهم الحصول على معلومات إضافية في وقت لاحق من تلقاء يمك

على مجموعة  NGSSوتركز معايير العلوم للجيل القادم  .أنفسهم
محددة من الأفكار والممارسات في مجال العلوم والهندسة والتعليم 
لتمكين الطلاب من التنبؤ بكم هائل من الظواهر التي تواجههم في 

اختيار مصادر موثوقة للمعلومات العلمية، حياتهم اليومية، وتقييم و
وتتميز  .والسماح لهم لمواصلة تنميتها لتتجاوز سنوات دراستهم

الأفكار الرئيسة بكونها محورية للفروع العلمية، وتتضمن إيضاحات 
للظواهر، وبالتركيز على الأفكار الرئيسة يتعلم الطلاب الروابط بين 

 ةيق فهمهم لمواقف مستقبليالمفاهيم والمبادئ؛ بحيث يمكنهم تطب
قد تواجههم؛ بتشكيل ما يعرف بالفهم المتكامل، ودعم الطلاب في 

؛ إذ يمكن الطلاب من حل المشاكل أساسيا تبرتعلم فهم متكامل يع
 إلىالفعلية لإعطاء دافع إضافي لتطوير الفهم، وينقسم هذا البعد 

علوم  -  ائيةالعلوم الفيزي - علوم الحياة(: العلوم الرئيسة التالية
  ).الهندسة والتكنولوجيا -  الأرض والفضاء

 Science and Engineering(الممارسات العلمية والهندسية  -2
Practices( 

في معايير تعليم العلوم  ا المحورالهدف الرئيسي من وضع هذ
كان لتنمية عادات الطلاب العلمية للعقل، وتطوير قدراتهم للانخراط 

ر بشكل علمي صحيح، هم كيفية التفكيفي البحث العلمي، وتعليم
يغلب على تفكير الطلبة التركيز الضيق على  حيث كان سابقا

المحتوى وحده، والنتيجة المؤسفة هي حشو عقول الطلبة بمفاهيم 
بعيدة عن طبيعة البحث العلمي، وترسيخ فكرة أن العلم هو مجرد 

لمية ولكن بعد الممارسات الع .مواد ومكونات بعيدة عن الواقع
عرفة والمحتوى والهندسية سيكون هناك تفكير قادر على تطوير الم

أهمية تطوير معارف الطلاب، وتوضيح أهمية العلوم  العلمي، وتأكيد
والهندسة في تحقيق غاياتهم وتعزيز كفاءتهم بالممارسات ذات 
الصلة، وتحفيز استمرار دراستهم، كما أن الانخراط في الممارسات 

أما  .الطلاب على فهم كيف تتطور المعرفة العلميةالعلمية يساعد 
الانخراط في ممارسات الهندسة يساعدهم على فهم عمل  

المهندسين، وهذا التداخل بين العلم والهندسة يمنحهم مجموعة 
واسعة من الأساليب التي تُستخدم للتحقيق والتفسير وبناء النماذج 

التي تواجه  يسةالرئالتي تسهم في تحقيق العديد من التحديات 
المجتمع اليوم، مثل توليد ما يكفي من الطاقة، ومنع المرض 
وعلاجه، والحفاظ على إمدادات المياه العذبة والمواد الغذائية، 

  .والتصدي لتغير المناخ

" مهارات"بدلا من مصطلح " الممارسات"وهنا تستخدم 
حسب، للتأكيد على أن الانخراط في البحث العلمي لا يتطلب مهارة ف
طرح  :بل أيضا المعرفة التي هي محددة لكل ممارسة وأساليبها هي
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تطوير النماذج و، )للهندسة(وتحديد المشكلات ) للعلوم(الأسئلة 
تحليل البيانات و جراؤها،إتخطيط التحقيقات ووواستخدامها، 

بناء تفسيرات و، استخدام الرياضيات والتفكير الحسابيو، وتفسيرها
الحصول على و ،الانخراط في الحجج من الأدلةو  ،وتصميم الحلول

  .تقييم ونقل المعلومات
 )Crosscutting Concepts() المتداخلة( المفاهيم الشاملة  -3

لما لها من  )المتداخلة(الشاملة هو المفاهيم  لثالثا المحور
تطبيقات متعددة في جميع مجالات العلوم؛ لأنها طريقة واحدة لربط 

باطها؛ فهي تفسر الموضوعات العلمية التي الأفكار الأساسية وانض
تظهر في جميع التخصصات العلمية، هذه المواضيع توفر سياقا 
للأفكار الرئيسة وتمكن الطلاب من تطوير فهم تراكمي ومتماسك 
يمكن استخدامه في العلوم والهندسة، ويتمثل المفهوم الشامل في 

الذي يوفر لعلمية، الربط بين الطريقة العلمية للتفكير والموضوعات ا
للربط بين المجالات العلمية المختلفة؛  مخططا تنظيميا أساسيا

لعرض بنية معرفية متماسكة قائمة على أسس علمية، كما يعتبر 
المفهوم غير شامل إذا لم يتم الربط بالطريقة العلمية للتفكير، أو إذا 
كان لا ينطبق إلا على واحد أو اثنين من التخصصات العلمية، 

الحجم، النسبة،  - السبب والنتيجة - استخدام الأنماط( :أساليبهاو
الهيكلة  - الطاقة والمادة -  أنظمة النظام ونماذجها - والكمية

   (NGSS Lead States, 2013). )الاستقرار والتغيير - ووظائفها

   NGSSالمبادئ الأساسية للـ 

 .بطةعلوم الطبيعة المترا )K-12(يجب أن يعكس تعليم العلوم 
في عملية  بةحيث يشارك الطل ،NGSSهذه من أهم تحولات  دوتع

ممارسات العلوم والهندسة، : تعلم العلوم بثلاثة أبعاد مترابطة
والمفاهيم الشاملة، والموضوعات الأساسية، ولأن العديد من 

بشكل منعزل؛ فإن هذا يتطلب جهدا  المعايير تتعامل مع هذه الأبعاد
، حيث يشمل NGSSية الجديدة في تنفيذ لتبني هذه الرؤ كبيرا

التدريس، والمنهج الدراسي، والتقييم، وإعداد المعلم : ذلك كلا من
 : ، ومن بين المبادئ الأساسية ما يليوالتطوير المهني

توقعات أداء الطالب وليس المنهج، وتشمل  NGSSتمثل  .1
توقعات الأداء، والممارسات  NGSSالمعايير الفردية في ال 

. ة والهندسية، والمفاهيم الشاملة، والأفكار الرئيسةالعلمي
والمقصود بتوقعات الأداء تلك التي تساعد في عملية التقييم 
من خلال توضيح ما ينبغي أن يكون الطلاب قادرين على 
معرفته والقيام به في نهاية الصف أو المرحلة، وليست لوصف 

 .المنهج أو الدروس
بشكل مترابط من مرحلة مبنية  NGSSمفاهيم العلوم في  .2

رياض الأطفال حتى الصف الثالث الثانوي، ويؤكد الإطار 
المفاهيمي أنه لتطوير الفهم الشامل للتفسيرات العلمية في 

فرص مستمرة للعمل  إلىالعالم المحيط بنا، يحتاج الطلاب 
معها وتطوير الأفكار الكامنة، وتقدير تلك الأفكار المترابطة، 

ى سنوات وليست أسابيع أو أشهر، ويتحقق ذلك على مد

هذه الرؤية؛ حيث تمدها بأهداف التعلم  NGSSوتدعم ال 
 .ح أكثر تعقيداالتي تتقدم على مر السنين، وبالتالي تصب

على فهم أعمق للمحتوى، وكذلك تطبيق  NGSSتركز  .3
هو التركيز على عدد أقل من  NGSSالمحتوى، والغرض من 

م، التي يفترض أن يتعلمها الطلاب الأفكار الرئيسة القابلة للتعل
مع الوقت حتى تخرجهم من المرحلة الثانوية، والأحرى بنا أن 

عن عدد لا يحصى من  نركز على الأفكار الرئيسة، بدلا
الحقائق والتفاصيل المرتبطة بها، كما يجدر بنا أن ندرك أن 

أكثر  تعد مطلبا ملحا NGSSالأفكار الرئيسة التي دعت إليها 
بتطوير  NGSSذلك تهتم  إلىتوى، بالإضافة من المح

الطلاب، من خلال تكثيف التدريبات واستخدام المفاهيم 
 .الشاملة

من مرحلة رياض الأطفال  NGSSتتكامل العلوم والهندسة في  .4
حتى الصف الثالث الثانوي، ولا يعد دمج الهندسة والتقنية في 

هامة معايير العلوم مفهوما جديدا، ولكن هذه المواضيع ال
فشلت في جذبهم واحتوائهم، وتعمل الدراسات في التقنية 
والهندسة على توفير الفرص للطلاب لتعميق فهمهم للعلوم من 
خلال تطبيق معارفهم العلمية المطورة لإيجاد حل للمشاكل 

على التأكيد بأهمية الهندسة  NGSSالعملية، وتساعد ال 
 .والتقنية عن طريق إدماجها في المعايير

لإعداد الطلاب للكلية ولحياتهم المهنية،  NGSSتصميم تم  .5
وإعدادهم كمواطنين؛ حيث تؤكد أهمية تلقي جميع الطلاب 

الثانوية تعليم علوم جيد وراسخ، بغض  إلىمن مرحلة الروضة 
النظر عن اختلاف مسار تعليمهم أو وظائفهم في المستقبل، 

 ناأساسا متي NGSSويمكن أن يوفر المحتوى المطلوب في 
 ,Science) للطلاب للالتحاق بمجالات متنوعة من 

Technology, Engineering&Mathematics "STEM"). 
ومع ذلك قد يقوم العديد من المعلمين والمدارس باختيار 

 .المحتوى المناسب لتوفير توقعات إضافية ومتقدمة للطلاب
المعايير الأساسية المشتركة  جنب مع إلىجنباً   NGSSتعمل  .6

)  فنون اللغة الإنجليزية والرياضياتمعايير ( الولايةفي 
لتسهيل التعليم والتعلم المتكاملين، ودعم عملية تعلم الطالب، 

باعتماد المعايير الأساسية المشتركة في  NSTAوتوصي 
 ,NRC( الولاية وتطبيقها في الولايات والمناطق التعليمية

2012(. 

من رياض الأطفال  بدءا ؛وتتفق المعايير مع المراحل التعليمية
تشمل المرحلة الأولى  .(K-12)وحتى نهاية المرحلة الثانوية 

، وتضم (K-4)الصفوف من رياض الأطفال وحتى الصف الرابع 
، بينما (8- 5)المرحلة الثانية الصفوف من الخامس وحتى الثامن 

  .(12 –9)الثاني عشر إلىتشمل المرحلة الثالثة الصفوف من التاسع 

بة للدراسات المتعلقة بمعايير العلوم للجيل القادم؛ لم بالنسو
دراسات عربية تخص هذا الموضوع، في  على  تانتعثر الباحث

من الدراسات الأجنبية، كدراسة ميلر  عددا قليلا االمقابل وجدت
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معرفة  إلىالتي هدفت ) (Miller &Januszyk,2014  وجانيوزك
القادم لجميع الطلاب،  مة جميع معايير العلوم للجيلءمدى ملا

وكانت أبرز النتائج الانتباه على ضمان مناسبة هذه المعايير لجميع 
  .الطلاب؛ لأنه بتغير الزمن تتغير أفكار الطلاب وحاجات المجتمع

 إلىهدفت دراسة  (Facchini,2014)فاكتشيني  كما أجرى
معرفة كيف أن مفهوم السبب والنتيجة المتمثل في كونه أحد عناصر 

يظهر  NGSSلمفاهيم الشاملة في معايير العلوم للجيل القادم ا
الصفين الأول (خلال المشاريع التي يختارها أطفال الروضة 

أن عناصر الإطار الجديد قد ظهرت من  إلى، وتم التوصل )والثاني
خلال الطلاب في عرض المشروع، لاسيما فيما يتعلق بالسبب 

في البداية ينظرون بطريقة سلبية والنتيجة بصورة أكبر، وأن الطلاب 
  .لعلاقة السبب بالنتيجة

تهيئة معلمي  إلى) Bybee، (2014ييباهدفت دراسة بفي حين 
العلوم للجيل القادم لمعايير العلوم للجيل القادم، وركزت على 

تطوير برامج إعداد المعلمين وتحديثها؛ لكي تتناسب مع  ضرورة
  .القادم أهداف وأساليب معايير العلوم للجيل

در وداهسا وبايير كوك ويدراسة كراج كما هدفت 
،  (Krajcik, Codere, Dahsah, Bayer, & Mun,2014)ومون

التخطيط الفعال للدروس لتحقيق مقاصد خطوات  بناءإيجاد و إلى
معايير العلوم الجيل القادم، وتطوير أساليب التخطيط من إعطاء 

تفكير والاستنتاج، ودمجهم منح الطلاب الحرية لل إلىالمعلومة فقط 
مقترح لعشر خطوات يمكن  إلىمع الواقع التطبيقي، وتم التوصل 

اتباعها لتضمين معايير العلوم للجيل القادم ضمن الدرس، بدءا 
بتحديد مجموعة الأفكار الاساسية وفحصها، ومرورا بعدد من 

الخطوة الأخيرة؛ وهي التحقق من مدى  إلىالخطوات حتى الوصول 
الطالب من تشكيل بناء مناسب لإضافة أفكار مستقبلية مع قدرة 

  .مرور الوقت

ــوم الطبيعيــة    ــاهج العل ــاء    -ولأن من ــي مقــدمتها الفيزي مــن   -وف
) 1986( أبرز العلوم في تقـدم الـدول وازدهارهـا؛ فيشـير الـدمرداش     

أن علم الفيزياء يرجع إليه معظم التقدم العلمـي الـذي أسـهم فـي      إلى
الظــواهر الطبيعيــة، وظهــور التطبيقــات التكنولوجيــة   تفســير كثيــر مــن 

أنّـه   ات واضـحا التي سـاهمت فـي تطـور بنيـة العلـوم الطبيعيـة، وقـد ب ـ       
لكـي يـتفهم المـتعلم الفـروع الأخـرى مـن العلـوم الطبيعيـة؛ فـلا بــد أن          

لأساسـيات هـذا    لـم الفيزيـاء أو علـى الأقـل مكتسـبا     يكون مستوعبا لع
اء مـن أهـم المـواد التـي يدرسـها الطـلاب       مادةُ الفيزي ـد كما تع .العلم

في المرحلة الثانوية، ولهذه المرحلة أهمية خاصة فـي حيـاة الطـلاب؛    
إذ يــتم إعــدادهم لمواجهــة الحيــاة، بمــا فــي ذلــك إعــدادهم للجامعــات   

  . مؤسسات الحياةأهم باعتبارها إحدى 

المحتوى يمثل الصـياغة العمليـة للأهـداف المرجـوة،      لما كانو
ضوئه استراتيجيات التدريس وأساليب التقويم المناسبة،  وتتحدد في

زخــر الأدب التربــوي بدراســات اهتمــت بتحليــل المحتــوى فــي ضــوء     
الاتجاهـات الحديثـة لعمليـة التعلـيم، والتـي كـان آخرهـا ظهـور معــايير         

ــادم   ــوم للجيــل الق ــاءً علــى مــا ســبق    . (NGSS)العل هــذه  فــإن   ،وبن
رفة مـدى تحقـق معـايير العلـوم     دراسة تحليلية لمع أول الدراسة  هي

فــي كتــب الفيزيــاء للمرحلــة الثانويــة بالمملكــة    NGSSللجيــل القــادم 
ــا وحــداثتها       ــة بتطوره ــاهج الحالي ــة الســعودية، لاســيما أن المن العربي

إعداد الطلبة الذين يملكـون الثقافـة العلميـة التـي تـؤهلهم       إلىتهدف 
  .لمستقبل واعد في القرن الحادي والعشرين

  الدراسة وأسئلتها مشكلة

من أهداف تدريس  هدفا رئيسيا دنمية الثقافة العلمية يعإن ت
العلوم، ولتحقيق هذا الهدف تسعى المؤسسات التربوية في كلِّ 

الشايع (تطوير وتحسين تدريس العلوم بمختلف الوسائل  إلىمجتمع 
ويمثل الكتاب المدرسي في كثير من الأنظمة ). 2006وشينان،

لمصدر الرئيس لحصول الطالب على المعلومات العلمية التعليمية ا
، ولكونه يؤدي وظيفة )2005وهبة، (في الموضوعات التي يدرسها 
فهو يمثل المقرر الدراسي تمثيلا  حيوية في عملية التدريس؛

من الجهة الرسمية المشرفة على التعليم؛ لذلك تزداد قيمته  معتمدا
ه من جهد في التأليف والإخراج للمتعلم والمعلم بمقدار ما يبذل في

على  محتواه بناء؛ لذا كان لابد من اختيار )2004مرعي والحيلة، (
عبرة عن أهداف المرحلة المعد بنود معيارية محددة وواضحة وم

الأهداف  –التعلُّم  وبما أن المحتوى يبنى من خلال مخرجات .لها
ل زمان، بحيث ضرورة تحديثها لك إلىلذلك تبرز الحاجة  -التعليمية

تأتي الكتب مواكبةً للتقدم العلمي والتطور التكنولوجي المعاصر، كما 
لاستقصاء العلمي والتفكير ينبغي أن تنمي لدى الطلاب مهارات ا

  ).2005زيتون، ؛2004البلوشي، ؛1998الخليلي،( الناقد

ن نقلة نوعية وتشهد المملكة العربية السعودية في الوقت الراه
لم تكن مناهجها بعيدة عما يحدث في الساحة وتعليم؛ في تطوير ال

العالمية من حركات الإصلاح التربوي في المناهج؛ فسعت من خلال 
تطوير التعليم بشكل عام،  إلى" تطوير"خطة تطوير التعليم 

وتطوير تعليم العلوم بشكل خاص، وقصدت من تغيير مناهج العلوم 
مشروع تطوير  إحداث تغيير في مخرجات التعليم، وأطلقت

وحتى  هـ1426/1427م الطبيعية من العام الرياضيات والعلو
 (McGraw-Hill)وقامت بتبنِّي سلاسل ماجروهيل  اريخه،ت

وترجمتها ومواءمتها وتطبيقها، بحيث طال هذا التطوير الأهداف، 
 .عليمية، وأساليب التقويم وأدواتهوطرائق التدريس، والوسائل الت

ين التربويين والمعلمين المعنيين بتدريس كما تم تدريب المشرف
هذه الكتب على كيفية التعامل مع المنهاج الجديد، وعلى 
الاستراتيجيات الجديدة في التدريس والتقويم المناسبة لتعليمه، 
وكانت تلك السلسلة قد بنيت على أساس معايير تعليم العلوم 

 National Science( -المعايير القومية للتربية العلمية –السابقة 
Education Standards "NSES"( والآن؛ وبعد أن صدرت ،

 ، أدركت)"NGSS "معايير العلوم للجيل القادم (المعايير الجديدة 
معايير علمية جديدة تثير  إلىالمتحدة الأمريكية حاجتها  الولايات

الاهتمام بنظام التعليم؛ وذلك لعدة أسباب متمثلة في أن إعداد 
يات والوظائف يتم من خلاله وضع أهداف وتوقعات الطلبة للكل
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صحيحة مع ضرورة توفير الأساسيات الضرورية لاتخاذ القرارات 
 إلىبخصوص المناهج الدراسية وعملية التعليم والتقييم؛ بالإضافة 

ساعد بشكل يأن تنفيذ المعايير العلمية المحسنة أو المعدلة سوف 
لمواجهة صعوبات الجامعة كبير على إعداد خريجي الثانوية 

والتوظيف من بعدها، في المقابل؛ سوف يكون رؤساء العمل 
قادرين على توظيف الأشخاص ذوي الأساس العلمي القوي، 
والممتلكين لمهارات؛ مثل التفكير النقدي، وحل المشكلات القائم 

، ولما لهذه المعايير من مبادئ (NGSS,2012)على التحقيق 
لاقها أمام الباحثين التربويين وطلبة الدراسات وركائز فقد هيأ انط
وجود دراسات في هذا  لندرة ونظرا .والتقصي العليا المجال للبحث

الوقوف على مدى انسجام هذه المناهج  يالمجال؛  كان من الضرور
مع  -وبالذات كتاب الفيزياء للصف الثالث الثانوي  -المترجمة 

تحليل محتوى كتب  التاليوب، NGSSمعايير العلوم للجيل القادم 
الفيزياء في المملكة العربية السعودية في ضوء معايير العلوم للجيل 

 في تقصيالدراسة  تتمثل مشكلة ،وفي ضوء ذلك، NGSSالقادم 
في كتب الفيزياء  NGSSمدى تحقق معايير العلوم للجيل القادم 

كزات للمرحلة الثانوية بالمملكة العربية السعودية، وذلك حسب المرت
الممارسات العلمية والهندسية، المفاهيم الشاملة :  التالية الرئيسة

الإجابة عن  إلىوعليه سعت الدراسة  .الرئيسة، الأفكار )المتداخلة(
  :السؤالين التاليين

في كتب   NGSSما مستوى تحقق معايير العلوم للجيل القادم .1
بشكل الفيزياء للمرحلة الثانوية بالمملكة العربية السعودية 

 عام؟
في كتب   NGSSما مستوى تحقق معايير العلوم للجيل القادم .2

 الفيزياء للمرحلة الثانوية بالمملكة العربية السعودية في كل
الممارسات العلمية والهندسية، : التالية الرئيسةمن المرتكزات 

  ؟الرئيسةالأفكار و، )المتداخلة( الشاملة المفاهيمو

  دراسةأهمية ال

في تسليط الضوء على مستوى تضمين  الدراسة تتمثل أهمية
كتب الفيزياء للمرحلة الثانوية في المملكة العربية السعودية لمعايير 

؛ وبالتالي الوقوف على قربها أو بعدها NGSSالعلوم للجيل القادم 
من الاتجاهات العالمية الحديثة في تصميم المنهاج، كما تعد هذه 

  NGSSن معايير العلوم للجيل القادم إالدراسة رائدةً في مجالها؛ إذ 
أُصدرت واعتُمدت مؤخرا  في الولايات المتحدة الأمريكية، بالإضافة 

أنّه قد يساعد معلمي ومشرفي ومخططي مناهج العلوم في  إلى
  .NGSSالإلمام بمعايير العلوم للجيل القادم 

 الدراسة حدود 

الأول  اسـي أُجري هذا البحث في الفصل الدر: الحدود الزمانية
  .هـ1436/1437من عام 

  .المملكة العربية السعودية: الحدود المكانية

  : الحدود الموضوعية

     محتـوى كتــب الفيزيـاء للمرحلــة الثانويـة بفصــليه الأول والثــاني
في المملكة العربية السـعودية، فـي ضـوء معـايير العلـوم للجيـل       

 .NGSSالقادم 
  عد الطاقة في معـايير العلـوم الفيزيائيـة   اقتصرت الدراسة على ب

 .NGSSفي مشروع معايير العلوم للجيل القادم 
          عـد الطاقـة فـي كتـب الفيزيـاء للمرحلـة الثانويـةـع بمن خلال تتب

ــاب       ــه موجــود فــي كت ــة الســعودية؛ اتضــح أنّ فــي المملكــة العربي
ــانوي، الفصــل الدراســي الأول، فــي        ــاء للصــف الثــاني الث الفيزي

 تالشــــغل والطاقــــة والآلا: الــــثالفصــــل الث: (الفصــــول التاليــــة
ــع   ــا، الفصــل الخــامس   : البســيطة، الفصــل الراب : الطاقــة وحفظه

  ).الحرارية ةالطاق

 التعريفات الإجرائية

   محتوى كتب الفيزياء

يقصــد بــه المحتــوى المعرفــي لكتــب الفيزيــاء وكراســة التجــارب  
ــة        ــة فــي المملكــة العربي ــة الثانوي ــى طــلاب المرحل ــة المقــررة عل العملي

  .  هـ1436/1437دية ، طبعة السعو

  NGSSمعايير العلوم للجيل القادم 

بحيث تكون غنيـة فـي   وضعت  ،العلوملتعليم جديدة هي معايير 
ــة، ور ــف   المحتـــــوى والممارســـ ــكة فـــــي مختلـــ ــة متماســـ تبـــــت بطريقـــ

، وتحقيـق  التخصصات والدرجات لتوفير تعليم العلوم لجميـع الطـلاب  
وعلــى  -ة؛ ليــتمكَّن الطــلاب رؤيــة للتعلــيم فــي مجــال العلــوم والهندس ــ 

ــدة    ــي الممارســات       -مــدى ســنوات عدي ــال ف ــن الدراســة بشــكل فع م
العلميـة والهندسـية، وتطبيـق المفـاهيم الشـاملة والمتداخلـة؛ لتعميـق        

هي لطلاب اليـوم وللقـوى   في هذه المجالات، ف الرئيسةفهمهم للأفكار 
ــة  ــدف ـــالعاملـ ــة تـــديرها منظمـــة      ي الغـ  ، Achieveمـــن خـــلال عمليـ

ــتند  ــى NGSSوتسـ ــار ال إلـ ــوم   K-12إطـ ــيم العلـ ــم   ،لتعلـ ــذي تـ والـ
ــوث    ــن قبـــل المجلـــس الـــوطني للبحـ ــداده مـ  .NRC) (NGSS(إعـ

2011.( 

  الطريقة

 دراسةال منهج

هـو الأنســب  ف،  المــنهج الوصـفي التحليلــي  دراسـة ال ههــذاتبعـت  
؛ لأنـــه يعتمـــد علــى جمـــع الحقـــائق ثـــم   دراســة للإجابــة عـــن ســـؤال ال 

 .النتائج إلىللوصول تحليلها وتفسيرها 

، يهــدف )أســلوب تحليـل المحتــوى (فـالمنهج الوصــف التحليلـي   
إصــدار أحكــام بشــأن مــدى تماشــي هــذه المنــاهج الدراســية مــع      إلــى

بعض المعايير العامة للمناهج الدراسية، التي ينبغي أن يلتزم بهـا أي  
ــايير الخاصــة بمــنهج دراســي        ــام، وكــذلك المع مــنهج دراســي بوجــه ع

أي درجة يتـوافر للمـنهج الدراسـي الـذي يتناولـه       إلىيد معين، وتحد
التحليــــــل كــــــل معيــــــار مــــــن هــــــذه المعــــــايير العامــــــة والخاصــــــة         

)2008،ةطعيم.(  
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 اوعينته الدراسةمجتمع 
تمثَّــل مجتمــع الدراســة فــي محتــوى كتــب الفيزيــاء المدرســية         

التجارب العملية المقررة على طلاب المرحلة الثانوية  كراسةللطالب و
مملكــة العربيــة الســعودية، أمــا عينتــه فإنّــه مــن خــلال تتبــع بعــد    فــي ال

الطاقــة فــي كتــب الفيزيــاء، وجــد فــي كتــاب الفيزيــاء للصــف الثــاني           
: الفصـل الثالـث  : (الثانوي، الفصل الدراسي الأول في الفصول التاليـة 
ــع   ، الطاقــة وحفظهــا : الشــغل والطاقــة والآلات البســيطة، الفصــل الراب

، وبالتـالي اقتصـرت الدراسـة علـى     )قـة الحراريـة  الطا: الفصل الخامس
التجارب العملية في  كراسة إلىتحليل محتوى هذه الفصول بالإضافة 

ــام الدراســــي   ــول الســــابقة، للعــ ـــ1436/1437موضــــوعات الفصــ . هــ
وبالتفصيل فقد تمثلت عينة الدراسـة فـي الموضـوعات الموضـحة فـي      

  ):1،2( ينالجدول

الفيزياء للصف الثاني الثانوي فصول الطاقة في كتاب ): 1(جدول
 السعودية في المملكة العربية

  عدد الدروس  عنوان الفصل  الفصل
 الشغل والطاقة والآلات  الثالث

  البسيطة
2  

  2  الطاقة وحفظها  الرابع
  2  الطاقة الحرارية  الخامس

التجارب المتعلقة بفصول الطاقة في دليل التجارب ): 2(جدول 
  العملية

  جربةعنوان الت  الفصل

  كيف تساعد البكرات على رفع الأشياء؟  الثالث
  هل الطاقة محفوظة؟  الرابع

  ما مقدار الطاقة اللازمة لصهر الجليد؟  الخامس

 الدراسةأدوات 
تم إعداد بطاقة تحليل محتوى  ،دراسةال عن سؤاليللإجابة 

كتاب الفيزياء وكراسة التجارب العملية في ضوء معايير العلوم 
 .)قة في معايير العلوم الفيزيائيةبعد الطا( NGSSم للجيل القاد

الأفكار : تضمنت هذه البطاقة ثلاثة محاور رئيسية متمثلة في
يندرج  .ية والهندسية، والمفاهيم الشاملةالرئيسة، الممارسات العلم

) 14(لفرعية، بلغ مجموعها كل محور عدد من المعايير اتحت 
من المؤشرات التي توضح ، وكل معيار يندرج تحته عدد معيارا

ضمنيا، بلغ أو  المعيار، سواءً كان تواجده صريحاأماكن تواجد هذا 
  ).3(، كما هو موضح في الجدول مؤشرا) 26(مجموعها 

والفرعية في  الرئيسةالأساسية والمعايير  محاورال): 3(جدول 
  قائمة المعايير

 النسبة   عدد المعايير  الرئيسي حورالم
  الفرعية  الرئيسة  للمجال

  %54  14  5  الرئيسةالأفكار 
الممارسات العلمية 

  والهندسية
4  5  19%  

  %27  7  5  المفاهيم الشاملة
  %100  26  14  المجموع

 وحدة التحليل 

أي وحدة "اعتمدت الفقرة كوحدة تحليل المحتوى، وهي 
لعملية التحليل  ت، وخضع)2008طعيمة، " (صغيرة ذات معنى

في كتاب الفيزياء للصف الثاني الثانوي، جميع فقرات فصول الطاقة 
الفصل الدراسي الأول، بما يتضمنه من أفكار، وأشكال، وصور، 
وجداول وتعليقات تتصل بها، وأمثلة، وتمارين، وأنشطة، وفقرة 
 كاملة في صندوق المحتوى وفقرة كاملة في المحتوى الرئيس لكتاب

الطالب،  ، والتجارب الاستهلالية، والتجارب في كتابالطالب
، والربط في كتاب الطالب وصندوق تطبيق الفيزياء، ومختبر الفيزياء

 إلى، بالإضافة في كتاب الطالب بالحياة اليومية والحاجات المجتمعية
  . التجارب العملية ةالتجارب في كراس

  صدق الأداة 

للتحقق من صدق أداة التحليل؛ خضعت الأداة لإجراءات 
لأداة في صورتها الأولية مع النسخ إذ عرضت ا الصدق الظاهري؛

الأصلية للمعايير باللغة الإنجليزية، والنسخ المترجمة على مجموعة 
وأجريت في ضوء ملاحظاتهم التعديلات  ،المتخصصينمن المحكمين 

  .، وبذلك حققت أداة الدراسة معيار الصدق الظاهريالمطلوبة

  ثبات الأداة   
  :التحقق من ثبات الأداة بطريقتين تم

تم  تحليل الفصل الثالث والرابع والخامس من : المحللين ثبات. 1
كراسة  إلى، بالإضافة كتاب الفيزياء للصف الثاني الثانوي

من قبل محللين اثنين، وتم استخدام معادلة  التجارب العملية
، أظهرت نتائج معادلة هولستي للثبات أن )Holsti(هولستي 

، مما ا المعامل مرتفعا، ويعد هذ)96.0( معامل الثبات بلغ
      .للأداة ثبات عال إلىيشير 

عينة الدراسة مرتين على فترتين نتائج تم تحليل : ثبات الإعادة. 2
وقد أظهرت نتائج معادلة هولستي . أسابيع) 3(يفصل بينهما

  .ويعد هذا المعامل مرتفعا ،)0.97(أن معامل الثبات بلغ للثبات

  المعايير في كتب الفيزياء معايير الحكم على مستوى تضمين

تــم الحكـــم علــى مســـتوى تضـــمين معــايير العلـــوم للجيـــل       
  ).4(القادم في كتب الفيزياء للمرحلة الثانوية كما في الجدول 

  المئوية تقدير مستوى تضمين المعايير وفق النسب ):4(جدول 
  مستوى التضمين  النسبة المئوية

  منخفض جداً  %25أقل من  إلى 0من 

  منخفض  %50أقل من  لىإ% 25من 

  متوسط  %75أقل من  إلى% 50من 

  عالي  %100أقل من  إلى% 75من 

 الدراسةنتائج 

مـا مسـتوى تحقـق     "للإجابة عن السـؤال الأول مـن الدراسـة    

للمرحلـة   فـي كتـب الفيزيـاء    NGSS  معايير العلوم للجيل القـادم 
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عــد تــم تتبــع ب "بالمملكــة العربيــة الســعودية بشــكل عـام؟  الثانويـة 
الطاقـة فــي كتــب الفيزيــاء للمرحلــة الثانويـة، واتضــح أنّــه موجــود فــي    
كتــاب الفيزيــاء للصــف الثـــاني الثــانوي، الفصــل الدراســي الأول فـــي       

الشــغل والطاقــة والآلات البســيطة، : الفصــل الثالــث: (الفصــول التاليــة
، )الطاقـة الحراريـة  : الطاقـة وحفظهـا، الفصـل الخـامس    : الفصل الرابع
 بهـا التجـارب المتعلقـة    إلـى حتوى هـذه الفصـول بالإضـافة    تم تحليل م

كيف تساعد البكرات على : (في كراس التجارب العملية والمتمثلة في
مـا مقـدار الطاقـة اللازمـة لصـهر       ؟رفع الأشياء؟ هل الطاقـة محفوظـة  

، حيث تـم حسـاب التكـرارات والنسـب المئويـة لتضـمين كـل        )الجليد؟
مــن  محــورفــي كــل   NGSSالقــادم  معيــار مــن معــايير العلــوم للجيــل  

الممارســات العلميــة والهندســية، المفــاهيم  : التاليــة الرئيســة المحــاور
ــة(الشــاملة  ، الأفكــار الرئيســة، ومــن ثــم حســاب التكــرارات    )المتداخل

الثلاثـة بشـكل عـام، ويبــين     المحـاور مــن  محـور والنسـب المئويـة لكـل    
  :نتائج التحليل) 5(الجدول 

لبعد  الرئيسة حاورالنسب المئوية للمالتكرارات و): 5(جدول 
 NGSSالطاقة في مشروع معايير العلوم للجيل القادم 

  الترتيب  مستوى التضمين  حورالم
  %  ت

  1  51.9  374  الأفكار الرئيسة
الممارسات العلمية 

  والهندسية
122  16.9  3  

المفاهيم الشاملة 
  )المتداخلة(

224  31.1  2  

    33.33  240  متوسط المجموع

الثلاث  الرئيسة حاورتحقق الم) 5(يتضح من الجدول 
الأفكار الرئيسة، والممارسات العلمية والهندسية، : المتمثلة في

  في كتب الفيزياء للمرحلة الثانوية) المتداخلة(والمفاهيم الشاملة 

بالمملكة العربية السعودية، بنسبة تضمين منخفضة بلغت 
زياء للصف الثاني ، تركزت في محتوى كتاب الفي%)33.33(

: فصول متمثلة في ةالثانوي، الفصل الدراسي الأول، في ثلاث
: الشغل والطاقة والآلات البسيطة، الفصل الرابع: الفصل الثالث(

 إلى، بالإضافة )الطاقة الحرارية: الطاقة وحفظها، الفصل الخامس
: التجارب العملية والمتمثلة في ةفي كراس بهاالتجارب المتعلقة 

ما  ؟تساعد البكرات على رفع الأشياء؟ هل الطاقة محفوظة كيف(
الأفكار  حورونجد أن م .)ار الطاقة اللازمة لصهر الجليد؟مقد

إذ احتل المرتبة الأولى  ؛في المحتوى فرااتو الأكثرهو الرئيسة 
 حورم ثانيا، في حين جاء %)51.9(بنسبة تضمين متوسطة بلغت 

نسبة تضمين منخفضة بلغت ب) المتداخلة(المفاهيم الشاملة 
الهندسية بنسبة الممارسات العلمية و حورمثالثا ، وجاء %)31.1(

جدول  إلى،  وبالرجوع %)16.35(بلغت  تضمين منخفضة جدا
الرئيسة الثلاث يتناسب مع  حاورنجد أن مستوى تضمين الم) 3(

الرئيسة والمعايير الرئيسة والفرعية في قائمة  حاورنسبة الم
، %)54(حيث تحتل الأفكار الرئيسة المرتبة الأولى بنسبة  المعايير،

، في حين تأتي الممارسات %)27(تليها المفاهيم الشاملة بنسبة 
من هنا %). 17(العلمية والهندسية في المرتبة الأخيرة بنسبة 

الثلاث تحققت بشكل ضعيف في  الرئيسة حاورن المأ :يمكن القول
ما تم تضمينها بشكل يواكب ك ،محتوى المنهاج موضوع الدراسة

التطورات الحاصلة لبناء كتب الفيزياء من خلال تحقيقها لمعايير 
 وتفصيلا. وذلك بصورة منخفضة NGSSالعلوم للجيل القادم 

الثلاث  الرئيسة حاورمن الم حورالمكونة لكل م الرئيسةللمعايير 
العلوم  ببعد الطاقة التابع لمعايير العلوم الفيزيائية بمشروع معايير

  :التكرارات والنسب المئوية) 6(للجيل القادم يبن الجدول 

كتاب في  NGSSلبعد الطاقة في مشروع معايير العلوم للجيل القادم  الرئيسةالمعايير  تحققالتكرارات والنسب المئوية لمستوى ): 6(جدول 
  للصف الثاني الثانويودليل التجارب العملية الفيزياء 

  حورالم
  

  المعيار
  بيالترت  مستوى التضمين

    %  ت

  الأفكار الرئيسة

  2  21.8  157  تعريف الطاقة: المعيار الأول
  1  22.2  160  حفظ وانتقال الطاقة: المعيار الثاني
  9  4.9  35  العلاقة بين الطاقة والقوى: المعيار الثالث
  13  0.8  6  الطاقة في العمليات الكيميائية: المعيار الرابع

  12  2.2  16  تحديد المشاكل الهندسية: خامسالمعيار ال
  1  51.9  374  الأول ككل حورللم

الممارسات العلمية 

  :والهندسية

  5  7.9  57  تطوير واستخدام النماذج: المعيار الأول
  8  5.0  36  التخطيط والاستقصاء: المعيار الثاني
  10  3.8  27  استخدام الرياضيات والتفكير الحسابي: المعيار الثالث
  14  0.3  2  إنشاء الايضاحات وتصميم الحلول: المعيار الرابع

  3  16.9  122  الثاني ككل حورللم  
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، أن )6(فنلاحظ من خلال جدول  الرئيسةبالنسبة للمعايير  
بلغت  حيث ،أكثر المعايير توافراكان " حفظ وانتقال الطاقة"معيار 

، يليه بصورة منخفضة جدا%) 22.2(لمحتوى نسبة توافره في ا
بلغت  فضة جداخبنسبة تضمين من" ف الطاقةتعري"معيار 

بنسبة تضمين " نماذجهاالأنظمة و"، من ثم معيار %)21.8(
الطاقة "، ويأتي بعد ذلك معيار %)9.4(بلغت  منخفضة جدا

، يليه معيار %)8.2(بلغت  ضمين منخفضة جدابنسبة ت" والمادة
بلغت  بنسبة تضمين منخفضة جدا" النماذجتطوير واستخدام "
بنسبة تضمين " ة العلمالارتباط بطبيع"، ثم معيار %)7.9(

" السبب والنتيجة"، ويحتل معيار %)5.3(بلغت  منخفضة جدا
، ثم %)5.1(بلغت  التالية بنسبة تضمين منخفضة جدا المرتبة
بلغت  سبة تضمين منخفضة جدابن" ستقصاءالتخطيط والا"معيار 

بنسبة " والقوى العلاقة بين الطاقة"، ويأتي بعده معيار %)5(
استخدام "، ثم معيار %)4.9(بلغت  تضمين منخفضة جدا

بلغت  بنسبة تضمين منخفضة جدا" الحسابيالرياضيات والتفكير 
" العلوم اتصالات الهندسة والتقنية وتطبيقات"، يليه معيار %)3.8(

تحديد "، ثم معيار %)3.1(بلغت  ضمين منخفضة جدابنسبة ت
، %)2.2(بلغت  بنسبة تضمين منخفضة جدا" لهندسيةالمشاكل ا
بنسبة تضمين منخفضة " يميائيةالطاقة في العمليات الك"ثم معيار 

يضاحات وتصميم إنشاء الإ"معيار  ، وأخيرا%)0.8(جدا بلغت 
وهذا يشير  ،%)0.3(بلغت  بنسبة تضمين منخفضة جدا" لالحلو

لكة العربية أن محتوى كتب الفيزياء في المرحلة الثانوية في المم إلى
معايير العلوم للجيل  -جداً بصورة منخفضة – واكبيالسعودية 

القادم فيما يتعلق ببعد الطاقة في معايير العلوم الفيزيائية، حيث 
في محتوى المنهاج  منخفضة جداًبصورة  الرئيسةتحققت المعايير 

طبيعة المنهاج  إلىذلك  رجعوضع الدراسة وبنسب متفاوتة، ويم
  . موضع الدراسة

الثلاثة؛ نلاحظ محاور وعلى الرغم من الترتيب السابق لل
حفظ "فنجد أن معياري  ،الثلاثة في هذا التفاوت حاورتداخل الم

واللذان يحتلان المرتبة الأولى - " تعريف الطاقة"و" وانتقال الطاقة
في " الأفكار الرئيسة"الأول  حوريمثلان الم -التوالي والثانية على

في " الطاقة والمادة"و" الأنظمة ونماذجها" احين يليهما معيار
الثالث  حورالمرتبتين الثالثة والرابعة على التوالي واللذان يمثلان الم

تطوير "، أما بالنسبة لمعيار ")المتداخلة( المفاهيم الشاملة"
فهو يمثل  - لذي يأتي في المرتبة الخامسةوا-" واستخدام النماذج

، ثم معيارا "الممارسات العلمية والهندسية"الثاني  حورالم
واللذان يأتيان في -" السبب والنتيجة"و" الارتباط بطبيعة العلم"

الثالث  حوريمثلان الم -المرتبة السادسة والسابعة على التوالي
 -" يط والاستقصاءالتخط"، في حين أن معيار "المفاهيم الشاملة"

الممارسات "الثاني  حوريمثل الم -والذي يأتي في المرتبة الثامنة
العلاقة بين "، يليه في المرتبة التاسعة معيار "العلمية والهندسية

، ثم "الأفكار الرئيسة"الأول  حوروهو يمثل الم ،"الطاقة والقوى
 حورموالذي مثل ال" استخدام الرياضيات والتفكير الحسابي"معيار 
في المرتبة العاشرة، ومعيار " الممارسات العلمية والهندسية"الثاني 

في المرتبة الحادية "  اتصالات الهندسة والتقنية وتطبيقات العلوم"
، ثم معيارا "المفاهيم الشاملة"الثالث  حورعشر والذي مثل الم

" الطاقة في العمليات الكيميائية"و" تحديد المشاكل الهندسية"
في المرتبة الثانية " الأفكار الرئيسة"الأول  حوريمثلان المواللذان 

إنشاء الايضاحات "معيار  على التوالي، وأخيرا ةوالثالثة عشر ةعشر
الممارسات العلمية "الثاني  حوروالذي مثل الم -" وتصميم الحلول

طبيعة  إلى، ويرجع ذلك ةيأتي في المرتبة الرابعة عشر -"والهندسية
  .وضع الدراسة، ومستوى تضمين كل معيار فيهمحتوى المنهاج م

مستوى تحقق معايير العلوم ما : للإجابة عن السؤال الثانيو

في كتب الفيزياء للمرحلة الثانوية    NGSS للجيل القادم

 الرئيسة حاورالم  بالمملكة العربية السعودية في كل من

و  الممارسات العلمية والهندسية، المفاهيم المتداخلة   :التالية

تم تحليل محتوى كتاب الفيزياء  ؟ الرئيسةالأفكار والشاملة، 
: للصف الثاني الثانوي، الفصل الدراسي الأول في الفصول التالية

: الشغل والطاقة والآلات البسيطة، الفصل الرابع: الفصل الثالث(
 إلى، بالإضافة )الطاقة الحرارية: الطاقة وحفظها، الفصل الخامس

بتلك الفصول في كراس التجارب العملية والمتمثلة  التجارب المتعلقة
كيف تساعد البكرات على رفع الأشياء؟، هل الطاقة محفوظة، : (في

، حيث تم حساب التكرارات )ما مقدار الطاقة اللازمة لصهر الجليد؟
والنسب المئوية لتضمين كل مؤشر من مؤشرات معايير العلوم 

التكرارات والنسب المئوية لكل  ومن ثم حساب NGSSللجيل القادم 
نتائج التحليل حيث سيتم  )9و 8و 7(وتبين الجداول  .من معيار

 .على حده الثلاثة حاورمن الم حوراستعراض كل م

  

  

المفاهيم الشاملة 

  )المتداخلة(

  7  5.1  37  السبب والنتيجة: المعيار الأول
  3  9.4  68  الأنظمة ونماذجها: المعيار الثاني
  4  8.2  59  الطاقة والمادة: المعيار الثالث

  11  3.1  22  العلوم اتصالات الهندسة والتقنية وتطبيقات: عيار الرابعالم
  6  5.3  38  الارتباط بطبيعة العلم: المعيار الخامس

  2  31.1  224  الثالث ككل حورللم
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  الأفكار الرئيسة: الأول حورالم
  للصف الثاني الثانويودليل التجارب العملية ياء كتاب الفيزفي  الأفكار الرئيسة حورممعايير و مؤشراتلتضمين  التكرارات والنسب المئوية ): 7(جدول 

  المؤشر  م
  التضمين

  مستوى التضمين
  صريح  ضمني  الترتيب

  %  ت  %  ت  %  ت

  تعريف الطاقة: المعيار الأول

1  
الطاقة هي خاصية كمية للنظام الذي يعتمد على الحركة والتفاعل بين المادة 

  6  4.11  30  3.0  12  5.38  18  .والإشعاع داخل هذا النظام

  4  4.92  36  3.6  14  6.45  22  .طاقة النظام الإجمالية محفوظة بداخله  2

3  
أخر، وبين أشكال الطاقة  إلىيتم انتقال الطاقة بشكل مستمر من جسم 

  1  5.83  43  6.3  25  5.28  18  .المختلفة

4  
على مستوى العين المجردة، تظهر الطاقة بطرق متعددة، كما هو الحال في 

  2  5.69  42  7.6  30  3.42  12  .لحركية والصوتية والضوئية والطاقة الحراريةالطاقة ا

5  
طاقة حركية وطاقة كامنة، في حين يكون بعضها  إلىيمكن تصنيف الطاقة 

  8  2.94  22  3.9  15  1.86  6  .من الطاقتين الكامنة والحركية اًمزيج

6  
جسيمات  الإشعاع ظاهرة يتم من خلالها تخزين الطاقة  في شكل موجات أو

أشعة الشمس، : مادية صغيرة، تتحرك عبر الفضاء، وله عدة أشكال؛ مثل
  .وأشعة جاما ،ولأشعة السينية  ،الضوء وأشعة

1  0.29  3  0.8  4  0.54  12  

  طاقةحفظ وانتقال ال: المعيار الثاني

7  
حفظ الطاقة يعني التغيير الإجمالي للطاقة في أي نظام يكون دائماً مساوياً 

  3  4.97  37  3.2  13  7.04  24  .داخل أو خارج النظام إلىلإجمالي الطاقة التي يتم نقلها 

  1  5.69  42  5.0  20  6.45  22  .أخر بين الأنظمة إلىالطاقة لا تفنى ولا تُستحدث،  ويمكن نقلها من مكان   8

9  

تعتمد الحسابات الرياضية، التي تقيس مقدار الطاقة المخزنة في نظام معين 
الأوضاع النسبية للجزيئيات المشحونة، انضغاط : مثال(على طريقة تنظيمه 

وتعتمد الطاقة الحركية على الكتلة والسرعة،  ويستخدم مفهوم ) النابض
  .حفظ الطاقة للتنبؤ ووصف سلوك النظام

9  2.74  16  4.0  25  3.43  7  

    4.97  37  3.8  15  6.35  22  .يحدد توفر الطاقة ما يمكن أن يحدث في كل نظام  10

11  

تتحول الأنظمة التي لا تخضع دائماً للتحكم نحو أوضاع أكثر استقراراً؛ أي 
أسفل الجبل، تبرد  إلىتدفق الماء : نحو توزيع طاقة أكثر تنظيماً، مثل
القانون الثاني للديناميكا (حيطة بها الأجسام الأكثر حرارة عن البيئة الم

 ).الحرارية

11  3.32  7  1.8  19  2.53  3  

  العلاقة بين الطاقة والقوى: المعيار الثالث

12  
عندما يتفاعل جسمان عبر وضع نسبي لتغير الحقل، فإن الطاقة المخزنة 

  5  4.70  35  3.4  14  6.16  21  .بالحقل تتغير

  الكيميائية الطاقة في العمليات: المعيار الرابع

13  
الطاقة في العمليات الكيميائية لا يمكن فناؤها، ولكن يمكن حفظها في أشكال 

  11  0.77  6  0.7  3  0.88  3  ).مثل الطاقة الحرارية في البيئة المحيطة(أقل فائدة 

  تحديد المشاكل الهندسية: المعيار الخامس

14  
مثل أخذ  تتضمن المعايير تلبية الاحتياجات التي وضعها المجتمع،

موضوعات تخفيف المخاطر في الاعتبار، ويجب أن يتم تعدادها وبيانها 
  .بالطريقة التي يمكن لأي فرد أن يذكرها عند إعداد تصميم معين

3  0.78  13  3.3  16  2.12  10  

الأفكار  مؤشرات ومعاييرمستوى تضمين ) 7(يوضح الجدول رقم 
 ن يعبران عن يواللذ) 8،3(ن يمؤشرالالرئيسة؛ حيث يتضح أن

ة الأولى بنسبة تضمين قد احتلا المرتب" قانون حفظ الطاقة"
والذي ) 4(، في حين أن المؤشر %)5.83(بلغت  منخفضة جدا

، "تعريف الطاقة"والموجود في المعيار الأول " أنواع الطاقة"يمثل 

، %)5.69(بلغت  ضة جدامنخفتضمين احتل المرتبة الثانية بنسبة 
حفظ الطاقة يعني "واللذان يعبران عن ) 10،7(يليه المؤشران 

لإجمالي  لي للطاقة في أي نظام يكون دائما مساوياالتغيير الإجما
داخل أو خارج النظام، يحدد توفر الطاقة  إلىالطاقة التي يتم نقلها 

الثالثة، بنسبة ، قد احتلا المرتبة "ما يمكن أن يحدث في كل نظام
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والمتمثل ) 2(ثم المؤشر   ،%)4.97(بلغت  تضمين منخفضة جدا
 ، يأتي في المرتبة"بداخله ةطاقة النظام الإجمالية محفوظ"أن في 

أما المرتبة  .%)4.92(بلغ  الرابعة بمستوى تضمين منخفض جدا
أنه عندما يتفاعل "والمتمثل في ) 12(الخامسة جاء فيها المؤشر 

ل جسمان عبر وضع نسبي لتغير الحقل فإن الطاقة المخزنة بالحق
، يليه المؤشر %)4.70(بلغ  بمستوى تضمين منخفض جدا" تتغير

)1 ( الطاقة هي خاصية كمية للنظام الذي يعتمد "والمتمثل في أن
، "النظامعلى الحركة والتفاعل بين المادة والإشعاع داخل هذا 

) 9(، ثم المؤشر %)4.11(بلغ  بمستوى تضمين منخفض جدا
ضية، التي تقيس مقدار الطاقة الحسابات الريا"والمتمثل في كون 

، فقد احتل "المخزنة في نظام معين تعتمد على طريقة تنظيمه
، ثم %)3.43(بلغت  السابعة بنسبة تضمين منخفضة جدا المرتبة

طاقة حركية وطاقة  إلىتصنيف الطاقة "والمتمثل في ) 5(المؤشر 
، "ةمن الطاقتين الكامنة والحركي اًكامنة، في حين يكون بعضها مزيج

بلغت  الثامنة بنسبة تضمين منخفضة جدا فقد احتل المرتبة
) 11(، في حين أن المرتبة التاسعة احتلها المؤشر %)2.94(

للتحكم تتحول نحو  الأنظمة التي لا تخضع دائما"أن والذي يرى ب
، وظهرت "اقة أكثر تنظيماأوضاع أكثر استقرار أي نحو توزيع ط

 ، أما المرتبة العاشرة%)2.53(لت نسبة تضمينه منخفضة جداً  بغ
المعايير تتضمن " والذي يتثمل في أن ) 14(قد احتلها المؤشر 

تخفيف  تلبية الاحتياجات التي وضعها المجتمع، مثل أخذ موضوعات
المخاطر في الاعتبار، ويجب أن يتم تعدادها وبيانها بالطريقة التي 

، بنسبة تضمين "يمكن لأي فرد أن يذكرها عند إعداد تصميم معين
) 13(، في حين أن المؤشر %)2.12(منخفضة جدا بلغت 

 ها، ؤالطاقة في العمليات الكيميائية لا يمكن فنا"والمتمثل في أن
، جاء في المرتبة الحادية "ولكن يمكن حفظها في أشكال أقل فائدة

، وأخيرا جاء %)0.77(، بنسبة تضمين منخفضة جدا بلغت ةعشر
الإشعاع ظاهرة "والمتمثل أن ) 6( المؤشر ةة عشرفي المرتبة الثاني

يتم من خلالها تخزين الطاقة في شكل موجات أو جسيمات مادية 
، وظهر بمستوى تضمين منخفض جداً "صغيرة، تتحرك عبر الفضاء

   %).0.54(بلغ 

  الممارسات العلمية والهندسية: الثاني حورالم

ودليل التجارب العملية كتاب الفيزياء الممارسات العلمية والهندسية في  محورمعايير و مؤشرات لتضمين التكرارات والنسب المئوية  ):8(جدول
  للصف الثاني الثانوي

  
  م

  المؤشر
  الترتيب  مستوى التضمين  التضمين

  صريح  ضمني
  %  ت  %  ت  %  ت

  تطوير واستخدام النماذج: المعيار الأول

1  
قة في المجال تطوير واستخدام نماذج توضح أن الطا

الميكروسكوبي يمكن حسابها كمزيج من الطاقة المقترنة مع حركة 
  . الجسيمات، والطاقة المقترنة مع الموقع النسبي للجسيمات

14  4.01  12  3.1  26  3.52  
  
4  

تطوير واستخدام نموذج لجسمين يتفاعلان لتوضيح القوى بين   2
  4.20  31  3.4  13  5.18  18  .الأجسام وتغيرات طاقة الأجسام أثناء التفاعل

  
2  

  التخطيط والاستقصاء: المعيار الثاني
تخطيط وإجراء استقصاء لتقديم دليل، يستخدم كأساس للإثبات   3

والتصميم، مثل تقديم دليل على أن تحول الطاقة الحرارية عندما 
يتم الجمع بين عنصرين من درجة حرارة مختلفة ضمن نظام مغلق؛ 

يع الطاقة الموحدة بين العناصر في نفس المزيد من توز إلىيفضي 
النظام، كخلط سوائل في درجات حرارة أساسية مختلفة أو إضافة 

  .أشياء بدرجات حرارة تختلف عن الماء

11  3.32  25  6.2  36  4.83  

  
  

  
1  

  استخدام الرياضيات والتفكير الحسابي: المعيار الثالث
ضح معنى إنشاء نموذج حسابي، أو نموذج محاكاة لظاهرة يو  4

التعبيرات الرياضية المستخدمة لحساب التغير في طاقة أحد 
المركبات في النظام عندما يكون التغير في الطاقة لباقي المركبات 

النظام معروفاً، مثل التغير في الطاقة  إلىوتدفق الطاقة من و
الحرارية، والحركية، والتغير في الطاقات المغناطيسية والجاذبية أو 

  .لكهربائيةالمجالات ا

5  1.47  22  5.6  27  3.70  

  
  
3  

  إنشاء الايضاحات وتصميم الحلول: المعيار الرابع

تصميم وبناء وتحسين جهاز متوافق مع الأفكار والمبادئ   5
استخدام أشكال (والنظريات العلمية، يعمل وفق قيود معينة 

شكل آخر، مثل  إلىلتحويل أحد أشكال الطاقة ) وكفاءة الطاقة
وتوربينات الرياح، والخلايا الشمسية،  وب غولبيرغ،أجهزة ر

  ).ومولدات كهربائية، وأفران الطاقة الشمسية

0  0.0  2  0.5  2  0.27  

  
5  
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مستوى تضمين معايير ومؤشرات ) 8(يوضح الجدول رقم 
والمتمثل ) 3(الممارسات العلمية والهندسية حيث احتل المؤشر 

يستخدم كأساس تخطيط وإجراء استقصاء لتقديم دليل، "في 
المرتبة الأولى بنسبة تضمين منخفضة جداً " للإثبات والتصميم

والمتمثل في ) 2(، في حين احتل المؤشر )4.83(%بلغت 
تطوير واستخدام نموذج لجسمين يتفاعلان لتوضيح القوى بين "

، احتل المرتبة الثانية "الأجسام وتغيرات طاقة الأجسام أثناء التفاعل
) 4(أما المؤشر  .%)4.20(ضة جداً بلغت خفبنسبة تضمين من

إنشاء نموذج حسابي، أو نموذج محاكاة لظاهرة "والمتمثل في 
يوضح معنى التعبيرات الرياضية المستخدمة لحساب التغير في طاقة 
أحد المركبات في النظام عندما يكون التغير في الطاقة لباقي 

 حتل المرتبة، ا"النظام معروفا إلىوتدفق الطاقة من و المركبات
في حين أن  .%)3.70(بلغت  الثالثة بنسبة تضمين منخفضة جدا

تطوير واستخدام نماذج توضح أن "والمتمثل في ) 1(المؤشر 
الطاقة في المجال الميكروسكوبي يمكن حسابها كمزيج من الطاقة 
المقترنة مع حركة الجسيمات، والطاقة المقترنة مع الموقع النسبي 

 الرابعة بنسبة تضمين منخفضة جدا المرتبة ، احتل"للجسيمات
والمتمثل ) 5(وجاء في المرتبة الخامسة المؤشر  .%)3.52(بلغت 
تصميم وبناء وتحسين جهاز متوافق مع الأفكار والمبادئ "في 

استخدام أشكال وكفاءة (والنظريات العلمية، يعمل وفق قيود معينة 
بنسبة تضمين " رشكل آخ إلىلتحويل أحد أشكال الطاقة ) الطاقة

  %).0.27(منخفضة جداً بلغت 

  )المتداخلة(الثالث المفاهيم الشاملة  حورالم

ودليل التجارب كتاب الفيزياء في  )المتداخلة(مفاهيم الشاملة ال حورممعايير و مؤشراتلتضمين  التكرارات والنسب المئوية ): 9( الجدول
  للصف الثاني الثانويالعملية 

  مؤشرال  المعيار  الرقم
  الترتيب  مستوى التضمين  التضمين

  صريح  ضمني
  %  ت  %  ت  %  ت

  السبب والنتيجة: المعيار الأول
العلاقة بين السبب والنتيجة يمكن اقتراحها والتنبؤ بها في الأنظمة   1

الطبيعية المعقدة، والمصممة بشرياً عن طريق فحص ما هو معروف 
  .ل النظامعن الآليات ذات النظام الأصغر داخ

15  4.3  22  5.5  37  4.92  

  
  
4  

  

 الأنظمة ونماذجها: المعيار الثاني
عند كشف أو وصف نظام، تحتاج التعرف على الحدود والشروط   2

الأولية للنظام، وكذلك تحتاج تحليل ووصف مخرجات ومدخلات 
  .النظام باستخدام النماذج

9  2.54  23  5.9  32  4.34  
  
5  

للتنبؤ بسلوك النظام، ولكن هذه التنبؤات  النماذج يمكن استخدامها  3
محدودة الدقة والموثوقية، وذلك بسبب الاقتراحات ) التوقعات(

  . والمقاربات الكامنة في النماذج
13  3.91  23  5.9  36  4.97  

  
3  

  الطاقة والمادة: المعيار الثالث
تغيرات الطاقة والمادة في النظام يمكن أن توصف من حيث  تدفقات   4

  2.76  20  2.8  11  2.74  9  .والمادة داخل وخارج النظام الطاقة
  
7  

أخر، بين  إلىالطاقة لا تفنى ولا تستحدث، ولكنها تتحرك من مكان   5
  5.24  39  5.5  22  4.99  17  .الأشياء أو المجالات، أو بين الأنظمة

  
1  

  اتصالات الهندسة والتقنية وتطبيقات العلوم: المعيار الرابع
تعتمد على مجال الأنظمة والتقنية من خلال تطبيق  الحضارة المدنية  6

المعرفة العلمية ومجالات التصميم الهندسي لزيادة المنافع وخفض 
التكاليف والمخاطر، مثل استخدام الطاقة الشمسية، وتوربينات 

  .الرياح، ومولدات الطاقة الشمسية

2  0.49  20  5.0  22  2.94  

  
  
6  

  لعلمالارتباط بطبيعة ا: المعيار الخامس
  .المعرفة العلمية تفترض الترتيب والاتساق في الأنظمة الطبيعية  7

العلوم تفترض بأن الكون عبارة عن نظام مفرد شاسع، والذي فيه 
  .تكون القوانين الأساسية متناسقة

37  10.85  1  0.2  38  5.10  
  
  
2  
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مستوى تضمين معايير ومؤشرات ) 9(يوضح الجدول رقم 
) 5(، حيث احتل المؤشر رقم )داخلةالمت(المفاهيم الشاملة 

وى تضمين المرتبة الأولى بمست" قانون حفظ الطاقة"والمتمثل في 
) 7(في حين جاء المؤشر رقم  .%)5.24(منخفض جداً بلغ 
المعرفة العلمية تفترض الترتيب والاتساق في "والمتمثل في كون 

مفرد الأنظمة الطبيعية، والعلوم تفترض بأن الكون عبارة عن نظام 
في المرتبة " شاسع، والذي فيه تكون القوانين الأساسية متناسقة

يليه المؤشر  .%)5.10(وى تضمين منخفض جداً بلغ الثانية بمست
النماذج يمكن استخدامها للتنبؤ بسلوك "والمتمثل في أن ) 3(رقم 

محدودة الدقة والموثوقية، ) التوقعات(النظام، ولكن هذه التنبؤات 
والذي  ،"والمقاربات الكامنة في النماذج قتراحاتوذلك بسبب الا

 .%)4.97(تضمين منخفضة جداً بلغت  احتل المرتبة الثالثة بنسبة
العلاقة بين السبب والنتيجة "والمتمثل في أن ) 1(ثم المؤشر رقم 

يمكن اقتراحها والتنبؤ بها في الأنظمة الطبيعية المعقدة، والمصممة 
معروف عن الآليات ذات النظام  بشرياً عن طريق فحص ما هو

تضمين ، جاء في المرتبة الرابعة بنسبة "الأصغر داخل النظام
والمتمثل في ) 2(يليه المؤشر رقم ، %)4.92(منخفضة جداً بلغت 

عند كشف أو وصف نظام، تحتاج التعرف على الحدود والشروط 
الأولية للنظام، وكذلك تحتاج تحليل ووصف مخرجات ومدخلات 

الخامسة بنسبة تضمين  باستخدام النماذج، احتل المرتبة النظام
وفي المرتبة السادسة جاء المؤشر  .%)4.43(بلغت  منخفضة جدا

الحضارة المدنية تعتمد على مجال "والمتمثل في أن ) 6(رقم 
الأنظمة والتقنية من خلال تطبيق المعرفة العلمية ومجالات التصميم 

بنسبة تضمين " لتكاليف والمخاطرالهندسي لزيادة المنافع وخفض ا
في ) 4(؛ يأتي المؤشر رقم وأخيرا .%)2.94(نخفضة جدا بلغت م

المرتبة السابعة، والمتمثل في إن تغيرات الطاقة والمادة في النظام 
يمكن أن توصف من حيث  تدفقات الطاقة والمادة داخل وخارج 

  ).%2.76(بغلت  حيث ظهرت نسبة تضمينه منخفضة جداالنظام، 

  مناقشة النتائج

ــائج تحليـــل أظهـــرت  ــاني  نتـ ــاء للصـــف الثـ محتـــوى كتـــاب الفيزيـ
: الفصـل الثالـث  : (الثانوي، الفصل الدراسي الأول في الفصول التاليـة 
ــع   الطاقــة وحفظهــا،  : الشــغل والطاقــة والآلات البســيطة، الفصــل الراب

التجـارب المتعلقــة   إلـى ، بالإضـافة  )الطاقـة الحراريــة : الفصـل الخـامس  
ــة والمتمثلـــة فـــي بتلـــ ــي كـــراس التجـــارب العمليـ كيـــف : (ك الفصـــول فـ

تساعد البكرات على رفـع الأشـياء؟، هـل الطاقـة محفوظـة، مـا مقـدار        
فـي مسـتوى تضـمين     اًواضـح  اًتفاوت ـ ،)الطاقة اللازمة لصهر الجليد؟

ــانوي، الفصــل       ةالثلاثــ حــاورالم ــاني الث ــاء للصــف الث ــاب الفيزي ــي كت ف
مـن   حـور فر كـل م اتفـاوت درجـة تـو    إلـى الدراسي الأول؛ ويرجـع ذلـك   

الثلاثـــة فــــي كـــل مـــن الفصــــول الثلاثـــة موضـــع الدراســــة،       حـــاور الم
ــود  حـــاورلاف بـــين مســـتوى تـــوفر هـــذه الموالاخـــت بـــين الفصـــول يعـ

لطبيعة المحتوى فـي هـذه الفصـول، و أن هـذا الاخـتلاف النـاجم عـن        
 ودراسـة  ،)2014(تباين محتـوى الفصـول يتفـق مـع دراسـة الخضـري      

ــىهــذا التفــاوت  ىيعــز وقــد). 2012(مانســلي كــون كتــب سلســلة   إل

ــن    (McGraw-Hill)ماجروهيــــل  ــة مــ ــى النســــخة القديمــ ــةً علــ مبنيــ
، التـي  NSESالمعايير والمتمثلة في المعايير القومية للتربية العلمية 

ــف فــي بنائهــا عــن النســخة المحدثــة للمعــاي       معــايير العلــوم   "ر يتختل
تطــوير فهــم  إلـى الأخيــرة تهــدف  ن تلـك إ إذ، "NGSSللجيـل القــادم  

مترابط، ليس فقـط فـي مختلـف فـروع العلـوم والهندسـة، ولكـن تأخـذ         
ــة،       ــة والأخلاقي ــة والثقافي ــة والاجتماعي ــب التاريخي ــار الجوان فــي الاعتب

كمــا أنهـا تــوفر   .جوانــب الهندسـية وتقنيــة المعلومـات  ال إلـى بالإضـافة  
فرصـةً   (K-12) للمتعلم مع اسـتمرار نمـوه خـلال المراحـل الدراسـية     

ــعى      ــة المسـ ــع، وطبيعـ ــي المجتمـ ــم فـ ــار العلـ ــات وآثـ ــي تطبيقـ ــر فـ للنظـ
بفضـل   بالوظـائف  الـوعي علوم والهندسـة مـن أجـل تطـوير     الإنساني لل

مــن خــلال التركيــز علــى  ذلــك يتحقــق و .القــدرات العلميــة والهندســية 
مجموعــة محـــددة مـــن الأفكـــار الرئيســة التـــي تســـمح بتحقيـــق عمـــق    

ــتعل  ــة لـــدى المـ ــية   المعرفـ ــة والهندسـ ــات العلميـ م مـــن خـــلال الممارسـ
ــاملة وربطهـــ ــة   .)المتداخلـــة(ا بالمفـــاهيم الشـ ــا ســـعت دراسـ وهـــذا مـ

تحقيقه مـن خـلال    إلى،  (Krajcik, et al., 2014) وآخرون كيكراج
بناء خطوات التخطيط الفعال للدروس لتحقيق مقاصد معايير العلـوم  

ل بنــاء مناســب ، التــي تمكــن الطالــب مــن تشــكي NGSSللجيـل القــادم  
  .لإضافة أفكار مستقبلية مع مرور الوقت

كما نلاحظ أن معياري حفظ الطاقة وانتقالها، وتعريـف الطاقـة؛   
ــيمــثلان أك ــايير ر ث ــوافرا الرئيســةالمع ــاء    ت ــاج الفيزي ــوى منه ــي محت  ف

كون  إلىذلك  ى، ويعز%)22.2(بلغت  بنسبة تضمين منخفضة جدا
م الفيزيائية في مشروع المعـايير  هذين المعيارين يمثلان معايير العلو

هـذا  التـي بنيـت الكتـب فـي ضـوئها، و      NSESالقومية للتربيـة العلميـة   
ــينان  ــايع والشـــــــ ــة الشـــــــ ــع دراســـــــ ــة )2006(يتفـــــــــق مـــــــ ، ودراســـــــ

التــي احتلــت فيهــا معــايير  ) 2004(حــدادودراســة  ،)2004(الخــوري
ــى   محتــوى ا ــب الأول ــة المرات ــوم الفيزيائي ــل مؤشــرا     .لعل ــي حــين يمث ف

ميم إنشــاء الإيضــاحات وتص ـــ "و" فــي العمليــات الكيميائيـــة  الطاقــة  "
فـي محتـوى المنهـاج موضـع الدراسـة،       أقـل المعـايير تـوافرا   " الحلول
ذلـك لكــون معـايير العلــوم الفيزيائيـة تتمثـل فــي كتـب الفيزيــاء       ىويعـز 

والكيمياء معاً؛ بالتالي ربما نجد هذين المعيـارين بصـورة أفضـل فـي     
ويتفق عدم تضـمين بعـض المجـالات     .انويةاء للمرحلة الثكتب الكيمي

كـل مـن   بشكل كافٍ في محتوى المنهـاج موضـع الدراسـة، مـع دراسـة      
  ).2007(اللولوو  )2006(الخوريو )2006(المزيدي

ن يأن المؤشـر  تحليـل محـور الأفكـار الرئيسـة     يظهر مـن خـلال  و
ــذ)  8،3( ــظ الطاقــة  "ن يعبــران عــن   يالل ة احــتلا المرتب ــ " قــانون حف

ــثلان و، %)5.83(بلغـــت  ســـبة تضـــمين منخفضـــة جـــداالأولـــى بن يمـ
فــي محتـوى المنهــاج موضــع   ل مؤشــرات الأفكـار الرئيســة تـوافرا  أفض ـ

، ودراسـة  )2006(يتفق ذلك مـع دراسـة الشـايع والشـينان    و .الدراسة
في حين يمثـل المؤشـران    .)2004(حدادودراسة  ،)2004(الخوري

من خلالها تخزين الإشعاع ظاهرة يتم "واللذان يعبران عن ) 13،6(
الطاقــة  فــي شــكل موجــات أو جســيمات ماديــة صــغيرة، تتحــرك عبــر    

أشــــــــــعة الشــــــــــمس، : الفضــــــــــاء، ولــــــــــه عــــــــــدة أشــــــــــكال مثــــــــــل 
ــعة ــوء وأشـ ــينية او  ،الضـ ــعة السـ ــا  ،لأشـ ــعة جامـ ــي  "و" وأشـ ــة فـ الطاقـ
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هـا، ولكـن يمكـن حفظهـا فـي أشـكال       ؤمليات الكيميائية لا يمكـن فنا الع
فــي  ل مؤشــرات الأفكـار الرئيســة تـوافرا  علـى التــوالي، أق ـ " أقـل فائــدة 

ــة   ــع الدراسـ ــاج موضـ ــوى المنهـ ــمين    محتـ ــتوى تضـ ــرا بمسـ ــث ظهـ حيـ
ــغ  مــنخفض ــوالي %) 0.77؛ %0.54(بل ــك  ىويعــز .علــى الت ــىذل  إل

معـايير العلـوم الفيزيائيـة     يتداخل مع معيار آخـر مـن  ) 6(كون المؤشر
ــادم    ــل القــ ــوم للجيــ ــايير العلــ ــروع معــ ــار   NGSSفــــي مشــ ــو معيــ وهــ

بالتــالي ربمــا يظهــر هــذا  و ."لموجــات والإشــعاع الكهرومغناطيســيا"
ــة الإ    ــتم بدراسـ ــي تهـ ــول التـ ــي الفصـ ــل فـ ــورة أفضـ ــار بصـ ــعاع المعيـ شـ

ن معـايير العلـوم   إ إذرومغناطيسـية فـي كتـب الفيزيـاء،     والموجات الكه
الرأســي بــين جميــع  تؤكــد علــى مبــدأ التكامــل الأفقــي و  ل القــادمللجيــ

أمـا   .بيئة خصبة لنمو متعلم مثقـف علميـا  عناصرها، فهي بذلك تكون 
فيهـــتم بصـــورة أكبـــر بالطاقـــة فـــي العمليـــات  ) 13(بالنســـبة للمؤشـــر 

ــة        ــاء للمرحل ــي كتــب الكيمي ــذي يظهــر بصــورة أفضــل ف ــة، ال الكيميائي
علـوم الفيزيائيـة فـي مشـروع معـايير العلـوم       الثانوية، كون أن معايير ال

  .تشمل كتب الفيزياء والكيمياء معا NGSSللجيل القادم 

نتائج تحليل محور الممارسات العلمية  إلىبالنظر و
تخطيط وإجراء "المتمثل في و) 3(يتضح أن المؤشر والهندسية، 

، "ميماستقصاء لتقديم دليل يستخدم كأساس للإثبات والتص
، يمثل أفضل )4.83(%بنسبة  صورة منخفضة جداوالمتضمن ب
في محتوى المنهاج  مارسات العلمية والهندسية توافرامؤشرات الم

موضع الدراسة؛ مما يدل على اهتمام المحتوى بإكساب المتعلم 
تصميم البحث وممارسات الاستقصاء، مثل تحديد الأسئلة البحثية، 

ل وتفسير المعطيات، وتنفيذه، واستخدام أدوات مناسبة لجمع وتحلي
والربط المنطقي بين الدليل والتفسير، وذلك من خلال وضع الطالب 
في مواجهة إحدى المشكلات العلمية، فيخطط ويبحث ويعمل بنفسه 

هذه تتفق وعلى حلها عن طريق توليد الفرضيات واختبارها، 
كان هذا المعيار حيث ) 2006(الخوريمع نتائج دراسة النتيجة 
كاندال  رة جيدة، في حين تختلف مع نتائج دراسةبصو متوافرا

الشعيلي ودراسة  ,   (Kemdall,et all., 2003)وآخرون 
 مستوى تضمين هذا المعيارحيث كان ، )2012(والمحروقي

تصميم وبناء "الذي يتمثل في ) 5(في حين أن المؤشر . متدنيا
 وتحسين جهاز متوافق مع الأفكار والمبادئ والنظريات العلمية،

لتحويل ) استخدام أشكال وكفاءة الطاقة(يعمل وفق قيود معينة 
، والمتضمن بصورة منخفضة "آخرشكل  إلىأحد أشكال الطاقة 

مارسات العلمية ، يمثل أقل مؤشرات الم%)0.27(بلغت  جدا
ذلك  ىويعز ،في محتوى المنهاج موضوع الدراسة والهندسية توافرا

ية في ضوء المعايير القومية طبيعة المحتوى لكون المناهج مبن إلى
ء كما أشارت ، والتي تقتصر على الاستقصاNSESللتربية العملية 

، فهو يرى أن الأنشطة العلمية في كتب )2012(الشمرانيدراسة 
للاستقصاء  الثلاث سماتالالفيزياء للصف الثاني الثانوي ركزت على 

الرد على أسئلة علمية التوجه، إعطاء أولوية في  طرح(:في ومتمثلة
، في حين أن النسخة المحدثة )الأسئلة، صياغة التفسيرات من الأدلة

ترى ضرورة "NGSSمعايير العلوم للجيل القادم "من المعايير 

" تصميم جهاز"تطبيق المعرفة العلمية في صورة نموذج مادي 
  .يساعد على تقديم تفسيرات منطقية لفهم الظاهرة العلمية

ــتخدام  نجـــ) 6(مـــن خـــلال الجـــدول و ــار تطـــوير واسـ د أن معيـ
الدراسة بمستوى تضـمين   النماذج تحقق في محتوى المنهاج موضع

، وتــرى معـايير العلــوم للجيـل القــادم أن   %)7.9(بلـغ   مـنخفض جــدا 
ــم    ــوره وفهـ ــتعلم بتحســـين تصـ ــي أداة للتفكيـــر تســـمح للمـ النمـــاذج هـ

 .رفهم أعمق للعلوم وتعزيز التفكي إلىالظاهرة قيد التحقيق، وتؤدي 
وتتنوع تلك النماذج فقد تكون في صورة نموذج مفاهيمي أو نمـاذج  
عقلية أو مادية أو هيكليـة أو تمثـيلات رياضـية أو محاكـاة باسـتخدام      

ــي  ــب الآلـ ــل     . الحاسـ ــق داخـ ــر متحقـ ــذا المؤشـ ــد أن هـ ــين وجـ ــي حـ فـ
المحتـوى فــي صــورة رســوم بيانيـة وتمثــيلات رياضــية ونمــاذج ماديــة    

ــور" ــة محاكي ـــ" صـ ــاذج عقليـ ــل    ةونمـ ــة داخـ ــع الدراسـ ــاهرة موضـ للظـ
المحتوى، وهي بالتالي تسـاعد علـى تفسـير الظـاهرة بطريقـة علميـة؛       

   ــق ــم ترت ــىإلا أنهــا ل ــينمــاذج المحاكــاة الحاســوبية    إل ــن   الت ــن م يمك
تحقيــق أعلــى مســتويات التفكيــر المتمثلــة فــي التركيــب ودمــج   اخلالهــ

  .ميم ماديالهندسة والتقنية في العلوم للخروج بتص

وجد أن معيار التخطـيط والاستقصـاء الـذي أشـارت إليـه       كما 
بكونـــه ممارســـات يقـــوم بهـــا العلمـــاء لاختبـــار النظريـــات   NGSSالـــ  

أو لمراجعـــة وتطـــوير مشـــروعات جديـــدة، كمـــا   ،القائمـــة وتفســـيرها
يســتخدمها المهندســـون فــي معـــايير التصــميم واختبـــار تصـــاميمهم؛    

؛ كــان %)5(ت غــلب المحتــوى بنســبة منخفضــة جــدا   والمتضــمن فــي 
ــارب التـــي تحقـــق الاستقصـــاء  متمـــثلا ــغ  ،فـــي مجموعـــة مـــن التجـ وبلـ

تجــارب، وكانـــت  ) 9(عــددها فــي محتــوى المنهــاج موضــع الدراســة       
تجــارب فهــي توجــه المــتعلم ) 8(قائمـة علــى الاستقصــاء الموجــه فـي   

من فرص تـدريب المـتعلم علـى     ابة عن سؤال محدد، وهذا يحدللإج
ــادة  :مهـــارات أخـــرى مثـــل  ــاء،  إعـ ــئلة الاستقصـ ــؤال أو أسـ صـــياغة سـ

ومهـارة طــرح سـؤال الاستقصــاء بشـكل يناســب مهـاراتهم و قــدراتهم     
ــذاتي  ــع دراســـة   ،ويســـاعدهم علـــى الـــتعلم الـ كـــل مـــن وهـــذا يتفـــق مـ

ــر، و )2013(حــــج عمــــر والمفتــــي، و )2021( الشــــمراني حــــج عمــ
ــي  ــوقس، والمفتـ ــل    )2015(بـ ــدة تمثـ ــة واحـ ــاءت تجربـ ــين جـ ــي حـ ، فـ
، "جربـة مـا مقـدار الطاقـة اللازمـة لصـهر الجليـد       ت"الاستقصاء الحـر  

للوصــول  والتـي يقـوم فيهـا المـتعلم باختيـار المـواد والأدوات اللازمـة       
ــي تواجهــه   ــك   .لحــل المشــكلة الت ــىويشــير ذل ــي مســتوى    إل ضــعف ف

ــع دراســة          ــذلك م ــق ب ــن الاستقصــاء، وهــي تتف ــوع م تضــمين هــذا الن
لســمات و ، فـي ضــعف تنـاول محتـوى كتــب العلـوم     )2006(السـعدني 

ــيرات    ــياغة التفسـ ــة بصـ ــاء الخاصـ ــارات الاستقصـ ــا  مهـ ــة وربطهـ العلميـ
ذلـك  ظهـر الاستقصـاء فـي المحتـوى       إلىبالإضافة  .بالمعرفة العلمية

مــن خــلال حـــل المســائل والتــدريبات المختلفـــة واســتنتاج القـــوانين      
ــىوبالإضــافة  ــىالتوصــل  إل ــة     إل ــاهيم معين وصــف ظــواهر وتعريــف مف

   .خلال الدرس

ــوحظ  ــابي    ولـ ــر الحسـ ــيات و التفكيـ ــتخدام الرياضـ ــار اسـ أن معيـ
بلـغ   ى المنهج بمسـتوى تضـمين مـنخفض جـدا    تحقق أيضا في محتو

اسـتخدام الرياضــيات والحســاب   إلــى، ويشـير هــذا المعيـار   %)3.8(
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لتمثيـل العلاقــات الفيزيائيـة، وتحليــل البيانـات الإحصــائية؛ ممـا يمكــن     
ــة،     ــة الفيزيائي ــؤ بســلوك الأنظم ــاج   معــه التنب ــوى المنه ووجــد أن محت

ــتخدام      ــار مـــن خـــلال اسـ ــذا المعيـ ــه هـ ــر فيـ ــة قـــد ظهـ ــع الدراسـ موضـ
ــة ســـواءً كانـــت    ــل العلاقـــات الفيزيائيـ ــاب فـــي تمثيـ الرياضـــيات والحسـ

  . قوانين أو تعميمات فيزيائية

الـذي  ويضاحات وتصـميم الحلـول   أما بالنسبة لمعيار إنشاء الإ
فهـو يشـير    ،%)0.3(بنسـبة   بمستوى تضـمين مـنخفض جـدا   تحقق 

" تصـميم جهـاز  "تطبيق المعرفة العلمية في صورة نموذج مادي  إلى
 يساعد على تقديم تفسيرات منطقية لفهم الظاهرة العلمية، ونجد أن

مـا  "؛ حيث ظهر في تجربـة  ستوى تضمين هذا المعيار ضعيف جدام
فالطالـب يصـمم التجربـة بنفسـه     " مقدار الطاقة اللازمة لصهر الجليـد 

ارب الأخرى التي تعتمد على الاستقصاء الموجه، بالتـالي  خلاف التج
ــتوى        ــي مسـ ــاوت فـ ــن التفـ ــرغم مـ ــى الـ ــات علـ ــك الممارسـ ــد أن تلـ نجـ
تضمينها إلا أنّها متضمنة داخل محتـوى كتـب الفيزيـاء الـذي أشـارت      

تضمينه داخـل محتـوى منهـاج العلـوم مثـل       إلىالعديد من الدراسات 
، ودراســة )2006(لخــوريا، ودراســة )2006(دراســة الشــايع وشــنان

  ).2012(الشعيلي والمحروقي ، ودراسة)2009(الشعيلي والمزيدي

أن  إلىكما أشارت نتائج تحليل محور المفاهيم الشاملة 
العلاقة بين السبب والنتيجة "والمتمثلة في ) 7،5،3،1(المؤشرات 

لطبيعية المعقدة، والمصممة يمكن اقتراحها والتنبؤ بها في الأنظمة ا
عن طريق فحص ما هو معروف عن الآليات ذات النظام  ابشري

النماذج يمكن استخدامها للتنبؤ بسلوك "، "الأصغر داخل النظام
محدودة الدقة والموثوقية، ) التوقعات(النظام، ولكن هذه التنبؤات 

قانون "، "وذلك بسبب الاقتراحات والمقاربات الكامنة في النماذج
ية تفترض الترتيب والاتساق في المعرفة العلم"و، "حفظ الطاقة

الأنظمة الطبيعية، والعلوم تفترض بأن الكون عبارة عن نظام مفرد 
على التوالي، " شاسع، والذي فيه تكون القوانين الأساسية متناسقة

؛ تمثل أفضل مؤشرات لتي ظهرت بمستوى تضمين منخفض جداوا
ج موضع داخل محتوى المنها توافرا) المتداخلة(لة المفاهيم الشام

تغيرات "في  ينوالمتمثل) 6،4(ن يالدراسة، في حين أن المؤشر
الطاقة والمادة في النظام يمكن أن توصف من حيث  تدفقات الطاقة 

الحضارة المدنية تعتمد على مجال "، "والمادة داخل وخارج النظام
الأنظمة والتقنية من خلال تطبيق المعرفة العلمية ومجالات التصميم 

على التوالي، " يادة المنافع وخفض التكاليف والمخاطرالهندسي لز
يمثلان أقل مؤشرات  ن ظهرا بمستوى تضمين منخفض جدايواللذ
في محتوى المنهاج موضع  توافرا) المتداخلة(اهيم الشاملة المف

تداخل  إلى) 4(ويعزى تدني مستوى تضمين المؤشر  .الدراسة
الفيزيائية في مشروع  هذا المعيار مع معيار آخر من معايير العلوم

المادة والتفاعلات "وهو معيار  NGSSمعايير العلوم للجيل القادم 
؛ بالتالي ربما يظهر هذا المعيار بصورة أفضل في "الكيميائية

المادة والتفاعلات الكيميائية في كتب الفيزياء أو بالفصول التي تهتم 
الفيزياء  تمثل كتبالكيمياء، كون أن معايير العلوم الفيزيائية 

لقادم على مبدأ التكامل وتؤكد معايير العلوم للجيل ا .والكيمياء معا

الرأسي بين جميع عناصرها، فهي بذلك تكون بيئة خصبة الأفقي و
لنمو متعلم مثقف علميا، في حين أن تدني مستوى تضمين المؤشر 

 ةخطابي، و)2006(الخوري كل من يتوافق مع دراسة) 6(
التي أثبتت تدني  )2012(لشعيلي والمحروقيا، و)2007(والشعيلي

مستوى تضمين معيار العلم والتكنولوجيا في المحتوى الذي تم 
  .تحليله في هذه الدراسات

ــالرجوع  ــىوب ــار الســبب والنتيجــة    ) 6(الجــدول  إل نجــد أن معي
تضمين منخفض تحقق في محتوى المنهاج موضع الدراسة بمستوى 

جميـع الظـواهر لهـا    "أن  إلـى  ، وهو يشير%)5.1(بلغت نسبته  جدا
أسـباب حـدوث بسـيطة أحيانـا، ومتعــددة الأوجـه فـي بعـض الأحيــان،        

ة الطبيعيـة أو تلـك المصـممة    ويمكن التنبؤ بتلك الظـواهر فـي الانظم ـ  
ــوى المنــاهج بصــورة صــريحة و        "بشــريا ــك فــي محت ــث ظهــر ذل ، حي

 في. ضمنية خلال التجارب العملية والأسئلة والأفكار داخل المحتوى
جهـا تحقـق بمسـتوى تضـمين مـنخفض      حين أن معيـار الأنظمـة ونماذ  

تحديـد النظـام تحـت الدراسـة      إلـى ، والـذي يشـير   %)9.4(بلغ  جدا
وصنع نموذج مناسب لهذا النظام، يوفر أدوات لفهـم واختبـار الأفكـار    

وظهـر هــذا   .ا فــي جميـع أنحــاء العلـوم والهندســة  التـي يمكــن تطبيقه ـ 
ــار خــلال محتــوى المنه ــ ال فــي  التعــرف علــى الشــروط    اج متمــثلامعي

وصف حركة جزيئات الهواء داخـل البـالون    :الأولية لنظام معين، مثلا
ــي الشــمس      ــأثير حــرارة  و ،قبــل وضــعه فــي الشــمس وبعــد وضــعه ف ت

ــذا    ــة التـــي تمثـــل هـ ــة، وغيرهـــا مـــن الأمثلـ الشـــمس علـــى تلـــك الحركـ
  . المعيار

مينه فـي  أما بالنسبة لمعيار الطاقـة والمـادة فظهـر مسـتوى تض ـ    
بنســـبة   ج موضـــع الدراســـة بصـــورة منخفضـــة جـــدا     محتـــوى المنهـــا  

تتبع تدفقات الطاقة والمادة داخل وخارج  إلى، وهو يشير %)8.2(
النظـام وانتقـال الطاقـة بـين الأنظمــة، ووجـد تحقـق هـذا المعيـار فــي         

ــل   ــة مثـ ــع مختلفـ ــادة      :مواضـ ــولات المـ ــى تحـ ــرارة علـ ــر الحـ ــة أثـ دراسـ
ــة و   ومـــن خـــلال تتبـــع. المختلفـــة ــالات الهندســـة و التقنيـ معيـــار اتصـ

ــر  ــوم والـــذي ظهـ ــات العلـ ــة   تطبيقـ ــوره منخفضـ ــمينه بصـ ــتوى تضـ مسـ
 إلـــى، وجـــد تحقــق هـــذا المعيــار الـــذي يشــير    %)3.1(بلغت  جــداً 

تطبيق المعرفة العلمية ومجالات التصميم الهندسي، حيث تحقـق مـن   
معرفــــة العلميـــة ومجــــالات التصــــميم  للخـــلال ورود عــــدة تطبيقـــات   

دسي سواء في صورة أمثلة داخل المحتوى، أو تصميم التجارب الهن
وجــد أن معيــار الارتبــاط  وأخيــرا. لفــة المتضــمنة فــي المحتــوىالمخت

ــم و ــة العلـ ــدا  بطبيعـ ــنخفض جـ ــمين مـ ــتوى تضـ ــر بمسـ ــغ  الـــذي ظهـ بلـ
، يظهــر مــن خــلال الملاحظــة والتجريــب والنمــاذج النظريــة   %)5.3(

ــين   والرياضــية، والقــدرة علــى تفســير الظــواهر    ــة، والتفاعــل ب الطبيعي
  .فروع المعرفة العلمية

  التوصيات
توصي الباحثتان بما يلي في ضوء ما أسفرت عنه نتائج 

  :الدراسة

لمعايير العلوم  معلمي العلوم لتدريس العلوم وفقاإعداد أدلة ل .1
 .للجيل القادم
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إعادة صياغة الأنشطة والتجارب، بحيث تسمح للمتعلم  .2
حقيق العلمي بصورة أعمق، والرقي بممارسة الاستقصاء والت

 .مستوى التصميم والانتاج المادي إلىبها 
رفع نسبة تضمين معيار إنشاء الايضاحات وتصميم الحلول،  .3

فمن خلاله تتجسد المعرفة العلمية في صورة حلول للعديد 
 .من المشكلات المجتمعية والشخصية

 جراء بحوث مماثلة للكشف عن مستوى تضمين بعد الطاقةإ .4
من معايير العلوم الفيزيائية بمشروع معايير العلوم للجيل 

 .في كتب الكيمياء NGSSالقادم 
إجراء المزيد من الدراسات التحليلية لكتب العلوم من   .5

، تعطي صورة واضحة ودقيقة لواقع كتب (K-12)المرحلة 
العلوم في المملكة العربية السعودية ومدى اشتمالها و 

 .NGSSوم للجيل القادم تحقيقها لمعايير العل
البحث في مدى معرفة معلمي ومعلمات العلوم في التعليم   .6

  .NGSSالعام بمعايير العلوم للجيل القادم 

  المراجع

تطوير منهج العلوم بالمرحلة الإعدادية ). 2005. (الباز، خالد
المؤتمر العلمي التاسع . بالبحرين في ضوء معايير تعليم العلوم

التشخيص (لتعليم في الوطن العربي ابية ومعوقات التر
الجمعية المصرية للتربية والتعليم، كلية التربية ). والحلول

  .، القاهرةبجامعة عين شمس

عوامل تدني التحصيل في مادة الفيزياء ). 2004. (البلوشي، محمد
رسالة . لدى طلبة الشهادة العامة للتعليم العام في سلطنة عمان

ة السلطان قابوس، سلطنة ماجستير غير منشورة، جامع
  .عمان

دراسة تحليلية لمحتوى كتاب العلوم للصف ). 2005. (الجبر، جبر
السادس الابتدائي بالمملكة العربية السعودية في ضوء معايير 

المؤتمر السابع عشر للجمعية المصرية . تدريس العلوم
  .القاهرة: جامعة عين شمس. للمناهج و طرق التدريس

دراسة تحليلية .). ت. ب. (المفتي، عبدهحج عمر، سوزان  و
للأنشطة العلمية المتضمنة في كتاب الكيمياء للصف الأول 

دراسات في  .الثانوي في ضوء سمات الاستقصاء الأساسية
  .89- 56) 190( .المناهج وطرق التدريس

مستوى  ).2015. (بوقس، نجاة والمفتي، عبده؛ حج عمر، سوزان 
اسية في الأنشطة العملية في تضمين سمات الاستقصاء الأس
مجلة العلوم  .دراسة تحليلية: كتاب الكيمياء للمرحلة الثانوية

  ).3( 16 .التربوية والنفسية

اشتمال محتوى كتب العلوم للصفوف ). 2004. (حداد، نبيل
الخامس والسادس والسابع والثامن الأساسية في الأردن على 

رسالة ماجستير  .علومالمعايير العالمية الخاصة بمحتوى كتب ال
  .كلية التربية، جامعة اليرموك: غير منشورة، الأردن

اتجاهات طلبة الصف الأول الثانوي نحو ). 2006. (الحصري، علي
مضامين وحدة الجغرافيا الفلكية و علاقتها بالجنس والرغبة 

  .مجلة جامعة دمشق .في التخصص واستراتيجيات التدريس

مستوى اتساق معايير المحتوى  تقويم ).2014. (الخضري، ريم
رسالة  .التي بنيت عليها منتجات كتب العلوم لسلسلة ماجروهيل

  .الرياض: جامعة الملك سعود. ماجستير غير منشورة

مناهج العلوم التقنية للقرن القادم ). 1998. (الخليلي، خليل
تونس،  .مجلة التربية .والهوية الثقافية لمجتمعاتنا العربية

241-255  

درجة تضمن مناهج العلوم لمرحلة التعليم ). 2006. (وري، خليلالخ
الأساسي في الأردن للمعايير الحديثة للتربية العلمية وأثر 
تدريس وحدة مصممة وفق هذه المعايير في مستوى الثقافة 

رسالة دكتوراه غير  .العلمية للطالبة واتجاهاتهم نحو العلوم
العليا، كلية الدراسات  منشورة، جامعة عمان العربية للدراسات

  .التربوية العليا

: القاهرة .أساسيات تدريس العلوم). 1986. (الدمرداش، صبري
  .دار المعارف

تحليل كتب العلوم بالحلقة الثانية من  ).2004. (الرمحي، حمود
التعليم الأساسي بسلطنة عمان في ضوء منحنى العلم  التقنية 

. ستير غير منشورةرسالة ماج ).STSE(والمجتمع والبيئة 
  .كلية التربية، سلطنة عمان. جامعة السلطان قابوس

مدى تحقق المعايير القومية للتربية ). 2013. (الزبيدي، مهند
في محتوى كتب الفيزياء للمرحلة ) NSES(العلمية الأمريكية 

مجلة كلية التربية للبنات للعلوم  .المتوسطة في العراق
  .13. الإنسانية

مستوى الثقافة العلمية لدى معلمي ). 2008( .الزعبي، طلال
الفيزياء في المرحلة الثانوية وعلاقته بمستوى الثقافة العلمية 

المجلة الأرنية للعلوم  .والاتجاهات نحو العلم لدى طلبتهم
  .)1( 11 التطبيقية،

التعليم في الوطن العربي في ظل العولمة ). 2005. (زيتون، محيا
  .ركز دراسات الوحدة العربيةبيروت، م .وثقافة السوق

: التربية العلمية الاستقصائية). 2006. (السعدني، عبدالرحمن
مجلة  .محتوى الكتاب المدرسي وممارسات المعلم التدريسية

  .130-187) 35( .كلية التربية

مدى استيفاء موضوعات الفيزياء ). 2012. (سليمان، سميحة
م الأساسي بالمملكة بمنهج العلوم في الصفوف العليا من التعلي

. العربية السعودية للمعايير القومية الأمريكية لمحتوى العلوم
  .346- 295) 1( 6 .مجلة العلوم التربوية والنفسية

مدى تحقق معايير المحتوى ). 2006. (الشايع، فهد وشينان، علي
بمشروع المعايير القومية للتربية العلمية في كتب ) 5-8(
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مجلة دراسات في المناهج  .بية السعوديةالعلوم في المملكة العر
  .117وطرق التدريس، 

درجة مواكبة محتوى كتب العلوم ). 2010. (الشعيلي، علي
للصفوف الأساسية في سلطنة عمان للمعايير القومية الأمريكية 

)NSES .(جامعة السلطان قابوس.  

مدى توفر المعايير ). 2009. (الشعيلي، علي والمزيدي، ناصر
) 8-5(الأمريكية للمحتوى في كتب العلوم للصفوف القومية 

للبحوث  ةمؤت .من مرحلة التعليم الأساسي في سلطنة عمان
  .والدراسات

دراسة تحليلية لكتب ).2012. (الشعيلي، علي والمحروقي، مريم
الفيزياء في سلطنة عمان في ضوء المعايير القومية للتربية 

  .جامعة السلطان قابوس. العلمية

مستوى تضمين السمات الأساسية  ).2012. (ي، سعيد الشمران
للاستقصاء في الأنشطة المعملية في كتب الفيزياء للصف 

المجلة الدولية  .الثاني ثانوي في المملكة العربية السعودية
  .151-122 )31(. للأبحاث التربوية

 .تحليل المحتوى في العلوم الإنسانية). 2008. (طعيمه، رشدي
  .لفكر العربيدار ا: القاهرة

مدى تضمين كتب ). 2009. (الطيطي، محمد و العياصرة، أحمد
العلوم للصفوف الثلاثة الأولى في الأردن للمعايير العلمية 

م المعلمين للتربية العلمية المتعلقة بمحتوى العلوم ومدى التزا
  .مجلة كلية التربية .بمعايير تدريس العلوم

 .ناهج وطرق التدريسمصطلحات في الم). 2000. (علي، محمد
  .دار الفكر العربي: القاهرة. 2ط

: القاهرة .التربية العلمية وتدريس العلوم). 2003. (علي، محمد 
  .دار الفكر العربي

معايير مقترحة لأداء ). 2005. (فضل الله، محمد وسالم، مصطفى
المؤتمر العلمي السادس عشر . معلمي اللغة العربية بالتعليم العام

القاهرة، الجمعية المصرية للمناهج وطرق  ،"معلمتكوين ال"
  .التدريس، جامعة عين شمس

ين موقعنا منها؟ برامج ومشاريع إصلاح أ .)1430. (فقيهي، يحيى
  .169 .مجلة المعرفة. تعليم العلوم العالمية

تدريس العلوم في العالم العربي يحتاج إلى ). 2013. (قسوم، نضال
 4/11/2014جاعه في تم استر .قفزة كبيرة وفورية

   http://blog.icoproject.org/?p=576الرابط

دار : القاهرة .الأساسيات في تدريس العلوم). 2002. (قلادة، فؤاد
  .المعرفة الجامعية

معجم المصطلحات التربوية ). 2003. (اللقاني، أحمد والجمل، علي
عالم : ، القاهرة3ط .في المناهج وطرق التدريسالمعرفية 

  .الكتاب

مستوى جودة موضوعات الفيزياء بكتب ). 2007. (اللولو، فتحية
 .العلوم للمرحلة الأساسية الدنيا في ضوء المعايير العالمية

مدخل : المؤتمر التربوي الثالث للجودة في التعليم الفلسطيني
، الجامعة الإسلامية، الجزء الثاني) أكتوبر 31- 30(التمييز 

  .غزة

مفهومات المنهج الدراسي والتنمية ). 2006. (محمود، صالح الدين
المتكاملة في مجتمع المعرفة رؤى تربوية جدارات الإنسان 

  .عالم الكتاب: القاهرة .العربي وتقدمه في بيئة متغيرة

المناهج التربوية الحديثة ). 2004. (مرعي، توفيق والحيلة، محمد
دار المسيرة  :عمان. ها وعناصرها وأسسها وعملياتهامفاهيم

  .للنشر والتوزيع

الاتجاهات الحديثة في تخطيط و تطوير  ).2005. (الوكيل، حلمي
دار : القاهرة). مرحلة التعليم الأساسي(مناهج المرحلة الأولى 

  .الفكر العربي

. جودة التربية من وجهة نظر اليونسكو). 2005. (وهبة، نخلة
  .لتربيةرسالة ا
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في اكتساب أساسيات  "تكنولوجيا المواد النانوية"مساق دراسة  فاعلية
  النانوتكنولوجي والاتجاه نحوها 

  
   *ملكاوي آمال

24/4/2017 تاريخ قبوله                                                                       2/2/2017 تاريخ تسلم البحث

تكنولوجيا المواد "مساق  فاعلية دراسة هدفت هذه الدراسة إلى تقصي :ملخص
لدى عينة من ها والاتجاهات نحو النانوتكنولوجي أساسيات اكتساب في  "النانوية

طالبا ) 24(تكونت العينة من  .طلبة هندسة المواد في جامعة البلقاء التطبيقية
- 2015(في الفصل الأول من العام الدراسي  من الطلبة المسجلين للمساق وطالبة
اختبار بناء تم  ,النانوتكنولوجي الطلبة لأساسيات ولقياس درجة اكتساب). 2016

) 29(من  بناء مقياس تكونفقرة، ولقياس الاتجاهات نحوها تم ) 35(تكون من 
ثم . على عينة الدراسة قبليا لإتجاهاتتطبيق اختبار المعرفة ومقياس اتم  .فقرة

أسبوعاً بواقع ) 14(نانوية لمدة درست العينة محتوى مساق تكنولوجيا المواد ال
 .ثم تم تطبيق الاختبار ومقياس الإتجاهات تطبيقاً بعدياً, ساعات أسبوعياً) 3(

لدراسة المساق في اكتساب الطلبة وأظهرت النتائج وجود أثر دالّ إحصائيا 
وكشفت النتائج كذلك عن . وها، وتحسين اتجاهاتهم نحلأساسيات النانوتكنولوجي

 الطلبة بأساسيات النانوتكنولوجيية دالّة موجبة بين مستوى معرفة علاقة ارتباط
   .واتجاهاتهم نحوها

 النانوتكنولوجي، المعرفة النانوية، الاتجاه نحو :الكلمات المفتاحية(
  ).النانوتكنولوجي، طلبة هندسة المواد، جامعة البلقاء التطبيقية

أساسية إن ما توصلت إليه الإنسانية من اكتشافات : مقدمة
 كالكهرباء والمغناطيسية كانت حاسمة في تاريخ البشرية، وشكلت انعطافًا

ولكن الحدث الفاصل . في طريقة حياة الإنسان على سطح هذا الكوكب
الذي تمثل باكتشاف العلماء إمكانية التلاعب بخصائص المواد على 

لم المستوى الجزيئي لإنتاج مواد جديدة مذهلة ذات خصائص غير عادية، 
 إنها النانوتكنولوجي، ثورة. يسبق لها مثيل في الوجود في تاريخ البشرية

  . الألفية الثالثة

ن السيطرة إ: إن ما يقود النانوتكنولوجي هو الافتراض الذي يقولو
على العالم المادي تعتمد على القدرة على تشكيل العالم الدقيق على 

سوف تكون هي بداية  ن هذه القدرةأويرى البعض . المستوى الجزيئي
في دراسته  )Holly,2009( لثورة تكنولوجية قادمة، وهذا ما أكده هولي

التي هدفت إلى توضيح الأثر الكبير الذي ستحدثه ثورة النانوتكنولوجي، 
وعلى الرغم وأشار بأنه  .وكيف ستغير مستقبل التعليم والصناعة في أمريكا

ير، إلا أنها سيكون لها الدور من مخاوف ومحاذ مما يرافق النانوتكنولوجي
  .الأكبر في الثورة الصناعية المقبلة

إدوارد وفولي ومارك وهيرسام  وأكد(Edward, Foley Mark & 
Hersam,2006) إجراء إصلاحات واسعة النطاق في تعليم أن ،

النانوتكنولوجي، ستكون قادرة على عكس التدهور الحاصل في مسار 
، ويقصد به التعليم الذي يقوم على )STEM(الأمريكي مشروع التعليم

التفاعل والتكامل بين العلوم والتكنولوجيا والهندسة والرياضيات 
(Science Technology Engineering and Mathematics).   

  
________________________  

  .كلية التربية، جامعة اليرموك، إربد، الأردن* 
  .ربد، الأردنإ حقوق الطبع محفوظة لجامعة اليرموك،© 

 

  

 
The Effectiveness of Studying a Course in "Technology of 
Nanomaterials" on the Acquisition of Fundamental 
Knowledge and Attitudes Toward Nanotechnology  
 
Amal  Malkawi, College of Education, Yarmouk University. 
 
Abstract: This study aimed to identify the effectiveness of 
studying an introductory course in "Technology of 
Nanomaterials" on the acquisition of fundamental knowledge 
and attitudes towards nanotechnology among students of 
engineering materials at Balqa Applied University in Jordan. 
The sample consisted of (24) students enrolled in the course 
during the first semester of the academic year 2015-2016. To 
measure the students acquisition of fundamental knowledge of 
nanotechnology, a test consisted of (35) items was applied, 
and to determine students' attitudes, a questionnaire consisted 
of (29) items was applied to the same sample. The sample 
studied a course in Technology of Nanomaterials for (14) 
weeks; (3) hours a week. Then the two instruments were 
admistered as post tests. The results showed statistically 
significant differences in acquiring knowledge of and attitudes 
towards nanotechnology. The results also revealed a positive 
correlation between them.  

(Keywords: Nanotechnology, Fundamental Knowledge of 
Nanotechnology, Attitudes towards Nanotechnology, Engin-
eering Materials Students, Al-Balqa Applied University). 

  

  
  

تضييق  ن تعليم النانوتكنولوجي سوف يعمل علىأوأكد الباحثون 
الهوة في الإبداع التكنولوجي بين طلاب الولايات المتحدة ونظرائهم في 

قد اقترح ذلك قبل ما  (Roco,2003)وكان روكو .دول العالم الأكثر تقدما
طالب بتسهيل وجود مناهج تدعم تكامل  يزيد على عقد من الزمان، عندما
مؤكداعلى قلب هرم التعليم التقليدي،  النانوتكنولوجي في مناهج العلوم،

لأن الفهم العميق للروابط التي تربط بين العلوم والتكنولوجيا والهندسة 
في مراحل ما بعد  قطاف ثماره سيتمSTEM ((والرياضيات مشروع 

  .تخرج الطلبة

هي جزء لا يتجزأ من  حقيقة أن النانوتكنولوجي اأيض وأكدت ديفيز
تعلم  أن أن البعض قد يعتقد"حيث أشارت إلى  STEMتعليم 

يجب أن يقتصر على طلبة الدراسات العليا أو على الطلبة  النانوتكنولوجي
 فقد .الماضي أصبحت في عداد تقداتمثل هذه المع ولكن، فقط الجامعيين

الممارسات الهندسية على أنها يجب أن تقتصر على هذه  كان ينظر إلى
أركان  ا الآن فتعد الممارسات الهندسية ركنًا أساسيا منأم الفئة من الطلبة،

 Next Generation (Science(ر العلوم يمن معاي التاليالجيل 
Standards ،يقوموا  ان حتى طلاب الروضة أنالتي تفترض أنه بإمكو

الجميع بما فيهم الأطفال،  وبالمثل فان .ببعض الممارسات الهندسية
تمتعوا أن يستفيدوا  ويس نالدراسات العليا يستطيعوطلاب والجامعيين، و

  .)Davis, 2013( ويتعلموا  النانوتكنولوجي
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مشتركة لتطوير معايير تعليم دولية  وثمة جهود
في العلوم والهندسة لكافة المراحل الدراسية لإنتاج النانوتكنولوجي 

والمركز  2005فمنذ  عام   ،جيل ملم بشكل جيد بالنانوتكنولوجي
يعمل   الوطني لتعلم وتعليم العلوم والهندسة في المقياس النانوي

في  للتطوير المهني لمعلمي المدارس الحكومية على تقديم فرص
، قامت المؤسسة 2010العام في و .الولايات المتحدة الأمريكية

العمل للتعريف بالمعايير  بعقد العديد من ورش  الوطنية للعلوم
لى الثاني إ الروضةمن  الدولية لتعليم علوم النانو والهندسة للصفوف

  . (Murday, et al. 2010)عشر

بوصف الإضافات التي يجب  وقامت الأكاديمية الدولية للهندسة
من مهارات علمية  2020قبل عام أن يتحلى بها مهندسو المست

 نتائج الأبحاث إلى أهمية دمج النانوتكنولوجي وأشارت. وتكنولوجية
وبأنه يتوجب  ،(Rogers, 2012) في برامج التعليم بجميع مراحله

بالإضافة . نشر الأطر والمعايير والأدوات الخاصة بالنانوتكنولوجي
ؤدي إلى انتشار إلى عرض المفاهيم والتطبيقات ذات الصلة، مما سي

 Foley) بين الطلبة وبين عامة أفراد المجتمع بشكل عام تلك الثقافة
&Hersam,2006) .  

وتماشيا مع الاتجاهات العالمية نحو  ،وعلى الصعيد العربي
المملكة العربية قامت  توطين النانوتكنولوجي وعلومها، فقد

وفي دولة  .البحثية المتخصصة العديد من المراكز بإنشاء السعودية
قطر بحثت اللجنة الوطنية القطرية للتربية والثقافة والعلوم في 

، آلية تقييم وإدارة المخاطر والفوائد 2009الدوحة والقاهرة عام 
 اهاالنانوتكنولوجي، ودور التعليم في زيادة الوعي بقضاي الناتجة من

  ).2015عليان والعرفج، (

ر بتطوير وإنتاج وانطلاقًا من اهتمامها الكبي ،الأردنفي و
 2009بدأت جامعة العلوم والتكنولوجيا في عام  ،النانوتكنولوجي

للنانوتكنولوجي ليخدم ثلاثة أغراض  بخطوات أولية لإنشاء مركز
إنشاء قاعدة علمية بحثية في مجالات النانوتكنولوجي، : رئيسة هي

ووضع برامج مشتركة في مجال البحوث والتنمية والابتكار، وإقامة 
ون مع الشركات والمؤسسات الصناعية لإنتاج وتطوير منتجات تعا

وكذلك تعد كلية العلوم في الجامعة . للأسواق المحلية والعالمية
 الأردنية واحدة من المراكز البحثية المهمة في مجال النانوتكنولوجي

  ). 2016وزارة البيئة الأردنية، (

را لأن هذه ونظ ،إن تعريف النانوتكنولوجي واسع كتطبيقاتها
التقانة تنمو وتتغير بسرعة، فإن التخصصات المختلفة المرتبطة بها 

تقديم تعريف ، وهذا زاد من صعوبة اختلفت في فهمها وتصورها
ولكن مبادرة .)Holle, 2009( واحد دقيق للنانوتكنولوجي

قامت بتقديم تعريف مبسط لها، كان هو  النانوتكنولوجي الوطنية
الأنشطة على  علىهذا التعريف  اقتصرو. استخداماشيوعا و الأكثر

، نانومتر) 100-1(قياس الالصعيد الذري والجزيئي في مستوى 
تحمل  في هذا المستوى والأجهزة تكون المواد والأنظمةحيث 

تركز و .خصائص جديدة كليا بسبب بنيتها الجزيئية الصغيرة

لتي لم تكن على المساهمات الجديدة االمبادرة الوطنية للنانو 
أي على الخصائص والظواهر والوظائف الجديدة  موجودة مسبقًا،

إن  .تطرأ على المادة حين تصبح في مستوى القياس النانويالتي 
هي قدرتها على القياس والتحكم  السمة الأساسية للنانوتكنولوجي

والسيطرة والتلاعب بالمواد في المقياس النانوي، وذلك لتغيير 
  ).NNI, 2009(ائفها خصائصها ووظ

الجديدة في مجال العلوم  يعد علم النانو من الحقولو
والتكنولوجيا التي تتعامل مع خصائص وهيكلة ومكونات مواد تقع 

على القدرة  وقد أثر هذا بشكل إيجابي. في المقياس النانوي
وتتضمن . البشرية لتصميم وإنتاج أدوات جديدة وأنظمة أكثر كفاءة

العديد من التطبيقات في حياة الإنسان مثل الصناعة  النانوتكنولوجي
ففي مجال الطب . والزراعة والطب والغذاء ومستحضرات التجميل

مثلا، أظهرت هذه التقنية طريقة فعالة جدا في إيصال الدواء إلى 
متشعبة خاصة كمواد  بوليمراتالخلية المصابة، وذلك باستخدام 

ا ، مما بات سببا رئيسحاملة للدواء تستهدف الخلية المصابة
لتحسن كبير في تأثير الدواء مقارنة مع العلاج باستخدام العقاقير 

وقد أدى هذا بالتالي إلى انخفاض في سمية الدواء  .الدوائية
يعود بالفائدة الكبيرة  امم، وتقليل أعراضه الجانبية وزيادة فعاليته

  .)Rahimpour, et al., 2012(لعلاج مرضى السرطان 

فإن مادة الفلورين وكرات البوكي كمواد  ،بالنسبة للزراعة أما
من مركبات النانو تستخدم لقتل الأعشاب الضارة وزيادة خصوبة 

وتمتلك النانوتكنولوجي أيضا القدرة على زيادة الإنتاجية  .التربة
الزراعية من خلال التحسين الوراثي للنباتات والحيوانات، بالإضافة 

جزيئات الدواء إلى أماكن خاصة في النبتة إلى إيصال الجينات و
  ).Baruah& Dutta, 2009( والحيوان على المستوى الخلوي

فإن النانوتكنولوجي لها دور هائل في  ،وفيما يخص المياه
ن المواد النانوية تمتلك ذلك لأو ،تنقيتها وإعادة استخدامها

 خصائص فريدة من نوعها مثل زيادة مساحة السطح بالنسبة للحجم
مما يعمل على استبعاد الملوثات والميكروبات الضارة من خلال 

  ).(Baruah, Khan& Dutta, 2016 التحفيز الضوئي

 على نطاق واسع أنانتشر  ،وفي مجال الطب التجديدي
إضافة مواد نانوية التضاريس إلى أسطح المواد الحيوية التقليدية 

 ،على سبيل المثالف .يمكن أن يعزز من وظائف مختلف أنواع الخلايا
فإن سطح التايتانيوم ذي البنية النانوية يعزز عند زراعته التفاعل مع 

 (& Khan الخلايا العظمية المحيطة بالمقارنة مع التايتانيوم العادي
Carpenter, 2010 .(العظام  وزراعتها هو التطبيق ت ولا عد

 في المجال الطبي، فقد ساهمت أيضا الوحيد للمواد النانوية
 ,Mi( النانوتكنولوجي في العلاج الإشعاعي لمرض السرطان

Shao,Vang, Ori, Kaidar-Person,&  Wang, 2016.(  

ا لصغر حجم المواد والأدوات ونظر وعلاوة على ذلك،
ليات الجراحية أقل تدخلا وغزوا لخلايا مفإن ذلك يجعل الع ،النانوية

أثناء التدخلات الجسم، ويسمح أيضا بقدر أكبر من الدقة والتحكم 
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الجانبية مما يؤدي إلى تقليل نسبة المضاعفات والأضرار  ،العلاجية
الوصول يصبح قد ، ففضلا عن ذلكو.لأنسجة الطبيعية المحيطةافي 

جميعها وهذه  .أمرا ممكنًا إلى أماكن عميقة وصعبة التشريح بالجسم
المخ ة جراحة خاص، وفوائد لها أهمية كبيرة في العمليات الجراحية

 ).Mattei &  Rehman, 2015(والأعصاب 

للنانوتكنولوجي وتطبيقاتها  وبالرغم من كل هذه المزايا
هناك الكثير من إلّا أن  الواسعة التي شملت كل مجالات الحياة،

المخاوف والمخاطر التي تلوح في الأفق، ولا سيما أن جزيئات 
تسلل وراء جهاز نها من الالذي يمكّ جدا إلى الحد ةالنانو صغير

وبإمكانها أيضا أن تنفذ للداخل من  ،المناعة في الجسم البشري
والذي يثير القلق بشكل أكبر هو .خلال غشاء خلايا الجلد والرئة

وقد . أن جسيمات النانو بإمكانها أن تتخطى الأغشية الدماغية أيضا
 Southern(اوثرن ميثودوست سفي جامعة  أجريتأظهرت دراسات 

Methodist(  وجامعة روشستر (Rochester) أن الكربون سداسي
الأبعاد الناتج، والمواد النانوية الأخرى قد يتم امتصاصها من 
الدماغ، إلاّ أن مستويات الضرر التي قد تنتج ما زالت قيد الدراسة 

)Feeder, 2004.(  

 أن هذه المخاوف التي قد تنذر بالخطر، إلاَّ ولكن، ومع وجود
ل العالمية الأولية للنانوتكنولوجي حتى الآن معظمها ردود الفع

بكثير من مخاطرها على  عظمإيجابي، ويتوقع أن تكون فوائدها أ
إلى طرق جدية للتغلب على في الوصول  أملوت .الحضارة الإنسانية

مما يجعل المجتمع يشعر بالتفاؤل حول هذه التكنولوجيا  ،الأمراض
  ).Holly,2009( الواعدة

هذه التكنولوجيا اهتماما خاصا وإقبالًا كبيرا من  تلهذا لاق
أجريت العديد من و .عدد كبير من الباحثين في جميع أرجاء العالم

تعلم وتعليم  حول كيفيةالبحوث والدراسات التربوية 
ومن . لدى جميع أفراد المجتمعات النانوتكنولوجي، ونشر ثقافتها

قام به كموا وكيم  مار، هذه الدراسات على سبيل التمثيل لا الحص
في جامعة ستوني  )(Kamoua, Kimand & Roach, 2006وروش 
لتقصي أثر إدخال المفاهيم (Stony Brook   University) بروك 

في المنهاج الدراسي لطلبة الهندسة  للنانوتكنولوجي الأساسية
الكهربائية والحاسوب، مع التركيز بشكل خاص على الدوائر ونظام 

وبينت نتائج دراستهم أن الطلبة أظهروا اهتماما كبيرا . التصميم
بهذه التكنولوجيا الواعدة، لاقتناعهم بأثرها الكبير في مجال عملهم 

النانوتكنولوجي  وشارك عدد كبير منهم في أبحاث وتخصصاتهم،
التي تُجرى في الجامعة في الصيف، وكذلك في مراكز الأبحاث 

نه لفهم هذه التكنولوجيا أ وخلصت الدراسة. الجامعات الأخرىو
والاستفادة من مزاياها الكبيرة يجب تصميم ، الجديدة المتطورة

بحيث تتوافق مع  الإلكترونيات النانوية تتجه نحو برامج تعليمية
  .المناهج القائمة وتندمج بها

دراسة  السياققد أجريا في نفس  وكان الباحثان كيم وكموا
كان الهدف  (Kim,Kamoua& Pacelli,2005) سابقة مع بسالي 

الناتكنولوجي في مناهج طلبة  منها تقديم تصور لكيفية إدخال
في مرحلة البكالوريوس  والمطبقة هندسة الكمبيوتر والإلكترونيات

في جامعة ستوني بروك، وذلك بتدريس النانوتكنولوجي وتطبيقاتها 
, ةالنانوي في مجال الإلكترونيات وصناعة الكمبيوتر وإنتاج الآلات

وقد تم بناء التصور بمدخل تكاملي يجمع بين علم المواد النانوية 
  .والمواد الأخرى

بدراسة لتقصي مدى فهم طلبة  )Lu, 2009(وقامت لو 
في الولايات المتحدة  لأولى في جامعة فرجينياالهندسة في السنة ا

ووجدت الدراسة . للنانوتكنولوجي، ومصادر معرفتهم عنها الأمريكية
على مصطلح  م الطلبة المشاركين في الدراسة تعرفواأن معظ

أن   من خلال المجلات العلمية الشائعة، ووجدت الباحثة"  النانو"
بعض الطلبة ينظر إلى هذا المصطلح كوحدة قياس فقط، في حين 

رف على مصطلح النانو من خلال ه تعنّأب ل من الطلبةيأفاد عدد ضئ
تائج كذلك أنّه في الوقت الذي وأظهرت الن .النانوتكنولوجيتعليم 

ضعفًا  في فهمهم العميق  أظهر فيه طلبة الهندسة في السنة الأولى
نهم أبدوا تفاؤلا كبيرا نحوها ونحو أللنانوتكنولوجي، إلا 

  . استخداماتها وتطبيقاتها في الحياة العملية

 ,Lin(وكان الهدف من الدراسة التي أجرتها لين ولين وهوو 
Lin, & Wu, 2012 ( ةتطوير أدوات مناسبة لتقييم المعرفة العام

 تقصيبالنانوتكنولوجي واتجاهاتهم العامة نحوها، بالإضافة إلى 
. المعرفة بالنانوتكنولوجي والاتجاهات نحوها العلاقة بين مستوى

من المواطنين  209وتم تطبيق الأدوات على عينة تكونت من 
وكشفت النتائج عدم ). 65-18(البالغين الذين تراوحت أعمارهم بين

نوتكنولوجي ومستوى ثقتهم ااتجاهاتهم نحو الن وجود علاقة بين
علاقة بين مستوى معرفتهم العامة  وعدم وجودبالحكومة والصناعة، 

 . واتجاهاتهم نحوها بالنانوتكنولوجي

دراسة  في جامعة أركانساس )Ringer, 2014(ر وأجرى رينج
ال النانوتكنولوجي في مناهج التحديات التي تواجه إدخ لتقصي

بحيث تتماشى  مع  ،العلوم، والتطوير الفعال لطرق تدريسها
نه يجب على أوأكد الباحث ب. ية لتدريس العلومالمعايير الدول

مؤسسات التعليم العالي في مختلف مناطق الولايات المتحدة 
 الطلبة تطوير مهني عالي الجودة، وتشجيعسعى الى الأمريكية أن ت

من الهندسة، والرياضيات وة العلاقة بين العلوم، التكنولوجيا، لرؤي
ات المتعددة خلال دراسة المفاهيم الأساسية والتطبيق

مع  بحيث تتكاملن تطوير مناهج العلوم إإذ  ،للنانوتكنولوجي
النانوتكنولوجي ستمكن الطلبة من ربط العلوم بحياتهم، وسيتحول 

علوم والهندسة كتخصص وكمهنة ذلك تدريجيا إلى اهتمام بدراسة ال
  .مستقبلية

) (Lakin, Han, & Davis,2016وحاولت لاكين وهان وديفز 
بالتحديات  الأولى السنة مستوى اهتمام طلبة الهندسة في تقصي

وتم  .الكبرى التي تواجههم في مختلف موضوعات النانوتكنولوجي
ق إجراء مسح لعينة كبيرة من طلبة الهندسة المسجلين في مسا
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من هذا المسح قياس مدى  وكان الهدف, تمهيدي في الهندسة
اهتمامهم بالنانوتكنولوجي والتحديات التي تواجههم، وكذلك معرفة 

العلاقة بين النانوتكنولوجي والتحديات التي  حولتصوراتهم 
وجهات نظرهم حول الموضوعات  اضافة الى معرفة. تواجههم

ها إثارة للاهتمام مثل وأكثر المتعلقة بقضايا رفيعة المستوى
الهندسة العكسية للدماغ، وكذلك الموضوعات التي لها أبعاد 

وبالنسبة . ، مثل الحصول على مياه نظيفةةاجتماعية إيجابي
للطالبات، كانت المواضيع الأكثر اهتماما وإثارة بالنسبة إليهن تلك 

 في حين. المتعلقة بتقدم المعلوماتية الصحية، وبهندسة أدوية أفضل
  . النانوتكنولوجي نحو  يميلونكانوا أن الطلاب 

فقد كانت الدراسات التربوية التي  ،وأما على الصعيد العربي
أجريت في هذا المجال قليلة جدا، ومن هذه الدراسات الورقة 

في مؤتمر النانوتكنولوجي الذي  )2008(العلمية التي قدمها سلامة 
تشرين  13 -10ترة  من عقدته الجامعة الأردنية في عمان في الف

والمتاحف  وتقصى الباحث أثر توظيف الخيال العلمي. 2008الثاني 
العلمية والإعلام العلمي وبرامج الأطفال والألعاب الإلكترونية في 

تطبيقاتها الحالية و النانوتكنولوجيبالطلبة وعامة المجتمع  تعريف
  . والمستقبلية

ة لوضع تصور من محاول) 2013(وكذلك ما قامت به شلبي 
لدمج النانوتكنولوجي في مناهج العلوم في مراحل التعليم  مقترح

العام، من خلال قيامها بتحديد المحاور الرئيسة لهذه التقانة، وما 
يتضمنه كل محور من مفاهيم رئيسة وفرعية، ومشروعاتها وتجارب 

ببناء خريطة مفاهيمية لتوضح مدى  ثم قامت. الدول المتعلقة فيها
بع هذه المفاهيم الرئيسة والفرعية عبر المراحل الثلاثة للتعليم وتتا
  . العام

عن  لى الكشفإ) 2014(عبدالعزيز هدفت دراسة  ،وفي مصر
مستوى وعي معلمي العلوم الزراعية قبل الخدمة بمفاهيم 

وكشفت النتائج تدني مستوى الوعي  .النانوتكنولوجي وتطبيقاتها
إدراج مفاهيم النانوتكنولوجي وأوصت الدراسة بضرورة . لديهم

  .وتطبيقاتها في المناهج والبرامج الأكاديمية

 فاعلية توظيف) 2012(كشفت نتائج الشهري  ،وفي السعودية
برنامج تعليمي قائم على الوسائط المتعددة في إكساب طلاب الصف 

وتحسين  الثاني الثانوي في مدينة الطائف مفاهيم النانوتكنولوجي
) 2015(قام عليان والعرفج  ،وفي السعودية أيضا.ااتجاهاتهم نحوه

 الإحساء كشفت نتائجها فاعلية برنامج مدينة بدراسة مشابهة في
 بقضايا الثانوية المرحلة وعي طلبة زيادة في تعليمي

 اتجاهاتهم في دالة افروق النتائج تُظهر لم حين في النانوتكنولوجي،
  .الى البرنامج التدريبيتعزى 

تدني ) 2012(كشفت نتائج دراسة المعمري  ،وفي اليمن
مستوى الثقافة النانوية لدى معلمي العلوم للمرحلة الثانوية في 

  .مدينة تعز، وعن اتجاهات إيجابية بشكل مرتفع نحو النانوتكنولوجي

لاحظ من مطالعة الأدب التربوي السابق المتعلق ي
وضوع على كثرة الدراسات التي تناولت هذا الم النانوتكنولوجيب

ذا يدلل بشكل واضح على أهميته، اختلاف منهجياتها وأهدافها، وه
ويلاحظ من نتائج . ه محط أنظار الباحثين في جميع دول العالمنّأو

الدراسات التي سعت للكشف عن مستوى الإلمام بالنانوتكنولوجي، 
تدني مستوى المعرفة العامة لدى جميع شرائح وفئات المتعلمين 

ويلاحظ كذلك تأكيد جميع  .وكذلك أفراد عامة المجتمعوالمعلمين، 
ضرورة إدماجها ، وتعليم النانوتكنولوجي هذه الدراسات على أهمية

إلى المناهج والبرامج التعليمية في المدارس  وإدخال مفاهيمها
ر العلمي التنوف .والجامعات،ونشر ثقافتها لدى جميع أفراد المجتمع

ا من ورة عالمية ومتطلبا إجباريضر والتكنولوجي أصبح حاليا
  .متطلبات الثقافة العلمية في القرن الواحد والعشرين

مطالعة الدراسات السابقة العربية المتعلقة  أما من
فإنّه  ،أهمية هذا الموضوع وبالرغم منأنه فيلاحظ بالنانوتكنولوجي، 

وفي الأردن  .حقه من الدراسة والبحث على الصعيد التربوي لم يعط
دراسات تربوية تناولت موضوع  ةلم يتم العثور على أي ،حديدات

علما بأن الأردن لم يقف موقف المتفرج على ركب  .النانوتكنولوجي
النانوتكنولوجي الذي التحقت به جميع الدول المتقدمة، وبعض 
الدول النامية ومنها دول عربية كالسعودية وقطر والإمارات وعمان 

وفي . ن خطوات ملحوظة في هذا المجالومصر، بل خطت الأرد
من المنشورات العلمية  200الوقت الذي تم نشر ما يزيد على 

وزارة البيئة (الأردنية في مجال العلوم الصرفة للنانوتكنولوجي 
 لعثور على أية بحوث تربوية تتعلق، فإنه لم يتم ا)2016الأردنية، 

هذا في الوقت  .)Nanotechnology Education(بالنانوتكنولوجي 
 الذي بدأ فيه الأردن بالفعل بنشر ثقافة النانوتكنولوجي في مناهجه

كما فعلت وزارة التربية والتعليم الأردنية في مرحلة  الوطنية المركزية
، حيث قامت بإدخال 2015التطوير الأخيرة التي بدأت في عام 

ب بعض كتفي  بعض المعارف والتطبيقات المتعلقة بالنانوتكنولوجي
الفيزياء (العلوم الجديدة، وكمثال على ذلك يمكن الرجوع إلى كتاب 

وكذلك بدأت بعض الجامعات الأردنية تعدل ). 1للصف العاشر، ج
بالنانوتكنولوجي  في برامجها التعليمية وتطرح مساقات تعريفية

 لطلبة كلية الهندسة كجامعة البلقاء، وجامعة العلوم والتكنولوجيا
تطلب تضافر الجهود البحثية للقيام بالعديد من وهذا ي. الأردنية

الدراسات التربوية لتقييم جدوى ما هو قائم وتلمس نقاط القوة 
لقصور في هذه المناهج والبرامج والمشاريع للارتقاء بها او

وتحسينها، وربما كان هذا أحد المبررات القوية للقيام بهذه 
  . الدراسة

  مشكلة الدراسة 

نية على أعتاب ثورة نانوتكنولوجية تقف الحضارة الإنسا
مختلفة كليا عن سابقاتها، وهي أكثر الثورات  جديدة من نوعها،

العلمية والتكنولوجية هيمنة وسيطرة في المستقبل، لنفوذها العميق 
في جميع التخصصات، وانعكاساتها على مختلف المجالات الصحية 
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 .)Drexler, 2013( والبيئية والزراعية والاقتصادية والاجتماعية
وبسبب النانوتكنولوجي سنرى اكتشافات علمية مذهلة لم يسبق لها 

تفوق ما  مثيل، وسنرى الكثير من التغيرات في الثلاثين سنة المقبلة
 ;Keiper,2003( البشرية خلال القرن الماضي بأكمله قدمته

Holly,2009.( أن خوض غمارها ونأن  إلا خيار فليس أمامنا لذلك
فنظرية النعامة لم تعد تجدي نفعا في ظلّ . يص مخاطرهاتقل نحاول

  .ثورة الاتصالات الرقمية التي غدا معها العالم أشبه بقرية صغيرة

 ولذا يصبح الوعي بالنانوتكنولوجي ومفاهيمها من متطلبات
لجميع  التربية العلمية، وهدفًا أساسيا من أهداف تدريس العلوم

ليمية، ولا سيما لطلبة الهندسة في المتعلمين في جميع المرحل التع
لهم القيام بواجباتهم المهنية على  المرحلة الجامعية، حتى يتسنى

وهذا يتطلب إعادة النظر في برامج إعداد الطلبة بحيث . أكمل وجه
 تواكب التغيرات والمستجدات العلمية والتكنولوجية التي يمر

ويحملون  ولوجياأفراد متنورين علميا وتكن لتنميةالمجتمع بها، 
نحو هذه التقنيات الحديثة وقادرين على  اتجاهات علمية إيجابية

التي قد  واستخدامها والحد من تداعيتها المحتملة الولوج فيها
  . تحدث نتيجة الجهل بإدارتها وكيفية التعامل معها

 ;Shrigley,1983(ونظرا لما أثبتته نتائج كثير من الدراسات
Oliver & Simpson,1988; Norwich & Duncan,1990; 

Osborne,2003 علاقة ارتباطية موجبة وقوية بين اتجاهات  من
المتعلم نحو موضوع ما، وبين نجاحه في تحصيل معارف هذا 
الموضوع، ودافعيته لتعلمه وتقبل مفاهيمه وتوظيفه لها في حياته، 
أو اختيار مهنة أو تخصص له علاقة بذلك الموضوع مستقبلًا، هذا 

 صيتقجاءت هذه الدراسة ل ،الإضافة إلى ثقته بنفسه وتقديره لذاتهب
مرحلة البكالوريوس طلبة مساق تعريفي بالنانوتكنولوجي ل أثر دراسة

في تخصص هندسة المواد في جامعة البلقاء التطبيقية في الأردن، 
ومعرفة في إكساب الطلبة معرفة واتجاهات نحو النانوتكنولوجي، 

  .ى معرفتهم بالنانوتكنولوجي واتجاهاتهم نحوهابين مستوالعلاقة 

  الدراسة فرضيات

عند مستوى  ذو دلالة إحصائية قوجد فريلا  :الفرضية الأولى
طلبة هندسة الوسط الحسابي لاستجابات في ) 0.05α=(الدلالة 
قبل دراستهم  النانوتكنولوجيعلى اختبار اكتساب أساسيات المواد 
  .وبعدها" نويةتكنولوجيا المواد النا"مساق 

عند مستوى  ذو دلالة إحصائية قوجد فريلا : الفرضية الثانية
طلبة هندسة الوسط الحسابي لاستجابات  في) 0.05α=(الدلالة 
قبل دراستهم مساق  النانوتكنولوجيعلى مقياس الاتجاه نحو المواد 

  .وبعدها" تكنولوجيا المواد النانوية"

باطية دالّة إحصائيا عند لا توجد علاقة ارت :الفرضية الثالثة
طلبة هندسة  معرفةبين مستوى )α= 0.05(مستوى الدلالة 

 بأساسيات النانوتكنولوجي واتجاهاتهم نحوها بعد دراستهمالمواد
  ".تكنولوجيا المواد النانوية"مساق 

  أهداف الدراسة 

إدخال مساق تعريفي فاعلية تقييم الحالية تهدف الدراسة 
خطة الدراسية لمرحلة البكالوريوس في ال فيبالنانوتكنولوجي 

تخصص هندسة المواد التابع لكلية الهندسة في جامعة البلقاء 
والكشف عن مستوى معرفة الطلبة بأساسيات  .التطبيقية في الأردن

وتقصي النانوتكنولوجي واتجاهاتهم نحوها قبل دراستهم المساق، 
نحو هذه  مدى التغير الذي طرأ على مستوى معرفتهم واتجاهاتهم

التقنية الحديثة وتطبيقاتها في الحياة العملية بعد دراستهم لهذا 
ومعرفة هل توجد علاقة ارتباطية . المساق التعريفي بالنانوتكنولوجي

اتجاهاتهم الطلبة بأساسيات النانوتكنولوجي و معرفةمستوى  بين
  بعد دراستهم المساق؟ نحوها

  أهمية الدراسة

لية كونها جاءت منسجمة مع ما تنبثق أهمية الدراسة الحا -
من ضرورة إلمام الطلبة الثورة المعرفية والتكنولوجية تتطلبه 
النانوتكنولوجي وتطبيقاتها في الحياة العملية  بمفاهيم

لما لذلك من ارتباط بمجالات الحياة  ،ومزاياها وأثارها
المختلفة على صعيد الصحة والغذاء والدواء والبيئة والمياه 

 .لحيواني والنباتيوالإنتاج ا
كما تنبعث أهميتها كون معرفة اتجاهات الطلبة نحو  -

النانوتكنولوجي قد يعكس استعداداتهم وميولهم للإقبال على 
دراسة هذه التكنولوجيا الناشئة الواعدة، أو اختيار تخصص 

كما أنه قد يساعد في . أو مهنة لها علاقة بها في المستقبل
الثقافة مستوى جهة، وتحسين زيادة فاعلية هذا المساق من 

 .من جهة أخرى تنورهم العلمي والتكنولوجيو العلمية للطلبة

القائمين على إعداد وتطوير البرامج العلمية في  تزويد -
الخطط الدراسية لبرامج إعداد  الجامعات بتغذية راجعة عن

الطلبة في الكليات العلمية والهندسية في هذه الجامعات، مما 
  .ي تطوير البرامج التعليميةسيكون له اثر ف

وقد تفتح هذه الدراسة المجال أمام الباحثين والدراسين  -
وتستحثهم لإجراء المزيد من الدراسات التي يمكن أن تكون 

قد يساعد في تحديد  داعمة أو مكملة للدراسة الحالية، مما
  .في الأردن النانوتكنولوجيإطارعمل لتطوير 

  الإجرائية التعريفات

حددت المبادرة الوطنية  :)Nano Technology( نولوجيالنانوتك
لى الفهم والسيطرة ع: "الأمريكية للنانوتكنولوجي تعريفًا لها بأنها

نانومتر، وهي تتعلق  100إلى  1من المادة بأبعاد تتراوح تقريبا 
بتصور وقياس وقولبة ومعالجة المواد عند هذا النطاق من 

تتعامل مع التي تكنولوجيا النها تلك أأي  ).NNI,2009("الحجم
أجسام ومعدات وآلات دقيقة جداً تقع في البعد النانوي الذي 

بالتحكم  وتعنى هذه التكنولوجيا .نانومتر100-1)(يتراوح بين 
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تهتم بإنتاج  النانوي، كما أنها والسيطرة على المادة في المستوى
  .المستوى النانويي ف وأدوات تقع أحجامها وتصنيع وحدات

هم الطلبة الذين قبلوا في كلية  :هندسة المواد طلبة
وهم  .تخصص هندسة المواد في جامعة البلقاء التطبيقية/ الهندسة

تخصص هندسة المواد، وقطعوا من / الطلبة المنتظمين في الدراسة
) 3(المواد الدراسية ما لا يقلّ عن مائة ساعة معتمدة بواقع 

  .ساعات معتمدة لكل مساق

تعريفي هو مساق : "المواد النانوية تكنولوجيا"مساق
ويتضمن  .النانوتكنولوجيأساسيات يهدف إلى إكساب الطلبة 
مدخل تعريفي  وهو عبارة عنالأول، :المساق أربعة أبعاد رئيسة هي

لمفاهيم والمبادئ والخواص بايهدف إلى إكساب الطلبة معرفة 
بيقات العملية ، ويتضمن الثاني التطللمواد النانويةالأساسية المميزة 

طرائق تصنيع وإنتاج المواد  للنانوتكنولوجي، ويتضمن الثالث
  .الرابع فيتضمن أدوات قياس وفحص المواد النانويةوأما النانوية، 

المعارف الأساسية  ويقصد بها :أساسيات النانوتكنولوجي
لمفاهيم والمبادئ ا المتعلقة بالنانوتكنولوجي، والتي تتضمن

وخصائص المواد في المقياس النانوي،  كنولوجي،الأساسية للنانوت
البيئية، (في المجالات المختلفة  التطبيقات العملية للنانوتكنولوجيو

طرائق تصنيع و، )لخإ...لزراعية، والطبية، والدوائية الصناعية، وا
  .هاوفحص هاأدوات قياسووإنتاج المواد النانوية، 

ي هذه يقصد بها ف :الاتجاهات نحو النانوتكنولوجي
طلبة نحو رغبتهم بدراسة الالدراسة الشدة الانفعالية التي يبديها 

، ونحو تقدير قيمة وأهمية بهاالنانو واستمتاعهم  وتكنولوجياعلوم 
في حلّ كثير من المشكلات التي  التكنولوجياالتطبيقات العملية لهذه 

يواجهها المجتمع الإنساني، وكذلك مخاوفهم وحذرهم من  الخطورة 
 عوقاتموالناشئة،  التكنولوجياضرار التي قد ترافق هذه والأ

وتقاس بالدرجة التي يحصل عليها . وتحديات تعلمها وإنتاجها
  .استجابته على فقرات المقياس المعد لهذه الغاية نظيرالطالب 

  محددات الدراسة
اقتصرت عينة الدراسة على طلبة هندسة المواد المسجلين  -1

 الأولفي الفصل الدراسي "كنولوجيمقدمة في النانوت"لمساق 
 .2016-2015من العام الدراسي 

قياس التي سيتم  بأساسيات النانوتكنولوجياقتصرت المعرفة  -2
 الأربعة مجالاتاللها على  هندسة المواد طلبةمستواها لدى 

  .الرئيسة التي تضمنها المساق

  الطريقة

 منهج الدراسة

اتبعت  لنانوتكنولوجياالتعريفي ب المساقفاعلية دراسة لتحديد 
الدراسة منهجا شبه تجريبي بتصميم المجموعة التجريبية الواحدة 

واتبعت كذلك منهجا وصفيا ارتباطيا . ذي القياسين القبلي والبعدي

لأساسيات لتقصي اتجاه وقوة العلاقة بين درجة اكتساب الطلبة 
  . واتجاهاتهم نحوها النانوتكنولوجي

  مجتمع الدراسة

تمع الدراسة من طلبة هندسة المواد في جامعة تكون مج
 اطالب) 100(والبالغ عددهم حوالي  ،المركز/ البلقاء التطبيقية

تخصص هندسة / وهم الطلبة الذين قبلوا في كلية الهندسة. وطالبة
الجامعة الوحيدة من بين جميع  المواد في جامعة البلقاء التي هي

وهؤلاء الطلبة يشترط . صصالجامعات الأردنية التي تضم هذا التخ
الفرع / لقبلوهم أن يكونوا حاصلين على شهادة الثانوية العامة

وخلال انتسابهم للجامعة ). %80(العلمي بمعدل لا يقلّ عن 
سة العلوم نهوا خلال سنوات دراستهم الأولى دراأقد  نيكونو

في الفيزياء  ا، ومساق)Crystallography( علم البلوراتالأساسية و
 ، ومساق التحولات الطورية)Physical Metallurgy(الميتالورجية 

)Phase Transformation( وكذلك أنهوا عدة مساقات كمتطلبات ،
في مادة  ا، ومساق)Polymers Science(إلزامية في علم المبلمرات 

، والعديد من المساقات في )Ceramicmaterial(السيراميك 
  .لعلم الموادالمجالات الأخرى 

 عينة الدراسة

وطالبة من الطلبة  اطالب) 24(تكونت عينة الدراسة من 
 Technology of" (المواد النانوية تكنولوجيا"المسجلين لمساق 
Nano Material ( في الفصل الأول من العام الدراسي)2015-

 ملزمين بدراسة وهؤلاء الطلبة ، والمنتظمين في الدراسة،)2016
نتيجة تعديل خطتهم الدراسية بحيث أصبح هذا  هذا المساق،

مساقًا إجباريا بالنسبة لهم، وجميعهم من مستوى سنة  المساق
  .رابعة وخامسة

 أدوات الدراسة

  بأساسيات النانوتكنولوجياختبار المعرفة : أولا

بأساسيات النانوتكنولوجي، تم  الطلبة معرفة لقياس مستوى
ومن خلال الرجوع إلى  لمساق،بالاستعانة بمدرس ا بناء اختبار

 Hornyak, Tibbals ,Dutta, & Moore( بعض مصادر المساق
,2009; Gunter, 2010). .(  وبعد تحديد الغرض من الاختبار

ونوع السؤال الملائم لقياسها، تم تحديد  والسمات المراد قياسها
: مجالات محتوى الاختبار، وحصرت في أربعة مجالات رئيسة هي

م والمبادئ الأساسية للنانوتكنولوجي والخواص المميزة المفاهي
طرائق تصنيع ، والتطبيقات العملية للنانوتكنولوجيللمواد النانوية،و

تكون الاختبار . هاوفحص هاأدوات قياس، ووإنتاج المواد النانوية
 :من الأسئلة نوعين على توزعت سؤالا) 35(من بصورته النهائية 

موضوعي وعددها والآخر سؤالا،  )12(مقالي، وكان عددها  نوع
سؤالا، وكان لكل سؤال أربعة بدائل واحدة منها فقط ) 23(

  .صحيحة



  ملكاوي

333 
 

  هوثبات صدق الاختبار

ذوي مجموعة من  تم عرضه على ،للتأكد من صدق الاختبار
الخبرة والاختصاص في مجال النانوتكنولوجي والمناهج وطرق 

الاختبار  في رأيهم بداء وذلك لإ ،واللغة والقياس والتقويم التدريس
مة ءله، ومدى سلامة وملا مة الاختبار لقياس ما أعدءملا: من حيث

، ومدى اتساق البدائل، تهووضوح فكر للسؤال الصياغة اللغوية
ومدى وضوح كفاية التعليمات، وصحة البديل المشار إليه على أنه 

 ضوء في رات المناسبة يأجراء التغييمثل الإجابة الصحيحة، وتم
  .ذلك

ــن   ــدقوللكشـــف عـ ــار دلالات صـ ــم  ،الاختبـ ــاملات  تـ ــاب معـ حسـ
-0.58(معاملات الصعوبة بـين   وتراوحت الصعوبة والتمييز لفقراته،

ــع فـــإن وعليـــه.)0.68-0.37(بـــين التمييـــز  معـــاملات، و)0.82  جميـ
  .فقرات الاختبار مناسبة لتحقيق هدف الدراسة

ينــة اســتطلاعية تــم تطبيقــه علــى ع ،وللتأكــد مــن ثبــات الاختبــار
وتـم  عينتهـا،  طـلاب مـن مجتمـع الدراسـة ومـن خـارج       ) 7(مكونة مـن  

وتـم حسـاب معامـل    . إعادة تطبيقه علـى العينـة نفسـها بعـد أسـبوعين     
ــات  )0.91(بلغــت قيمتــه   ، حيــثثبــات الاتســاق الــداخلي  ، ومعامــل ثب

  .قيم مناسبة لتحقيق هدف الدراسة وهي ،)0.82(الإعادة

  اهات نحو النانوتكنولوجيمقياس الاتج: ثانيا

وتـم بنـاء   من مقيـاس للاتجاهـات،    تكونت الأداة الثانية للدراسة
ــن  هــذا المقيــاس بعــد الاطــلاع علــى الأدب التربــوي المتعلــق      بكــل م

ــانوتكنولوجي   ;Shrigley & Koballa, 1984)الاتجاهــات والن
Fischer, et al.,2012; Lin, Lin & Wu ,2013; Lakin, Han, 

& Davis, 2016)  . ن المقيــاس مــنفقــرة بعــد الأخــذ ) 29(تكــو
لتـدريج ليكــرت   عليهـا وفقـا   الاسـتجابة  توتم ـ .بملاحظـات المحكمـين  

ــارض  (الخماســـي  موافـــق بشـــدة، موافـــق، غيـــر متأكـــد، معـــارض، معـ
  ). بشدة

  متغيرات الدراسة

ــر المســـــتقل  دراســـــة مســـــاق تعريفـــــي بالنـــــانوتكنولوجي      :المتغيـــ
 .)يةتكنولوجيا المواد النانو(

  :المتغيرات التابعة
   .النانوية لدى طلبة هندسة المواد المعرفة -1
  .اتجاهات الطلبة نحو النانوتكنولوجي -2

  إجراءات الدراسة

  تباع الإجراءات الآتيةالتحقيق أهداف هذه الدراسة، تم: 
1. ومقيـاس  المعرفـة بأساسـيات النـانوتكنولوجي    تطبيق اختبـار   تم

راســـة قبـــل البـــدء بدراســـة المســـاق  الاتجاهــات علـــى عينـــة الد 
ساســــــيات النـــــــانوتكنولوجي  بألتحديــــــد مســــــتوى معــــــرفتهم    

 .هاواتجاهاتهم نحو
2. ــاق    تــــم ــده كمقــــرر لمســ تــــدريس المحتــــوى الــــذي تــــم تحديــ

ــة " ــواد النانويــ ــا المــ ــة،  "  تكنولوجيــ ــة الدراســ ــتغرق لعينــ واســ
 .ساعات أسبوعيا 3تدريسه أربعة عشر أسبوعا بواقع 

ومقيـاس   لمعرفـة بأساسـيات النـانوتكنولوجي   ااختبـار  تطبيق تم  .3
 .الاتجاهات على عينة الدراسة بعد الانتهاء من دراسة المساق

  نتائج الدراسة ومناقشتها 

  :لتسلسل فرضياتها وفقاومناقشتها عرض النتائج فيما يأتي 

 النتائج المتعلقة بالفرضية الأولى: أولا

ابية الأوساط الحس حسابتم  ،لاختبار صحة الفرضية
والانحرافات المعيارية لعلامات الطلبة في القياسين القبلي والبعدي 

ت  اختبار اجراء لمجالات الاختبار الأربعة وللاختبار ككل، وتم
للتعرف على الفروق ) Paired SamplesT-Test( للعينات المزدوجة

  .يوضح ذلك) 1(بين القياسين القبلي والبعدي، وجدول 

 لاستجابات القياسين القبلي والبعدي للتعرف على الفروق بين) Paired Samples T-Test( ت للعينات المزدوجة تبارنتائج اخ ):1(جدول 
  بأساسيات النانوتكنولوجياختبار المعرفة  على الطلبة

  الإحصائية الدلالة T  المعياري الانحراف  الحسابي المتوسط  القياس  المجال

  مدخل تعريفي
 5.23 17.60  البعدي

14.52  0.00  
 5.65 3.42  القبلي

  التطبيقات العملية 
 2.95 18.44  البعدي

8.521  0.00  
 2.63 7.12  القبلي

طرائق تصنيع وإنتاج 
  المواد النانوية

 4.26  16.31  البعدي
15.36  0.00  

 0.65 3.35  القبلي

أدوات قياس وفحص 
  المواد النانوية

 3.06  18.02  البعدي
17.42  0.00  

 1.32 2.36-  القبلي
اختبار المعرفة 

  النانوية ككل

 25.36 11.89 70.38  البعدي
 

0.00 
 6.53  16.25  القبلي 



 لة الأردنية في العلوم التربويةالمج

334 
 

دلالة إحصائية عند مستوى  اذ اأن هناك أثر )1(يبين جدول 
 لتدريس المساق في إكساب الطلبة معرفة) α=0(05.الدلالة 

وساط بين الأ )T(، حيث كانت قيم بأساسيات النانوتكنولوجي
الحسابية في القياسين القبلي والبعدي جميعها دالة إحصائيا، وذلك 

صحة الفرضية الأولى  وهذا يشير إلى نفي .لصالح القياس البعدي
  .الأربعة وذلك للاختبار ككل ولجميع مجالاته وعدم قبولها،

  

الفروق بين الأوساط الحسابية لدرجات الطلبة في اختبار  ):1(شكل 
  في القياسين القبلي والبعدي أساسيات النانوتكنولوجيبالمعرفة 

هذا المساق قد قدم للطلبة  تفسير هذه النتيجة بأن ويمكن
ها قبل دراسة المساق، وكان نلم يكونوا يعرفوعليهم معرفة جديدة 

ويتوضح ذلك من  .في جميع المجالات التي شملها الاختبار ذلك
الطلبة في القياس القبلي، قيم المتوسطات الحسابية لأداء خلال 

والفروق الشاسعة بين أداء الطلبة في القياسين القبلي الذي سبق 
 ،)1(وكما هو مبين في جدول . دراسة المساق وبعد دراسته

لأدائهم في المجال  بلغ الوسط الحسابي )1(شكل الوموضح في 
اكتساب المفاهيم والمبادئ والخواص الأساسية الأول المتعلق ب

وأصبح بعد دراسة  )3.42(في القياس القبلي كنولوجيللنانوت
وكان الفرق بين  .درجة )14.18(بفارق  أي) 17.60( المساق

التطبيقات العملية المتعلق ب القياسين القبلي والبعدي للمجال الثاني
طرائق تصنيع ب وللمجال الثالث المتعلق ،)11.32( للنانوتكنولوجي

أدوات قياس جة، وفي مجال در)12.96(وإنتاج المواد النانوية
 بين القياسين القبلي والبعدي بلغ الفرق وفحص المواد النانوية

وكان متوسط أدائهم على الاختبار القبلي بجميع . درجة )15.66(
وهذا ). 70.38(% وعلى البعدي ،)16.25(%مجالاته ككل 

بأساسيات ملحوظ في مستوى معرفتهم واضح وعن تحسن  يكشف
  .التي كانت ضحلة لديهم قبل دراسة المساقالنانوتكنولوجي 

أهمية المساق وفاعليته في تحقيق  ؤشر واضح علىوهذا م
 .أهدافه الرئيسة المتمثلة بإكسابهم مستوى معين من الثقافة النانوية

الدراسات التي تناولت بالبحث نتائج واتفقت هذه النتيجة مع جميع 
إدخال بعض  أو اثر دراسة مساق متخصص في النانوتكنولوجي

الموضوعات المتعلقة بهذه التقانة إلى بعض المساقات القائمة، 

) (Kamoua, Kim & Roach, 2006كموا وكيم وروش كدراسة 
التي كشفت أن طلبة الهندسة الكهربائية والحاسوب في جامعة 
ستوني بروك أظهروا اهتماما كبيرا بالنانوتكنولوجي، لاقتناعهم 

خصصاتهم، بعد دراستهم لمساق تم تعديله بأثرها الكبير في مجال ت
 .وإدخال المفاهيم الأساسية للنانوتكنولوجي فيه

أما بالنسبة لتفسير سبب الأداء المنخفض للطلبة في الاختبار 
القبلي، وعدم إلمامهم بالثقافة النانوية، فيمكن إرجاعه إلى  المناهج 

التربية  ن وزارةالمركزية المحورية التي تٌطبق في الأردن م الدراسية
 2005التعليم، تلك المناهج القديمة التي تم تطويرها في عام 

والمطبقة في جميع المدارس الأردنية منذ ذلك الحين وحتى عام 
وجد بها تولا  ،لا تحتوي أية معلومات عن النانوتكنولوجي 2015

عن هذه التكنولوجيا الحديثة  ةإشارة مباشرة أو غير مباشر ةأي
ل قامت به الباحثة لكتب العلوم ولجميع الصفوف في حسب تحلي(

وبالتالي لم يحصل الطلبة بمجملهم على ). جميع المراحل الدراسية
وزارة التربية ( الناشئة ما يثقفهم ويجعلهم ملمين بهذه التكنولوجيا

: دراسة كل من نتائج واتفقت هذه النتيجة مع  ).2016والتعليم، 
)Lu,2009 ،والتي كشفت )  2014بدالعزيز، ، ع2012؛ المعمري

 بتباين لمام الطلبة بالمعرفة النانويةإ مستوى جميعها عن انخفاض
  .مجتمعات الدراسة وأماكنها

  النتائج المتعلقة بالفرضية الثانية: ثانياً

تم استخراج الأوساط الحسابية،  ،لاختبار صحة الفرضية
ريبية على التج والانحرافات المعيارية لدرجات طلبة المجموعة

 اختبار اجراءكما تم  .مقياس الاتجاهات للقياسين القبلي والبعدي
لدراسة ) Independent SamplesT-Test( ت للعينات المستقلة

  .)2(الفروق بين القياسين كما هو في جدول 

 Independent( ت للعينات المستقلة نتائج اختبار ):2(جدول 
Samples T-Test( بعدي على مقياس للقياسين القبلي وال

  النانوتكنولوجي  الاتجاهات نحو

  القياس
الوسط 

  الحسابي

الانحراف 

  المعياري

T  درجات

  الحرية 

الدلالة 

  الإحصائية
 5.36 0.27 3.57  البعدي
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0.00 
 0.18  3.35  القبلي 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند ) 2(يظهر جدول 
الحسابية للقياسين القبلي بين الأوساط ) α=0.05(مستوى الدلالة 

، حيث راد العينة على  مقياس الاتجاهاتوالبعدي لاستجابات أف
وهي قيمة دالّة إحصائيا، مما ) 5.36(المحسوبة ) T(بلغت قيمة 

اتجاهات الطلبة قبل دراسة المساق يدلّ على وجود فروق دالة في 
ق أن هذه الفروق كانت لصالح التطبي) 2(جدول يظهر وبعده، و

  .هذه الفروق) 2(، ويوضح شكل )3.57(البعدي بوسط حسابي 
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على مقياس  الأوساط الحسابية لدرجات الطلبةالفروق في  ):2(شكل 
  للقياسين القبلي والبعدي نحو النانوتكنولوجي الاتجاهات

لتدريس المساق في  اكبير افإن هناك أثر ،كما يبدو واضحا
د في جامعة البلقاء التطبيقية تحسين اتجاهات طلبة هندسة الموا

وهذا يؤكد نفي  .نحو النانوتكنولوجي وتطبيقاتها في الحياة العملية
ويمكن تفسير هذه النتيجة من خلال  .الفرضية الثانية وعدم قبولها

ما أشارت إليه الفقرات التي حصلت على درجة موافقة عالية من 
ة لأهمية المساق والتي تدلل على إدراك الطلب أفراد عينة الدراسة،

ينبغي أن يمتلك كل  بالنسبة إليهم بعد دراستهم له، وبقناعاتهم بأنه
نه من فهم مفاهيم النانوتكنولوجي ومبادئها طالب ثقافة علمية تمكّ

ولم يوافق الطلبة  .الأساسية وخصائصها وتطبيقاتها المختلفة
النانوتكنولوجي هي علوم  علوم"المشاركون في الدراسة على أن  

ترتبط بالخيال، ولا علاقة لها بالواقع، لذا ينبغي عدم إهدار الوقت 
دنى متوسط أحيث حصلت هذه الفقرة على " والانشغال به

) سالبة الصياغة(إن هذه الفقرة من الفقرات المعكوسة .حسابي
 ووسطها الحسابي المنخفض يدلل على عدم موافقتهم بأن

نهم لمسوا ذلك من لواقع، لأالنانوتكنولوجي علم خيالي لا يرتبط با
خلال ما تعلموه في المساق عن التطبيقات العملية المختلفة 

لذا يرى الطلبة المشاركون في الدراسة انّه ينبغي . للنانوتكنولوجي
زيادة الأبحاث في مجال النانوتكنولوجي، لأنها توفر حلولاً فاعلة 

وكذلك ينبغي . لتنقية الماء والهواء والتربة من الملوثات الصناعية
على وزارة التربية والتعليم إدخال أساسيات النانوتكنولوجي في 

مرحلة ما قبل لا سيما لمناهج العلوم لجميع المراحل التعليمية، 
تستحق ما ينفق عليها من  كذلك أن النانوتكنولوجين ويرو. الجامعة

أموال، وأن تخصص لها الدول مبالغ كبيرة من ميزانياتها لدعمها 
لإنفاق على بحوثها المنتشرة في الجامعات ومراكز الأبحاث ول

الدراسة مع ما أكدته دراسة رينجر  نتائج تواتفق. المختلفة
)Ringer,2014  ( التحديات التي تواجه  تقصيالتي هدفت إلى

إدخال النانوتكنولوجي في مناهج العلوم، والتطوير الفعال لطرق 
مع المعايير الدولية    بحيث تتماشى  ،تدريس النانوتكنولوجي

يجب على مؤسسات التعليم العالي في  نه أوأكدت ب. لتدريس العلوم
تطوير  تسعى إلىمختلف مناطق الولايات المتحدة الأمريكية أن 

مهني عالي الجودة لرؤية العلاقة بين العلوم، والتكنولوجيا، 
من خلال دراسة المفاهيم ) STEM(والهندسة، والرياضيات 

عملية تطوير  إذ أن. والتطبيقات المتعددة للنانوتكنولوجي الأساسية
مناهج العلوم المتكاملة مع النانوتكنولوجي ستمكن الطلبة من ربط 
العلوم بحياتهم اليومية، وسيتحول ذلك تدريجيا مع الزمن إلى 

  .اهتمام بدراسة العلوم والهندسة كتخصص وكمهنة مستقبلية

ستجابات أفراد عينة الدراسة إلى الوسط الحسابي لا وبالعودة
 ،)2(على فقرات مقياس الاتجاه في القياس القبلي المبين في جدول 

لمامهم إبالرغم من تدني مستوى  ،يلاحظ أن قيمته لم تكن منخفضة
أي أن اتجاهاتهم كانت إيجابية نحو . بالمعرفة النانوية
ختلفة في الم بدوا حماسا وتفاؤلا نحو تطبيقاتهاأالنانوتكنولوجي و

واتفقت الدراسة في نتيجتها هذه مع نتيجة دراسة لو . الحياة العملية
)Lu,2009(   التي تقصت فيها مدى فهم طلبة الهندسة في السنة

الأولى في جامعة فرجينيا في الولايات المتحدة الأمريكية 
والتي كشفت نتائجها  أنّه في الوقت الذي أظهر فيه  للنانوتكنولوجي،

نهم أبدوا أفًا  في فهمهم العميق للنانوتكنولوجي، إلا الطلبة ضع
تفاؤلا كبيرا نحوها ونحو استخداماتها وتطبيقاتها في الحياة 

التي ) 2014(عبد العزيز دراسة وكذلك اتفقت مع نتيجة .العملية
كشفت تدني مستوى وعي معلمي العلوم الزراعية قبل الخدمة 

  .لمختلفةبمفاهيم النانوتكنولوجي وتطبيقاتها ا

الشهري نتائج دراسة واتفقت الدراسة في هذه النتيجة مع 
برنامج تعليمي قائم على الوسائط ل اكبير اثرأالتي كشفت ) 2012(

المتعددة في إكساب الطلبة مفاهيم النانوتكنولوجي وتحسين 
عليان والعرفج  دراسة وكذلك اتفقت مع نتيجة. اتجاهاتهم نحوها

وعي  زيادة لبرنامج تدريبي في كبيرة ليةفاع التي أظهرت) 2015(
اختلفت معها في فيما  النانوتكنولوجي، طلبة المرحلة الثانوية بقضايا

تعزى  الطلبة في اتجاهات إحصائيا دالة افروق نتيجتها التي لم تُظهر
  .للمعالجة التجريبية

النتائج المتعلقة بالفرضية الثالثة: ثالثاً  

 معاملات ارتباط حساب تم ،لاختبار صحة هذه الفرضية
الطلبة  بين متوسط استجابات) Pearson Correlation( رسونيب

اس ، ومتوسط استجاباتهم على فقرات مقيأسئلة الاختبار على
  .يوضح ذلك) 4(، وجدول الاتجاهات نحو النانوتكنولوجي

) Pearson Correlation( بيرسون معاملات ارتباط: )4(جدول 
ومتوسط المعرفة النانوية  اختبار علىطلبة بين متوسط استجابات ال

  استجاباتهم على مقياس الاتجاهات 

    المجال
مقياس الاتجاهات نحو 

  النانوتكنولوجي

  مدخل تعريفي
 0.32  معامل الارتباط 

 0.02  الدلالة الإحصائية 

  التطبيقات العملية
 0.31  معامل الارتباط 

 0.03  الدلالة الإحصائية 
نتاج طرائق تصنيع وإ
  المواد النانوية

 0.30  معامل الارتباط 
 0.03  الدلالة الإحصائية 
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    المجال
مقياس الاتجاهات نحو 

  النانوتكنولوجي
أدوات قياس وفحص 

  المواد النانوية
 0.38  معامل الارتباط 

 0.01  الدلالة الإحصائية 
اختبار المعرفة 

  النانوية ككل
 0.40  معامل الارتباط 

 0.00  لإحصائية االدلالة 

طية موجبة دالّة عند علاقة ارتبا وجود )4(يظهر جدول 
أساسيات بين مستوى معرفة الطلبة ب) α=0.05(مستوى الدلالة 

النانوتكنولوجي واتجاهاتهم نحوها، حيث كانت جميع قيم معاملات 
ومقياس  الارتباط بين درجات الطلبة في اختبار المعرفة النانوية

 دالّة للاختبار ككل ولجميع مجالاته الاتجاهات نحو النانوتكنولوجي
  .صحة الفرضية الثالثة ينفيوهذا  ،الأربعة

تتفق الدراسة في هذه النتيجة مع دراسة لين ولين وهوو لم و
)Lin, Lin, & Wu, 2012 ( التي كشفت نتائجها عدم وجود علاقة

 لمعرفة العامة بالنانوتكنولوجي واتجاهاتهم العامةبين مستوى ا
لذين تتفاوت وا 209لدى عينة الدراسة والبالغ عددهم نحوها 
وريما يعزى عدم الاتفاق هذا إلى اختلاف ). 65-18( بين أعمارهم

، وعدم تجانسها من حيث فئات الأعمار، هذا من عينة الدراسة
المنهج والناحية الأهم أن لين ورفاقها استخدمت في دراستها  ،ناحية
، ولم تعرض العينة لأي نوع من التدريس أو المسحي يالوصف

نانوتكنولوجي، وهذا ما جعل العلاقة متذبذبة بين التدريب على ال
  .الاتجاه ومستوى المعرفة

 Tormala) ( نتائج دراسة تورملا وبيتي وهذا ما أكدته
&Petty, 2002  التعرض المتكرر لمعلومات تؤكد التي أظهرت بأن

يصبح المتلقي للمعلومات أكثر  تؤدي إلى أنالاتجاهات القائمة قد 
ى إذا لم يصبح الاتجاه أكثر إيجابية أو سلبية، ثقة في اتجاهه، حت

في حين إذا كان الشخص يتلقى معلومات تعارض اتجاهاته القائمة، 
فإن الاتجاه نفسه من الممكن أن لا يتغير، لكن الثقة التي يتمتلكها 

ومن . Tormala, Clarkson & Petty, 2006)(الفرد قد تنخفض 
نحو النانوتكنولوجي المقترنة  بأن الاتجاهات الإيجابيةهنا يتضح 

بالمعرفة العلمية بالنانوتكنولوجي تزيد من ثقة المتعلمين باتجاهاتهم 
، ومن شأنها كذلك أن تحفز اثر ثباتا واستقراركوتدعمها وتجعلها أ

الطلبة وتستثير دافعيتهم للولوج في هذه التقنية وأبحاثها، أو 
وهذا ما أكدته  .ياختيار تخصص أو مهنة متعلقة بالنانوتكنولوج

 ,Kamoua, Kim &Roach(كامو وكيم وروش  أيضا نتائج دراسة
(2006.  

  الاستنتاجات

 في جامعة مستوى إلمام طلبة هندسة المواد  بالرغم من تدني
تقانة "بالمعرفة النانوية قبل دراسة مساق البلقاء التطبيقية
جابيا نحو إيظهروا اتجاها أ، إلا أنهم "المواد النانوية

النانوتكنولوجي ونحو استخداماتها وتطبيقاتها في الحياة 
 .العملية

  ملحوظ على مستوى إلمام الطلبة وطرأ تحسن واضح
، حيث بالمعرفة النانوية بعد دراستهم لهذا المساق التعريفي

إحصائيا بين القياسين القبلي  دالة اأظهرت النتائج فروق
بالنانوتكنولوجي،  المعد لقياس معرفتهم والبعدي في الاختبار 
ثر هذا المساق في أوهذا يدل على . لصالح القياس البعدي

تعريف الطلبة بمفهوم النانوتكنولوجي، وخصائص المواد 
وأدوات قياسها وفحصها، وطرائق تصنيعها النانوية، 

 .وإنتاجها
 بشكل واضح  اتجاهات الطلبة نحو النانوتكنولوجي تحسنت

أصبحت اتجاهاتهم  ، حيثبعد دراستهم للمساق وملحوظ
إيجابية وبدرجة عالية بعد أن كانت متوسطة قبل دراستهم 

 .للمساق
  علاقة ارتباطية بين مستوى إلمام الطلبة بالمعرفة هناك

النانوية واتجاهاتهم نحوها، حيث كانت جميع قيم معاملات 
الارتباط للاختبار ككل ولجميع مجالاته ومقياس الاتجاهات 

  .الّة إحصائيانحو النانوتكنولوجي د

  التوصيات

متطلبا " تكنولوجيا المواد النانوية"ضرورة الإبقاء على مساق  -1
إجباريا لطلبة هندسة المواد، وطرح مساق متقدم في 

للطلبة بعد ، على أن يقدم هذا المساق نفسه الموضوع
تشكيلهم الخلفية المعرفية الأساسية التي تمكنهم من الفهم 

   .العميق للنانوتكنولوجي

، النانوتكنولوجياستثمار الاتجاهات الإيجابية لدى الطلبة نحو  -2
الكليات لجميع طلبة  التعريفي طرح مثل هذا المساقوضرورة 

بالنانوتكنولوجي وتطبيقاتها هم لما له من أثر في تعريف العلمية
التي  ، لمحو الأمية النانوتكنولوجيةالأساسية في الحياة العملية

يها لدى الطلبة قبل دراستهم للمساقكشفت الدراسة عن تفش.  

نشر الثقافة التكنولوجية وبصفة خاصة المتعلقة  -3
بالنانوتكنولوجي وتطبيقاتها لدى جميع الطلبة على مختلف 

وأخلاقيات , تخصصاتهم، وتوعيتهم بأهميتها وأضرارها
 .استخدامها

إجراء دراسات لتحليل محتوى مقررات البكالوريوس المتعلقة  -4
اد طلبة كليات الهندسة في ضوء مفاهيم ببرنامج إعد

النانوتكنولوجي وتطبيقاتها المختلفة لمعرفة مدى اشتمالها 
 .على الأبعاد الأساسية للنانوتكنولوجي
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 مهاراتلإعاقة في ممارسة ذوي افصول والفروق بين معلمي الفصول العادية 
  في العملية التدريسيةالتفكير ما وراء المعرفي 
  

 هيفاء اليوسف
 فوزي الدوخي *

  **مبارك الذروه **

 20/2/2017 تاريخ قبوله                                         26/4/2016 تاريخ تسلم البحث

مــدى ممارســة معلمــي الفصــول العاديــة       علــى لتعــرف  لاســة  هــدفت الدر  :ملخــص 
ــة   ــول ذوي الإعاقــــ ــاراتوفصــــ ــا وراء  لمهــــ ــي، التفكيرمــــ ــك  المعرفــــ ــتلاف تلــــ واخــــ

ــاختلاف  ــة بـــــ ــة     الممارســـــ ــة للدراســـــ ــرات الديمغرافيـــــ ــض المتغيـــــ ــنس، (بعـــــ الجـــــ
ــة التعلميـــــــةوالجنســـــــية، و ــفي  . )المرحلـــــ ــنهج الوصـــــ ــتخدمت الدراســـــــة المـــــ اســـــ

ــت عينــــةوقــــد  ،المقــــارن ــة مــــن الدر تكونــ ــام  ) 786(اســ ــي التعلــــيم العــ مــــن معلمــ
ــة      ــل التعليميـــة المختلفـ ــاص فـــي المراحـ ــطة، والثانويـــة  (والخـ ) الابتدائيـــة، المتوسـ

معلمـــي الطلبــــة ذوي  مــــن ) 132(و مــــن معلمـــي الطلبــــة العـــاديين  ) 654(بواقـــع  
ــة ــوائية بســــيطة     ،الإعاقــ ــارهم بطريقــــة عشــ ــت الدراســــة  . تــــم اختيــ اســــتبانة  طبقــ
ــارات ــدريس  مهــ ــاوراءالتــ ــي مــ ــي المعرفــ ــم  التــ ــاحثين،   إتــ ــن البــ ــدادها مــ حيــــث  عــ

ــة   ــورتها النهائيـــ ــي صـــ ــتبانة فـــ ــوت الاســـ ــى احتـــ ــي  علـــ ــاد هـــ ــة أبعـــ ــيط  ثلاثـــ التخطـــ
  .التقويموالمراقبة و

المعرفي بأبعاده  ما وراءالتفكير ممارسة مهارات  الدراسة تدنيأظهرت نتائج و
معلمي العاديين والطلبة لدى كل من معلمي  )ويمالتخطيط، المراقبة، والتف(الثلاث 

 ممارسات عدم وجود فروق دالة إحصائية بينكذلك أظهرت النتائج  .ذوي الإعاقة
مهارات التفكير ذوي الإعاقة في جميع أبعاد الطلبة العاديين ومعلمي الطلبة معلمي 
ممارسة دالة إحصائية بين  افروقالدراسة أظهرت نتائج  وقد. المعرفي ماوراء

ن حيث بينت النتائج أ ،التقويممدارس العاديين فى بعد في  والمعلماتالمعلمين 
 دالةتظهر فروق  فيما لم، المعلمين كانوا أعلى ممارسة لهذا البعد من المعلمات

في المقابل أظهرت نتائج عينة . إحصائية بينهما في بعدي التخطيط والمراقبة
ما وراء  مهارات التفكيرمعلمات كن أكثر ممارسة لالمدارس ذوي الإعاقة أن 

   .المعلمينمن أقرانهن ) التقويمالتخطيط، المراقبة، (بأبعادها الثلاثة  المعرفي

ذوي   –الطلبة العاديين -مهارات التفكير ما وراء المعرفي :الكلمات المفتاحية(
  ).الإعاقة

من   Metacognitiveالتفكير ما وراء المعرفي  يعد :مقدمة
كان فقد  ،زاد الاهتمام بها حديثاالمصطلحات التي دخلت مجال التربية و

الذي  )John Flavell( جون فلافل ات على يديظهوره في منتصف السبعين
نشطة المعرفية للأيقومون بعملية مراقبة لفهمهم الخاص و الطلابلاحظ أن 

في أخطاء أثناء عملية  توقعهمغالبا ما  والتي,التي يقومون بها  الأخرى
قام بتطوير بعض الأفكار حول كيفية ف .ظيمهافي تن نتيجة لإخفاقهمالتعلم 

وتقويم المهام المعرفية والأهداف  ،قيام المتعلم بفهم نفسه كمتعلم
  .  Flavell,1976)( والاستراتيجيات التي يمكن أن تنظم تعلمه

مصطلحات كثيرة مثل المعرفي أيضا  ماوراءالتفكير  علىيطلق و
 ،ما وراء الذاكرة ،وراء الفهم ما ،دراكما وراء الإ ،التفكير في التفكير

إلا أنه ومع تعدد . الوعي بالتفكير ،معرفةما وراء ال ،معرفي التفكير الميتا
نسان بنفسه يدل على مستوى وعي الإتلك المسميات يظل المفهوم 

 دارة جيدة لعملية التفكير والذيإوقد اعتبره التربويون  .وبالمحيط حوله
  ).2003,فهمي(طة العقلية من المستويات العليا للأنش يعد

_________________________  
  .الكويتجامعة , كلية التربية الأساسية, علم النفسقسم * 
  .الكويتجامعة , كلية التربية الأساسية, قسم المناهج* *
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Differences Between Teachers in Regular Classes and 
Classes with Disabilities in the Practice of Meta-Cognitive 
Skills in the Teaching Process 

Hayfaa Alyousef, Fawzi Aldoukhi and Mubarak  Aldherwa, 
Kuwait University. 
 
Abstract: The the purpose of the study is to identify to what 
extent teachers in regular and disabilities classes  practice  
meta-cognitive skills, with the impact of some demographic 
variables such as gender, nationality, and learning stage. A 
descriptive comparative approach was used. The sample of the 
study consisted of (786) teachers: (654) teachers of regular 
classes and (132) teachers of disabilities. A questionnaire of  
three dimensions of planning, monitoring and evaluation was 
applied. A lower practice of meta-cognitive skills in both 
teachers of regular and disabilities classes was found in all 
dimensions. Also, statistically significant differences in the 
evaluation dimension between male and female teachers of 
regular classes in favor of males were found, yet no 
statistically significant differences between the groups in 
planning and monitoring dimensions appeared. In contrast, the 
result of disabilities schools showed that female teachers 
practiced meta-cognitive skills over the three dimensions 
(planning, monitoring, evaluation) more than their male peers.  
 
(Keywords: Disable Students, Regular Students, Meta-
cognitive Skills). 

  

  
  

 بأنهالتفكير ما وراء المعرفي ) 2002(وقد عرف حسام الدين 
لتفاعل بين المعلم ول, نموذج معرفي لتدريس وتنظيم المحتوى الدراسي

على التفكير ما وراء المعرفي ويعتمد  .والمتعلم في أثناء الموقف التعليمي
 ، هيأطوار أربعةمن خلال  والتي تتم, نشطة العلمية والعمليات الذهنيةالأ

وطور تقييم  ،طور تطبيق المفهوم ،طور تقديم المفهوم ،طور الاستكشاف
القدرة على التفكير في مجريات بأنه ) 2003(بينما عرفه زيتون . المفهوم
أو الحديث مع الذات بهدف متابعة ومراجعة ، التفكير بصوت عال ،التفكير

كم عمليات تحأنها عرفها ب وفي تعريف آخر له  .نشاطات حل المشكلة
  .لأداء الفرد في حل المشكلة التقويموظيفتها التخطيط والمراقبة و

التفكير ماوراء أن من أهم خصائص ) 2007( وقد بين شاهين
عملياته من خلال رتبط بوعي الفرد مأنه نشاط عقلي معرفي معقد  المعرفي

  . العقلية وأنشطته المعرفية

ت التفكير وضبطها لى مراقبة عمليايهدف إ ما وراء المعرفيالتفكير ف
وفي  في الكيفية التي يفكر بها، هثارة وعيإو ،توجيه الفرد أثناء التفكيرو

 والمشكلات أوطريقته في مواجهة  العمليات الداخلية التي تحدث بذهنه،
  ). 2003، فهمي( يتوصل لهاالنتائج التي 
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لى أربعة مستويات إ) 2003(وقد أشار روبرت شوارتز 
  :يستخدمها الفرد عندما يفكر في تفكيره وهيمتدرجة من التفكير 

حيث يقوم الفرد بنوع من التفكير  ،الاستخدام الضمني الصامت .1
  .مثل اتخاذ قرار من غير التفكير به

حيث يقوم الفرد بهذا النوع من التفكير  ،الاستخدام الواعي .2
  .وهو واع لحقيقة وتوقيت القيام به

تفكيره من خلال  حيث ينظم الفرد ،الاستخدام الاستراتيجي .3
  .استراتيجيات محسوسة تعزز كفايته

حيث يتأمل الفرد تفكيره قبل أو بعد أو  ،الاستخدام التأملي .4
حتى في منتصف عملية التفكير متمعنا في كيفية معالجة 

  .وتحسين تفكيره

تناولت التي نماذج ال ويزخر الأدب السابق بعدد كبير من
النموذج شيوعا هو ها ن أكثرألا إ ،المعرفي ماوراءمكونات التفكير 

 هما المعرفي الى مجالين واسعين ماوراءانقسام التفكير ب القائل
(Yore,1998):  

ويتضمن ثلاثة أنواع من  ،)الوعي(التقويم الذاتي للمعرفة  -1
والمعرفة , جرائيةوالمعرفة الإ, المعرفة التقريرية: المعرفة

  .الشرطية

  التقويمطيط والتنظيم ووتشمل التخ ،دارة الذاتية للمعرفةالإ -2

لى في نموذجه إفقد أشار   (Flavell,1979,1985) أما فلافل
  : هما يالمعرف ما وراءوجود مكونين أساسين للتفكير 

  وتتكون من ثلاثة أنواع رئيسية هي ،المعرفة بماوراءالمعرفة:  

ي معرفة الفرد واعتقاداته عن أ ،المعرفة بمتغيرات الشخص -1
  .علم وما يعتقده عن عمليات تفكير الآخريننفسه كمفكر أو مت

لى المعرفة والمعلومات عن إوتشير  ،المعرفة بمتغيرات المهمة -2
أدائها إلى وتقوده هذه المعرفة  ،طبيعة المهمة المقدمة للفرد

  .وتزوده بالمعلومات حول احتمال النجاح في أداء المهمة

يمتلكه الفرد من وتتمثل فيما  ،المعرفة بمتغيرات الاستراتيجية -3
المعرفة التي يمكن عن طريقها  ما وراء مهاراتمعلومات عن 

بالإضافة  ،أن ينجح في تحقيق أهداف معرفية مهمة بالنسبة له
لى المعلومات الظرفية التي تتعلق بمتى وأين ولماذا تستخدم إ

  هذه الاستراتيجية

  المعرفة ماوراءخبرات 

اختيار  علىرد وهي عبارة عن خبرات معرفية تساعد الف
يفاضل  بحيث تجعله ،الاستراتيجيات المثلى عند مواجهة مهمة ما

 ،لى الحلول السليمةإالوصول  من أجل, بين عدد من الاستراتيجيات
عادة قراءة العناوين إو أ ،كإعادة النظر في المشكلة من زوايا أخرى

زالة إذا كان هناك شيء قد يسهم في إرى ما يوالكلمات المفتاحية ل
  .حاول طلب المساعدة من الآخرين يو أن أ ،الغموض

 ما وراءمهارات التفكير    (Sternberg)ستيرنبرج عرفوقد 
نها مهارات عقلية معقدة تعد من أهم مكونات السلوك بأالمعرفي 

وتنمو مع التقدم في السن من جهة  ،الذكي في معالجة المعلومات
قوم بالسيطرة على ذ تإ .ونتيجة للخبرات الطويلة من جهة ثانية

نشطة الموجهة لحل المشكلات المختلفة مع استخدام جميع الأ
  في مواجهة متطلبات مهمة التفكيرالقدرات المعرفية للفرد بفاعلية 

 .)2003سعادة، (

القدرة ا بأنه كما يمكن تعريف مهارات التفكير ما وراء المعرفي
د ومعرفة على تخطيط مهمات التعلم وتنفيذها ومراقبة تقدم الفر

مراجعة كل من  بالإضافة إلى .أفعاله لتساير تلك الخطة ملاءمةمدى 
  ).  2003,عصر(الخطة والتنفيذ في عملية التعلم 

 ما وراء مهارات التفكير (Sternberge)وقد صنف ستيرنبرج 
 ،والمراقبة ،التخطيط: لى ثلاث مهارات رئيسية هيإالمعرفي 

  :من المهارات الفرعية كما يلي اعدد مهارةتضم كل حيث  ،التقويمو

القدرة على تحديد الهدف المراد تحقيقه  وه: التخطيط
واختيار الاستراتيجية المناسبة وترتيب خطواتها والتنبؤ بالصعوبات 

وهي تتضمن  .خطاء المحتملة وتحديد أساليب مواجهتهاوالأ
حساس بوجود مشكلة هدف أو الإالتحديد  :المهارات الفرعية التالية

ترتيب ، اختيار استراتيجية التنفيذ ومهاراته، حديد طبيعتهوت
تحديد العقبات أو الأخطاء ، تسلسل الخطوات أو العمليات

التنبؤ بالنتائج ، تحديد مواجهة الصعوبات والأخطاء، المحتملة
  ).2002,البكر. (المرغوبة أو المتوقعة

هي عملية ضبط التفكير ومراقبته ذاتيا : المراقبة والضبط
يكون المتعلم واعيا بتفكيره وخطواته ولديه  بحيث, ناء التعلمأث

تتضمن المهارات هي و .القدرة على توجيه تفكيره وفقا لمخططاته
معرفة متى ، بقاء على الهدف في بؤرة الاهتمامالإ :الفرعية التالية

، الحفاظ على تسلسل الخطوات أو العمليات، يتحقق هدف فرعي
اختيار العملية الملائمة ، لى العملية التاليةإمعرفة متى يجب الانتقال 

معرفة كيفية ، اكتشاف العقبات والأخطاء، التي تتبع في السياق
، بيركنز و شوارتز( لتخلص من الأخطاءالتغلب على العقبات وا

2003.(  

عملية تحديد النتائج الفعلية ومقارنتها بالنتائج هو : التقويم
دار الحكم على العملية صإلى إضافة بالإ ،المتوقعة مسبقا

هذه العملية ذاتها  نتائجالمستخدمة في تحقيق الهدف و
تقييم  :تتضمن المهارات الفرعية التاليةهي و).  2002,جروان(

، الحكم على دقة النتائج وكفايتها، مدى تحقق الهدف أو الأهداف
، تقييم كيفية تناول العقبات والأخطاء، مة الأساليبءتقييم مدى ملا

   .)2006,الشبلو الأحمد( تنفيذهاوفاعلية الخطة  تقييم

المهارات التدريسية ماوراء  )2009(وقد عرفت الرويثي
جراءات وسلوكيات يقوم بها المتعلم بتوجيه من إ بأنها ةالمعرفي

المعلم قبل التعلم وفي أثنائه وبعده للتحكم في أنشطته المعرفية 
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ذاتي لما يقوم به من وأساليب تعلمه وزيادة قدرته على التنظيم ال
بهدف مساعدته على استيعاب المعرفة بصورة  ،مهمات تعليمية

مما يمكنه  ،لديه التقويمجيدة وتنمية مهارات التخطيط والمراقبة و
من التحكم في تفكيره وتوجيهه بصورة تساعده على مواجهة 

  .التحديات المستقبلية

 أحد" نهاأب الموسوعة العربية لمصطلحات التربية كما عرفتها
وهي عبارة عن أساليب  .التعلم غير المباشرة مهاراتأنواع 

بيئته المعرفية  في التحكممن مكنه تجراءات يتبعها المتعلم لكي إو
وتنسيق عملية التعلم لمزيد من التعلم والاستفادة مما تعلمه في 

 ،وتخطيط التعلم ،مركزية التعلم: ومن أمثلتها ،مواقف جديدة
  .(Shura,1999)  "وتقويم التعلم

 ماوراءالممارسات التدريسية ) 2009( قسمت الرويثيوقد 
لمعلم استخدامها في العملية التعليمية على االمعرفية التي ينبغي 

  :ممارسة تدريسية تتمثل بالتالي ةلى أربع عشرإوتطبيقها 

استخدام  - 3ية التساؤلات الذات - 2التفكير وفق خطة  -1
لا "عدم قبول كلمة  -5التقدير  -4 ويممحكات متعددة للتق

تسمية سلوكيات  -7 عادة صياغة الأفكارإ -6في الفصل " أستطيع
توضيح المصطلحات العامة  - 8الطلاب بمصطلحات علمية دقيقة 

استخدام الخرائط  -10استخدام خرائط المفاهيم  -9والغامضة 
الاختيار  - 13  استخدام سجلات التعلم -12النمذجة  -11الذهنية 

  .  لعب الأدوار - 14  قصدي الواعيال

 ;2003 ,زيتون;  2000 ,شهاب(كما أشارت بعض الدراسات 
 المهاراتلى أن هناك العديد من إ) 2007 ,علي; 2005,رمضان

 ,لدى الطلبةالمعرفة  ماوراءالتي يمكن أن تنمي وتدعم قدرات 
تخطيط الاستراتيجية :نهام،ويمكن للمعلم استخدامها في التدريس

  خرائط المفاهيم,  اختصار عمليات التفكير, الذاتي اؤلالتس,
 ,الاختيار الواعي,التخطيط والتنظيم الذاتي  ,سجلات التفكير ,

  .التفكير بصوت مرتفع

مهارات التفكير ما لى أن إفقد أشار ) 2007(أما  خطاب 
استراتيجية  - استراتيجية التفكير بصوت عال :تشمل يالمعرف وراء

K-W-L - استراتيجية التعلم التعاوني، جية خرائط المفاهيماستراتي- 
، المعرفية ماوراءدورة التعلم  -استراتيجية الاحتفاظ بالسجلات

وفي أدبيات أخرى . Vخرائط الشكل - استراتيجية التدريس التبادلي 
استراتيجية  - استراتيجية النمذجة :ضافة الاستراتيجيات الآتيةإ تتم

 -استراتيجية التخيل الموجه، التعلم المرتكز على المشكلة
 -استراتيجية العصف الذهني، نِّدو - أضف -حدد -  استراتيجية تنبأ

 ,الفيل ;2005; الجمل ;2009 ,محمد( POQ5Rاستراتيجية 
2008.(  

 برامج بتطوير الخاصة وقد اهتم القائمون على برامج التربية
 وذلك تفرضها التي والحواجز الإعاقة تخطي إلى تهدف تصحيحية
 وسائل قعوالم إعطاء إلى تهدف تعويضية وبرامج والتربية بالتدريب

حيث كان للاستراتيجيات التدريسية  الإعاقة، حالة مع للتعايش بديلة

.  )2009,القحطاني ( جانب كبير من الاهتمام في تلك البرامج
معلمي التربية الخاصة أن تكون لديهم القدرة على  ويجب على

، في التربية الخاصة وقالمعتي يحتاجها تحديد نمط المهام ال
، وتلبية الطلابواستراتيجية التدريس الملائمة لتطوير مهارات 

 احتياجاتهم الخاصة، من خلال البرنامج التربوي الفردي
Individualized Educational Program (IEP) والمتضمن ،

لأنشطة تعليمية تبنى على أساس جوانب القوة عند الطفل، وتنمية 
ويستطيع معلم التربية الخاصة  .المهارات التي يعاني فيها من قصور

أن ينوع من أساليب واستراتيجيات التدريس وفقاً لطبيعة ونوع 
  ).2014الدوخي وآخرون، (. الطالبلدى  الإعاقة

تعليم الى امكانية الدراسات والبحوث وقد أشارت العديد من 
د وفي جميع مراحل التعليم مهارات التفكير وتنميتها لدى كافة الأفرا

والمتخلفين , ولجميع الطبة الموهوبين, قبل الجامعى والجامعي
 ,Fang & Cox, 1999; Wilson, 1998; Montague(عقليا 

1992; Smith, 1992; Dahlin, 1999; Ashman & Others, 
1994; Erez & Peled, 2001)..  ويوجد العديد من الاتجاهات

خل العلاجي، والاستراتيجيات، التي يمكن التربوية، ونماذج التد
والتي من بينها مهارات  للمعلم استخدامها مع ذوي صعوبات التعلم،

  .التفكير ماوراء المعرفي

لذا اتجه الباحثون في الدراسة الحالية لقياس مدى استخدام 
المعلمين في الفصول العادية وفصول ذوي الإعاقة مهارات التفكير 

ر استخدام مهارات التفكير ماوراء المعرفي ما وراء المعرفي عب
الأشكال , استخدام سجل الأفكار, التلخيص, بناء المفاهيم :التالية

 .التساؤل الذاتي, التفكير بصوت مرتفع, التوضيحية 

أكدت العديد من البحوث والدراسات التربوية أهمية  وقد
يادة على ز في المساعدةالمعرفي  ماوراء التفكير مهاراتاستخدام 

ع يتشجو ،مهارات عمليات التعلم ةالتحصيل الدراسي وتنمي
يجابي نحو اتجاههم الإ نميةوت ،المتعلمين على المشاركة الفعالة

تحسن من الفهم القرائي ضافة إلى أنها بالإ .المقررات الدراسية
ذوي  لبةالط تساعدو ،نمي مهارات القراءة الناقدة والوعي القرائيتو

، التعلم القائم على الفهم فيالتحصيل  لىعالمستوى المنخفض 
م تعلمه ِّن يخطط ويراقب ويسيطر ويقوأبقدرة المتعلم على  تهتمو

 المعرفي لديه ماوراءمما يعني تنمية مهارات التفكير  ,الخاص
فعالة نها كما أ .تنمي التفكير الابتكاري المنظومي لدى المتعلمينو,

 على انتقال أثر التعلموتساعد  ،في نقل المعلومات طويلة المدى
وتزيد قدرتهم على انتقاء ، دافعية الطلاب للتعلمستثارة او

 على وتساعدهم الاستراتيجيات الملائمة لأوضاع تعليمية معينة
مي مهارات التنظيم وتن ،تصحيح التصورات الخاطئة للبنية المعرفية

 & الجندي ؛1998 ,؛جابر 2003,فهمي( الذاتي للتعلم
 ;Zaza, 2001; Shura, 1999 2008 ,شاوي؛الع 2001,صادق

Blakely & Spence, 1990;.(  

م مهارات العديد من الدراسات مدى استخدا وقد كشفت نتائج
ومن بين  ،وأثرها لدى الطلبة ذوي الإعاقة التفكير ما وراء المعرفي
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التى  )2015(اليوسف والذروة و الدوخيهذه الدراسات دراسة 
لية برنامج تدريبي قائم على تنمية لتعرف على فاعإلى ا هدفت 
المعرفة عن طريق أسلوب حل المشكلات  لمهارات ماوراءالإدراك 

 يلزيادة التحصيل الدراسي لدى تلاميذ الصف الخامس ذو
ونت عينة تك .المرحلة الابتدائية بدولة الكويتصعوبات التعلم في 

تم توزيع كل منهم إلى ,تلميذة  38و تلميذا 39الدراسة من 
بحيث أصبح توزيع ,هما تجريبية والأخرى ضابطة احدإ ,جموعتينم

وفي ,) تلميذة 20تلميذا و 20(الطلبة في المجموعة التجريبية 
وقد قام الباحثون  . )تلميذة 18تلميذا و 19(المجموعة الضابطة 

يعتمد , المعرفة  ماوراءبإعداد برنامج تدريبي مبني على عمليات 
تقديمه للتلاميذ على مدى شهر  متعلى أسلوب حل المشكلات 

كما تم إعداد اختبار تحصيلي في الرياضيات  .جلسة 20 فيكامل 
وقد . البرنامجء واللغة العربية تم تقديمه للتلاميذ قبل وبعد بد

أظهرت نتائج الدراسة فاعلية البرنامج التدريبي المقترح في زيادة 
من ميذ ية للتلاالتحصيل الدراسي في مادتي الرياضيات واللغة العرب

  .  ذوي صعوبات التعلم

 إلىلى التعرف التى هدفت إ) 2008( دراسة منصوروفى 
على ) التعلم التعاوني(المعرفة  مهارات ماوراءفعالية أحد تطبيقات 

, التواصل اللفظي(التحصيل الدراسي وبعض المهارات الاجتماعية 
لدى الطلبة ) والمهارات المتعلقة بالمدرسة, والعلاقات الاجتماعية

ولتحقيق هذا الهدف تم اختيار عينة قوامها . عاقة الفكريةذوي الإ
عاقة الفكرية القابلين للتعلم من مدرسة تلميذا من ذوي الإ) 12(

لى مجموعتين إوتم تقسيمهم  .الروضة الابتدائية بمدينة الرياض
مجموعة تجريبية يتم تدريسها باستخدام استراتيجية  :متساويتين

وتم , المعتاد بالأسلوبومجموعة ضابطة تدرس , لتعاونيالتعلم ا
قبل تطبيق اختبار تحصيلي واستبانة تقدير المهارات الاجتماعية 

لى أن أفراد إأشارت نتائج الدراسة .  وبعد الانتهاء من التدريس
المجموعة التجريبية قد حققوا تقدما في التحصيل الدراسي 

موعة الضابطة مما يؤكد والمهارات الاجتماعية عن أفراد المج
  . عاقة الفكريةفعالية هذه الاستراتيجية مع الطلبة ذوي الإ

لى التعرف على إ )2009(دراسة القحطاني  وهدفت
الاستراتيجيات التدريسية المستخدمة من معلمي معاهد وبرامج 

استخدمت الباحثة المنهج الوصفي و .التربية الفكرية بمدينة الرياض
معلما ومعلمة موزعين ) 289(عينة الدراسة من وتكونت  .التحليلي

لى أن إأشارت النتائج . معهدا وبرنامجا للتربية الفكرية) 72(على 
: الاستراتيجيات الأكثر استخداما من معلمي التربية الفكرية هي

 ،والتعلم حتى الإتقان ,والتعلم المبرمج, استراتيجية الأسئلة الصفية
 الألعابستراتيجيتي او, العملي ستراتيجية الممارسة والبياناو

التدريس : الاستراتيجيات الأقل استخداما هيو .التعليمية والقصة
التعلم بالاكتشاف وحل و, والرحلات الميدانية, بالحاسب الآلي

 :المعوقاتوكانت أهم . التعلم التعاوني وتمثيل الأدوارو, المشكلات
وجود تلاميذ غير  ,غياب تعاون أولياء الأمور, كثرة أعداد التلاميذ

   .قلة الدورات التدريبية, قابلين للتعلم

لكشف عن فاعلية إلى ا )2006(دراسة السليمان كما هدفت 
والذي " القراءة واستراتيجيات الفكر"برنامج التدريس العلاجي 

في تنمية  يالمعرف ماوراء مهارات التفكير يقوم على استخدام 
تلميذة من ذوات  23نت من لدى عينة تكو ,مهارات الفهم القرائي

لسادس الابتدائي في من تلميذات الصف ا,صعوبات الفهم القرائي 
حصائية في إكشفت الدراسة وجود فروق ذات دلالة  .دولة البحرين

ومتوسط نمو مهارات  ,الوعي القرائي مهاراتكل من مستوى نمو 
دى تلميذات المجموعة التجريبية والمجموعة لالفهم القرائي 

بين القياس القبلي والبعدي لصالح تلميذات المجوعة ,طة الضاب
  . التجريبية

كما تناولت العديد من الدراسات مدى استخدام وأثر مهارات 
مثل دراسة  ،التفكير ماوراء المعرفي فى تدريس الطلبة العاديين

 ;Zokaee , Naseri & Zaferanieh)(زوكائي ونصري وزافيرانية 
رف على مدى تأثير متغيري أسلوب لتعالتى هدفت إلى ا 2012

التقريرية ( دراكي والجنس في استخدام استراتيجياتالتعلم الإ
تعلم اللغة في  ) المعرفة ماوراءو, والمعرفية, والذاكرة, والاجتماعية

طالبا ) 45(تكونت العينة من . العربية لدى طلبة الجامعة بايران
 .ة مولم الايرانيةنجليزي في جامعة تربيوطالبة يدرسون الأدب الإ

دراكي سلوب التعلم الإأحصائيا بين إلى علاقة دالة إأشارت النتائج 
كما اتضح أن المجال الأكثر استخداما  .واستراتيجيات تعلم اللغة

الاستراتيجيات  هيلي, يةالمعرف ماوراء المهاراتعند الطلبة هو مجال 
   .التقريرية

ثر استخدام ألمعرفة ) 2012( بشير دراسة أبوكما توجهت 
تنمية مهارات التفكير التأملي  على يالمعرف ماوراء مهارات التفكير

ساسي بمحافظة في منهاج التكنولوجيا لدى طلبة الصف التاسع الأ
تم  طلبة) 104(تكونت العينة من  .في سلطنة عمان الوسطى

) 52( مكونة من هما مجموعة ضابطةاحدإلى مجموعتين إتقسيمهم 
طالبا ) 52(مكونة من الأخرى مجموعة تجريبية و ،طالبا وطالبة

حصائية إوجود فروق ذات دلالة إلى وقد توصلت الدراسة  . وطالبة
الذين درسوا ,بين متوسط درجات طلبة المجموعة التجريبية 

ومتوسط درجات طلبة  ,المعرفة ماوراءباستخدام استراتيجيات 
ة ولصالح المجموعة الضابطة الذين درسوا بالطريقة الاعتيادي

  .المجموعة التجريبية

أثر استخدام  إلى معرفة) 2011(دراسة أبوشريخ وهدفت 
مهارات التفكير ماوراء المعرفي في التحصيل الدراسي لطالبات 
الصف العاشر الأساسي في مبحث التربية الإسلامية بمحافظة جرش 

 .التجريبي شبهلمنهج بالأردن، واستخدم الباحث في هذه الدراسة ا
في مدرسة  طالبة في شعبة واحدة) 31( أفراد الدراسةعدد  بلغ

درست باستخدام مهارات التفكير ماوراء و، الخنساء الثانوية للبنات
وعددهن ) المجموعة الضابطة(المعرفي كمجموعة تجريبية، ودرست 

عينة  تم اختيار. ي شعبة واحدة بالأسلوب التقليديطالبة ف) 30(
ية البسيطة، واقتصرت الدراسة على بالطريقة العشوائ الدراسة 

 .من كتاب التربية الإسلامية المقرر للصف العاشر) التفسير(وحدة 
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توصلت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات 
الطالبات في المجموعتين بعد التدريس وذلك لصالح تحصيل 

   .لمعرفيالمجموعة التجريبية التي درست بمهارات التفكير ماوراء ا

معرفة أثر استخدام إلى ) 2011(المخزومي دراسة وهدفت 
لى أدوات كورت للتفكير في إتستند  ما وراء معرفيةاستراتيجية 

لدى طلبة مرحلة التعليم الأساسية ,بداعية تنمية مهارات القراءة الإ
تم توزيعهم على ,طالبا وطالبة ) 265(تكونت العينة من . ردنفي الأ

ستراتيجية المستندة لى تجريبية درست باستخدام الاومجموعتين الأ
بينما درست المجموعة الضابطة بالطريقة  ،لأدوات كورت للتفكير

في حصائيا إأسفرت النتائج عن وجود فروق دالة و. الاعتيادية
ستراتيجية التدريس اتعزى لأثر مهارات القراءة الابداعية 

حصائيا إوق دالة ووجود فر,المستخدمة من المجموعة التجريبية 
حصائيا تعزى لأثر إوفروق دالة ,تعزى لأثر الجنس ولصالح الإناث 

  . ستراتيجية التدريس المستخدمةاالتفاعل بين الجنس و

لى معرفة فاعلية برنامج إ) 2010(دراسة عبدالهادي وهدفت 
المعرفة في تنمية الحس  ما وراءتيجيات امقترح في ضوء استر

 بةفكير العليا في الرياضيات لدى طلالعددي وبعض مهارات الت
التجريبي على شبه اتبعت الدراسة المنهج . الصف الخامس الابتدائي

لى مجموعة إتم تقسيمهم  ,طالبا وطالبة) 76(عينة عشوائية بلغت 
وقام الباحث بإعداد البرنامج المقترح . تجريبية وأخرى ضابطة

, التعلم التعاوني :يالمعرفة التي تمثلت ف مهارات ماوراءالقائم على 
, التدريس التبادلي, التساؤل الذاتي, التفكير بصوت مرتفع, النمذجة

واختبار في التفكير  ،وكذلك اختبار في الحس العددي للرياضيات
إلى وأشارت النتائج الخاصة بتطبيق اختبار الحس العددي . الناقد

ة يعزى حصائية لصالح المجموعة التجريبيإأن هناك فروقا ذات دلالة 
  .المعرفة مهارات ماوراءلاستخدام 

لى معرفة فاعلية برنامج إ) 2010(دراسة محمدكما هدفت 
المعرفة في تنمية بعض المهارات  ماوراء مهاراتقائم على 

في مدينة ول الثانوي الصف الأطلبة على عينة من ، الجغرافية
ه شبالمنهج وقد اتبعت الدراسة  .وطالبة اطالب 43بلغت  ,القاهرة

 ,ولقد تناولت الدراسة استراتيجيات التساؤل الذاتي. التجريبي
, العصف الذهني, التفكير بصوت مرتفع ,علاقة السؤال بالجواب

, البيانية استخدام الرسوم, وحددت مهارة استخدام الخرائط الصماء
لى وجود فروق ذات دلالة إأشارت النتائج . التنبؤ, حل المشكلات

اء الطلاب في اختبار المهارات الجغرافية أدحصائية بين متوسط إ
لصالح التطبيق البعدي يعزى لعرض محتوى البرنامج باستخدام 

  .  المعرفة مهارات ماوراء

يؤكد  من الدراسات السابقةالعديد  وهكذا يمكن القول بأن
المعرفة في تحسين التعلم بشكل عام وفي  مهارات ماوراءفاعلية 

المعارف  ختلف العلوم واستيعابتنمية التحصيل الدراسي في م
في حدود علم و  .واستثمارها في حل المشكلات وأداء المهام

الدراسات العربية قليلة حول مدى استخدام معلمي فإن , نيالباحث

عاقة لمهارات التفكير ما الفصول العادية ومعلمي فصول ذوي الإ
 .وراء المعرفي عبر العملية التدريسية

ما البحث على ضرورة تبني التفكير  في هذا وينصب التركيز
والتي  ،المعرفي ومهاراته واستراتيجياته في العملية التدريسية وراء

نظرا  ؛وجدت أنها تتوافق مع جميع أساليب واستراتيجيات التدريس
لتصميمها لمساعدة المتعلمين على التحكم الواعي المقصود 

ن تنظيم عملية ومن خلال ذلك يتمكنون م .لتفكيرهم ومن ثم أفعالهم
كما يتدربون من خلالها على  .تعلمهم والتخطيط للمهمات التعليمية

صياغة أفكارهم وينمو لديهم السعي والمثابرة للحصول على ما 
المعرفة يتميز بتركيزه على  ما وراءفمفهوم . يحتاجونه من معلومات

الكيفية التي يستطيع بها الطالب أن يتعلم ذاتيا ويدعم ويعدل 
ة مما يساعد على اته التعليمية داخل بيئات تعليمية محددممارس

  .  تنميته أكاديميا واجتماعيا وذاتيا

المعلم المتميز اليوم لا بد أن يوظف العديد من الأساليب إن 
والاستراتيجيات التربوية الحديثة لتطوير مهارات التفكير والبحث 

تيجيات فالتنوع في استرا .والنقد والتعلم الذاتي لدى طلابه
التدريس من شأنه أن يكسر النمط الممل الذي تفرضه طريقة 

التقليدية  فالطريقة, التدريس التقليدية في نظر كثير من الطلبة
ترتكز على دور نشط للمعلم وتغفل دور الطالب بوصفه عنصرا 

في حين أن الاتجاهات التربوية الحديثة , فاعلا في عملية التعلم
المحور الرئيسي لعملية التعلم والتعليم  ترتكز على أن الطالب هو

  ). 2007,أبو الضبعات(

  مشكلة الدراسة

التفكير  مهاراتتجمع أراء الباحثين على إمكانية استخدام 
على اختلاف مستوياتهم  الطلبةالمعرفي فى تدريس جميع  ماوراء

كما يشير الباحثون إلى أهمية طرق  .وأنماط تعلمهم وقدراتهم
المعرفي لتدريس الطلبة ذوي الإعاقة وفائدتها لهم،  ماوراءالتدريس 

المعرفي يزيد من قدرتهم على  ما وراءالتفكير  الطلبةفاستخدام 
 ,شهاب(التفكير في الشيء الذي يتعلمونه وتحكمهم في هذا التعلم 

الطلبة  دكما يع). 2015 ,ةاليوسف والذروو الدوخي ; 2000
تعلم مهارات التفكير لكونهم ذوو الإعاقة من أكثر الفئات حاجة إلى 

يفتقرون إلى القدرة على استخدام استراتيجيات تفكير فعالة كالتي 
إلا أنهم يتمتعون بقابلية لتعلم تلك ,يستخدمها الطلبة العاديون 

 & Swanson) الاستراتيجيات لو قدمت لهم بطريقة مناسبة
Delapz, 1998 ).  

 Stainback&Stainback) (1984, وقد أكد ستينباك وستينباك

، فلا الطلبة مع كافةالاستراتيجية التدريسية الجيدة تعمل عملها  أن
 طلبةتوجد مجموعتان منفصلتان من الاستراتيجيات إحداهما لل

فمكونات التدريس لكل . ذوي الإعاقة طلبةالعاديين والأخرى لل
تراتيجيات قابلة للتطبيق والاستخدام اسولكن توجد , واحدة طلبةال

العاديين  طلبةواستراتيجيات تناسب ال, ذوي الإعاقة لبةطمع ال
في حين يحتاج عدد من تلك الاستراتيجيات إلى أن تطوع . فحسب
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وتعدل وتكيف لتتناسب مع الخصائص والحاجات الخاصة لهؤلاء 
فأفضل الاستراتيجيات التدريسية للتلاميذ العاديين هي .  طلبةال

ذوي الإعاقات  طلبةللأيضا أفضل الاستراتيجيات التدريسية 
  . (Henley, Ramsey & Algozzine,1993)البسيطة 

 مهارات التفكيروقد كشفت نتائج  العديد من الدراسات فعالية 
المعرفي فى تحسين الأداء التحصيلى لدى الطلبة العاديين  ماوراء

، )2015(والذروة , اليوسف, وذوي الإعاقة مثل دراسة الدوخي
) 2008( ومنصور) 2009(والقحطاني ) 2012(وعبد المعبود 

لمهارات إلا أنه على الرغم من الأهمية والأثر ,) 2006(والسليمان 
المعرفي، فلم تحظ بالاهتمام الكافي بالبحث في مدى  ماوراء التفكير

تطبيقها من المعلمين على الطلبة العاديين، والطلبة ذوي الإعاقة 
ية إلى بحثه للتعرف على بدولة الكويت، وهو ما تسعى الدراسة الحال

المعرفي، بفصول الطلبة  مهارات التفكير ما وراءمدى استخدام 
  .العاديين والطلبة ذوي الإعاقة ودلالة الفروق بينهما

  :ويمكن التعبير عن مشكلة الدراسة بالأسئلة التالية

ممارسة المعلمين في الفصول العادية وفصول  ستوىما م .1
تدريس  فيالمعرفي  ماوراء مهارات التفكيرذوي الإعاقة ل

 ؟طلبتهم

مهارات حصائية في ممارسة إهل توجد فروق ذات دلالة  .2
المعرفي مع الطلاب بين معلمي الطلبة  ما وراء التفكير

 العاديين ومعلمي الطلبة ذوي الإعاقة؟

تختلف ممارسة معلمي الصفوف العادية ومعلمي صفوف هل  .3
عرفي باختلاف عاقة لمهارات التفكير ما وراء المذوي الإ

 الجنس والمرحلة الدراسية والجنسية؟

  هدف الدراسة

الدراسة الحالية إلى التعرف على مدى ممارسة معلمي  هدفت
 ما وراء لمهارات التفكيرالفصول العادية وفصول ذوي الإعاقة 

المعرفي والفروق بينهما فى تلك الممارسة، وأثر المتغيرات 
  .لمهاراتاالديموغرافية على استخدامهم تلك 

  أهمية الدراسة

مهارات أهمية موضوع  ترجع أهمية الدراسة الحالية إلى 
نماط التفكير المعرفي، لما ثبت من أثره فى تحسين أ التفكير ما وراء

مهارات التفكير ما أهمية استخدام عن فضلاً . والتعلم لدى الطلبة
ياجات  إنهم  فئة لديهم احت اذمع الطلبة ذوي الإعاقة، وراء المعرفي

هم على الفهم دتعليمية خاصة ويحتاجون إلى طرق تدريس تساع
 .والتعلم

لمهارات الدراسات التى تناولت استخدام المعلمين هذا وتندر 
فى فصول الطلبة العاديين وذوي الإعاقة  التفكير ما وراء المعرفي

تسهم نتائج الدراسة فى التعرف  أن ومن المتوقع .بدولة الكويت

المعرفي،  لمهارات التفكير ما وراءتخدام المعلمين على واقع اس
 .وتوجيه البحث والتدريب بناء على هذه النتائج

 حدود الدراسة

  .2015/2016السنة الدراسية : الحدود الزمنية -

 . دولة الكويت/ وزارة التربية: الحدود المكانية -

معلمى وزارة التربية بمراحلها الثلاث : الحدود البشرية -
صفوف الطلبة  والمتوسطة والثانوية ، سواء معلميالابتدائية 

 .العاديين أو صفوف الطلبة ذوي الإعاقة

اقتصرت الدراسة على قياس الأبعاد  :الحدود الموضوعية -
 ،ناء المفاهيمب :الثلاث لمهارات التفكير ماوراء المعرفي التالية

 ،الأشكال التوضيحية ،استخدام سجل الأفكار ،التلخيص
 .التساؤل الذاتي ،مرتفعالتفكير بصوت 

  الإجرائية التعريفات

وإدراك الفرد بعملياته  وعي: المعرفي ما وراءالتفكير 
المعرفية الخاصة التي تمكنه من التحكم بعمليات تفكيره قبل القيام 

جرائيا بمجموعة من إ فويعر. بنشاط معين وخلال النشاط وبعده
وعي بتفكيره وعملياته لى التمكن من الإجراءات التي تقود الفرد الإ

  .المعرفية وكيفية توظيفهما ومراقبتهما وتقويمهما

جراءات هي مجموعة من الإ: المعرفي مهارات التفكير ماوراء
شراف المدرس ليكون على وعي وادراك إالتي يقوم بها الطالب تحت 

. مهارات التخطيط والمراقبة والتقويموهي  ،دارتهاإبعمليات تفكيره و
يا بالدرجة التي يحصل عليها الطالب على الاستبانة وتعرف اجرائ
  .المعدة لذلك

هم الطلاب المسجلون في سجلات إدارة التعليم  :الإعاقة وذو
الخاص في دولة الكويت تحت فئة من الفئات ذوي الإعاقة المعتمدة 

في المدارس التابعة أو المعتمدة من  اخاص الديهم ويتلقون تعليم
  .قبل الإدارة

ن الذين يعملون مع وهم المعلم :صول ذوي الإعاقةف ومعلم
الطلاب ذوي الإعاقة سواء في فصول ذوي الإعاقة في المدارس 
العادية أو في مدارس التربية الخاصة التابعة أو المعتمدة من إدارة 

  .التعليم الخاص في دولة الكويت

ن الذين يعملون مع وهم المعلم: الفصول العادية ومعلم
يين في المدارس النظامية العادية التابعة لوزارة التربية الطلاب العاد

  .في دولة الكويت

  الطريقة

  المنهج
استخدم المنهج الوصفي المقارن باعتباره المنهج الأنسب 

 .لتحقيق أهداف الدراسة والإجابة عن تساؤلاتها
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  مجتمع الدراسة 

تكون مجتمع الدراسة من جميع معلمى وزارة التربية بمراحلها 
لاث الابتدائية والمتوسطة والثانوية بدولة الكويت، سواء معلمي الث

صفوف الطلبة العاديين أو صفوف الطلبة ذوي الإعاقة، وحددت 
معلما  63263الإحصائية مجموع المعلمين والمعلمات في الكويت بـ

وأشارت الإحصائية إلى أن عدد المعلمات الكويتيات يفوق . ومعلمة
من الكويتيين، % 86معلمات بنسبة  33004عدد المعلمين إذ بلغ 

من المعلمين % 14معلما بنسبة  5347بينما بلغ عدد المعلمين 
وبينت الإحصائية أن عدد المعلمين غير . والمعلمات الكويتيين

من المعلمين والمعلمات % 41معلما بنسبة  10225الكويتيين 
 14660غير الكويتيين، في حين بلغ عدد المعلمات غير الكويتيات 

الإدارة (من المعلمين والمعلمات غير الكويتيين % 59معلمة بنسبة 
  .)2014المركزية للإحصاء، 

  العينة

معلما ومعلمة، من ) 786(تكونت عينة  الدراسة الحالية من 
 ب العاديين والطلبة ذوي الإعاقة؛معلمي المراحل الثلاث  للطلا

ن معلمي الطلبة م) 132(من معلمي الطلبة العاديين، و) 654(منهم 
ختيار عينة الدراسة بحيث تراعي الخصائص اذوي الإعاقة، وقد تم 

 ،الديمغرافية لمجتمع الدراسة وكذلك التوزيع على المناطق التعليمية
حيث تم سحب عينة الدراسة من جميع المناطق التعليمية الست في 

ويعرض . البسيطةستخدام طريقة العينة العشوائية ادولة الكويت ب
توزيع عينة الدراسة حسب الجنس والجنسية والمرحلة  )1(لجدول ا

  .لكل من معلمي الطلبة العاديين ومعلمي الطلبة ذوي الإعاقة

  توزيع عينة الدراسة من معلمي الطلبة العاديين وذوي الإعاقة :)1(جدول 

  العينة الكلية  معلمو الطلبة ذوي الإعاقة  معلمو الطلبة العاديين  الفئة  المتغير

  %  العدد  %  العدد  %  العدد

  %100  304  %17.4  53  %82.6  251  ذكر  الجنس
  %100  482  %16.4  79  %83.6  403  أنثى

  %100  786  %16.8  132  %83.2  654  المجموع  

  %100  531  %17.3  92  %82.7  439  كويتي  الجنسية
  %100  255  15.7  40  84.3  215  غير كويتي

  %100  786  %16.8  132  %83.2  654  المجموع  

المرحلة 

  التعليمية

  %100  357  %25.5  91  %74.5  266  ابتدائي
  %100  287  %14.3  41  %85.7  246  متوسط
  %100  142  -  -  %100  142  ثانوي

  %100  786  %16.8  132  %83.2  654  المجوع  

  أداة الدراسة

 مهارات التفكير ماوراء المعرفية استبانةقام الباحثون بإعداد 
والدراسات السابقة وعدد من  الأدب النظريى طلاعهم علابناء على 

) 33(النهائية من  االاستبانة فى صورته تالاستبانات، وقد تكون
 :تمثل ثلاثة أبعاد لمهارات التفكير ماوراء المعرفي هيفقرة 

وتتم الإجابة عن فقرات الاستبانة . التقويمو ،والمراقبة ،التخطيط
كرت تأخذ يل قياسمباختيار استجابة من خمس استجابات على 

حسب درجة انطباق الفقرة وتطبيقه لها بالتدريس ) 5-1(القيم من 
  .من المعلمين

  الاستبانة صدق 

على ستة  عرضهاعن طريق  الاستبانةتم التحقق من صدق 
محكمين من ذوي الخبرة في مجال علم النفس ومناهج وطرق 

عليم التطبيقي التدريس في كلية التربية الأساسية في الهيئة العامة للت
 وجامعة الكويت، وبناء على ملاحظاتهم تم تعديل صياغة بعض

 الفقراتمن حيث البناء واللغة وحذف وإضافة بعض  الفقرات
، وبعد فقرة) 40(وقد تكونت الأداة بصورتها الأولية من . الأخرى

 الاستبانة فقراتالأخذ بملاحظات أعضاء لجنة التحكيم أصبح عدد 
 ،التخطيط :تمثل ثلاثة أبعاد هي فقرة) 33( النهائية ابصورته

  .التقويمو ،والمراقبة

إحصائيا عن طريق صدق  الاستبانةصدق  تم التحقق منكما 
الاتساق الداخلي بحساب معاملات الارتباط بين درجة الفقرات 

، للاستبانةوالدرجة الكلية ،  اودرجات كل من البعد الذى تنتمي إليه
من معلمي الطلبة العاديين وذوي الإعاقة  وذلك على عينة استطلاعية

والذي أظهر اتساقا عاليا بين فقرات من خارج العينة ) 53(عددهم 
 تفي قياس ما وضع ةمما يدل على صدق الاستبانة المعد ؛الاستبانة

  . له

مهارات التفكير استبانة  بعادلأصدق الاتساق الداخلي  :)2(جدول 
  ماوراء المعرفي

 تساق الداخليمعاملات الا البعد
 0.884 – 0.593 التخطيط
 0.721 – 0.617 المراقبة
 0.911 – 0.579 التقويم

 0.925 – 0.699 الاستبانة الكلي
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بدرجة  الاستبانةتظهر معاملات الارتباط  المستخرجة تمتع 
عالية من صدق الاتساق الداخلي، حيث كانت  القيم جميعها مرتفعة 

لى تمتع الاستبانة بدرجة مرتفعة من ودالة إحصائيا وهو ما يشير إ
  .  الصدق

  ثبات الاستبانة

تم التحقق من ثبات الاستبانة عن طريق حساب معاملات 
لأبعاده وللدرجة الكلية على عينة استطلاعية من معلمي  ألفا كرونباخ

واتضح من خلالها  ،)53(الطلبة العاديين وذوي الإعاقة عددهم 
حسب  بدرجة مقبولة من الثبات هابجميع أبعاد الاستبانةتمتع 

  .)3(الجدول 

  الاستبانة لأبعاد ألفا ثبات كرونباخ: )3(جدول 
 ألفا معامل كرونباخ البعد

 0.682 التخطيط
 0.690 المراقبة
 0.749 التقويم

 0.802 الاستبانة الكلي

مهارات التفكير ماوراء  استبانةجاءت جميع معاملات ثبات 
وتراوح ) 0.802(عامل الثبات الكلى جيدة، حيث بلغ م المعرفي

وهى قيم تدل على توفر الثبات  ،)0.749 – 0.682(للأبعاد بين 
  .  اوأبعاده لاستبانةلوالاستقرار 

  الاجراءات 

بعد أخذ الموافقات  تم تطبيق أداة الدراسة على العينة المختارة 
 دارة التعليم العام والتعليم النوعيإالرسمية من وزارة التربية و

عداد والخاص وذلك بطريقة عشوائية على المعلمين بحسب الأ
  .المخصصة لكل مدرسة

  المعالجة الإحصائية

تم استخدام المتوسطات الحسابية ,أسئلة الدراسة  عنللإجابة 
  .MANOVAوالانحرافات المعيارية بالإضافة إلى تحليل التباين 

   نتائجال

ما "ى والذي ينص عل للإجابة عن سؤال الدراسة الأول
مدى ممارسة المعلمين في الفصول العادية وفصول ذوي الإعاقة 

قام  ،"؟مع طلابهم في التدريس لمهارات التفكير ما وراء المعرفي
الباحثون بحساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 

في التدريس  مهارات التفكير ماوراء المعرفيالموزونة لأبعاد ممارسة 
بالإضافة إلى المتوسط الحسابي ) التقويمخطيط، المراقبة، الت(

والانحراف المعياري الموزون للدرجة الكلية وترتيبها بحسب تقسيم 
متوسطات استجابات البنود إلى خمس فئات متساوية على النحو 

  :التالي

 ةفما فوق تمثل ممارس 4.20جميع المتوسطات من  -
  .بدرجة كبيرة لمهاراتا

ة تمثل ممارس) 4.19 – 3.40(ت من جميع المتوسطا -
  .بدرجة فوق المتوسطة لمهاراتا

 ةتمثل ممارس) 3.39 – 2.60(جميع المتوسطات من  -
  .بدرجة متوسطة لمهاراتا

 ةتمثل ممارس) 2.59 – 1.80(جميع المتوسطات من  -
  .بدرجة دون المتوسطة لمهاراتا

 ةفما دون تمثل ممارس 1.79جميع المتوسطات من  -
  .ة ضعيفةبدرج لمهاراتا

 :والتي تبينها الجداول التالية 
 ةوالانحرافات المعيارية الموزون المتوسطات الحسابية :)4(جدول 

مهارات التفكير ماوراء لأفراد عينة الدراسة الكلية على أبعاد ممارسة 
  في التدريس المعرفي

المتوسط  البعد

 الحسابي
الانحراف 

 المعياري
 المستوى الرتبة

 دون المتوسط 2 0.62 2.24 التخطيط
 دون المتوسط 1 0.84 2.43 المراقبة
 دون المتوسط 3 0.72 2.00 التقويم
الدرجة 

 الكلية
 دون المتوسط - 0.61 2.24

أن المعلمين بشكل عام يمارسون جميع  )4(جدول يتضح من 
بدرجة دون المتوسطة مما  مهارات التفكير ماوراء المعرفيأبعاد 

 ،بشكل عام ارات التفكير ما وراء المعرفيلمهانعكس على ممارستهم 
دون المتوسطة، وهذا يدل على "ممارستهم لها بدرجة  تفكان

جميع لدى  مهارات التفكير ما وراء المعرفيانخفاض الممارسة ل
  .العاديين وذوي الإعاقة  الطلبة معلمي

العاديين عن عينة الطلبة كما قام الباحثون بفصل عينة معلمي 
مهارات عاقة ومن ثم بحث درجة ممارسة أبعاد معلمي ذوي الإ

في التدريس لدى كل عينة على حدة كما  التفكير ماوراء المعرفي
  :يلي

  العاديين  الطلبة عينة معلمي: أولا

  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية الموزونة   :)5(جدول 
  هاراتملأفراد عينة الدراسة من معلمي العاديين على أبعاد ممارسة 

  في التدريس التفكير ماوراء المعرفي 

المتوسط  البعد

 الحسابي
الانحراف 

 المعياري
 المستوى الرتبة

 دون المتوسط 2 0.60 2.24 التخطيط
 دون المتوسط 1 0.84 2.45 المراقبة
 دون المتوسط 3 0.72 2.00 التقويم

 دون المتوسط - 0.60 2.24 الدرجة الكلية 
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أن معلمي الطلبة العاديين يمارسون  )5(جدول اليتضح من 
دون "بدرجة  مهارات التفكير ماوراء المعرفيبشكل عام جميع أبعاد 

ما  لمهارات التفكير مما انعكس على ممارستهم الكلية "المتوسطة
وهذا  .فكان ممارستهم لها بدرجة دون المتوسطة ،وراء المعرفي

ر ما وراء مهارات التفكييدل على الانخفاض الملحوظ لممارسة 
  .من قبل معلمي العاديينالمعرفي 

  عينة معلمي ذوي الإعاقة : ثانيا

  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية الموزونه  :)6(جدول 
  لأفراد عينة الدراسة من معلمي ذوي الإعاقة على أبعاد ممارسة  

  في التدريس مهارات التفكير ماوراء المعرفي

المتوسط  البعد

 الحسابي
الانحراف 

 المعياري
 المستوى الرتبة

 دون المتوسط 2 0.68 2.27 التخطيط
 دون المتوسط 1 0.83 2.35 المراقبة
 دون المتوسط 3 0.72 1.97 التقويم

 دون المتوسط - 0.63 2.23 الدرجة الكلية 

أن معلمي الطلبة ذوي الإعاقة  )6(جدول يتضح من 
 تفكير ماوراء المعرفيمهارات اليمارسون بشكل عام جميع أبعاد 

لمهارات مما انعكس على ممارستهم الكلية  .بدرجة دون المتوسطة
فكانت ممارستهم لها بدرجة دون  ,التفكير ما وراء المعرفي

مهارات وهذا يدل على الانخفاض الملحوظ لممارسة  .المتوسطة
  .من قبل معلمي ذوي الإعاقة التفكير ما وراء المعرفي

فإن النتائج أظهرت  ,الدراسة الأول وكنتيجة عامة لسؤال
في  التفكير ما وراء المعرفيفي ممارسة مهارات  املحوظ اانخفاض

التدريس لدى كل من معلمي الطلبة العاديين والطلبة ذوي الإعاقة 
  . على حد سواء

هل "والذي ينص على  للإجابة عن سؤال الدراسة الثانيو
مع الطلاب  راء المعرفيمهارات التفكير ما وتوجد فروق في ممارسة 

تم  "بين معلمي الطلبة العاديين ومعلمي الطلبة ذوي الإعاقة؟
حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات 

 التفكير ما وراء المعرفي والدرجة مجموعتي الدراسة على مهارات
 ).7(الكلية كما في الجدول 

 الإعاقة في جموعتي الدراسة معلمي الطلبة العاديين ومعلمي ذويم ممارسة ات المعيارية لدرجاتالمتوسطات الحسابية والانحراف): 7(جدول 
 .والدرجة الكلية مهارات التفكير ما وراء المعرفي

  العينة حجم   الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  المجموعة  البعد
 654 10.84880 40.2599  معلمي الطلبة العاديين  التخطيط

 132 12.28084 40.8864  لطلبة ذوي الاعاقةمعلمي ا
 786 11.09635 40.3651  المجموع

 654 6.73873 19.5612  معلمي الطلبة العاديين  المراقبة
 132  6.66211 18.8561  معلمي الطلبة ذوي الاعاقة

 786 6.72688 19.4427  المجموع
 654 5.04011 13.9969  معلمي الطلبة العاديين  ويمالتق

 132 5.06721 13.8182  ي الطلبة ذوي الاعاقةمعلم
 786 5.04188 13.9669  المجموع

 654 19.96058 73.8180  معلمي الطلبة العاديين  المجموع الكلي
 132 20.64837 73.5606  معلمي الطلبة ذوي الاعاقة

 786 20.06458 73.7748  المجموع

دلالة ف على تحليل التباين للتعرباجراء قام الباحثون بعدها  
لمهارات التفكير الفروق بين ممارسات معلمي العاديين وذوي الإعاقة 

، حيث تم في البداية بحث أثناء تدريس طلابهم ما وراء المعرفي
ي تظهر الذ )(Levene ليفين تجانس التباين بإستخدام اختبار

  .)8(الجدول في  هنتائج
  اختبار تجانس التباين للعينة الكلية ):8(جدول 

درجات   )ف(قيمة   لمتغيرا

  )1(الحرية 

درجات 

  )2(الحرية 

  الدلالة

 1900. 784 1 1.724 التخطيط

 6520. 784 1 2040. المراقبة

 9030. 784 1 0150. التقويم

 9450. 784 1 0050.  الدرجة الكلية

لجميع ) ف(أن قيم  )(Levene ليفين اختبار نتائج يتضح من
ضافة للدرجة الكلية ليست دالة متغيرات الدراسة الُثلاثة بالإ

معلمي الطلبة (إحصائيا، مما يدل على أن تباين مجموعتي الدراسة 
مما يعني إمكانية  ،متجانس) العاديين ومعلمي الطلبة ذوي الإعاقة

 ).9(ستخدام تحليل التباين الذي يظهره الجدول رقم ا
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ديين تحليل التباين للفروق بين معلمي الطلبة العا :)9(جدول 
  مهارات التفكير ماوراء المعرفي ممارسةوالطلبة ذوي الإعاقة  في 

مجموع  البعد

 المربعات
درجات 

 الحرية
متوسط 

 المربعات
قيمة 

 )ف(
 الدلالة

 0.554 0.35 43.10 1 43.10 التخطيط

 0.272 1.21 54.61 1 54.61 المراقبة

 0.710 0.14 3.51 1 3.51 التقويم

 0.893 0.02 7.28 1 7.28 المجموع 

عدم وجود فروق ذات  )9(يتضح من جدول تحليل التباين  
دلالة إحصائية بين معلمي العاديين وأقرانهم معلمي ذوي الإعاقة في 

والدرجة الكلية  مهارات التفكير ماوراء المعرفيجميع أبعاد ممارسات 
أثناء تدريس الطلبة في الصفوف وهذا يدل على أن كلا الفئتين من 

نفسه يمارسون القدر الضئيل  )العاديين وذوي الإعاقة( المعلمين
مع طلابهم في الفصول أثناء  رات التفكير ما وراء المعرفي امهمن 

  . التدريس

والذي ينص على  للإجابة عن السؤال الثالث للدراسةو
الجنس، (هل توجد فروق بين مستويات الدراسة الديموغرافية "

لمهارات التفكير مارسة المعلمين في م) المرحلة الدراسية، الجنسية
ديين مع الطلاب لدى كل من معلمي الطلبة العا ما وراء المعرفي

قام الباحثون بفصل عينة معلمي  ،ومعلمي الطلبة ذوي الاعاقة
ستخدام تحليل واالطلبة العاديين عن معلمي الطلبة ذوي الإعاقة 

 م اختبارستخداا، حيث تم في البداية بحث تجانس التباين بالتباين
لكل من عينة معلمي الطلبة العاديين ومعلمي ذوي  Levene)( ليفين

  . )10(في الجدول تظهر نتائجه  ذيوالالاعاقة 

  اختبار تجانس التباين للعينة الكلية ):10(جدول   

  الإحصائية الدلالة  )2(درجات الحرية   )1(درجات الحرية   )ف(قيمة   المتغير  المجموعة

 0.694 642 11 0.329 التخطيط  ديينمعلمي الطلبة العا

 0.521 642 11 0.789 المراقبة

 0.852 642 11 0.148 التقويم

 0.373 642 11 0.917  الدرجة الكلية

 0.665 124 7 0.709 التخطيط  معلمي ذوي الإعاقة

 0.479 124 7 0.940 المراقبة

 0.464 124 7 0.959 التقويم

 0.774 124 7 0.576  الدرجة الكلية

لجميع ) ف(أن قيم ) Levene( ليفين اختبارنتائج يتضح من 
متغيرات الدراسة الثلاثة بالإضافة للدرجة الكلية في كل من عينة 
معلمي الطلبة العاديين ومعلمي ذوي الإعاقة ليست دالة إحصائيا، 

وهذا يعني  .مما يدل على أن تباين مجموعات الدراسة متجانس
للتعرف على الفروق بين ممارسات حليل التباين ستخدام تاإمكانية 

أثناء  مهارات التفكير ماوراء المعرفيلمعلمي العاديين وذوي الإعاقة 
حيث سيتم عرض  ،تدريس طلابهم بحسب مستويات كل متغير
والذي يظهره الجدول  النتائج وفقا لتسلسل المتغيرات الديمغرافية

  ).11(رقم 

  الجنس: أولا

  مهارات التفكير ماوراء المعرفيممارسة ل التباين للفروق بين المعلمين والمعلمات في تحلي: )11(جدول 
 الدلالة )ف(قيمة  متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات البعد المجموعة

 0.397 0.72 78.89 1 78.89 التخطيط معلمو الطلبة العاديين
 0.701 0.15 6.38 1 6.38 المراقبة
 0.006 7.49 179.04 1 179.04 التقويم

 0.305 1.05 389.54 1 389.54 المجموع الكلي
 0.050 3.90 523.08 1 523.08 التخطيط معلمو الطلبة ذوو الإعاقة

 0.015 6.10 247.05 1 247.05 المراقبة
 0.011 6.71 159.20 1 159.20 التقويم

 0.009 7.09 2622.05 1 2622.05 المجموع الكلي

أنه في عينة معلمي الطلبة العاديين  )11(من الجدول  يتضح
بين  0.01هناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  تكان

ومن خلال  التقويمبعد ممارسة المعلمين والمعلمات في 

تبين أن تلك الفروق كانت ) 12انظر جدول (المتوسطات الحسابية 
 ,14.53 =م :المعلمين(دالة لصالح عينة المعلمين الذكور 

العاديين  معلمي الطلبةوهذا يعني أن  .)13.67 =م: المعلمات
المعرفي مع طلابهم في الفصول  ماوراء التقويم مهاراتيمارسون 
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وفيما عدا ذلك لم تظهر فروق  .كثر مما تمارسها معلمات العاديينأ
 مهارتيالعاديين في الطلبة ذات دلالة إحصائية بين معلمي ومعلمات 

وكذلك في الدرجة الكلية مما يدل على أنهم ) لمراقبةالتخطيط، وا(
  . بنفس القدر المهاراتيمارسون تلك 

فقد أظهرت النتائج وجود فروق  ,أما في عينة معلمي ذوي الإعاقة
بين معلمي ومعلمات  0.05ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 

 معرفيمهارات التفكير ماوراء الذوي الإعاقة في جميع أبعاد ممارسة 
وبالرجوع للمتوسطات  ،للدرجة الكلية 0.01وكذلك عند مستوى 

الحسابية تبين أن جميع تلك الفروق كانت دالة لصالح معلمات ذوي 
، )43.29 = م: ، المعلمات37.30 = م: المعلمين(الإعاقة، التخطيط 

 التقويمو) 20.32 = م: المعلمات، 16.68 = م: المعلمين(المراقبة 
 = م: ، المعلمات12.26 = م: المعلمين(

  : المعلمات، 66.25 = م: المعلمين(والدرجة الكلية ) 14.86
 نوهذه النتائج تدل على أن معلمات ذوي الإعاقة ك .)78.47= م

بأبعادها الثلاثة  مهارات التفكير ماوراء المعرفيلأكثر ممارسة 
مع طلابهم في الفصول من أقرانهم ) التقويمالتخطيط، المراقبة، (
   .علمي ذوي الإعاقة الذكورم
  

  

والدرجة  لمهارات التفكير ما وراء المعرفيالمعلمين والمعلمات  ممارسة المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات ):12(جدول 
  ةعلى حد )معلمي ذوي الإعاقة - معلمي الطلبة العاديين (الكلية لدى كل مجموعة 

  

  العينةحجم   الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  ير المستقلمستويات المتغ  البعد  المجموعة

 251 11.03267 39.9841  المعلمين  التخطيط  معلمي الطلبة العاديين

 403 10.74291 40.4318  المعلمات
 654 10.84880 40.2599  المجموع

 251 6.61057 19.2829  المعلمين  المراقبة
 403 6.81975 19.7345  المعلمات
 654 6.73873 19.5612  المجموع

 251 5.29475 14.5259  المعلمين  ويمالتق
 403 4.85241 13.6675  المعلمات
 654 5.04011 13.9969  المجموع

 251 20.28608 73.7928  المعلمين  المجموع الكلي
 403 19.78050 73.8337  المعلمات
 654 19.96058 73.8180  المجموع

  التخطيط  ذوي الاعاقةمعلمي الطلبة 
  

 53 12.37023 37.3019  المعلمين
 79 11.69172 43.2911  المعلمات
 132 12.28084 40.8864  المجموع

 53 5.41285 16.6792  المعلمين  المراقبة
 79 7.04481 20.3165  المعلمات
 132 6.66211 18.8561  المجموع

 53 4.29289 12.2642  المعلمين  ويمالتق
 79 5.30054 14.8608  المعلمات
 132 5.06721 13.8182  المجموع

 53 18.48690 66.2453  المعلمين  المجموع الكلي
 79 20.67504 78.4684  المعلمات
 132 20.64837 73.5606  المجموع
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 المرحلة التعليمية: ثانيا

تحليل التباين للفروق بين معلمي المراحل التعليمية  :)13(جدول 
  مهارات التفكير ماوراء المعرفي ممارسةفي 

أنه في كل من عينتي معلمي الطلبة  )13(يتضح من الجدول 
اديين ومعلمي الطلبة ذوي الإعاقة لم تكن هناك أية فروق ذات الع

مهارات دلالة إحصائية بين معلمي المراحل الدراسية في ممارسة 
نظر جدول رقم ا(وكذلك في الدرجة الكلية،  التفكير ماوراء المعرفي

وهذا يعني أن  .)للمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 14
مهارات التفكير ن يمارسون نفس القدر من معلمي الطلبة العاديي

في كل من المرحلة الابتدائية والمتوسطة والثانوية  ماوراء المعرفي
على حد سواء، وكذلك الأمر بالنسبة لمعلمي الطلبة ذوي الإعاقة 

مهارات التفكير والتي أظهرت النتائج أنهم يمارسون نفس القدر من 
حيث لم  ،بتدائية والمتوسطةفي كل من المرحلة الا ماوراء المعرفي

  . يشمل البحث معلمي الطلبة ذوي الإعاقة في المرحلة الثانوية

  

  
  

  

    

لمهارات المعلمين والمعلمات في المراحل التعليمية المختلفة  ممارسة والانحرافات المعيارية لدرجات المتوسطات الحسابية ):14(جدول 
    ةعلى حد) معلمي ذوي الإعاقة -معلمي الطلبة العاديين (كل مجموعة  والدرجة الكلية لدى التفكير ما وراء المعرفي

  العينةحجم   الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  مستويات المتغير المستقل  البعد  المجموعة

 266 11.56039 40.8534  معلمي المرحلة الابتدائية  التخطيط  معلمي الطلبة العاديين

 246 9.80972 40.0447  معلمي المرحلة المتوسطة
 142 11.19823 39.5211  معلمي المرحلة الثانوية

 654 10.84880 40.2599  المجموع
 266 7.30021 19.5827  معلمي المرحلة الابتدائية  المراقبة

 246 6.46603 19.7033  معلمي المرحلة المتوسطة
 142 6.11375 19.2746  معلمي المرحلة الثانوية

 654 6.73873 19.5612  المجموع
 266 5.07378 13.5977  معلمي المرحلة الابتدائية  ويمالتق

 246 4.78942 13.9837  معلمي المرحلة المتوسطة
 142 5.33909 14.7676  معلمي المرحلة الثانوية

 654 5.04011 13.9969  المجموع
 266 21.02583 74.0338  معلمي المرحلة الابتدائية  المجموع الكلي

 246 18.41697 73.7317  معلمي المرحلة المتوسطة
 142 20.61036 73.5634  معلمي المرحلة الثانوية

 654 19.96058 73.8180  المجموع

 91 13.11514 41.4615  معلمي المرحلة الابتدائية  التخطيط  معلمي الطلبة ذوي الاعاقة
 41 10.22223 39.6098  معلمي المرحلة المتوسطة

 132 12.28084 40.8864  لمجموعا
 91 6.75580 18.7363  معلمي المرحلة الابتدائية  المراقبة

 41 6.52378 19.1220  معلمي المرحلة المتوسطة
 132 6.66211 18.8561  المجموع

 91 5.19383 14.0440  معلمي المرحلة الابتدائية  ويمالتق
 41 4.79812 13.3171  معلمي المرحلة المتوسطة

 132 5.06721 13.8182  المجموع
 91 21.61344 74.2418  معلمي المرحلة الابتدائية  المجموع الكلي

 41 18.48912 72.0488  معلمي المرحلة المتوسطة
 132 20.64837 73.5606  المجموع

مجموع  البعد المجموعة

 المربعات
درجات 

 الحرية
متوسط 

 المربعات
قيمة 

 )ف(
 الدلالة

معلمو 

الطلبة 

 العاديون

 0.778 0.25 27.66 2 55.31 التخطيط

 0.076 2.58 111.31 2 222.63 المراقبة
 0.260 1.35 32.29 2 64.57  التقويم

المجموع 
 كليال

518.62 2 259.31 0.70 0.497 

معلمو 

الطلبة 

ذوو 

 الإعاقة

 0.744 0.11 14.41 1 14.41 التخطيط

 0.195 1.70 68.66 1 68.66 المراقبة
 0.797 0.07 1.59 1 1.59 التقويم

المجموع 
 الكلي

33.06 1 33.06 0.09 0.765 
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  الجنسية: ثالثا

تحليل التباين للفروق بين المعلمين بحسب  :)15(جدول 
  مهارات التفكير ماوراء المعرفي ةممارس جنسياتهم في

أنه في كل من عينتي معلمي الطلبة  )15(يتضح من الجدول 
مي الطلبة ذوي الإعاقة لم تكن هناك أية فروق ذات العاديين ومعل

دلالة إحصائية بين المعلمين الكويتيين وغير الكويتيين في ممارسة 
أنظر ( وكذلك في الدرجة الكلية، مهارات التفكير ماوراء المعرفي

وهذا  ).للمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 16جدول رقم 
ين الكويتيين يمارسون نفس القدر من يعني أن معلمي الطلبة العادي

الطلبة  والتي يمارسها معلم مهارات التفكير ما وراء المعرفي
العاديين غير الكويتيين، وكذلك الأمر بالنسبة لمعلمي الطلبة ذوي 

أظهرت النتائج أنهم يمارسون نفس القدر  حيث ،الإعاقة الكويتيين
الطلبة  وسها معلمالتي يمار مهارات التفكير ما وراء المعرفيمن 

  . ذوي الإعاقة غير الكويتيين
  

لمهارات ) غير كويتيين –كويتيين (المعلمين والمعلمات على اختلاف جنسياتهم  ممارسة المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات ):16(جدول 
 ةعلى حد )معلمي ذوي الإعاقة -يين معلمي الطلبة العاد(والدرجة الكلية لدى كل مجموعة  التفكير ما وراء المعرفي

  العينة حجم   الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  مستويات المتغير المستقل  المتغير  المجموعة

 439 11.62844 40.8542  المعلمين الكويتيين  التخطيط  معلمي الطلبة العاديين

 215 8.95407 39.0465  المعلمين غير الكويتيين
 654 10.84880 40.2599  المجموع

 439 7.23715 19.8405  المعلمين الكويتيين  المراقبة
 215 5.55684 18.9907  المعلمين غير الكويتيين

 654 6.73873 19.5612  المجموع
 439 5.17315 13.8884  المعلمين الكويتيين  ويمالتقي

 215 4.76098 14.2186  المعلمين غير الكويتيين
 654 5.04011 13.9969  المجموع

 439 21.58379 74.5831  المعلمين الكويتيين  المجموع الكلي
 215 16.08141 72.2558  المعلمين غير الكويتيين

 654 19.96058 73.8180  المجموع

 92 12.75442 41.3696  المعلمين الكويتيين  التخطيط  معلمي الطلبة ذوي الاعاقة
 40 11.18948 39.7750  المعلمين غير الكويتيين

 132 12.28084 40.8864  المجموع
 92 6.89714 19.1087  المعلمين الكويتيين  المراقبة

 40 6.13100 18.2750  المعلمين غير الكويتيين
 132 6.66211 18.8561  المجموع

 92 4.99511 14.1630  المعلمين الكويتيين  ويمالتق
 40 5.20595 13.0250  المعلمين غير الكويتيين

 132 5.06721 13.8182  المجموع
 92 21.34313 74.6413  المعلمين الكويتيين  المجموع الكلي

 79 18.97689 71.0750  المعلمين غير الكويتيين
 132 20.64837 73.5606  المجموع

   

  

  

  

  

مجموع  البعد المجموعة

 المربعات
درجات 

 الحرية
متوسط 

 المربعات
قيمة 

 )ف(
 الدلالة

معلمو 

الطلبة 

 العاديين

 0.070 3.31 363.10 1 363.10 التخطيط
 0.063 3.47 149.77 1 149.77 المراقبة
 0.934 0.01 0.16 1 0.16 التقويم

المجموع 
 الكلي

954.22 1 954.22 2.58 0.109 

معلمو 

الطلبة 

ذوو 

 الإعاقة

 0.651 0.21 27.58 1 27.58 التخطيط
 0.796 0.07 2.72 1 2.72 المراقبة
 0.813 0.07 1.34 1 1.34 التقويم

المجموع 
 الكلي

22.65 1 22.65 0.06 0.805 



 لة الأردنية في العلوم التربويةالمج

352 
 

  مناقشة النتائج

أن المعلمين بشكل عام يمارسون بينت نتائج السؤال الأول 
بدرجة دون المتوسطة،  تفكير ماوراء المعرفيمهارات الجميع 

 مهارات التفكير ماوراء المعرفيوأظهرت انخفاض ممارسة مهارات 
في التدريس لدى كل من معلمي الطلبة العاديين والطلبة ذوي 

ويرى الباحثون أن هذه النتيجة تشير إلى . الإعاقة على حد سواء
يت لا يتجهون أن معلمي وزارة التربية بصفة عامة بدولة الكو

فى تدريس طلابهم سواء  مهارات التفكير ما وراء المعرفيلاستخدام 
الطلبة العاديين أو ذوي الإعاقة، على الرغم مما أشارت إليه 
الدراسات والبحوث من أنه يمكن تعليم مهارات التفكير وتنميتها 
, لدى كافة الأفراد وفي جميع مراحل التعليم قبل الجامعى والجامعي

 ,Fang & Cox(والمتخلفين عقليا , يع الطبة الموهوبينولجم
1999; Wilson, 1998; Montague, 1992; Smith, 1992; 
Dahlin, 1999; Ashman & Others, 1994; Erez & Peled, 

2001).  

ويرى الباحثون أن ذلك الانخفاض فى مستوى الممارسة ربما 
اض  اهتمام نخفلانظرا  لمهاراتالمعرفة بهذه ا تدنييعود إلى 

الموجهين الفنيين وواضعي الاستراتجيات التعليمية بتوجيه المعلمين 
نحو استخدامها، وربما عدم إلمام الموجهين الفنيين بها، أو عدم 

وذلك على  .لمهاراتوجود التدريب الكافي للمعلمين على هذه ا
الرغم مما بينته الدراسات التجريبية من الفعالية والأثر المرتفع 

 يفى تحسين أداء الطلاب ذو رات التفكير ماوراء المعرفيمهال
الإعاقة فى تحصيل المواد العلمية، وذلك باختلاف نوع الإعاقة 

, الدوخي(سواء الإعاقة الفكرية أو صعوبات التعلم كما فى دراسات 
القحطاني، ؛ 2012 عبد المعبود،؛ 2015والذروة، , اليوسف
  .)2002فرحان، ؛ 2006السليمان، ؛  2008منصور، ؛2009

المعرفي  التفكير ماوراء مهاراتكما بينت نتائج الدراسات أثر 
من المواد العلمية لدى  في العديدتحسين الأداء التحصيلى  في

 .)2011(أبوشريخو )2012(أبوبشيرالطلبة العاديين مثل دراسات 
وعلى الرغم مما أشارت إليه نتائج الدراسات التجريبية من أثر 

فى تحسن الأداء  هارات التفكير ماوراء المعرفيماستخدام 
التحصيلى للطلبة العاديين وذوي الإعاقة، إلا أنه يتضح من الواقع 
الميدانى الذى أظهرته الدراسة الحالية ضعف استخدام المعلمين 

  .فى البيئة الكويتية المهاراتلهذه 

 Hartman,2003)( ة هارتمانوهو ما يختلف مع نتائج دراس
ارت الى أن المعلمين يملكون قاعدة معرفية جيدة عن أفضل التى أش

وبناء , كما ركزوا على أهمية التعلم التعاوني, الممارسات التدريسية
ومن جهة أخرى أشارت . وتعديل السلوك كأكثر الممارسات فعالية

نتائج الدراسة إلى أن الإعداد التربوي الجامعي قبل ممارسة المهنة 
كما تختلف مع نتائج . على فعالية التدريس كان ذا تأثير إيجابي

وماراتيما وهمدان ، (Bright,2002) برايت دراستى
(Mattarima&Hamdan,2011) أن المجال الأكثر  ابينت لتين ال
  .مهارات التفكير ماوراء المعرفياستخداما عند الطلبة هو مجال 

مهارات لوقد انعكس التقارب فى انخفاض استخدام المعلمين 
سواء بفصول الطلبة العاديين أو الطلبة  كير ماوراء المعرفيالتف

ذوي الإعاقة على عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بينهما فى 
وتدل هذه النتيجة على  .مهارات التفكير ما وراء المعرفياستخدام 

أن انخفاض الاستخدام لا يعود إلى طبيعة الطلبة وقدراتهم 
د فروق بينهما فى القدرات وأنماطهم التعليمية ومدى وجو

 توجهوالمهارات والأنماط التعليمية، بل يعود بشكل عام إلى عدم 
داخل مدارس وزارة التربية  راتالمهالمعلمين لاستخدام هذه ا

ولجميع طلابها، ولانخفاض ثقافة استخدامها، أو قلة التدريب عليها 
مزيد من وهو ما  يحتاج إلى . أو عدم تكييف المناهج الدراسية لها

  .البحث 

ولم يكن لكل من المرحلة الدراسية سواء الابتدائية أو 
أو الجنسية أثر على مدى استخدام  ,المتوسطة أو الثانوية

فى التدريس بكل من  لمهارات التفكير ما وراء المعرفيالمعلمين 
وهو ما يعطى  .العاديين أو فصول ذوي الإعاقةالطلبة فصول 

مهارات التفكير استخدام  لتدني مستوىانطباعا بوجود توجه عام 
بمدارس دولة الكويت سواء مدارس العاديين أو  ما وراء المعرفي

وهو النمط الذي أثار السؤال الأول تجاهه  ،مدارس ذوي الإعاقة
   .نحو الاستخدام المنخفض

بينما أشارت نتائج الفروق بين الجنسين فى مجموعة معلمي 
أن معلمات ذوي الإعاقة كن أكثر الطلبة فى فصول الإعاقة إلى  

التخطيط، (المعرفي بأبعادها الثلاثة  التفكير ماوراء لمهاراتممارسة 
مع طلابهن في الفصول من أقرانهن معلمي ذوي ) التقويمالمراقبة، 

الإعاقة الذكور، وتتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسة 
اتيجية والتي هدفت إلى معرفة أثر استخدام استر) 2011(المخزومي

وأشارت إلى وجود فروق  .معرفية تستند إلى أدوات كورت ما وراء
  .دالة إحصائيا تعزى لأثر الجنس ولصالح الإناث

وتدل النتائج المستخرجة بصورة عامة على انخفاض توجه 
سواء معلمي الطلبة  ،ع المراحليالمعلمين بدولة الكويت في جم

مهارات التفكير ما دام العاديين أو الطلبة ذوي الإعاقة  إلى استخ
فى تدريس الطلاب، وهى النتيجة التى يمكن أن تشير  وراء المعرفي

المعرفي، وربما قلة التدريب عليه  ما وراءإلى ضعف ثقافة التفكير 
وعدم اهتمام التوجيه الفني باستخدامه وتدريب المعلمين عليه لدى 

  .معلمي وزارة التربية بدولة الكويت

  :تيئج فإن الباحثين يوصون  بالآوفى ضوء هذه النتا

عبر  المعرفى بين المعلمين ما وراء التفكيرنشر ثقافة  -1
 .استحداث دورات تدريبية للمعلمين أثناء الخدمة

مهارات تدريب الموجهين الفنيين والمعلمين على استخدام   -2
 .فى التدريس مع الطلاب التفكير ما وراء المعرفي
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مهارات على استخدام  تدريب معلمى الطلاب ذوي الإعاقة -3
فى التدريس بما يتلاءم مع نوع  التفكير ما وراء المعرفي

 .الإعاقة وشدتها وطبيعة المنهج

تضمين قوائم قياس كفاءة المعلمين لجوانب المهارات  -4
التدريسية الحديثة المعتمدة على مهارات التفكير ما وراء 

 . المعرفي

  المراجع

ام استراتيجيات فوق المعرفة أثر استخد).  2012(أسماء , أبوبشير
على تنمية مهارات التفكير التأملي في منهج التكنولوجيا لدى 

رسالة , طلبة الصف التاسع الأساسي بمحافظة الوسطى
  .غزة, جامعة الأزهر, كلية التربية, ماجستير غير منشورة

تيجيات التفكير فوق اأثر استخدام استر). 2011(شاهر , أبو شريخ
تحصيل الدراسي لطالبات الصف العاشر المعرفي في ال

مجلة المنارة للبحوث , الأساسي في مبحث التربية الإسلامية

  .235-215)17(7, والدراسات

 :عمان ،أسسها ومكوناتها: ناهجالم). 2007(زكريا  ،بو الضبعاتأ
  .دار الفكر

رعاية المعاقين في الفكر التربوي ). 2008(محمد  ،أبو الكاس
ر رسالة ماجستي .المشكلات التي يواجهونهاالإسلامي في ضوء 

 .فلسطين, كلية التربية, الجامعة لاسلامية .غير منشورة

أثر استخدام مهارات ). 2006(منال  ،نضال؛ والشبل ،الأحمد
التفكير ماوراء المعرفي من خلال الشبكة العالمية للمعلومات 
على التحصيل الدراسي وتنمية مهارات التفكير العليا لدى 

مجلة  ،البات مقرر البرمجة الرياضية بجامعة الملك سعودط
  .201-155)11(6 ،دراسات في المناهج وطرق التدريس

  الموقع الالكتروني) 2014(الإدارة المركزية للإحصاء 
http://www.csb.gov.kw/  

, نهج المدرسيتنمية التفكير من خلال الم). 2002(رشيد  ،البكر
 .تبة الرشد للنشر والتوزيعمك: الرياض ،1ط

مستوى ). 2011( علاء الدين, وعبيداتعبدالناصر؛  ،الجراح
عينة من طلبة جامعة اليرموك  التفكير ما وراء المعرفي لدى

المجلة الأردنية في العلوم , في ضوء بعض التغيرات

  .160-145) 2(7 ،التربوية

 ،1ط ،مفاهيم وتطبيقات ،التفكيريم تعل).  2002(فتحي  ،جروان
  .دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع :عمان

تدريس التاريخ في القرن الحادي ).  2005(علي  ،الجمل

 .عالم الكتب: القاهرة,1ط. والعشرين

فعالية استخدام فوق ). 2001(منير  ،أمينة؛ وصادق ،الجندي
كاري لدى المعرفة في تحصيل العلوم وتنمية التفكير الابت

 ،السعات العقلية المختلفةي تلاميذ الصف الثاني الإعدادي ذو

 ،"التربية العلمية للمواطنة" ،المؤتمر العلمي الخامس
جامعة عين  ،كلية التربية ،الجمعية المصرية للتربية العلمية

  . 363-317) 1( شمس

فاعلية استخدام استراتيجية فوق  ).2002(ليلى  ،حسام الدين
تنمية الفهم القرائي والتحصيل في مادة العلوم لدى المعرفة ل

 )4( 5 ،مجلة التربية العلمية. تلاميذ الصف الثاني الإعدادي
101- 125.  

أثر استخدام استراتيجية فوق المعرفة في ).  2007(أحمد  ،خطاب
تدريس الرياضيات على التحصيل وتنمية التفكير الإبداعي لدى 

رسالة ماجستير غير  ،تعليم الأساسيتلاميذ الحلقة الثانية من ال
  .  جامعة الفيوم ،لية التربيةك ،منشورة

فاعلية ). 2015(مبارك , هيفاء؛ الذروة, فوزي؛ اليوسف, الدوخي
برنامج تدريبي قائم على تنمية إدراك استراتيجيات فوق 
المعرفة  في زيادة التحصيل الدراسي للتلاميذ ذوي صعوبات 

  .100-61) 119(30 ,ةالمجلة التربوي, التعلم

التفاعل بين استراتيجيات فوق المعرفة ).  2005(حياة  ،رمضان
ومستويات تجهيز المعلومات في تنمية المفاهيم العلمية 

عدادي في مادة والتفكير الناقد لدى تلميذات الصف الأول الإ

  . 181-131 )1( 5،مجلة التربية العلمية ،العلوم

التدريس من (جديدة في التعلم  رؤية.  )2009(إيمان  ،الرويثي

  .  دار الفكر :عمان  ).منظور التفكير فوق المعرفي

رؤية تطبيقية في تنمية (تعليم التفكير   ).2003(حسن  ،زيتون

  .عالم الكتب:القاهرة. )العقول المفكرة

تدريس مهارات التفكير مع مئات   ).2003(جودت  ،سعادة

  .دار الشروق: عمان ،الأمثلة التطبيقية

أثر برنامج قائم على استخدام   ).2006.(مها ،السليمان
استراتيجيات فوق المعرفة في تنمية مهارة الفهم القرائي لدى 

ورقة .  تلميذات صعوبات القراءة في الصف السادس الابتدائي
. عمل مقدمة للمشاركة في المؤتمر الدولي لصعوبات التعلم

  .الرياض

استراتيجيات فوق المعرفة في أثر استخدام  ).2000(منى ، شهاب
تحصيل العلوم وتنمية مهارات عمليات العلم التكاملية والتفكير 

مجلة التربية ، الابتكاري لدى تلاميذ الصف الثالث الإعدادي

  .41-1 )4(3، العلمية
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تعليم مهارات   ).2003(دي ان , روبرت؛ بيركنز، شوارتز

, ليم التفكيرالقضايا والأساليب دليل الممارس لتع: التفكير
النافع للبحوث  :الرياض.رجمة عبد الله النافع وفادي دهانت

  .والاستشارات التعليمية

الأسس : مهارات التفكير ).2007(جودة السيد  ،شاهين

  .مكتبة الرشد :، الرياضوالاستراتيجيات

الموسوعة العربية لمصطلحات التربية   ).2002(ماهر  ،صبري

 . مكتبة الرشد : ، الرياضوتكنولوجيا التعليم

, التدريس والتعلم الأسس النظرية  ).1998.(جابر ،عبد الحميد

سلسلة المراجع في التربية وعلم . الاستراتيجيات الفاعلية

  .دار الفكر العربي: القاهرة). 6(ط , النفس

 ،والتعلم التدريس استراتيجيات ).2008(جابر، الحميد عبد
  .العربي الفكر دار :القاهرة

فعالية برنامج تدريبي لمهارات فوق   ).2012.(علي ،بودعبدالمع
المعرفة في تنمية بعض أبعاد البنية المعرفية لدى الطلبة ذوي 

 ،كلية التربية ،جامعة كفر الشيخ ة،رسالة دكتورا. العسر القرائي
  .مصر

فاعلية برنامج مقترح في ضوء  ).2010(أشرف  ،الهادي عبد
ة الحس العددي وبعض مهارات استراتيجيات فوق المعرفة لتنمي

التفكير العليا في الرياضيات لدى تلاميذ الصف الخامس 
جامعة  ،كلية التربية, رسالة ماجستير غير منشورة ،الابتدائي

  .عين شمس

الدار العلمية  :عمان. 1ط ،التعلم صعوبات).  2002(،سعيد ،العزة
  .الدولية ودار الثقافة للنشر والتوزيع

تعليم مهارات واستراتيجيات التفكير ). 2008.(هدى، العشاوي
وفوق المعرفة للعاديين والمختلفين والموهوبين وتطبيقاتها 

دليل . العملية في القراءة والإملاء والكتابة التعبيرية الإبداعية
دار العشاوي لتنمية : الرياض ،)3(ط   ،عملي للآباء والمعلمين

  . ورعاية الطفل

مهاراته واستراتيجيات (التفكير ). 2003(حسني  ،عصر

  .مكتبة الملك فهد الوطنية :الرياض ،)تدريسه

أثر استخدام استراتيجيات فوق المعرفة ).  2007(عبد الله  ،علي
في الرياضيات وحل المشكلات لدى تلاميذ الصف الخامس 

 )96( ،دراسات في المناهج وطرق التدريس ،الابتدائي
191-264.  

استراتيجية فوق المعرفة في تنمية  فعالية).  2003( إحسان ،فهمي
 ،مهارات القراءة الناقدة لدى طالبات الصف الأول الثانوي

  . 154-117) 23( ،المجلة المصرية للقراءة والمعرفة

فعالية بعض استراتيجيات فوق المعرفة في ).  2008(حلمي  ،الفيل
رسالة .  تنمية الذكاء الوجداني لدى طلاب كلية التربية النوعية

  .جامعة الاسكندرية.  جستير في التربيةما

الاستراتيجيات التدريسية المستخدمة ).  2009(معجبة  ،القحطاني
, من قبل معلمي معاهد وبرامج التربية الفكرية بمدينة الرياض

جامعة الملك  ،كلية التربية ،رسالة ماجستير غير منشورة
  .الرياض, سعود

ات المعلمات على استخدام أثر تدريب الطالب).  2009(لمياء  ،محمد
فوق المعرفة في تنمية المهارات التدريسية لتدريس الاقتصاد 

معهد الدراسات  ،غير منشورة ةرسالة دكتورا .المنزلي
  .جامعة القاهرة ،التربوية

فاعلية برنامج قائم على استراتيجيات فوق ).  2010(نهى  ،محمد
طلاب الصف المعرفة في تنمية بعض المهارات الجغرافية لدى 

 ،كلية التربية ،غير منشورة ةرسالة دكتورا ،الأول الثانوي
  .جامعة عين شمس

أثر استخدام استراتيجية فوق معرفية ).  2011(ناصر  ،المخزومي
تستند الى أدوات كورت للتفكير في تنمية مهارات القراءة 
 ،الإبداعية لدى طلبة مرحلة التعليم الأساسية العليا في الأردن

   .250-225) 2(26 ،تللبحوث والدراسامؤتة 

فعالية أسلوب التعلم التعاوني علي ). 2008(منصور،عبد الصبور 
يـة لدى الأطفال التحصيل الدراسي وبعض المهارات الاجتماع

-77)15( ,المجلة العربية للتربية الخاصة، المتخلفين عقليا
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المنظمات التخطيطية في تطوير مهارات التعبير الكتابي لدى الطلبة  أثر
  ذوي صعوبات التعلم

  

 ميادة الناطور *حمد الزبون أ
*  

 22/5/2017 تاريخ قبوله                                     20/11/2016 تاريخ تسلم البحث

ي تطوير هذه الدراسة إلى التحقق من أثر المنظمات التخطيطية فهدفت  :ملخص
ن أفراد الدراسة من تَكو ،مهارات التعبير الكتابي لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم

وطالبةً من ذوي صعوبات التعلّم في الصف الخامس الأساسي في لواء  طالبا) 30(
خضعت المجموعة التجريبية . تجريبية وضابطة: وزعوا في مجموعتين ،قصبة المفرق

ولجمع . حصةً) 26( ولمدة إلى المنظمات التخطيطية لطريقة التدريس المستندة
البيانات تم إعداد اختبار للتعبير الكتابي وقائمة مهارات التعبير الكتابي التي تم 

أظهرت النتائج وجود أثر ذي دلالة إحصائية . استخدامها كمحكات لتصحيح الاختبار
مهارات التعبير الكتابي لطريقة التدريس المستندة إلى المنظمات التخطيطية في تطوير 

وتبين هذه  ،لمجال الشكل والمضمون في القياس البعدي لصالح المجموعة التجريبية
وأوصت الدراسة بتطبيق طريقة  ،النتيجة الأثر الإيجابي لطريقة التدريس المستخدمة

التدريس المستندة إلى المنظمات التخطيطية في تطوير مهارات التعبير الكتابي لدى 
وإجراء دراسات مماثلة للتحقق من أثر هذه الطريقة في  ،ذوي صعوبات التعلم الطلبة

   .تطوير مهارات أُخرى غير التي تم تناولها في الدراسة الحالية مثل الفهم القرائي

  ).التعبير الكتابي ،صعوبات التعلم ،المنظمات التخطيطية :الكلمات المفتاحية(
  

والتعبير  ،والكتابة ،قراءةال: تتكون اللغة من عدة فروع: مقدمة
ولعلَّ الكتابة بشكل عام والتعبير الكتابي  ،الخ...والتعبير الكتابي ،الشفوي

وذلك لأن الكتابة تعد من الوسائل الهامة  ؛بشكل خاص من أهم هذه الفروع
 تعدكما . ت والأفكار والتعبير عنهافي اكتساب المعرفة وتبادل الخبرا

 في النجاح تحديد في اللُغوية الهامة المهارات من الكتابي مهارات التعبير
في المهارات اللُغوية  يث إن الطلبة الذين لديهم ضعفح ،المدرسي الأداء

لذا فإن اللغة المكتوبة  ،المكتوبة يخفقون في تحقيق المتطلبات الأكاديمية
فالكتابة  . وبات التعلمإحدى المجالات الأساسية في تقييم ذوي صع دتع
وذلك عند قيام المعلم بمراقبة  ،في المنهاج المدرسي ساسي وهامأ ءجز

مهارات الإملاء والكتابة اليدوية  مالتطور الذي يظهره طلابه في اكتسابه
  .ومهارات الإنشاء

إلّا أننا نلاحظ وجود ضعفٍ  ،وعلى الرغم من أهمية التعبير الكتابي
ي في شتى المراحل عام لدى الطلبة في إتقان مهارات التعبير الكتاب

وقد يعزى ذلك . الدراسية وبشكل خاص لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم
وضعف اهتمام  ،الضعف إلى عدم امتلاكهم الثروة اللغوية والفكرية الكافية

 ،المعلمين بدرس التعبير الكتابي وعدم اختيارهم الموضوعات المناسبة
يؤدي إلى عدم مما  ذواتباع طرق غير سليمة عند تصحيح كراسات التلامي

خدام واست, تصحيح التلاميذ لأخطائهم في الموضوعات القادمة
أو إنَّها  ،لا تراعي الفروق الفردية، مناسبة استراتيجيات وطرق تدريس غير
بالإضافة إلى عدم معرفة المعلم الكافية  .قد لا تناسب المحتوى التعليمي

ما يترتب عليه قلة م, بخصائص واحتياجات الطلبة ذوي صعوبات التعلم
مما يعرضهم للإهمال وحرمانهم من حقهم في , الاهتمام بهم والتركز عليهم

  الكتابي في التعبير وبما أن ضعف الطلبة ذوي صعوبات التعلم .التعلم
  

_________________________ 
  .، عمان، الأردنالجامعة الأردنية ،قسم الإرشاد والتربية الخاصة* 
  .ربد، الأردنإ، حقوق الطبع محفوظة لجامعة اليرموك© 
  

 

  

The Effectiveness of Graphic Organizers in Improving 
Written Expression Skills Among Students With Learning 
Disabilities 
 
Ahmed Al-Zboun and Mayada Al-Natour, Faculty of 
Educational Sciences, Amman, Jordan.  
 
Abstract: The purpose of this study was to investigate the 
effectiveness of graphic organizers in improving written 
expression skills among students with learning disabilities. 
The study sample consisted of (30) students in 5th grade with 
learning disabilities at schools of Mafraq district; (15) of them 
as an experimental group, and the other (15) as a control 
group. The experimental group was subjected to the teaching 
method which consisted of (26) training sessions. The tools 
that were used to collect data were a test of written expression 
and a scale of written expression skills. The results revealed 
statistically significant effect attributed to the teaching method 
that was based on graphic organizers in improving written 
expression for the fields of format and content on the post-test 
in favor of the experimental group. The result showed the 
positive effect of the teaching method which was used. The 
study recommended applying the teaching method based on 
graphic organizers in improving written expression among 
students with learning disabilities, and adding studies to 
investigate the effectiveness of graphic organizers in 
improving other skills such as reading comprehension.  
(Keywords: Graphic Organizers, Learning Disabilities, 
Expressive Writing ). 

  

  
  

فإنه لا بد من   ،ق عملية التعليموحد أبرز المشكلات التي قد تعيعد أ
التدريب والتمرن المستمرين لتنمية قدرات ومهارات الطلبة في كافة جوانب 

ومن خلال استعراض  .اللغة من أجل تحسين مهارات التعبير الكتابي لديهم
 Westwood,2004; Englert et)لدراسات الباحثين لنتائج العديد من ا

al,2007; Kunka et al,2007)  وبالرجوع إلى السجلات الرسمية في
غرفة ) 21(مديرية التربية والتعليم للواء قصبة المفرق تبين وجود 

وطالبة من الطلبة ذوي صعوبات  طالبا) 78(اشتملت على , ر التعلملمصاد
جاءت الدراسة الحالية من أجل الكشف عن أثر استخدام  ،التعبير الكتابي

المنظمات التخطيطية في تطوير مهارات التعبير الكتابي لدى الطلبة ذوي 
  .صعوبات التعلم

بل إن , ملا يوجد تعريف واضح ومحدد لمفهوم صعوبات التعلو
فسرة لمصطلح صعوبات للنماذج والنظريات الم التعريفات تعددت تبعا

الاتفاق  لذا فإنه ليس من السهل, لخبرات وتجارب الباحثين التعلم وتبعا
  .(Lerner, 2003)على تعريف واحد محدد لصعوبات التعلم 
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التي تعرضت للعديد من ظهر العديد من التعريفات  وقد
 تعريف الحكومة الاتحادية, عريفاتومن أبرز تلك الت, التعديلات

 حيث يتفقان على أن صعوبات ،وتعريف اللجنة الوطنية المشتركة
سببها خلل وظيفي في , لية المنشأناتجة عن اضطرابات داخ التعلم

وفي العمليات النفسية الأساسية أو , الجهاز العصبي المركزي
حيث تؤدي إلى ضعف القدرة على الاستماع , العمليات الإدراكية

ولا تعود , والتفكير والكلام والقراءة والكتابة والتهجئة والحساب
عالية أو لأسباب تتعلق بالإعاقات البصرية أو السمعية أو الانف

). Deborah, 2004(الحرمان البيئي أو الثقافي أو الاقتصادي 
 ,Dettori & Ott(ديتوري وأوت و, دوكركل من دراسات وتشير 
قدرات إلى أنَّه وعلى الرغم من ال) Dowker, 2005 ؛    2006

لا أنَّهم يواجهون صعوبات التعلم إ والعقلية التي يتمتع بها ذو
من ضمنها صعوبات التعلم في عدة يمية مجالات أكاد صعوبات في

وقد أهتم الباحثون بالصعوبات الأكاديمية كونها إحدى أهم . الكتابة
عمرو (الخصائص الأساسية المميزة للطلبة ذوي صعوبات التعلم 

إذ , صعوبات الكتابة, تومن بين هذه الصعوبا). 2006,والناطور
يحتاجها المتعلم في عملية التعلم و عنصرا أساسيا وهاما دإنها تع

كتابة و, في مختلف النشاطات المدرسية مثل حل الواجبات
ويرى . حاناتوالإجابة عن الامت, والتعبير عن أفكاره ،الدروس

 ,اليومية الناس حياة فيا هاما الكتابي جزء التعبير) 2002(العيسوي 
 فقد ,النفس عن والتعبير ,التفكير عملية وتسهيل ,الاتصال عملية وفي

 ،الأهمية غاية في أمرا مهارات التعبير الكتابي لتعليم الحاجة تأصبح
 من الذي اللغوي النشاط أنماط أهم من الكتابي يعد إن التعبير حيث
 لا كما،مثمرة فعالة صلات المجتمع جماعات بين تقوم لا قد دونه

  .المكتوبة الكلمة عن له بديل لا الذي يالإنسان الفعل نتائج من تستفيد

من  سلوك معقد يشمل كثيرا:  ي بأنَّهف التعبير الكتابويعر
وعلامات , المهارات المتداخلة التي تتضمن القواعد النَحوية

والقدرة على التعبير , والإبداع, والتهجي, والكتابة اليدوية, الترقيم
(Maden, 2011).  

كولاتا وتونبكن  كما ,في حين يعرفه هوسكسن وتومبكن
(Hoskisson & Tompkins, 2007 ; Culatta & Ton Pkin, 

بأنَّه نشاط فكري يعبر من خلاله الفرد عن أفكاره وتجاربه  (2003
باستخدام رموز لُغوية  يمكن للآخرين الاطلاع عليها والاستفادة 

فهو يشجع الطلبة على , ويهدف إلى تحقيق أهداف كبيرة, منها
وجمع الأفكار  ,وتنمية الخيال الهادف, وطلاقة التعبير, التفكير

  . وتنظيمها
الكتابي  يرى بعض الباحثين أن التعبير ،وفي السياق ذاته

 وثيقة علاقات وتربطها ,بينها فيما تتداخل مهارات عدة من يتكون
 عن منفصلة تكون كل مهارة يمكن فصلها عن بعض بحيث ولا ,متصلة
هذه  تتكامل أن يجب, ونجاح بفعالية الكتابة تتم عملية ولكي ,الأخرى

حيثُ إن ). 2004,الخمايسة(الواحد  الكتابي الموقف في المهارات
 التعبير من المدرسي تتضمن كلا المنهاج في الكتابي مهارات التعبير

وقد اعتاد ). 2007, الزريقات(اليدوية  والكتابة الكتابي والإملاء
: ت التعبير الكتابي في شكلين أولابعض الباحثين تصنيف مهارا

 وترابط, الجمل وصحة ,المفردات صحة: الأسلوب وتشملمهارات 
: ثانيا .السليمة القواعد واتباع ,الترقيم واستخدام علامات ,الفقرات
 فكرة كل وكتابة ,للموضوع مقدمة كتابة: وتشمل المضمون مهارات
, الرئيسة للجمل الداعمة الفرعية الجمل وكتابة ,فقرة في رئيسة

 بالأدلة الأفكار وتأييد ,الأفكار ووضوح ,للأفكار المنطقي والترتيب
 ويمكن قياس). 2002, فهمي(للموضوع  كتابة خاتمة ثم ,والبراهين

 كراساتهم من نماذج مطالعة المهارات لدى الطلبة من خلال هذه
 ,الأسلوب كتابتهم مثل ركاكة في المختلفة الضعف أوجه لمعرفة
 الإملائية لأخطاءوا ,الخط ورداءة, المراد إيضاح لىع القدرة وضعف

وتشير  . (Stewart &  Kluwin, 2001)وغيرها  والنحوية
الدراسات إلى أن اسباب ضعف الطلبة في مهارات التعبير الكتابي قد 

, قلة مطالعة الطلبة للكتب الأدبية: تعزى للطالب أو للمعلم ومنها
وضعف إعداد معلمي اللغة العربية وقلة اهتمامهم بدرس التعبير 

, وعدم اختيارهم الموضوعات التي تناسب واقع حياة الطلبة, الكتابي
بالإضافة إلى عدم امتلاك , واستخدامهم طرق تدريس غير مناسبة
وهناك أسباب تعزى للبيئة . الطلبة الثروة اللغوية والفكرية الكافية

تقسيم اللغة العربية إلى فروع حيث : المدرسية وإلى المناهج ومنها
ن فروع اللغة العربية بشكل مستقل مثل الأدب يتم تدريس كل فرع م

وتقييد الطلبة بأساليب تقليدية في عملية كتابة , والنحو والبلاغة
بالإضافة إلى الأسباب التي تعزى إلى البيئة العامة . موضوع التعبير

اعتماد الطلبة على أولياء أمورهم في البيت في كتابة : ومنها
, ؛ عاشور والحوامدة 2012,  نالحوامدة والعدوا(موضوع التعبير 

, ؛ حماد ونصار2009, ؛ وعبدالجواد 2008, ؛ وكبة2009
  . Roth, 2000)؛   Lerner, 2000 ؛ 2002

   
تستمد المنظمات التخطيطية أصولها وأُسسها النفسية من و 

والذي يعتمد في الأساس على , نظرية أُوزبل في التعلم ذي المعنى
معلومات والأفكار السابقة الموجودة ربط المعلومات الجديدة مع ال

إلّا إذا كان بناء  ولا يتحقق التعلم ذو المعنى, في البناء المعرفي
لأن ذلك  الجديدة؛ بالمادة ومرتبطا وثابتا وواضحا المادة منظما

حيث افترض . يساعد المتعلم على الاحتفاظ بالمادة واسترجاعها
 من متسلسلة هرمية يقةبطر المعلومات يخزن المتعلم عقل أن أوزبل
 واسترجاعها بشكل أكثر فاعلية تعلمها يسهل مما إلى الخاص العام

وهذا يتطلب عرضها وتقديمها بطريقة مناسبة على , ويسر بسهولة
شكل ملخص يشتمل على ركائز فكرية تساعد في تثبيت المعلومات 

 ,Zaini, Mokhar, and Nawawi)الجديدة في عقل الطالب 
ا أشار أوزبل إلى أن البنية المعرفية هي نظام مفاهيمي كم. (2010

وإن , هرمي تتكون من أفكار ومفاهيم ومبادئ والعلاقات التي بينها
فإن ، وبناءً على ما تقدم. خرفرد له بنية معرفية تختلف عن الآ كل

المنظمات التخطيطية تُعد بمثابة صياغة هرمية للمفاهيم والعلاقات 
إذ إنّها تبدأ بالمفاهيم الأكثر عمومية وتتدرج للمفاهيم  ،التي بينها

, الأقل عمومية للوصول إلى نهاية الخريطة حيث الأمثلة النوعية
حيثُ تمثل العلاقات بين , وهذا ما يعرف بالتمايز التدريجي

 ,زيتون(المفاهيم في المستوى الواحد عملية التوافق التكاملي 
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باهتمام المعنيين بطرق  ولقد حظيت نظرية أوزبل). 2002
واستراتيجيات التدريس حيث تعتبر المنظمات التخطيطية أو ما 
يطلق عليها بخرائط المفاهيم والخرائط المعرفية من التطبيقات في 

إذ تعد المنظمات التخطيطية , مجال طرق التدريس لنظرية أوزبل
تعمل على تنظيم الأفكار والمعاني التي يتضمنها  أداة  بمثابة

وتوضح العلاقات بين المفاهيم بهدف مساعدة الطلبة , لموضوعا
على تنظيم معرفتهم لتعميق فهمهم لتعلم الوحدة الدراسية أو 

يشير الأدب , وفي هذا الإطار ). 2008 ,عطية(المقرر الدراسي 
السابق إلى أن المنظمات التخطيطية تعمل على تقديم المعلومات 

فإنها قد تساعد المعلم في تطوير  بطريقة منظمة ومترابطة وبالتالي
مهارات الكتابة لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم؛ إذ إنَّها تُعد من 

فهي أول ما تقع عليه عين  ،العناصر المهمة في الكتاب المدرسي
كما أنَّها تساعد المعلم في توضيح الأفكار التي يجد الطلبة , المتعلم

بالإضافة إلى , بشكل مجرد وفهمها ا كتابياصعوبة في التعبير عنه
أنها تساعد الطلبة على تصور المحتوى التعليمي بما يتناسب مع 

من الحيوية على الكتاب  وتضفي نوعا, الهدف المراد تحقيقه
وتعمل على تزويدهم بالخبرات التي تساعدهم على , المدرسي

  ).2007,فتح الله(تكوين المفاهيم والصور الذهنية 
رسوم أو عروض صورية : لتخطيطية بأنهاوتُعرف المنظمات ا

يستخدمها المعلم لتنظيم المعلومات بطريقة تجعل عملية فهم وتعلم 
 ,Zaini, Mokhar, & Nawawi)المعلومات الجديدة عملية سهلة  

2010) .  
 (Dicecco & Gleason, 2002)أما ديسكو وجليسون 

 عروض بصرية ومكانية: فيعرفون المنظمات التخطيطية بأنها
للمعلومات التي تمثل بيانيا العلاقات المنطقية بين المفاهيم 

  .أو الأفكار من تعليم المهمة, المصطلحاتو, الحقائقو, الرئيسة
ولعل أبرز ما يميز المنظمات التخطيطية أنها وسائل بصرية؛ 
وذلك لأن الفرد يدرك الأشياء التي يراها بشكل أفضل من قراءتها 

, لب فرصة لإجراء مقارنة بين الأجزاءوتعطي للطا, أو سماعها
). 2002 ,عسقول(وإثارة اهتمام الطلبة وتثبيت المعلومات 

بالإضافة إلى أنَّها تُمكِّن الكاتب من تنظيم المواد بشكل منطقي 
وتساعده في تقديم أفكاره بطريقة , العلاقات بين الأفكار وإدراك

ا قبل الكتابة أو حيث يمكن استخدامها أثناء مرحلة م, فعالة ومقنعة
, ومكيلوري, ميرندا شير يو. ي وقت آخر خلال عملية الكتابةفي أ

إلى ) Miranda, 2011؛   McElroy & Coughlin, 2009(وكولن 
 أنها :أن لاستخدام المنظمات التخطيطية الكثير من الفوائد ومنها

وتعمل على تنظيم محتوى , تجعل المحتوى أسهل للفهم والتعلم
وتساعد الطلبة على  ,وتعتبر أداة  معرفية لتعزيز التعلم, تالمعلوما

كما أنها تمكن الطلبة من أن يصبحوا متعلمين  .تعلم التحليل
   .استراتيجيين

وتُعد المنظمات التخطيطية بمثابة استراتيجية تخطيطية 
معرفية يعرض من خلالها مجموعة من المفاهيم على شكل تركيب 

أو , في الكتابة عندما يوجه المعلم طلبته حيث تبدأ مكانتها. هرمي
أو أن يستحضروا , يدربهم على رحلة ذهنية لرؤية عناصر محددة

حيث يسمح للطالب أن يبني , في عقولهم الصور مع تقدم الرحلة
يتم , فه بقواعد القصةويعطيه المعلم مجرد اقتراحات أو يعر, قصة

أو , للقصة يضع إطارا فمعلم الكتابة, د لهاالتركيز عليها في الإعدا
ويطلب من التلاميذ إعطاء كل الخبرات والصور , المادة الكتابية

بمعنى أن المنظمات التخطيطية طريقة . والتفاصيل الخاصة بالقصة
تقوم على التلقائية منه ومن , تعليمية لتعليم الإبداع محورها الطالب

 أيضا اط قبلي للكتابة وكعصف ذهنيالمعلم ويمكن استخدامها كنش
لمساعدة التلاميذ على اكتشاف طاقاتهم الكامنة في اختيار 

وتطوير قصصهم والارتباط بمضامينها , الموضوع والكتابة فيها
  ).2012 ,الشمري(وإحكام حبكة الموضوع , ومراميها

وقد تظهر المنظمات التخطيطية في العديد من الأشكال مثل 
والرسوم , التباينومخططات المقارنة و, والنتيجةمخططات السبب 

 ,Baxendell)وخرائط الفكرة الرئيسة والتفاصيل , البيانية المتتالية
 ,Mokhtar & Nawawiكما أشار زيني ومختار ونووي. (2003

2010)  (Zaini , إلى ستة أنواع من المنظمات التخطيطية هي :
. والدورية, والعلائقية, والتقييمية, والتتابعية, والمفاهيمية, الهرمية

ت التخطيطية كما يرى سترانجمان ومن الأمثلة على هذه المنظما
الشجرة الشبكية : ما يأتي)  Strangman et al, 2003(خرون آو

والخريطة , حيث تستخدم في عملية عرض الأفكار الرئيسة والفرعية
وخصائصها , العنكبوتية ويتم استخدامها في عملية توضيح المفاهيم

وخريطة هيكل السمكة وتستخدم في عملية , والأفكار المرتبطة فيها
وخريطة المشاكل , ربط العلاقات المعقدة بين الأسباب والنتائج

والحلول والتي تستخدم في عملية حل المشكلات من خلال تحديد 
تخدم للمقارنة بين وخريطة المقارنة وتس, الأسباب ونتائجها

, ختلافونقاط التشابه والا, لخصائصها وميزاتها المفاهيم وفقا
بالإضافة إلى سلسلة الأحداث المتعاقبة ويمكن استخدامها في 

, لوصول إلى الهدف النهائيتحليل أحداث القصة المتسلسلة ل
مها في عملية االتي يتم استخدواخيرا الخريطة الوصفية أو الدلالية 

, والأفكار الفرعية الداعمة للأفكار الرئيسة, تحديد الأفكار الرئيسة
  . كل جيد في رسم خرائط العلاقات الهرميةكما تعمل بش

إن تضمين المعلمين للمنظمات التخطيطية في ممارساتهم 
حيثُ . التدريسية تعمل على تحسين الأداء الأكاديمي لطلابهم

, ؛ محمد ومحمد 2014, البلوي(أشارت الدراسات السابقة 
إلى أن المنظمات  Miranda, & Miller, 2011)؛  2009

ة تُعد طريقة مفيدة لتحسين عملية حفظ واسترجاع التخطيطي
ولكن يجب على المدرسين إعطاء إرشادات واضحة , المعلومات

مما , حول كيفية تنظيم المعلومات عند استخدام رسم محدد
سيقود في نهاية المطاف لجعل الطلبة أكثر استقلالية في استخدام 

تعطي نتائج  كما يجب استخدامها بشكل متكرر لكي, هذه الرسوم
وعلى الرغم من الأهمية التي تحظى .  (Baxendell, 2003)أفضل

إلاّ أنه لا بد من توافر بعض الشروط  ،بها المنظمات التخطيطية
وصدق وواقعية الرسم , ارتباطها بالمحتوى: فيها ومن أهمها

, والبساطة وعدم التعقيد, التوضيحي ومناسبته لمستوى الطلبة
واحتوائه على معلومات , م وتناسق الألوانووضوح أجزاء الرس
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). 2002 ,عسقول(ومناسبة حجم الرسم مع عدد الطلبة , صحيحة
كما لابد من توافر بعض المبادئ التوجيهية لاستخدام المنظمات 

, لبارزة في الرسومتفعيل العلاقات بين المفاهيم ا: التخطيطية مثل
ت الجديدة مع التعلم وربط المعلوما, الطلابندماج وتوفير فرص لإ

وعمل مراجع لتعريف المواد وتعزيز فك الترميز والتحليل , السابق
  . (Markley & Jefferies, 2001)البنائي 
, وفي ضوء هذه الأهمية التي تحتلها المنظمات التخطيطية 
إلى Lee & Nilson, 2004)  ,2008 ،عطية(الدراسات بعض تشير 

ضرورية التي تستخدم فيها المنظمات أن هناك العديد من الحالات ال
تقييم المعرفة السابقة لدى : التخطيطية في عملية التعليم ومنها
وتقويم مستوى تعرف الطلبة , الطلبة عن الموضوع المراد تعليمه

وصياغة ملخص , والتخطيط للتعليم, على المفاهيم الجديدة
, دةوربط المعلومات السابقة بالمعلومات الجدي, تخطيطي للدرس
تعزيز , وتنظيم البنى المعرفية لدى الطلبة, وتخطيط المنهج

, وتوضيح المعلومات وتعميق فهم المتعلم, التحصيل الأكاديمي
تعد أداة  تعلم فعالة لتعليم  خيراأو ,وتوصيل فهم المتعلم للآخرين

يرى زيني , إضافة إلى ذلك. الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة
أن هناك  (Zaini, Mokhtar & Nawawi, 2010)ومختار ونووي 

العديد من الوظائف التي تؤديها المنظمات التخطيطية أثناء 
وتعزيز , توضيح المعرفة والمنطق: هي استخدامها في عملية التعليم

, وتكامل المعرفة الجديدة في نظام المعرفة السابقة, عملية التعلم
يشار  واخيرا). ئةالمفاهيم الخاط(يمية والتعرف على الأخطاء المفاه

وخطوات , إلى أن هذه الاستراتيجية تتضمن خطوات ما قبل الكتابة
وفيما يلي عرض لهذه  الكتابة في ضوء هذه الاستراتيجية

  -:الخطوات

عند : خطوات رسم المنظمات التخطيطية قبل الكتابة :أولا
رسم المنظمات التخطيطية الخاصة بتدريس موضوع معين في 

  فإنه يجب تعليم الطالب بأن يسير وفق خطوات ،كتابيالتعبير ال
ومن , من كتابة العنوان في أعلى وسط الصفحة منظَّمة ومرتبة بدءا

, ثم كتابة المفاهيم الرئيسة التي ستشكل الأفكار الأساسية للموضوع
ومن , وربطها بالعنوان بأسهم تتجه من العنوان إلى المفاهيم الرئيسة

تابة كلمات أو عبارات على الخطوط الواصلة بين ثم يقوم الطالب بك
ومن ثم يتم البدء بالمفهوم الذي , العنوان والمفاهيم الرئيسة

لترتيب  بعدة خطوط وعمل تفريع منه, سيمثل الفكرة الرئيسة الأولى
ثم الربط بينها بخطوط وأسهم , المفاهيم أو الأحداث الأقل عمومية

إلى تفريغ الأفكار  ولاوص, في الخطوة السابقة وكلمات كما
ورسم  ،ة من الذاكرة والمتعلقة بالموضوعوالمفاهيم المسترجع

وكتابة الروابط من دون توقف أو تقويم لكي لا نعيق , الخطوط
حتى الانتهاء من تفريعات المفهوم الرئيس إلى , عملية تدفق الأفكار

قة مع لسابوفي الخطوة التالية يتم تكرار الخطوة ا .المفاهيم الفرعية
يتأمل الطالب المنظمات التخطيطية ويضع  وأخيرا, بقية المفاهيم

رابطة معترضة تكون ضرورية بين أي مفهوم أو حدث أو  اخطوط
: ثم يسأل الطالب نفسه, اسم وبين مفهوم رئيس ومفهوم آخر فرعي

) عصف ذهني (ماذا أعرف من مفاهيم وخبرات أخرى لم أضعها؟

ثم يدونها في , ت في ورقة خارجيةيحدد هذه المفاهيم والخبرا
هل تم ربط المعلومات جميعها : ثم يسأل نفسه. مواقعها المناسبة

في الموضوع بأسهم؟ وهل يمكنه أن يحول المفهوم الرئيس الأول 
ة عن وما يتبعه من تفريعات إلى فقرة مكتوبة؟ إذا استطاع الإجاب

  .)Miranda, 2011(للكتابة  هذه التساؤلات فيعتبر جاهزا
وفي . خطوات الكتابة في ضوء المنظمات التخطيطية: ثانيا

البدء بالمفهوم : هذه المرحلة يسير الطالب ضمن الخطوات التالية
, الأول وتفاصيله وكتابة الفكرة الأولى التي تعتبر مقدمة الموضوع

ثم البدء بالكتابة والانتباه إلى تحديد جملة تتركز فيها الفكرة 
والتأكد من ربط الجمل حسب روابط  .الأولىالرئيسة في الفقرة 

ووضع , ويتم بعدها إعادة قراءة الفقرة, المنظمات التخطيطية
هل كتبتُ كل ما أعرفه؟  :وهنا يسأل الطالب نفسه. علامات الترقيم

 التي في الرسم التوضيحي؟ وأخيرا وهل أضفت جميع التفاصيل
وعمل ذلك . سابقةوكتابتها وفق الخطوات ال, البدء بالفقرة الثانية

يسأل الطالب , وبعد الانتهاء من الكتابة. في جميع فقرات الموضوع
تفسيرات؟ وهل وصفت مشاعري؟ وهل وضعت  قدمتهل : نفسه

أفكاري ذات العلاقة كلها؟ وهل وضعت فقرة الخاتمة؟ وهل ربطت 
وجد معلومات غير ضرورية تالفقرات ببعضها بشكل متسلسل؟ وهل 

ا كتبته صحيح من الناحية النحوية والصرفية يمكن حذفها؟ وهل م
والإملائية؟ بعد ذلك يحرر الطالب ما كتبه في المسودة في صفحات 

  ).2009 ,الدليمي(أخرى 
وقد أجريت بعض الدراسات التي سعت إلى الكشف عن أثر 

أجرى حيث , المنظمات التخطيطية في تطوير مهارات التعبير الكتابي
دراسة هدفت إلى تحديد أثر ) Lancaster, 2013(لانكستر 

استخدام المنظمات التخطيطية أو عدم استخدامها في تعليم الكتابة 
على اتجاهات طلاب الصف الأول نحو الكتابة والكفاءة في اختيار 

حيث , استمرت الدراسة لمدة ستة أسابيع. وتنظيم مواقع الكلمات
أتم  وقد ،الطلبة نحو الكتابة اتتم استخدام مسح حول اتجاه

أظهرت . كتابة عينات مستقلة ثلاث مرات خلال فترة الدراسة ةبلالط
نتائج الدراسة أن المنظمات التخطيطية أسلوب تعليم فعال في 

في اتجاهاتهم نحو الكتابة  اوأن الطلاب أبدوا تحسن. الكتابة
  .واستخداماتهم لاختيار وتنظيم الكلمة

 عليةفا عن إلى الكشف) 2012(وهدفت دراسة الشمري 
 الكتابية الصورة الفنية تكوين في المفاهيمية الخرائط استراتيجية

 الصف طالبات لدى التعبير مادة في الإبداعي التفكير مهارات وتنمية
 الدراسة عينة تكونت. السعودية العربية المملكة المتوسط في الثالث
 الدراسة هدف ولبلوغ, المرحلة المتوسطة طالبات من طالبة )65(من 
 )8(من  وقد تكونت, المفاهيم خرائط ستراتيجيةا الباحثة دتأع

 متكافئين واختبارين المفاهيم خرائط استراتيجية تدريبية عن مواقف
وتم  ،الكتابية الصور الفنية تصحيح ومعيار, الكتابية الفنية للصور
نتائج  أظهرت. اللفظية بصورته الإبداعي للتفكير تورانس اختبار اعتماد

 الكتابية الفنية الصور بناء في إحصائية دلالة ذي فرق ودوج الدراسة
 الإبداعي التفكير مهارات تنمية في إحصائية دلالة ذي فرق ووجود
  . التجريبية المجموعة لصالح, والأصالة, والمرونة, الطلاقة
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بدراسة في السعودية هدفت إلى بناء ) 2012(وقام أحمد 
ي التعبير الكتابي لدى تلاميذ استراتيجية لعلاج الأخطاء الإملائية ف

من  تلميذا) 74(ونت عينة الدراسة من تك, المرحلة المتوسطة
أظهرت نتائج الدراسة تحسن . تلاميذ الصف الأول بمنطقة جازان

مستوى تلاميذ المجموعة التجريبية مما يشير لفاعلية الاستراتيجية 
لة ووجود فروق ذات دلا, المقترحة في علاج الأخطاء الإملائية

  . إحصائية على الاختبار البعدي ولصالح المجموعة التجريبية

دراسة في ولاية نيويورك  (Miller, 2011)كما أجرى ميلر 
ما قبل  تخدام المنظمات التخطيطية كأداةهدفت إلى معرفة أثر اس

 إلى استعراض الأدب واستنادا. الكتابي أداء الطالب تنميةالكتابة في 
ثلاثة أبحاث مستندة إلى المنظمات التخطيطية بالإضافة إلى  النظري

 تنفيذ: هيوتم تحديد المكونات الأساسية للكتابة الإبداعية 
تم . والمقارنة والتناقض, نترنتوتفاصيل شبكة الإ, الخطوط العامة

جرائي على طالبين من بيانات النوعية من خلال البحث الإجمع ال
 النص وملءل قراءة الصف الرابع وطالب من الصف الخامس من خلا

كتابات  من ثم تم جمع عينات. المنظمات التخطيطية لتنظيم أفكارهم
الطلاب المستندة إلى المنظمات التخطيطية وتسجيل الملاحظات 

أشارت النتائج إلى أنَّه تم . القصصية ومقابلة الطلاب حول كتاباتهم
, والمقارنة, نترنتوتفاصيل شبكة الإ, الخطوط العامةتحديد دمج 

ب أفكار ومعتقدات والتناقض للرسوم التوضيحية لتنظيم وترتي
  .تطوير كتابتهم العامة في جميع المجالاتوالطلاب 

إلى استكشاف  (Delrose, 2011)وهدفت دراسة ديلروسي 
أثر فعالية المنظمات التخطيطية كاستراتيجية لتسهيل تعقيد التركيب 

وبعد سبعة . قصةالنحوي وتراكيب الخطاب في الجملة وتكوين ال
تم تقييم تأثير المنظمات التخطيطية من  ،التدخل برنامج أسابيع من

خلال مقارنة القصص المكتوبة بطريقة عفوية والقصص المنظمة 
أظهرت نتائج الدراسة أن  .وكذلك مقارنة مهارات تركيب الجمل

المنظمات التخطيطية يمكن أن تعتبر أداة  فعالة تستخدم في عملية 
لإنتاج الجمل والقصص التي تحتوي على تركيب نحوي  الكتابة

 .اًوخطاب أكثر تعقيد

دراسة هدفت إلى تحليل  (Brown, 2011)وأجرى براون 
تحصيل الطلاب عند استخدام المنظمات التخطيطية والتكنولوجيا 
لتنظيم الأفكار والمعتقدات خلال عملية ما قبل الكتابة وزيادة 

) 21(كونت عينة الدراسة من ت. ابةتحصيل الطلبة في عملية الكت
من طلاب الصف العاشر المسجلين في المدرسة  ةطالبا وطالب

, تنوعت فئاتهم بين صعوبات تعلم, الثانوية في اللغة الإنجليزية
استخدمت عدة . وإصابات الدماغ, وإعاقة عقلية, وإعاقات صحية

صي طرق لجمع البيانات واعتمد على طلب المدرسة لكتابة مقال قص
واستخدم تلك المقالات , كبيانات أساسية وتخصيص مقال مقنع

أشارت النتائج إلى وجود أثر . لجمع البيانات الكمية والنوعية
على  ةلطلباقدرة  تنميةلاستخدام المنظمات التخطيطية في 

الاستخدام الفعال لعملية ما قبل الكتابة وتحقيق أداء أعلى من 
  .عملية الكتابة العامة

إلى معرفة أثر  (Sharrock, 2008)راسة شاروك وهدفت د
 .داعية لدى الطلبةالابكتابة ال في تنميةالمنظمات التخطيطية 

لدراسة استمرت ا,  طالبا وطالبة) 21(ملت عينة الدراسة على اشت
هم خلالها مهمتين لكتابة قصتين ؤتم إعطا, لمدة ستة أسابيع

. عد انتهاء الدراسةالأولى قبل بدء الدراسة والثانية ب ،شخصيتين
أظهرت نتائج . وقد تم تقييم كل من المنتج الكتابي القبلي والبعدي

الدراسة تحسن الطلاب في الكتابة الإبداعية بعد استخدام المنظمات 
  . التخطيطية

 أثر معرفة إلى هدفت ردنفي الأدراسة  )٢٠٠٦ (وأجرى الحباشنة
 على القائمين ونيالتعا والتعلم التعلم الفردي باستخدام التدريس

 تلميذات واتجاهات, الكتابي التعبير في المفاهيمية الخرائط استراتيجية
, تلميذة )77(من  الدراسة عينة تكونت ,نحوه الأساسية المرحلة
تدرسأولى  تجريبية مجموعات؛ مجموعة في ثلاث اعشوائي وزعن 
 مجموعةو ,المفاهيمية الخرائط استراتيجية على القائم الفردي بالتعلم
 الخرائط استراتيجية على القائم التعاوني بالتعلم تدرس ثانية تجريبية

صمم  .التقليدية بالطريقة درست ضابطة ومجموعة ,المفاهيمية
 واختبارا, المفاهيم خرائط استراتيجية على قائمة خِطة )20(الباحث 

هذه للاتجاهات نحو استخدام  ومقياسا ,الكتابي التعبير في مقاليا
 بين إحصائية دلالة ذات فروق وجود النتائج أظهرت. ستراتيجيةالا

 لصالح الكتابي التعبير في الثلاثة المجموعات تلميذات أداء متوسطات
بين  إحصائية دلالة ذات فروق وجود وعدم ,المجموعتين التجريبيتين

 .الكتابي بالتعبير التجريبيتين المجموعتين طالبات أداء متوسطات
 تلميذات أداء متوسطات بين إحصائيا دالة فروق وجود بالإضافة إلى
 لصالح الكتابي التعبير الاتجاه نحو مقياس على الثلاثة المجموعات
 بين إحصائيا دالة فروق وجود وعدم .التجريبيتين المجموعتين

 مقياس الاتجاه على التجريبيتين المجموعتين تلميذات أداء متوسطات
  .الكتابي التعبير نحو

 إلى دراسة في فلسطين هدفت) 2006(المصري وأجرى 
 مهارات التعبير تنمية في المتعددة بالوسائل برنامج فاعلية معرفة

 بمحافظات الأساسي الثامن الصف طلاب لدى بها والاحتفاظ الكتابي
 الكتابي التعبير بمهارات قائمة قام الباحث بإعداد, غزة شمال

, المقترح وبناء البرنامج ,لقياس تلك المهارات واختبار, الإبداعي
طالباً وزعوا في مجموعتين ) 94(اشتملت عينة الدراسة على 

 امتلاك في قصوراالدراسة أن هناك  نتائج أظهرت .تجريبية وضابطة
كما . الإبداعي التعبير الكتابي لمهارات الأساسي الثامن طلبة الصف

 الأساسية اتالمهار تنمية في المعد البرنامج فاعلية أظهرت النتائج
 ذات فروق ووجود ,الدراسة في حددت التي الكتابي الإبداعي للتعبير
التجريبية  المجموعتين طلاب درجات متوسط بين إحصائية دلالة

 لصالح المجموعة والمؤجل  الفوري :الاختبارين في والضابطة
  .التجريبية

يمكن ملاحظة أن هذه  ،بعد مراجعة الدراسات السابقةو
هدفت إلى الكشف عن أثر استخدام المنظمات التخطيطية الدراسات 

 ,Miller, 2013;  Lancaste(في تنمية مهارات الكتابة بشكل عام 
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فيما اهتمت بعض هذه الدراسات في التحقق من أثر  ،)2011
المنظمات التخطيطية  في علاج الأخطاء الإملائية في التعبير الكتابي 

على أن بعض هذه الدراسات  زيادةً, )2012(مثل دراسة أحمد 
إلى الكشف عن أثر المنظمات التخطيطية في تنمية مهارات  هدفـ

نتائج  أظهرت). 2012 ،الشمري(التعبير الكتابي للطلبة العاديين 
لهذا المدخل في تنمية مهارات  ياهذه الدراسات جميعها أثرا إيجاب

ين إضافة إلى تحس, التعبير الكتابي لدى الفئات المستهدفة
ندرة الدراسات التي بحثت  كما يلاحظ أيضا .اتجاهاتهم نحو الكتابة

أثر طريقة المنظمات التخطيطية في تطوير مهارات التعبير الكتابي 
ن إلى إجراء هذه يي صعوبات التعلم؛ مما دفع الباحثلدى الطلبة ذو

الدراسة التي تميزت بدراسة أثر المنظمات التخطيطية في تطوير 
  . بير الكتابي لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلممهارات التع

وتتمثل القيمة المضافة في الدراسة الحالية بالموضوع الذي 
تناولته وهو أثر المنظمات التخطيطية في تطوير مهارات التعبير 

حيث إنَّها سعت للتحقق , الكتابي لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم
المستندة على الأدلة من فعالية إحدى الاستراتيجيات التعليمية 

والبراهين في تعليم الطلبة ذوي صعوبات التعلم من خلال اختيار 
رسوم توضيحية تتناسب مع المنهاج التدريسي في اللغة العربية 

وقد تم  .للصف الخامس يمكن من خلالها تحقيق أهداف المنهاج
ذوي تصميم رسوم توضيحية مبسطة ومن السهل تطبيقها مع الطلبة 

ن الدراسة الحالية من أولى إويمكن القول , لتعلمصعوبات ا
الدراسات العربية التي حاولت التحقق من أثر استخدام المنظمات 
التخطيطية في تدريس مهارات التعبير الكتابي لدى الطلبة ذوي 

أما فيما يتعلق بالدراسات الأجنبية فقد وجد , صعوبات التعلم
التي   (Brown, 2011)ون الباحثان بعض الدراسات مثل دراسة برا

 .أجريت على بعض الفئات من ضمنها ذوي صعوبات التعلم

   مشكلة الدراسة وأسئلتها

يعد تعليم مهارات التعبير الكتابي إحدى الغايات المهمة في 
ومرحلة التعليم , تعليم اللغة في شتى المراحل المختلفة بشكل عام

خلال عمل أحدهما وقد لاحظ الباحثان من . الأساسية بشكل خاص
والآخر أخصائي تربية خاصة , في تخصص التربية الخاصة امدرس

في وزارة التربية والتعليم بعض القصور في عدد الدراسات التي 
في  بالإضافة إلى وجود ضعف واضح, الدراسة تناولت موضوع

مهارات التعبير الكتابي لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم مما يحد 
وقد تجلت أوجه القصور في أن ضعف الطالب  .من فرص نجاحهم

ؤدي إلى تدني التحصيل أو ربما يأو عدم إتقانه لمهارة الكتابة قد 
وبالتالي فإن فرص نجاحه على , إخفاقه في المواد الدراسية

حيث أشارت . المستوى التعليمي والمهني والوظيفي ستبقى محدودة
 ,.Englert et al., 2007; Kunka et al(العديد من الدراسات 

إلى أن الطلبة ذوي صعوبات التعلم ) Westwood, 2004؛2007
في الكتابة بشكل عام وفي مهارات التعبير الكتابي  ايعانون ضعف
مما يستدعي ضرورة العمل والبحث عن طرق . بشكل خاص

واستراتيجيات فاعلة تسعى إلى تنمية وتطوير مهارات التعبير الكتابي 

ليم التعبير الكتابي لذوي صعوبات التعلم قد يسهم إذ إن تع. لديهم
والحد من ارتفاع نسبتها من خلال , في التغلب على صعوبات التعلم

ونمو , واستبصار الكلمات, مساعدة الطالب في القراءة والتهجي
وبوجود نسبة متزايدة من . القدرات البصرية الإدراكية وتحسينها

يلاحظ افتقار ميدان , رسالطلبة ذوي صعوبات التعلم في المدا
صعوبات التعلم على مستوى الممارسات التعليمية إلى البرامج 
والاستراتيجيات التي تساعد في تنمية مهارات التعبير الكتابي لدى 

وتُعد المنظمات التخطيطية من . الطلبة ذوي صعوبات التعلم
الوسائل التعليمية التي تسعى إلى مساعدة الطلاب على اكتساب 

ها ارات التعبير الكتابي على الرغم من تجاهل الباحثين لاستخداممه
. في تدريس مهارة التعبير الكتابي للطلبة ذوي صعوبات التعلم

الدراسة الحالية إلى تنمية مهارات التعبير الكتابي لدى  سعىوت
الطلبة ذوي صعوبات التعلم من خلال استخدام طريقة تدريس 

الدراسة الحالية  حاولتوبالتحديد  .تستند إلى الرسوم التوضيحية
 التدريس طريقة فاعلية ما: الآتي الرئيسي السؤال عن الإجابة

 التعبير مهارات تطوير في التخطيطية المنظمات إلى المستندة
 سؤالان عنه وينبثق التعلم؟ صعوبات ذوي الطلبة لدى الكتابي
  :هما فرعيان

منظمات طريقة التدريس المستندة إلى اللأثر  هل هناك .1
التخطيطية في تطوير مهارات التعبير الكتابي المتعلقة بالشكل 

  لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم؟

طريقة التدريس المستندة إلى المنظمات لأثر  هل هناك .2
التخطيطية في تطوير مهارات التعبير الكتابي المتعلقة 

  بالمضمون لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم؟

  أهمية الدراسة

ية هذه الدراسة في اهتمامها بتحسين نوعية تعلم أهم تكمن
الطلبة ذوي صعوبات التعلم لمهارات التعبير الكتابي التي سوف 
تساعدهم في التعبير عن ذاتهم ومشاعرهم وتعزز تواصلهم مع 

خرين من خلال استخدام طريقة التدريس المستندة إلى المنظمات الآ
  .التخطيطية

فية عن المنظمات التخطيطية خلفية نظرية كاالدراسة تقدم و
وأثرها في تطوير مهارات التعبير الكتابي لدى الطلبة ذوي صعوبات 
التعلم باعتبارها أحد أبرز المداخل الحديثة في تعليم مهارات 

وإرساء استراتيجية علمية تربوية متميزة تسهم في , التعبير الكتابي
 .ف المجالاتالارتقاء بمستوى الطلبة ذوي صعوبات التعلم في مختل

في توجيه القائمين على تطوير المناهج الدراسية كما تسهم 
في تقديم برامج أكاديمية تساعد معلمي اللغة العربية ومعلمي غرف 
المصادر في تصميم نشاطات تعليمية تشجع الطلبة ذوي صعوبات 

لأهمية اكتساب هذه  ساب مهارات التعبير الكتابي نظراالتعلم في اكت
 .تحسين النجاح الأكاديمي للطلبة المهارات في

  



  الزبون والناطور

363 
 

  حدود الدراسة ومحدداتها

  :يتحدد تعميم نتائج الدراسة بالحدود والمحددات الآتية

طبقت هذه الدراسة في غرف المصادر التابعة لمديرية التربية  .1
التعليم في لواء قصبة المفرق في الفصل الدراسي الأول من 

 . 2015/2016العام الدراسي 

وطالبة من طلبة الصف  طالبا) 30(راسة عدد أفراد الد .2
الخامس الأساسي ذوي صعوبات التعلم الملتحقين بغرف 

  .مصادر التعلم

, دقة تشخيص الطلبة على أنهم من ذوي صعوبات التعلم .3
بالإضافة إلى مدى تعاون هؤلاء الطلبة مع الباحث والمعلمين 
الذين قاموا بتدريسهم وفق طريقة التدريس المستندة إلى 

 .منظمات التخطيطيةال

دقة الأدوات التي تم استخدامها لجمع البيانات وخصائصها  .4
 .السيكومترية

بواقع جلستين , جلسة) 26(عدد الجلسات التدريبية  .5
  .لمدة فصل دراسي واحد اسبوعيا

  التعريفات الإجرائية

قصور أو عائق في الطريقة التي يعالج فيها الطلبة  :صعوبات التعلم
والمتمثلة بعدم , تعلم موضوع التعبير الكتابيصعوبات ال وذو

إتقانهم لمهارات التعبير الكتابي من حيث صحة استخدام 
, والكتابة اليدوية, وعلامات الترقيم, القواعد النحوية

  .بالإضافة إلى القدرة على التعبير, والإبداع, والتهجي

, والأشكال, هي التعبير من خلال الخطوط :المنظمات التخطيطية
أو , أو الأحداث, أو العمليات, المبسطة للأفكار, الرموزو

أو , أو العلاقات, أو القوانين والمبادئ, الظواهر العلمية
التراكيب ومكونات شيء ما في صورة مختصرة تُيسر وتسهل 

   .وفهمها بالنسبة للفرد, إدراكها

قدرة طلبة الصف الخامس الأساسي ذوي صعوبات  :التعبير الكتابي
م على التعبير عن أفكارهم من خلال الكتابة بعبارات التعل

وتنسيق الأفكار وترتيبها , واختيار الألفاظ, صحيحة وسليمة
, في إحدى مجالات التعبير الكتابي, وربطها ببعض, وجمعها

ختبار التعبير الكتابي الذي على اذلك بالدرجة الكلية يقاس و
  . تم إعداده لغايات هذه الدراسة

  الطريقة 

   تمع وأفراد الدراسةمج

تكون مجتمع الدراسة من جميع الطلبة ذوي صعوبات التعلم 
في التعبير الكتابي في الصف الخامس الملتحقين بغرف مصادر 

المفرق والبالغ التعلم التابعة لمديرية التربية والتعليم للواء قصبة 

) 30(في حين بلغ عدد أفراد الدراسة . وطالبة طالبا) 78(عددهم 
ا وطالبة من طلبة الصف الخامس الأساسي ذوي صعوبات طالب

التعلم في التعبير الكتابي الملتحقين بغرف مصادر التعلم التابعة 
لمديرية التربية والتعليم للواء قصبة المفرق في الفصل الدراسي 

 تم توزيعهم عشوائياوقد . 2015/2016ي الأول من العام الدراس
ومجموعة , )طالبةو طالبا 15(مجموعة تجريبية : وعتينفي مجم
تم اعتماد غرف المصادر التي تشتمل و,)طالبا وطالبة 15(ضابطة 

وبالتالي تم , على خمسة طلاب فأكثر من مستوى الصف الخامس
مدرسة تشتمل ) 21(مدرسة من أصل ) 15(حصر المدارس في 

مدارس منها بشكل ) 6(حيث تم اختيار , على غرف مصادر التعلم
مدارس ذكور ) 4(طلاب في كل مدرسة ) 5(عشوائي بواقع 

تم تدريبهم حسب طريقة التدريس  حيث, ناثللإومدرستان 
المستندة إلى المنظمات التخطيطية في غرف المصادر التابعة 

الذين تلقوا تدريبا لتنفيذ هذه لمدارسهم من قبل معلميهم 
  .ةيوضح توزيع أفراد العين) 1(والجدول . الاستراتيجية

  توزيع أفراد الدراسة): 1(جدول 

  المجموع  إناث  ذكور  

  15  5  10  المجموعة التجريبية

  15  5  10  المجموعة الضابطة

  30  10  20  المجموع

  أدوات الدراسة

اختبار التعبير الكتابي : اشتملت الدراسة على الأدوات الآتية
وقائمة , للطلبة ذوي صعوبات التعلم في الصف الخامس الأساسي

رات التعبير الكتابي التي تم استخدامها كمحكات لتصحيح مها
  .الاختبار، وطريقة التدريس المستندة إلى المنظمات التخطيطية

اختبار التعبير الكتابي للطلبة ذوي صعوبات التعلم في : أولا

  .الصف الخامس الأساسي

هو عبارة عن اختبار يقيس مهارات التعبير الكتابي لدى الطلبة 
وقد تم إعداده . التعلم في الصف الخامس الأساسي ذوي صعوبات

  :وفق الخطوات الآتية
ذي الصلة , النظري الرجوع إلى الدراسات السابقة والأدب .1

بتقييم مهارات التعبير الكتابي ودرجة امتلاك الطلبة ذوي 
صعوبات التعلم في الصف الخامس الأساسي لمهارات التعبير 

؛  2004, خمايسة؛ 2002, العيسوي(الكتابي النظري 
؛ وزارة التربية  2013, ؛ الحايك والزريقات 2006, المصري
الإطار  العام لمنهاج اللغة العربية للصف الخامس , والتعليم
 ).2013, الأساسي

الرجوع إلى مناهج وزارة التربية والتعليم الأردنية للغة العربية  .2
ية في والإطار  العام للمناهج وأدلة المعلمين للمرحلة الأساس

استخراج  معايير التصحيح بصورتها الأولية بالإضافة إلى 
؛ 2013, ؛ الحايك والزريقات 2006, المصري(دراسة كل من 
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الإطار  العام لمنهاج اللغة العربية , وزارة التربية والتعليم
 ).2013, للصف الخامس الأساسي

الاستعانة بعدد من معلمي ومشرفي اللغة العربية والاستفادة  .3
حيث تكون . يةن خبراتهم في إعداد الاختبار بصورته الأولم

تدرجت من الإجابة عن أسئلة أكمل , من أَحد عشر سؤالا
وكتابة جمل من , وترتيب الجمل, والاختيار من متعدد, الفراغ

 .إلى كتابة موضوع تعبير في نهاية الاختبار, إنشاء الطالب

  اختبار التعبير الكتابيصدق 

ورته الأوليـة علـى   فقـد عـرض بص ـ  , الاختبـار للتحقق من صـدق  
ين فــي مجـال التربيــة الخاصــة ومنــاهج اللغــة   صــصختمجموعـة مــن الم 

, الأردنيــة(فــي الجامعــات الأردنيــة التاليــة   هاوأســاليب تدريســالعربيــة 
بالإضافة إلى مشرفي ومعلمي اللغة العربية؛ مـن  ). آل البيت, اليرموك

الاختبـار ومـدى ملاءمتهـا    أجل إبداء الرأي من حيـث وضـوح فقـرات    
حيث اشترط الباحثان للإبقاء على فقرات الاختبار , لأغراض الدراسة

وقد اتفق معظم المحكمـين  , من المحكمين على إبقائها% 80اتفاق 
ــين      ــاق المحكمـ ــبة اتفـ ــت نسـ ــث بلغـ ــة؛ حيـ ــة أداة  الدراسـ علـــى ملاءمـ

ــة والأخطــاء       %. 94 ــى الصــياغة اللغوي ــزت ملاحظــاتهم عل ــد ترك وق
فيما اقترح عدد مـنهم إضـافة سـؤال اسـتخدام مصـطلحات      , اعيةالطب

وفصـل سـؤال   , المفرد والمثنى والجمع فـي جمـل مـن إنشـاء الطالـب     
ــان ســؤالا واحــدا     ــرقيم بعــد أن ك أحــدهما : فــي ســؤالين  علامــات الت

وضــع علامــات التــرقيم فــي جملــة والآخــر وضــع علامــات التــرقيم فــي    
خـــذ بالملاحظـــات التـــي وقـــد تـــم مراجعـــة أداة  الدراســـة والأ. نـــص

  . قدمها المحكمون

  اختبار التعبير الكتابيثبات 

حساب لتم استخدام طريقتين , للتأكد من ثبات الاختبار
  :معامل الثبات للاختبار هما

حيث تم التحقق من ثبـات الاختبـار    :طريقة إعادة الاختبار -أ
وزيـع  بت, )Test-Retest(باستخدام طريقة الاختبار وإعادة الاختبار  

وطالبــةً  طالبــا) 15(ة اســتطلاعية مؤلفــة مـن  أداة  الدراسـة علــى عين ـ 
ــارج     ــن مـــن خـ ــة ولكـ ــع الدراسـ ــتعلم مـــن مجتمـ ــعوبات الـ مـــن ذوي صـ

حيـث تـم   , ن وبـنفس الظـروف  اسـبوع أوبفاصـل زمنـي مقـداره    , عينتها
ــين     ــون بـ ــاط بيرسـ ــل ارتبـ ــاد معامـ ــى إيجـ ــالات والأداة  الأداء علـ المجـ

  كيبين ذل) 2(والجدول , ككل

ــين  ): 2(جـــدول  ــاط بـ ــاملات الارتبـ ــى نتـــائج معـ ــالات الأداء علـ المجـ
  والأداة  ككل

 قيمة معامل الارتباط   المجال

  0.906  الشكل

  0.884  المضمون

  0.805  الأداة  ككل

ــن جــدول    ــاط للمجــالات    ) 2(يلاحــظ م ــيم معــاملات الارتب أن ق
  والأداة  ككل كانت مرتفعة وكافية لإجراء الدراسة

تم التحقق مـن ثبـات الاختبـار    : تفاق المصححينطريقة إ .ب
تفاق المصححين من خلال قيام معلمين اثنـين مـن   اباستخدام طريقة 

ــة يحمــلان المــؤهلات     ــة العربي بتصــحيح الاختبــار   نفســها معلمــي اللغ
وحسب معامل التوافق بـين المصـححين وفـق معادلـة     , بشكل مستقل

  :كوبر
  عدد مرات الاتفاق              

  X 100% ---------------------------------  = ل ثبات الاتفاق معام(
  )عدد مرات الاختلاف+ عدد مرات الاتفاق (   )بين المصححين

                              

الشكل (معاملات ثبات التوافق لمجالات التعبير الكتابي ): 3(جدول 
  وللأداة  ككل) والمضمون

  ثبات التوافق معامل  عدد مرات الاتفاق  المجال

  84.10  164  مجال الشكل

  83.07  162  مجال المضمون

  83.58  163  الأداة  ككل

أن جميع قيم معاملات الثبات أكبر من ) 3(يتبين من الجدول 
 .وهي نسب مقبولة لأغراض هذه الدراسة, )80(

   قائمة مهارات التعبير الكتابي: ثانيا

ــابي ال     ــر الكت ــارات التعبي ــة مه ــي أعــدها الباحثــان   تضــمنت قائم ت
حيث قام المعلمـون  , محكات للحكم على نوعية المنتج الكتابي للطلبة

ــار     ــة علــى الاختب ــد تصــحيحهم لأداء الطلب ــم  , باســتخدامها عن وقــد ت
  :إعدادها وفق الخطوات الآتية

ــى الدراســات والأدب الســابق    .1 ــى مســح   , الرجــوع إل بالإضــافة إل
ــوي والبحثـــــي ذي الصـــــلة    ؛  2007, تالزريقـــــا (الأدب التربـــ

ــات ــدالجواد2013,  الحايــــــك والزريقــــ ؛ وزارة  2009, ؛ عبــــ
ــيم  ــة والتعل ــة للصــف     , التربي ــة العربي ــام لمنهــاج اللغ الإطــار  الع
 ).2013, الخامس الأساسي

الرجوع إلى مناهج وزارة التربية والتعليم الأردنيـة للغـة العربيـة     .2
 والإطــار  العــام للمنــاهج وأدلــة المعلمــين للمرحلــة الأساســـية      

 بالإضـــافة إلـــى ،لاســتخراج معـــاير التصــحيح بصـــورتها الأوليــة   
 2013, ؛ الحايك والزريقات 2007, الزريقات(دراسة كل من 

الإطــار  العــام , ؛ وزارة التربيــة والتعلــيم 2009, ؛ عبــدالجواد
وقـد  ). 2013, لمنهاج اللغة العربية للصف الخـامس الأساسـي  
 40(الأوليـــة مـــن تكونــت قائمـــة مهــارات التعبيـــر فـــي صــورتها    

مجــــال الشـــكل ومجــــال  : توزعـــت علــــى مجـــالين همـــا   ) مهـــارة 
  .المضمون
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  التعبير الكتابي صدق قائمة مهارات

فقـد عرضـت   , للتحقق من صدق قائمـة مهـارات التعبيـر الكتـابي    
ين فــي مجــال التربيــة صــصخترتها الأوليــة علــى مجموعــة مــن المبصــو

ــة    ــة العربيـ ــاهج اللغـ ــة ومنـ ــاليب تدريالخاصـ ــوأسـ ــ هاسـ ــات فـ ي الجامعـ
بالإضـافة إلـى مشـرفي    ). آل البيت, اليرموك, الأردنية(الأردنية التالية 

ومعلمي اللغة العربية؛ من أجل إبداء الرأي من حيث وضوح الفقرات 
حيــث اشــترط الباحثــان للإبقــاء   , ومــدى ملاءمتهــا لأغــراض الدراســة  

قـد  و, مـن المحكمـين علـى إبقائهـا    % 80على فقرات الاختبـار اتفـاق   
اتفق معظم المحكمين على ملاءمة أداة  الدراسـة؛ حيـث بلغـت نسـبة     

ــين  ــاتهم علــــى  %. 91اتفــــاق المحكمــ ــم ملاحظــ وقــــد تركــــزت معظــ
فيمـا اقتـرح عـدد مـنهم حـذف      , الصياغة اللغويـة والأخطـاء الطباعيـة   

صـحة  : "مثـل ) الشـكل والمضـمون  (بعض المهارات في كلا المجالين 
ــا  ــة فهمهــا  ســهولة الأفكــار , الكتابــة إملائي والدقــة , المطروحــة وإمكاني
ــتخدام الأ ــاظباسـ ــالي   ". لفـ ــارات أُخـــرى فـــي مجـ ــافة مهـ ــكل (وإضـ الشـ

ــل) والمضــمون ــارة  : مث ــة الفصــحى    "فصــل مه ــة العربي اســتخدام اللغ
إلـى أن تـم إخراجهـا    . في مهارتين منفصـلتين " لفاظ العاميةوتجنب الأ

جــالين توزعــت علــى م) مهــارة 35(بالشــكل النهــائي حيــث تكونــت مــن  
  ).  مهارة16(ومجال المضمون) مهارة19(مجال الشكل : هما

  قائمة مهارات التعبير الكتابيثبات 

تــم اســتخدام  ،للتأكــد مــن ثبــات قائمــة مهــارات التعبيــر الكتــابي  
معامــل ثبـات الاتسـاق الـداخلي  لــلأداة      لحسـاب معادلـة كرونبـاخ ألفـا    

ة لإجـــراء وهـــي قيمــة كافي ـــ) 0.90(حيـــث بلــغ معامـــل الثبــات   , ككــل 
  .الدراسة

  طريقة التدريس المستندة إلى المنظمات التخطيطية: ثالثا

قام الباحثان بإعداد طريقة التـدريس المسـتندة إلـى المنظمـات     
التخطيطيــة لتطــوير مهــارات التعبيــر الكتــابي للطلبــة ذوي صـــعوبات       
التعلم في الصف الخامس الأساسي لأغراض الدراسة وذلك بـالرجوع  

السابقة والبحوث التي تناولت موضوع التعبيـر الكتـابي   إلى الدراسات 
وركزت علـى أهميـة إعـداد وتطـوير     , وموضوع المنظمات التخطيطية

ــة ذوي     ــابي لـــدى الطلبـ ــر الكتـ ــارات التعبيـ ــة مهـ ــة لتنميـ ــرامج تدريبيـ بـ
ــتعلم  ــعوبات الـ ــا . صـ ــن أهمهـ ــات: (ومـ ــدالجواد 2007, الزريقـ , ؛ عبـ

ــات  2009 ــك والزريقــــــــ ــم 2013, ؛ الحايــــــــ ؛   2012, ري؛ الشــــــــ
Lancaster  2013  ؛Sharrock, 2008 ؛ Delrose, 2011   ؛

(Brown, 2011 . خـلال طريقـة التـدريس    امتـدت حيث )حصـة  ) 26
دقيقة كمـا هـو   ) 40(مدة كل حصة  ،تدريبية بواقع حصتين أسبوعيا

حيث تتضـمن كـل حصـة    , مقرر ضمن تعليمات وزارة التربية والتعليم
ع مـن الطالـب تحقيقهـا بعـد الانتهـاء مـن       مجموعة الأهداف التي يتوق ـ

ــة ــة التدريبيــ ــكال  ،الحصــ ــيحية تتضــــمن محتــــوى  وأشــ ــوم توضــ ورســ
بالإضافة إلى مجموعة من الأنشطة التي تساعد الطالب على  .الدرس

حيث . تعميق فهمه وإتقانه للمهارة المطلوبة وبعض الواجبات البيتية
ــة وتثبيــت الم       ــم تخصــيص الحصــص العشــرة الأولــى لمراجع فــاهيم  ت

وهمـزة  , التـاء المربوطـة والتـاء المبسـوطة الهـاء     (الآتية لدى الطلبة 
ــة   , القطــع وهمــزة الوصــل   وتقســيم  , والــلام الشمســية والــلام القمري

والجملــة , وضــمائر الرفــع المنفصــلة, الاســم إلــى مفــرد ومثنــى وجمــع 
ــة ــمية , الفعليـ ــة الاسـ ــربط , والجملـ ــتخدام أدوات الـ ــتخدام , واسـ واسـ

وذلـك لأن الطلبـة   , )وتركيب جمل من كلمات معطاة ,علامات الترقيم
 فهــيشــكالية كبــرى فــي هــذه المهــارات  إذوي صــعوبات الــتعلم لــديهم 

تؤثر في جودة إنتـاجهم الكتـابي؛ لـذا كـان لا بـد مـن اسـتهدافها قبـل         
الانتقال إلى تعليم التعبير الكتابي لضرورتها في تحسـين أدائهـم وهـو    

: ى التـي تمثلـت موضـوعاتها بمـا يلـي     ما ركزت عليـه الحصـص الأخـر   
ــة المعلومــات الشخصــية  ــة  , كتاب ــد الأفكــار الأساســية والفرعي , وتحدي

توظيـــف الصـــور و .وتوظيـــف الشـــواهد, الأفكـــار وتسلســـهاوترتيــب  
والدقــة فــي , والتعبيــر عــن الأفكــار بجمــل مفيــدة , )التشــبيه(البلاغيــة 

, وكتابـة مقدمـة  , واتبـاع نظـام الفقـرات   , اختيار اللفظ الملائـم للمعنـى  
  . وكتابة موضوع تعبير, وكتابة خاتمة, وكتابة العرض

ــم إعـــداد دليـــل للمعلـــم  ــة  , كمـــا تـ ــة لطريقـ تضـــمن مقدمـــة عامـ
التدريس المستندة إلى المنظمات التخطيطية توضح الأهداف العامـة  
, والخاصــة لطريقــة التــدريس المســـتندة إلــى المنظمــات التخطيطيـــة     

 ومقترحـات , التـي تـم اسـتخدامها    واسـتراتيجيات وأسـاليب التـدريس   
, التعليميـة  والوسائل, التعليمي الموقف لتفعيل للمعلم عامة وتوجيهات
بالإضـافة إلـى نمـوذج لعـرض الحصـة التدريبيـة       , المقترحـة  والأنشـطة 

ــى   ــتمل علـــــ ــراءات(يشـــــ ــة, الإجـــــ ــرض, والمقدمـــــ والأدوات , والعـــــ
  ).وزمن الحصة, واستراتيجيات التقويم, المستخدمة

ــى      للتحقــقو مــن صــدق محتــوى طريقــة التــدريس المســتندة إل
المنظمات التخطيطية في تطوير مهارات التعبير الكتـابي للطلبـة ذوي   

محكمين من أعضـاء  ) 5(قام الباحثان بعرضها على , صعوبات التعلم
ــة     ــة التالي ــي الجامعــات الأردني ــة التــدريس ف ــة( :هيئ ــوك, الأردني , اليرم

ن تخصـــص اللغـــة العربيـــة ممـــن معلمـــي) 2(؛ و)آل البيـــت, الهاشـــمية
مـن مشـرفي اللغـة العربيـة     ) 5(و, يدرسون الصف الخـامس الأساسـي  

حيــث كانــت . هاو أســاليب تدريســاللغــة العربيــة فــي تخصــص منــاهج  
, ملاحظـات المحكمـين طفيفـة تراوحـت بـين تعـديلات لغويـة وطباعيــة       

ــص     ــدى الحصـ ــب إحـ ــديم ترتيـ ــية  (وتقـ ــات الشخصـ ــة المعلومـ , )كتابـ
ــدلي  ــاء بوضــع حصــة توضــيحية واحــدة   واختصــار ل .  ل المعلــم والاكتف

  .وقد تم الأخذ بملاحظات المحكمين وتنفيذها

تم الالتقاء بـالمعلمين والمعلمـات الـذين طبقـوا طريقـة       بعدها،
ــهم     ــي مدارسـ ــة فـ ــة التجريبيـ ــى المجموعـ ــدريس علـ ــع ثلاث ـــ, التـ  ةبواقـ

ــة والــدبلوم         ــة العربي ــي اللغ ــة درجــة البكــالوريوس ف ــن حمل معلمــين م
. لعالي في صعوبات التعلم العاملين في غرف مصادر صعوبات التعلما

 طلاعهــــم علــــى طريقــــة التــــدريس المســــتندة إلــــى المنظمــــات  إوتَــــم
كيفيــة التنفيـذ والاســتماع   وتــدريبهم علـى , التخطيطيـة ودليــل المعلـم  

كمـــا تـــم إجـــراء . وتوضـــيحها لهـــم, استفســـاراتهم وملاحظـــاتهم إلــى 
علـق بغرفـة المصـادر لضـمان تطبيـق طريقـة       الترتيبات اللازمة التـي تت 

ــائل    ــو الأمثـــل مـــن خـــلال تـــوفير الأدوات والوسـ التـــدريس علـــى النحـ
متابعة المعلمين من خـلال زيـارات دوريـة     تكما تم. اللازمة للتدريب
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باستثناء إعطـاء  , وحضور بعض الحصص التدريسية دون أي تدخل
 بعــــض التوجيهـــــات البســـــيطة للمعلــــم دون تعطيـــــل ســـــير الحصـــــة   

  . التدريسية أو إرباك الطلبة

  

 مهاراتالمجموعتين التجريبية والضابطة على أداء تكافؤ 

  الشكل والمضمون قبل تطبيق الدراسة

المجمـوعتين التجريبيـة والضـابطة علـى     أداء للتحقق من تكافؤ 
اختبــار  إجــراءتــم , الدراســة إجــراءالشــكل والمضــمون قبــل  مهــارات

  :يوضح ذلك) 4(جدول و) ت(

  

  
  

في المجموعتين التجريبية ) الشكل والمضمون(للبيانات المستقلة للمقارنة بين درجة إتقان الطلبة لمهارات ) ت(نتائج اختبار  :)4(دول ج
  والضابطة في القياس القبلي

  العدد  المجموعة  المجال
المتوسط 

  الحسابي

الانحراف 

  المعياري
  قيمة ت  درجات الحرية

الدلالة 

  الإحصائية

  الشكل
 10490.  1.6632 15  يبيةالتجر

28 1.566 0.129 
 12720.  1.7298  15  الضابطة

  المضمون
 09680.  1.3375 15  التجريبية

28 1.40 0.173 
 11440.  1.3917  15  الضابطة

ــة ) 4(يتضـــح مـــن جـــدول  ــكل بلغـــت  " ت"أن قيمـ لمجـــال الشـ
ــت   (1.566) ــمون بلغـ ــال المضـ ــر دالـــة    , (1.40)ولمجـ ــيم غيـ وهـــي قـ
وهــذا يــدل علــى عــدم   .)α=0.05(نــد مســتوى الدلالــة  ع إحصــائيا

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين فـي درجـة إتقـانهم    
ــر      ــابي المتعلقــة  بالشــكل والمضــمون فــي التعبي ــر الكت لمهــارات التعبي

  .الكتابي قبل إجراء الدراسة

  راءات جلإا

  :تيةجراءات الآالإنفذت الدراسة وفق 

ــار القب  .1 ــق الاختبـــ ــابي   تطبيـــ ــر الكتـــ ــارات التعبيـــ ــي لمهـــ ــى لـــ علـــ
 .المجموعتين التجريبية والضابطة

الالتقــاء بــالمعلمين والمعلمــات الــذين طبقــوا طريقــة التــدريس    .2
ــة    ــات التخطيطيـ ــى المنظمـ ــتندة إلـ ــة   و, المسـ ــدهم بطريقـ تزويـ

كمــا تــم تــدريبهم , التــدريس ودليــل المعلــم المعــد لهــذه الغايــة 
 ــــ   ــة والاسـ ــذه الطريقـــ ــذ هـــ ــة تنفيـــ ــى كيفيـــ ــم  علـــ ــى أهـــ تماع إلـــ

  .وتم توضيحها لهم, استفساراتهم وملاحظاتهم

ــة التطبيـــق  .3 طريقـــة المنظمـــات    طبيـــق تاســـتمرت فتـــرة   : مرحلـ
دراسـي   مـدة فصـل   التخطيطية على أفراد المجموعـة التجريبيـة  

 .سبوعياأواحد بواقع حصتين 

حيـــث قــام الباحثـــان  , متابعــة المعلمــين أثنـــاء مرحلــة التطبيــق     .4
, وحضـور بعـض الحصـص التدريسـية     بعمل زيارات دورية لهـم 

دون تــدخل البــاحثين فــي العمليــة التدريســية باســتثناء الإجابــة  
  .عن بعض الاستفسارات البسيطة من المعلمين

ــابي      .5 ــر الكتــ ــارات التعبيــ ــدي لمهــ ــار البعــ ــق الاختبــ علــــى   تطبيــ
 .مجموعتي الدراسة

  

  منهج الدراسة والمعالجة الإحصائية

حيـــث  , شـــبه التجريبـــي   اســـتخدمت الدراســـة الحاليـــة المـــنهج    
ولتحليـــل نتـــائج , لمجمـــوعتين .)بعــدي  -قبلـــي (اعتمــدت التصـــميم  

ــة  , الدراســــة حســــبت المتوســــطات الحســــابية والانحرافــــات المعياريــ
  ).ANCOVA(واستخدام تحليل التباين المشترك 

  الدراسة متغيرا

  :ينتيالآ ينملت الدراسة الحالية على المتغيراشت

ــات طريقــــــة ال: المتغيــــــر المســــــتقل تــــــدريس باســــــتخدام المنظمــــ
  ). والطريقة الاعتيادية في التدريس, التخطيطية

درجـات أفـراد الدراسـة علـى اختبـار مهـارات التعبيـر         :المتغيـر التـابع  
  .المعد لهذا الغرض) مجال الشكل ومجال المضمون(الكتابي 

  النتائج

طريقة ل هل هناك أثر"الذي ينص على : نتائج السؤال الأول: اولاً
ريس المستندة إلى المنظمات التخطيطية في تطوير التد

مهارات التعبير الكتابي المتعلقة بالشكل لدى الطلبة ذوي 
  "صعوبات التعلم؟

ــؤال   ــذا السـ ــن هـ ــة عـ ــابية , للإجابـ ــطات الحسـ ــبت المتوسـ , حسـ
ــات المعياريـــة  ــل التبـــاين المشـــترك     , والانحرافـ ــم اســـتخدام تحليـ وتـ

)ANCOVA (بي المتعلقة بالشـكل لـدى   لمجال مهارات التعبير الكتا
ــار البعــدي حســب طريقــة         ــتعلم علــى الاختب ــة ذوي صــعوبات ال الطلب

  :يوضح ذلك) 6-5(جدول و, التدريس
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المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمجال ): 5(جدول 
  الشكل

المتوسط   العدد  المجموعة  

  الحسابي

الانحراف 

  المعياري

الاختبار 

القبلي لمجال 

  الشكل

  2.41  32.9  15  ضابطة
  1.99  31.6  15  تجريبية
  2.27  32.2  30  المجموع

الاختبار 

البعدي 

  لمجال الشكل

  2.8  33.4  15  ضابطة
  2.3  49.3  15  تجريبية
  8.4  41.3  30  المجموع

ظاهرية في  فروقان هناك أ) 5(يتبين من النتائج في جدول 
ار القبلي المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية على الاختب

ولمعرفة إذا كانت هذه الفروق ذات دلالة  .والبعدي لمجال الشكل
تحليل التباين المشترك والمبينة في جدول رقم  إجراءتم  ,إحصائية

)6(.  

  

م على لمجال مهارات التعبير الكتابي المتعلقة بالشكل لدى الطلبة ذوي صعوبات التعل) ANCOVA(نتائج تحليل التباين المشترك ): 6(جدول 
  الاختبار البعدي حسب طريقة التدريس

درجات   مجموع مربعات التباين  مصادر التباين

  الحرية

متوسط مجموع مربعات 

  التباين

  مستوى الدلالة  الإحصائي  ف

  0.00*   86.183  137.467  1  137.467  )القبلي(التباين المصاحب 

  0.00*   1269.174  2024.41  1  2024.41  طريقة التدريس

      1.595  27  43.067  الخطأ

        29  2068.667  الكلي

  )α =0.05(عند مستوى الدلالة   دالة إحصائيا* 

بأنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية ) 6(يتبين من الجدول 
في مهارات التعبير الكتابي المتعلقة بالشكل لدى الطلبة ذوي 
صعوبات التعلم تعزى لطريقة التدريس المستندة إلى المنظمات 

وهذه  .)1269.174(يطية حيث كانت قيمة الإحصائي ف التخط
ولصالح ) α  =0.05(عند مستوى الدلالة  القيمة دالة إحصائيا
  .المجموعة التجريبية

طريقة لأثر  هل هناك"الذي ينص على  نتائج السؤال الثاني: ثانيا
التدريس المستندة إلى المنظمات التخطيطية في تطوير 

لمتعلقة بالمضمون لدى الطلبة ذوي مهارات التعبير الكتابي ا
  "صعوبات التعلم؟

ــؤال   ــذا السـ ــن هـ ــة عـ ــابية , للإجابـ ــطات الحسـ ــبت المتوسـ , حسـ
ــات المعياريـــة  ــل التبـــاين المشـــترك     , والانحرافـ ــم اســـتخدام تحليـ وتـ

)ANCOVA (   لمجــال مهــارات التعبيــر الكتــابي المتعلقــة بالمضــمون
-7(جـدول  , ديلدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم على الاختبار البع ـ

  :يوضح نتائج الاختبار) 8
  

  

  

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمجال ): 7(جدول 
  المضمون
المتوسط   العدد  المجموعة  

  الحسابي

الانحراف 

  المعياري

الاختبار القبلي 

  لمجال الشكل

  1.83  22.26  15  ضابطة
  1.05  22.6  15  تجريبية
  1.47  22.43  30  المجموع

بار الاخت

البعدي لمجال 

  الشكل

  1.84  22.6  15  ضابطة
  1.08  38.8  15  تجريبية
  8.37  30.7  30  المجموع

ظاهرية في  ن هناك فروقاأ) 7(يتبين من النتائج في جدول 
ار القبلي المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية على الاختب

ت دلالة ولمعرفة إذا كانت هذه الفروق ذا .والبعدي لمجال المضمون
تحليل التباين المشترك والمبينة في جدول رقم  إجراءتم  ،إحصائية

)8.(  
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لمجال مهارات التعبير الكتابي المتعلقة بالمضمون لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم ) ANCOVA(نتائج تحليل التباين المشترك ): 8(جدول 
  على الاختبار البعدي حسب طريقة التدريس

موع مربعات مج  مصادر التباين

  التباين

درجات 

  الحرية

متوسط مجموع 

  مربعات التباين

  مستوى الدلالة  الإحصائي ف

التباين المصاحب 

  )القبلي(

45.6  1  45.6  66.92   *0.00  

  0.00*   2751.1  1874.75  1  1874.75  طريقة التدريس

      0.68  27  18.4  الخطأ

        29  2032.3  الكلي

  )α =0.05(ة  مستوى الدلال عند دالة إحصائيا* 

بأنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية في ) 8(يتبين من جدول 
مهارات التعبير الكتابي المتعلقة بالمضمون لدى الطلبة ذوي 
صعوبات التعلم تعزى لطريقة التدريس المستندة إلى المنظمات 

وهذه  .)2751.094(التخطيطية حيث كانت قيمة الإحصائي ف 
ولصالح ) α  =0.05(مستوى الدلالة عند  القيمة دالة إحصائيا

  .المجموعة التجريبية

  مناقشة النتائج

  مناقشة نتائج السؤال الأول: ولاأ

أظهرت نتائج هذا السؤال وجود أثر ذي دلالة إحصائية 
لطريقة التدريس المستندة إلى المنظمات التخطيطية في تطوير 

ي صعوبات مهارات التعبير الكتابي المتعلقة بالشكل لدى الطلبة ذو
التعلم تعزى لمتغير المجموعة على القياس البعدي لصالح 

ويمكن أن تعزى هذه النتيجة إلى الفرص التي . المجموعة التجريبية
يتيحها هذا المدخل للطلبة ذوي صعوبات التعلم في تنظيم إنتاجهم 

مما أدى إلى تحسن  ،الكتابي وفق خطوات متسلسلة ومنظمة
, لمهارات التعبير الكتابي المتعلقة بالشكل ملموس في درجة إتقانهم

إذ إن المنظمات التخطيطية عملت على مساعدتهم في تنظيم عملية 
وبالتالي فإن تدريبهم على  .الكتابة بشكل معين وبطريقة متسلسلة

وذا معنى  كان فاعلاًالتعبير الكتابي ضمن طريقة متسلسلة ومنظمة 
ؤثرة التي تعمل على  تحسين في عملية إكسابهم الخبرات الم

, ما يسهل عليهم التعبير كتابيام, مستوى وطريقة التعبير لديهم
  . وربط الأفكار مع بعضها بعضا

وقد تعزى هذه النتيجة  إلى الخصائص التي تمتاز بها طريقة 
التدريس المستندة إلى المنظمات التخطيطية من ترتيب العلاقات 

قائق والمفاهيم والعمليات توضيحا لحوتوضيح ا, بين الكل وأجزائه
إنَّها تعرض العلاقات القائمة بين عناصرها أو مكوناتها  إذ؛ مرئيا

تخدم فعندما يس. بشكل أوضح للإدراك العقلي أكثر من الكلمات
تكون لديه صورة بصرية في ذاكرته تالطالب المنظمات التخطيطية 

عملية  ويقوم بتحفيزها بطريقة منظمة ومنطقية تساعده في
ومن خلال تكرار . استرجاع تلك المعلومات وتدوينها على الورق

 همختلفة تتحول عملية الكتابة لدي عرض المعلومات بأشكال ورسوم
إلى أمر سهل البناء لأنها تعمل على تحويل الخبرات النظرية إلى 

مما يمكنه من إتقان مهارات التعبير الكتابي , صور بصرية مرئية
ووضع العنوان في , الرسم الصحيح للحرف: "ل مثلالمتعلقة بالشك

, وتقسيم الموضوع لمقدمة وعرض وخاتمة, أعلى ووسط الصفحة
". ومراعاة سلامة الهوامش الأفقية والرأسية, والكتابة ضمن فقرات

كما يمكن أن يعزى السبب في هذه النتيجة إلى أن الأساليب 
ومعلمو غرف المصادر  التقليدية التي يتبعها معلمو اللغة العربية

في تطوير مهارات أغفلت بعض الجوانب الهامة التي يجب أن تُتَّبع 
بالإضافة إلى أن طبيعة طريقة التدريس المقترحة  .التعبير الكتابي

مما شجع ذوي صعوبات التعلم , اتسمت بالشمولية وتنويع الأنشطة
, التدريبيةالحصص  على التجاوب والتفاعل الإيجابي مع المعلم أثناء

  .على إتقانهم لمهارات التعبير الكتابي وانعكس إيجابا

 الحالية تنمية مهارات التعبير الكتابي لدى الدراسة حاولت وقد
استخدام طريقة  على تدريبهم خلال من التعلم ذوي صعوبات الطلبة

 من العديد أن سيما لا , المستندة إلى المنظمات التخطيطية التدريس
يستطيعون  لا التعلم صعوبات ذوي الطلبة أن إلى أشارت قد الدراسات

 تدريبهم على يجب وأنَّه ,تلقائي بشكل مهارات التعبير الكتابي تطوير
كانت طريقة  وقد .ذلك على تساعدهم استراتيجيات وطرق استخدام

الاستراتيجيات  التدريس المستندة إلى المنظمات التخطيطية إحدى
أشارت  كما رات التعبير الكتابي لدى الطلبةمها تحسين في الفعالة
 الدراسات التي من العديد نتائج مع اتفقت التي الدراسة هذه نتيجة

سعت للكشف عن أثر المنظمات التخطيطية في تنمية مهارات التعبير 
ودراسة ) 2012(دراسة الحباشنة  الدراسات هذه ومن. الكتابي

جها فاعلية استخدام التي أظهرت نتائ (Sharrock, 2008)شاروك 
المنظمات التخطيطية في تنمية مهارات التعبير الكتابي لدى عينة 

كما اتفقت نتائج الدراسة الحالية مع دراسة كل من .  الدراسة
؛      ; Delrose, 2011  Brown, 2011 ؛ 2012, الشمري(

(Lancaster, 2013  التي أظهرت نتائجها فاعلية استخدام المنظمات
إلّا أنَّها اختلفت مع . في تنمية مهارات التعبير الكتابي التخطيطية

في حين  ،الدراسة الحالية في أنَّها تم تطبيقها على الطلبة العاديين
  . أن الدراسة الحالية تم تطبيقها على الطلبة ذوي صعوبات التعلم
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  مناقشة نتائج السؤال الثاني: ثانيا

لة إحصائية أظهرت نتائج هذا السؤال وجود أثر ذي دلا
لطريقة التدريس المستندة إلى المنظمات التخطيطية في تطوير 
مهارات التعبير الكتابي المتعلقة بالمضمون لدى الطلبة ذوي 
صعوبات التعلم تعزى لمتغير المجموعة على القياس البعدي لصالح 

إلى أثر طريقة التدريس  ذلكوقد يعزى . المجموعة التجريبية
إلى تحسن ملموس في درجة إتقان مهارات المستخدمة التي أدت 

التعبير الكتابي المتعلقة بالمضمون لدى الطلبة الذين تم إخضاعهم 
حيث تعمل المنظمات التخطيطية على , للطريقة موضوع الدراسة

بالإضافة إلى توافر عامل الجاذبية  .يادة الاهتمام والدافعية للكتابةز
وبالتالي انعكس على  .لكتابةما يساهم في إقبالهم على ام ،والتشويق

, وترتيبها وفق تسلسل منطقي, صحة ووضوح الأفكار المطروحة
  . وتسهيل بناء العمليات العقلية المعقدة التي يتطلبها التعبير الكتابي

كما يمكن تفسير التحسن في إنتاج الطلبة إلى أن المنظمات 
ذي يركز التخطيطية يمكن أن تُستخدم كنوع من أنواع التدريب ال
من خلال  ،على المعلومات الأساسية التي تركز على اختصار النص

مما يسهم في  ؛مجموعة بسيطة من التمثيلات البصرية للنص
, توضيح المعلومات وتعميق فهم الطلبة ذوي صعوبات التعلم

, وتعلمهم كيف يفكرون بوضوح, ومساعدتهم في عملية التعلم
التالي تمكنهم من إتقان مهارات وب, ويعالجون المعلومات وينظمونها

استخدام لغة : "التعبير الكتابي المتعلقة بمجال المضمون مثل
وترتيب الأفكار , والفرعية الأساسية الأفكار وتحديد, واضحة ومعبرة

وانتقاء , والالتزام بوحدة الموضوع, وتنظيمها وتسلسلها والأحداث
ب في وبروز شخصية الطال, المصطلحات المناسبة للموضوع

كما تجدر الإشارة إلى أن شمولية الطريقة المستخدمة  .الكتابة
لمعظم مهارات التعبير الكتابي التي يحتاجها الطلبة في عملية 

بالإضافة إلى احتواء الطريقة على الأنشطة المتنوعة التي , التعبير
كان لها أثر واضح في , على العمل الفردي والجماعي ايضا تركز

ذوي صعوبات التعلم في تطوير هذه المهارات  مساعدة الطلبة
وهذا ما أكدته نتائج دراسة  .تجاوز المشكلات التي يعانون منهاو

 (Brwon, 2011 ; Lancaster, 2014), لانكستربراون، وكل من 
ا إلى أن المنظمات التخطيطية هي أسلوب مأشارت نتائجه نيلتال

درة للطلاب على الاستخدام إذ إنَّها توفر الق, تعليم فعال في الكتابة
  ..الفعال لعملية ما قبل الكتابة وتحقيق أداء أعلى في عملية الكتابة

 حيث اتفقت نتيجة الدراسة ،ويدعم الأدب السابق هذه النتيجة
التي أظهرت نتائجها أن )2012(الحالية مع دراسة الشمري 

 صورةال تكوين استخدام المنظمات التخطيطية كان له أثر إيجابي في
, التعبير الكتابي مادة في الإبداعي التفكير وتنمية مهارات الكتابية الفنية

التي أشارت نتائجها إلى فاعلية ) 2012(حمد أوكذلك دراسة 
, المنظمات التخطيطية في علاج الأخطاء الاملائية في التعبير الكتابي

التي أظهرت  (Delrose, 2009)بالإضافة إلى دراسة ديلروسي 
ا أن المنظمات التخطيطية يمكن أن تعتبر أداة  فعالة تستخدم نتائجه

لى تركيب في عملية الكتابة لإنتاج الجمل والقصص التي تحتوي ع
  .  نحوي وخطاب أكثر تعقيدا

كما اتفقت نتائج الدراسة الحالية مع دراسة كل من المصري 
بأن جميعها اشتركت في تحسين ) 2012(حمد أودراسة ) 2006(

إلَّا أنَّها اختلفت معها في أنَّها استخدمت , رات التعبير الكتابيمها
  . استراتيجيات أخرى

  التوصيات

  :يوصي الباحثان بالآتي ،في ضوء نتائج الدراسة 

تطبيق طريقة التدريس المستندة إلى المنظمات التخطيطية في  -
تطوير مهارات التعبير الكتابي لدى الطلبة ذوي صعوبات 

  .التعلم

رشات عمل لتدريب معلمي اللغة العربية ومعلمي غرف عقد و -
المصادر على تطبيق مثل هذه المداخل الحديثة في تعليم 

  .مهارات التعبير الكتابي

دروس التعبير الكتابي  تضمين كتب اللغة العربية وخصوصا -
  .بعض المنظمات التخطيطية كنماذج تعلم

خرى غير إجراء دراسات مماثلة على عينات مختلفة ومهارات أُ -
مثل ) التعبير الكتابي(التي تم تناولها في الدراسة الحالية 

 .مهارات الإملاء والقراءة والحساب

إجراء دراسات مقارنة للكشف عن أثر هذه الطريقة في تطوير  -
مهارات التعبير الكتابي لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم 

 .مقارنة مع أقرانهم من الطلبة العاديين

  المراجع

فاعلية استراتيجية مقترحة في علاج ). 2012. (صلاح ,حمدأ
الأخطاء الإملائية بالتعبير الكتابي لدى تلاميذ المرحلة 

دراسات في المناهج . المتوسطة بالمملكة العربية السعودية
    .174-89, )2(3 ،والإشراف التربوي

أثر استخدام استراتيجية الرسوم ). 2014. (ماجد, البلوي
التوضيحية في تحسين مهارات الفهم القرائي لدى طلبة صعوبات 

رسالة ماجستير غير  .التعلم في المملكة العربية السعودية
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 برنامج فاعلية). 2013. (ابراهيم, والزريقات ،فيصل, الحايك
 المعاقين الطلبة الكتابي لدى التعبير صعوبات علاج في تدريبي
-904, )3(40، دراسات العلوم التربوية. الأردن في سمعيا
926.  
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الثقة التنظيمية بالعدالة التنظيمية السائدة في الجامعات الأردنية وعلاقتها 
  من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس

  
  *نجوى دراوشة

 24/4/2017تاريخ قبوله                             21/12/2016تاريخ تسلم البحث 

هدفت الدراسة إلى الكشف عن تقدير درجة ممارسة العدالة  :ملخص
في الجامعات الأردنية وعلاقتها بالثقة التنظيمية من وجهة نظر أعضاء التنظيمية 

عضواً من أعضاء هيئة التدريس  )378(تكونت عينة الدراسة من . هيئة التدريس
استبانة مكونة من  بناءوللتحقق من أهداف الدراسة تم  في الجامعات الأردنية،

أن مستوى العدالة : سةومن أهم النتائج التي توصلت إليها الدرا .فقرة) 32(
. ، بينما جاء مستوى الثقة التنظيمية بدرجة مرتفعةالتنظيمية جاء بدرجة متوسطة

وجود فروق ذات دلالة إحصائية في استجابات أفراد العينة على وأظهرت النتائج 
نوع الجامعة، وجاء الفروق لصالح : درجة العدالة التنظيمية يعزى لمتغيرات

ولمتغير الرتبة الأكاديمية، وجاءت الفروق لصالح رتبة أستاذ، . الجامعات الحكومية
كما كشفت نتائج . وعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لمتغير الجنس

الدراسة المتعلقة بالثقة التظيمية لدى أعضاء هيئة التدريس عدم وجود فروق ذات 
وأظهرت  .ة، أوالجنسدلالة إحصائية تعزى لمتغير نوع الجامعة، أوالرتبة الأكاديمي

نتائج الدراسة إلى وجود علاقة موجبة وذات دلالة إحصائية بين العدالة التنظيمية 
 . والثقة التنظيمية

  ).العدالة التنظيمية، الثقة التنظيمية، الجامعات الأردنية: الكلمات المفتاحية( 

تــوفير أســس    تظهــر أهميــة العدالــة ودورهــا الحيــوي فــي      :مقدمــة
ــاً    العـــدل، والمس ـــ اواة والنزاهـــة فـــي الحقـــوق والواجبـــات بـــين الجميـــع، وفقـ

ــة الفـــرد بالمنظمـــة،          ــر عـــن علاقـ ــات التـــي تعبـ ــوانين والأنظمـــة والتعليمـ للقـ
ــية الفـــرد وقيمـــه ودوافعـــه واتجاهاتـــه      وتســـهم فـــي تكـــوين وتشـــكيل شخصـ

ــداخلي    . بعدالــــــة ومصــــــداقية  ــة لــــــدى الفــــــرد الــــــدافع الــــ وتشــــــكل العدالــــ
ــعوره    ــى الإنتـــاج لشـ ــه   المحفـــز علـ ــوله علـــى احتياجاتـ ــق وثقتـــه بحصـ وتحقيـ

رغباتـــه بعدالــــة وأمــــن واســـتقرار، مــــا يــــنعكس بشـــكل إيجــــابي علــــى ثقتــــه     
  .مؤسستهإلى وانتمائه 

العدالــــة التنظيميـــة مــــن أهــــم متطلبـــات البيئــــة التنظيميــــة     تعــــدكمـــا  
ــز ثقـــة العـــاملين بمؤسســـتهم ودفعهـــم          ــي تعتبـــر المحـــرك أساســـي لتعزيـ التـ

ل تـــوفير بيئـــة تنظيميـــة ســـليمة ملائمـــة لإنجـــاز   للإنجـــاز والتميـــز، مـــن خـــلا 
بأفضــــل الطــــرق وأدقهـــــا، وبوجــــودة عاليـــــة     الأعمــــال والمهــــام المطلوبـــــة  

تنــــال رضـــــا كــــل الأطـــــراف، بمـــــا يحقــــق رضـــــا أكبـــــر مــــن أعضـــــاء هيئـــــة      
ــاجهم وســــــلوكياتهم،        ــاً علــــــى انتــــ ــك ســــــينعكس إيجابــــ ــدريس، لأن ذلــــ التــــ

جــــات التعلــــيم وشــــعورهم بالثقــــة، مــــا ســــيكون لــــه تــــأثير إيجــــابي علىمخر 
وبمــــا أن المؤسســــات جــــزء مــــن البيئــــة والمجتمــــع، فــــإن العدالــــة   . العــــالي

ــائدةالتنظيميــــة هــــي امتــــداد وانعكــــاس للثقافــــة    ــي   الســ فــــي المجتمــــع والتــ
ــا   يـــــ ــارة   يـــــؤدينعكس تأثيرهـــــا علـــــى جميـــــع العـــــاملين فيهـــــا؛ ممـــ إلـــــى إثـــ

ــادة      ــا بزيــ ــة العدالــــة التنظيميــــة وعلاقتهــ ــام الجهــــات المختصــــة بأهميــ اهتمــ
  . تهم بمؤسساتهاثق

  
________________________  

  محاضرة في الكلية الأردنية للعلوم والتكنولوجيا *
  .حقوق الطبع محفوظة لجامعة اليرموك، اربد، الأردن© 
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Abstract: The study aimed to  examine the 
organizational Justice prevailing at Jordanian Uni-
versities and its relationship  organizational confidence 
from  faculty staff members' point of view. The sample 
of the study consisted of (378) Faculty staff members 
teaching at Jordanian universities . To achieve the aim 
of the study, a questionnaire  of (32) items was used. 
One of the main results of the study was that the level of 
organizational justice was medium, while the level of 
organizational trust was high. The   results of the study 
also showed statistically significant differences at 
(α=0.05) in the  organizational  Justice  due to university 
type, in favor of the  governmental staff member and 
according to the  rank in favor of the professor. The   
results of the study also showed that there were no 
statistically significant differences (α=0.05) in the 
organizational trust due to the type of the university, 
rank and gender. Also, there was positive correlation 
relationship between the Justice organization and 
organizational trust. 
 

(Keywords: Organizational Justice ,Organizational 
Trust, Jordanian Universities). 

  

إن جودة أداء العنصر البشرى هي مفتاح نجاح أي منظمة في 
 يتحقيق أهدافها، ولكي تتمكن المنظمة من تحقيق ذلك، فلا بد أن تول

اهتماماً كبيراً بدراسة سلوك العاملين بها كأفراد، وكجماعات، 
كما أصبحت العلاقة بين الموظف والمنظمة ). 2001جود، (وكتنظيمات

 يلتى نالت اهتمام الباحثين، وذلك في إطار سعمن الموضوعات الهامة ا
المنظمات لاستخدام مواردها البشرية بشكل أكثر فاعلية للحصول على 

  .)2006بطاح،(ميزة تنافسية 
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ــة أســاس نجــاح   و فــي تحقيــق   المؤسســاتتمثــل الثقــة التنظيمي
عندما يشعر بالثقـة المتبادلـة بينـه     فالقائدمستويات عالية من الأداء، 

ــين  ــوبـ ــه     املينالعـ ــى عملـ ــل علـ ــين، يقبـ ــوظفين الإداريـ ــادي والمـ القيـ
 همة كبيرة، ويسعى جاهداً لتطوير مؤسستهبدافعية عالية، والإداري 

وهذا بدوره يؤدي إلى فعاليـة السـلوك التنظيمـي فـي     . التي يعمل بها
يــوثر بشــكل إيجــابي علــى القائــد بزيــادة تمكنــه  مــا المؤسســات، تلــك 

وتعكـس الثقـة   ).  ) LanChang, Chen &, 2013ورضـاه مـن عملـه   
التنظيميـة فــي المؤسسـات التربويــة التزامــاً نفسـياً لا يخضــع لقــوانين     
ــة؛ حيــث يقــوم كــل طــرف بالإيمــان بقــدرات وكفايــات الطــرف       تنظيمي
الآخر، مما يسمح بزيادة فرص تبادل الخبـرات والأفكـار والآراء بـين    

 ,Kowalski & Cangemi(جميع العاملين على اختلاف مستوياتهم 
أهميـة الثقـة التنظيميـة    ) James, 2010(وقـد أكـد جـيمس     ).2005

ودورها في تحقيق التكامـل التنظيمـي بـين أفـراد المؤسسـة، وضـمان       
ــي      ــاملين فــ ــالح العــ ــق مصــ ــل لتحقيــ ــدى الطويــ ــى المــ ــتقرار علــ الاســ

ــة المؤسســة، فالثقــة   ــة يســيران   المؤسســات، وتحقيــق فاعلي والإنتاجي
  . التعليمية جنباً إلى جنب في المؤسسات

تعد الثقة عنصراً مهماً في تحقيق أهداف الجامعات، فحينما و
يسود جو من الثقة التنظيمية بالجامعة، فإن أعضاء هيئة التدريس 
يستطيعون الإفصاح عن أفكارهم ومشاعرهم، ويعاون بعضهم 

إذ أن إدراك أعضاء هيئة التدريس في الجامعة لأهمية  البعض؛
لتي تؤدي إلى ثقة أعضاء هيئة التدريس العدالة التنظيمية، ا

فإن أعضاء هئية التدريس ممن يتمتعون بالثقة تجاه . بجامعتهم
منظماتهم يظهرون استعدا أكبر نحو النجاح في إيجاد بيئات تعليمية 
منتجة، وعندما تقل الثقة، فإن أعضاء هيئة التدريس حينئذ 

ل، يصبحون أكثر عرضة للحاسية في قضايا الإنصاف والعد
لشعورهم بأن المسؤولين لا يحترم ولا يقدر جهودهم، مما يؤدي 

لذلك تعتبر الثقة مؤشراً هاماً للعدالة في .إلى عدم الثقة بالجامعة
 العمل، إذ يؤثران معاً بشكل كبير على فاعلية وأداء الجامعات

(Annamalai, Abdullah, & Alazidiyeen, 2010)   

العدالة التنظيمية بأنها يمكن تعريف  ،وبناءً على ما سبق
 ,Charles(المعاملة العادلة والأخلاقية للأفراد داخل المنظمة 

وإن العدالة التنظيمية هي عدالة المعاملة التي يتلقونها ). 2003
.  (Taylor & Takeuchi, 2005)في أماكن عملهم ونلموظفا

وهناك من عرفها على أنها نوع من العدالة الإجرائية هي امتداد 
كانت . فهوم العدالة التوزيعية وتنشأ في مجالات القانون والسياسةلم

أول علماء الاجتماع إلى  (Thibaut Walker ,1975)تيبو ووكر
إجراء دراسات منهجية للعدالة الإجراءات، لا سيما في مجال تسوية 

  . المنازعات

ويعد موضوع العدالة التنظيمية من الموضوعات المهمة في 
كما . عد القائد على أداء واجبه في إدارة مؤسستهالإدارة ، ويسا

يؤدي إلى تحقيق الرضا والولاء التنظيمي لدى  العاملين في 
وقد أكد جيمس . المؤسسات التي تشعرهم بالعدالة التنظيمية

)James, 2010 ( أهمية العدالة التنظيمية الثقة ودورها في تحقيق

الاستقرار على  التكامل التنظيمي بين أفراد المؤسسة، وضمان
المدى الطويل، لتحقيق مصالح العاملين في المؤسسات، وتحقيق 

فالثقة والإنتاجية يسيران جنباً إلى جنب في . فاعلية المؤسسة
  . المؤسسات التعليمية

وتشتمل العدالة التنظيمية في علم الإدارة الحديثة على ثلاثة 
في العدالة  أبعاد متميزة لكنها متفاعلة مع بعضها البعض، تتمثل

التوزيعية، والعدالة الإجرائية، والعدالة التفاعلية، وترتبط هذه الأبعاد 
). Denise, 2003(الثلاثة بسلوكيات واتجاهات العمل الإيجابية 

ومن مبادئ العدالة التنظيمية أنها تقوم على مجموعة من المبادئ، 
مبدأ مبدأ المساواة، والإدراك، والتعبير عن الرأي، و: تتمثل في

العدالة الشخصية، ومبدأ الإتساق، والتصحيح، والتمثيل، ومبدأ 
  ).Hoy & Tarter, 2004( الأخلاقية

وتعود الجذور التاريخية لنشأة موضوع الثقة إلى عقود بعيدة 
ارتبطت بنشأة المجتمعات وتطورها، فهي قديمة قدم الأشكال الأولى 

بالثقة التنظيمية بدأ  للروابط الإنسانية، في حين أن الاهتمام العلمي
إذ  ؛في بداية الخمسينيات بوصفها موضوعاً رئيسياً في علم النفس

أن الأفراد يختلفون في ميولهم للثقة بالآخرين وأن هذه الميول تنشأ 
الشكرجي، (من طفولتهم المبكرة وشخصياتهم وتجاربهم في الحياة 

لإداري بينما ازداد اهتمام المداخل الحديثة في الفكر ا). 2008
والتنظيمي بمفهوم الثقة التنظيمية خلال تلك المرحلة حيث أكدت 

الثقة، والمهارة، :على ثلاثة مرتكزات أساسية تتمثل في  Zنظرية 
  ). 2007الطائي، (والمودة 

أن الثقة التنظيمية مفهوم يرتبط بالعمل ) 2014(يرصيرى القو
من  المنظمي وتنبى على التوقع، أو الإعتقاد، وتضمن قدرا

لقبول ضرر بسبب  وهي حالة نفسية ناتجة عن استعدادها. المخاطرة
وبناءً . خبرات حول نوايا أو سلوك أو أدوار، أو ةالتوقعات الموجب

على مفهوم الثقة التنظيمية، فقد اتفق معظم الباحثين على تقسيم 
الثقة بالمشرفين، والثقة : أبعاد، هي  ةأبعاد الثقة التنظيمية في ثلاث

 Hoppes, & Holley(ء العمل، والثقة بإدارة المنظمة بزملا
الثقة : ويمكن تحديد عدة أنواع للثقة التنظيمية هي). 2014,

التعاقدية، والثقة المكشوفة، والثقة على مستوى المجموعات 
 ).2005السعودي، (

رة التقليدي للإدالأسلوب ان أو، لعاليةابالإنتاجية  الثقةتمتزج و
لى عدم إلوقت افي نفس  يؤديلعاملين با الثقةلذي يعتمد على عدم ا

لمجموعة ال صعوبة تحوي موضحا ،لتنظيم نفسهالمشرفين في ا ثقة
شار أوقد . لعلياالمستويات الى إ للثقةلمنخفضة المستويات امن 

لى إل تمي الثقةمن  لمنخفضةالمستويات ات الحالات ذان ألى إ
 ءعضاأادة و لقاظهر أحتى لو ، لأدنى بصورة حلزونيةالاتجاه ا
ل لعاما فإن، لعاليةا بالثقةلمتسم السلوك امن  لمجموعة نوعاا
 بالثقةلى جو يتسم إلثِّقة امن جو يتسم بقلة ل لأساسي للتحوا
عم نحو الدالسلوك التعاون والمعتمدة على العلاقات العالية هو ا
 Quinn, & Spreitzer( لثقةالذين يتسمون بقلة الأشخاص ا

الذين يشعرون بالعدالة التنظيمية في  وإن العاملين). 1997,
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سلوكيات قادتهم وممارساتهم الإدارية مع العاملين يتولد لديهم 
الشعور بالحب والانتماء للوظيفة، ما يؤدي إلى الولاء التنظيمي 
للمؤسسة التربوية التي يعمل بها؛ مما يدفعهم لبذل الجهد لرفع 

 ,Ball(سستهم مستوى الأداء وتحقيق الفعالية التنظيمية لمؤ
Trevino & Sims, 1994.(  

وفي ضوء ما تقدم، يمكن القول بأن الثقة التنظيمية ترتبط 
بشكل أساسي بالعدالة التنظيمية للمؤسسة التعليمية بشكل عام 

تحقق الثقة لدى العاملين، فلا بد تحتى و ،والجامعات بشكل خاص
بية، ومن مناخ من التحول من النظرة السلبية للفرد إلى النظرة الإيجا

تسلطي فردي إلى مناخ تشاركي جماعي، يتيح فرصة للفرد التعبير 
عن آرائه وأفكاره وتوليد الشعور لديه بالعدالة والثقة في تحقيق 

فشعور الفرد بثقته وانتمائه لمؤسسته ليس بالأمر السهل،  .أهدافه
 فهو عملية معقدة، لارتباطها المباشر بالسلوك الإنساني، وتتعاملها

مع العديد من متغيرات الذات الإنسانية من أجل إشباع حاجاتها 
  . المرتبطة بالظروف الداخلية والخارجية للفرد

وتمثل العدالة التنظمية جانباً مهماً في البيئة الداخلية 
العدالة تؤثر و .للمؤسسات بشكل عام وللجامعات بشكل خاص

ير أبعادها في زيادة التنظيمية في تعزيز الثقة التنظيمية من خلال تأث
ثقة العاملين بالإدارة، وتنمي لديهم الاستعداد لأداء المهمات 
التطوعية وما تتضمنه من أدوار إضافية أو سلوكيات المواطنة 

  .التنظيمية التي تسهم في تحسين مستويات الأداء التنظيمي

ومن هذا المنطلق، كثر الحديث في الآونة الأخيرة عن وجود 
قد تقف عائق في طريق إلتزام أعضاء هيئة التدريس  كثيرة، معوقات

وانتمائهم لمؤسساتهم الجامعية، وظهور ضعف وقصور واضح في 
إدراكهم لأهمية العدالة التنظيمية للمؤسساتهم الجامعية، فعضو هيئة 
التدريس أينما كان عمله فهو موظف، لديه أهداف، ورغبات، 

ما تواجه هذه  وغالبا. وتطلعات، وميول، وحاجات خاصة به
الاتجاهات صراعاً وتتناقضاً مع حاجات ومتطلبات المؤسسة التي 
يعمل لديها، خصوصا وان الجو العام لبعض المؤسسات الجامعية لا 

 همشجع الأعضاء على أن يعملوا باستقامة، مما يؤدي إلى وقوعي
في حالة من الصراع والتعارض والشعور بعدم العدالة والإستقرار، 

حهم ومتطلباتهم، وبين مصالح الجامعة التي ينتمون إليها، بين مصال
  . الأمر الذي يؤدي إلى نشوب خلاف بين الطرفين

وقد تم إجراء العديد من الدراسات حول العدالة التنظيمية  
دراسة هدفت إلى الكشف عن العدالة ) 2006(كدراسة إبراهيم 

ظر أعضاء من وجهة ن: التنظيمية في الجامعات الرسمية الأردنية
ولتحقيق ذلك، تم اختيار عينة عشوائية . هيئة التدريس والموظفين

) 394(من أعضاء هيئة التدريس في الجامعات الأردنية كان عددهم 
عضو هيئة تدريس، تم استخدام الإستبانة كأداة للدراسة، وكان من 
أهم نتائج الدراسة أن إدراك أعضاء هيئة التدريس والموظفين في 

الأردنية الرسمية للعدالة التنظيمية جاء بدرجة متوسطة، الجامعات 
وكشفت النتائج أيضاً عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في درجة 

تقدير ممارسة العدالة التنظيمية تعزى لمتغير الجنس والخبرة، 
  .ووجود فروق إحصائية تعزى لمتغير الرتبة الأكاديمية لصالح أستاذ

بإجراء دراسة هدفت إلى ) 2009(وقام السعود وسلطان 
التعرف على مستوى العدالة التنظيمية لدى رؤساء الأقسام 
الأكاديمية في الجامعات الأردنية الرسمية، وبيان علاقته بالولاء 
التنظيمي لدى أعضاء الهيئات التدريسية، تكونت عينة الدراسة من 

عضو هيئة تدريس، ولتحقيق أهداف الدراسة تم استخدام ) 450(
وقد أظهرت نتائج الدراسة أن مستوى . لإستبانة كأداة للدراسةا

العدالة التنظيمية لدى رؤساء الأقسام الأكاديمية مرتفع، ووجود 
طردية ذات دلالة إحصائية بين العدالة التنظيمية  ةعلاقة ارتباطي

  .والولاء التنظيمي

بإجراء دراسة تهدف ) Martionson, 2010(وقام مارتيونسن 
ف عن مستوى العدالة التنظيمية في الجامعات الأمريكية إلى الكش

وعلاقتها بالسلوكيات التنظيمية لهم، وتم اختيار عينة عشوائية 
عضو هيئة التدريس من الكليات العلمية والأدبية في ) 500(قوامها 

ولتحقيق أهداف الدراسة تم استخدام . إحدى الجامعات الأمريكية
الدراسة إلى وجود علاقة ارتباطية وقد أشارت نتائج . الإستبانة

موجبة بين العدالة التنظيمية والسلوكيات التنظيمية المثالية 
  . المسجلة لدى أعضاء هيئة التدريس المشاركين في الدراسة

إلى ) Habib & Alias, 2010(وهدفت دراسة حبيب وإلياس 
ة الكشف عن العلاقة بين العدالة التنظيمية وسلوك المواطنة التنظيمي

تم اختيار عينة . في الجامعات الماليزية من وجهة نظر العاملين فيها
موظفاً، تم استخدام الإستبانة كأداة ) 120(عشوائية تكونت من 

وقد كشفت نتائج الدراسة عدم وجود علاقة ارتباطية دالة . للدراسة
. إحصائيا بين العدالة التوزيعية وبين سلوكيات المواطنة التنظيمية

تائج الدراسة إلى وجود علاقة ارتباطية موجبة بين وأشارت ن
تصورات العاملين في الجامعة نحو العدالة الإجرائية والعدالة 
التفاعلية وبين السلوكيات التنظيمية الإيجابية لدى العاملين في 

  .الجامعات

دراسة هدفت إلى الكشف ) James, 2010(كما أجرى جيمس 
ض المتغيرات الوظيفية في جامعات عن الثقة التنظيمية وعلاقتها ببع

عضو هيئة ) 307(تكونت عينة الدراسة من . ولاية أيوا الأمريكية
وكشفت نتائج . تدريس، تم استخدام الإستبانة كأداة كأداة للدراسة

الدراسة الأثر الموجب للثقة التنظيمية على مستويات عالية من 
والاستقرار الاداء التنظيمي والتنافسي، والفاعلية التنظيمية 

  .والديمومة والإبداع لأعضاء هيئة التدريس

دراسة هدفت إلى التعرف إلى درجة ) 2011(وأجرت حمدي 
تفويض السلطة لدى عمداء الكليات الأكاديمية في الجامعات 
الأردنية وعلاقتها بالثقة التنظيمية والأداء الوظيفي لدى رؤساء 

، من رؤساء أقسام) 206(اشتملت عينة الدراسة على . الأقسام فيها
تم استخدام الإستبانة كأداة للدراسة، وتوصلت الدراسة إلى النتائج 

إن درجة تفويض السلطة لدى عمداء الكليات الأكاديمية في : الآتية
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الجامعات الأردنية من وجهة نظر رؤساء الأقسام جاءت مرتفعة، وإن 
ي مستوى الثقة التنظيمية لدى رؤساء الأقسام الأكاديمية ف

الجامعات الأردنية من وجهة نظرهم جاء مرتفعاً، وإن مستوى الأداء 
الوظيفي لدى رؤساء الأقسام الأكاديمية في الجامعات الأردنية من 

كما كشفت النتائج وجود علاقة ارتباطية . وجهة نظرهم جاء مرتفعاً
موجبة بين درجة تفويض السلطة لدى عمداء الكليات الأكاديمية في 

لأردنية، ومستوى الثقة التنظيمية والأداء الوظيفي لدى الجامعات ا
  .رؤساء الأقسام فيها

لتعرف على الى إدراسة هدفت ) 2012(وأجرى الزهراني 
لأزهر التنظيمي في جامعة ام الالتزالتنظيمية والثقة العلاقة بين ا

، تم استخدام ًرياادإ ًموظفا) 125(، تكونت عينة الدراسة من بغزة
، لنتائجاسة مجموعة من الدراظهرت أوللدراسة ،  الإستبانة كأداة

لثقة بالمشرفين ارتباط طردية متوسطة بين اوجود علاقة : همهاأ
رتباط طردية النتائج وجود علاقة اوضحت أ، فيما لتنظيميام الالتزاو

ظهرت أكما . لتنظيميام الالتزاول لعما ءلثقة بزملااضعيفة بين 
لجامعة ادة الثقة بإران ن هناك علاقة طردية متوسطة بيألنتائج ا
  .لتنظيميام الالتزاو

دراسة ) Hoppes & Holley, 2014(جرت هوبز وهويل أو
حاولت الكشف عن العلاقة بين الثقة التنظيمية والمتغيرات المتعلقة 
بجودة أداء عضو هيئة التدريس، ومقدرته على اتخاذ القرارات 

أثير الثقة والشفافية لدى أعضاء هيئة التدريس في الجامعات، وت
. التنظيمية على العلاقة بين الأعضاء هيئة التدريس والإداريين

ولتحقيق أهداف الدراسة، تم إجراء المقابلات واتخاذ والملاحظات، 
وأظهرت نتائج الدراسة أن تصورات أعضاء هيئة التدريس حول 
المناخ الآمن والحرم الجامعي في المشاركة في اتخاذ القرارات 

  .ر إيجاباً في الثقة بينهموالشفافية تؤث

وبناء على ما سبق، يمكن القول بأن الدراسات السابقة تناولت  
وتتميز . العدالة التنظيمية والثقة التنظيمية كمتغييرين منفصلين

الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة في محاولة التعرف على دور 
ضاء هيئة العدالة التنظيمية وعلاقتها بالثقة التنظيمية لدى أع

التدريس في جامعات الأردنية، والتي لم تشتمل أية دراسة على 
  .تناول المتغييرين معاً في الجامعات الأردنية

  مشكلة الدراسة وأسئلتها 

تعد العدالة التنظيمية الجامعية إحدى أهم الركائز التي تبنى 
عليها المبادئ الجامعية، إذ أنها تعد بمثابة الحافز للاستقرار 

بات الذي يساهم في تحسين إنتاجية أعضاء هيئة التدريس والث
ويعد أعضاء . وزيادة ثقتهم وانتمائهم للجامعات التي يعملون بها

هيئة التدريس في مؤسسات التعليم العالي بعامة والجامعات الأردنية 
. بخاصة، من أهم العناصر القادرة على إحداث التغيير والتطوير فيها

ديد من الدراسات التي بحثت العدالة التنظيمية وبالرغم من توفر الع
من جوانب عدة، والثقة التنظيمية من جوانب ايضاً عدة، إلا أن 
موضوع العدالة التنظيمية وعلاقتها بالثقة التنظيمية في الجامعات لم 

ينل الأهمية التي تستحق في البيئة الأردنية، وهو ما تناولته الدراسة 
على العدالة التنظيمية السائدة في  ءالضو الحالية، التي تسلط

الجامعات الأردنية من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس وعلاقتها 
وبالنظر الى الأدب السابق للثقافة التنظيمية . بثقتهم التنظيمية

والثقة التنظيمية، ولما لأهمية العدالة التنظيمية في رفع كفاءة 
منظومة العمل الإداري الإنجاز، وأهمية الثقة التنظيمية في تعزيز 

وزيادة انتاجيته وكفاءته، وتحقيق الأمن والإستقرار النفسي 
والوظيفي لدى العاملين، فهناك ارتباط بين العدالة التنظيمية والثقة 
التنظيمية، والذي يعد الركيزة الأساسية التي تبنى عليها نجاح أو 

ي من هنا فإن مشكلة هذه الدراسة تتحدد ف. فشل المؤسسات
الكشف عن مستوى العدالة التنظيمية وعلاقتها الثقة التنظيمية في 

. الجامعات الأردنية من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس فيها
  : وتحديدا حاولت الدراسة الإجابة عن الأسئلة التالية

العدالة التنظيمية السائدة في الجامعات الأردنية من  مستوىما  .1
 فيها ؟وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس 

فـي العدالـة   ) α= 0.05(هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية  .2
، ونــوع الجـنس، والرتبــة الاكاديميـة  : التنظيميـة تعـزى لمتغيــرات  

   ؟   الجامعة
الثقة التنظيميـة السـائدة فـي الجامعـات الأردنيـة مـن        مستوىما  .3

 وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس فيها؟
فـي  الثقـة   ) α= 0.05(هل توجد فـروق ذات دلالـة إحصـائية     .4

، ونــوع الجـنس، والرتبــة الاكاديميـة  : التنظيميـة تعـزى لمتغيــرات  
 ؟  الجامعة 

بــين   )α= 0.05(هــل توجــد علاقــة إرتباطيــة دالــة إحصــائياً       .5
العدالة التنظيمية والثقة التنظيمية من وجهـة نظـر أعضـاء هيئـة     

 التدريس في الجامعات الأردنية؟
   أهمية الدراسة

أهميتها من أهمية المرضوع الذي  تستمد هذه الدراسة
تعالجه والأهداف التي تسعى إلى تحقيقها، إذ يعد موضوعا العدالة 
التنظيمية والثقة التنظيمية من الموضوعات الحيوية التي تشهد 
اهتماماً متنامياً، وعلى الرغم من أهمية هذا الموضوع،  إلا أنه لا 

كما تتمتاز هذه . يزال بحاجة إلى المزيد من الدراسات العربية
الدراسة عن غيرها من الدراسات بتناولها موضوعاً يمثل مستوى 
أهمية العدالة التنظيمية في الجامعات الأردنية من كونها تؤثر في 
سلوك أعضاء هيئة التدريس، وتؤثر في درجة ثقتهم التنظيمية 
الأعضاء هيئة التدريس وتحديد كيفية آلية التفاعل بين الأعضاء 

 . رة الجامعية والطلبةوالإدا
  التعريفات الإجرائية

هي درجة تحقيق المساواة والنزاهة في : العدالة التنظيمية
الحقوق والواجبات التي تعبر عن علاقة الفرد بالمنظمة، وتجسد 
فكرة العدالة مبدأ تحقيق الإلتزامات من الموظفين تجاه المنظمة 

 .لمطلوبة بين الطرفينالتي يعملون فيها، وتأكيد الثقة التنظيمية ا
بأنها درجة إدراك العامل لحالة الإنصاف والمساواة : وتعرف إجرائياً
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في المعاملة التي يعامل بها القائد العاملين، من خلال مقارنة ما 
يقدمه القائد من الجهد وما يترتب على العاملين، وتم قياسها من 

الة التنظيمية خلال استجابات عينة الدراسة على فقرات استبانة العد
  .التي أعدتها الباحثة لأغراض هذه الدراسة

هو التوقع الذي يحمله الفرد أو المجموعة : الثقة التنظيمية
من أن الكلمة أو الوعد الذي يصدر عن فرد أو جماعة بالمؤسسة 
يمكن الاعتماد عليه، كما أنها المدى الذي يكون فيه الفرد مستعداً 

إلى كلمات وأفعال وأقوال الأفراد  إلى أن يعزو النوايا الحسنة
 وتعرف الثقة التنظيمية إجرائياً بالدرجة التي .الآخرين في المؤسسة

  .على استبانة الثقة التنظيمية يحصل عليها أفراد عينة الدراسة

   حدود الدراسة ومحدداتها

تقتصر الدراسة الحالية على أعضاء هيئة التدريس في 
/ 2016(الخاصة للعام الدراسيالجامعات الأردنية الحكومية و

عملية التطبيق وجدية عينة  وتتحدد نتائجها بحسب). 2017
لها من توافر  وماأداتي الدراسة، على الدراسة في الإستجابة 

  .الخصائص السكومترية المتصلة بالصدق والثبات

  الطريقة 

  مجتمع الدراسة

تكون مجتمع الدراسة من جميع أعضاء هيئة التدريس في  
 امعات الأردنية الحكومية والخاصة، البالغ عددهم الإجماليالج
عضو هيئة تدريس تقريباً، للعام الدراسي الثاني  2580)(
احصائيات وزارة التعليم العالي للعام  حسب، )2016/2017(
)2016/2017.(  

  عينة الدراسة

عضواً من أعضاء هيئة ) 520(تكونت عينة الدراسة من  
، وأستاذ مشارك، وأستاذ مساعد، أستاذبة برت: التدريس ممن هم

الطبقية العشوائية من الجامعات  بالطريقةومدرس، تم اختيارهم 
جامعة آل البيت، وجامعة العلوم والتكنولوجيا، وجامعة : الأتية

إذ  ؛االيرموك، وجامعة جرش، وجامعة إربد الأهلية، وجامعة جدار
، وقد %)15(تم اختيار عينة ممثلة لمجتمع الدراسة بنسبة 

استبانة من الإستبانات التي قامت الباحثة ) 378(إسترجع 
  :بتوزيعهما، كما هو مبين في الجدول الآتي

  ، والرتبة الأكاديميةالجنسنوع الجامعة، ول: لدراسة تبعاتوزيع أفراد عينة ا): 1(جدول

  الجنس  نوع الجامعة
 الرتبة الاكاديمية

  المجموع
 أستاذ ذ مشاركأستا أستاذ مساعد مدرس

 حكومية

  ذكر
 188 40 52 66 30 العدد

 49.74 10.99 13.61 17.28 7.85 النسبة المئوية

 أنثى
 110 22 29 42 17 العدد

 28.80 5.76 7.59 10.99 4.45 النسبة المئوية

 المجموع
 300 64 81 108  47 العدد

 78.53 16.75 21.20 28.27 12.30 النسبة المئوية

 خاصة

  ذكر
 54 11 16 15 12 العدد

 14.14 2.88 4.19 3.93 3.14 النسبة المئوية

 أنثى
 28 4 5 15 4 العدد

 7.33 1.05 1.31 3.93 1.05 النسبة المئوية

 المجموع
 82 15 21 30 16 العدد

 21.47 3.93 5.50 7.85 4.19 النسبة المئوية

 المجموع

  ذكر
 244 53 68 81 42 العدد
 63.87 13.87 17.80 21.20 10.99 ة المئويةالنسب

 أنثى
 138 27 34 55 22 العدد

 36.13 6.81 8.90 14.92 5.50 النسبة المئوية

 المجموع
 378 77 102 136 63 العدد

 100.00 20.68 26.70 36.13 16.49 النسبة المئوية
  

  داتا الدراسةأ

  :للدراسة، هماطورت الباحثة أداتين  ،لتحقيق أهداف الدراسة

بعد الرجوع إلى الأدب النظري : استبانة العدالة التنظيمية  - أ
والدراسات السابقة، وبغرض جمع البيانات ذات العلاقة بموضوع 

سعود ، ودراسة )2006( ابراهيمالاستفادة من دراسة والدراسة، 
قامت  ،Martionson, 2010 ، ودراسة)2009( والسلطان
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فقرة موزعة ) 17(تها النهائية من الأداة بصورالباحثة بتطوير 
عدالة التوزيع، وعدالة المعاملات، وعدالة : على ثلاثة مجالات

 .الإجراءات
بعد الرجوع إلى الأدب النظري : استبانة الثقة التنظيمية  - ب

والدراسات السابقة، وبغرض جمع البيانات ذات العلاقة بموضوع 
اسة ، ودر)2011( حمديالاستفادة من دراسة والدراسة، 

 تم ،Hoppes & Holley, 2014، ودراسة )2012( الزهراني
فقرة للكشف عن الثقة ) 15(تكونت من  التي تطوير الأداة،

  .التنظيمية في الجامعات الأردنية 

  :ينداتالأصدق 
) 10(الظاهري للأداتين، تم عرضها على  الصدق للتأكد من

ة من المحكمين من ذوي الخبرة والإختصاص من أعضاء هيئ
  التدريس في كليات التربية في الجامعات الأردنية، طلب إليهم 

قراءة فقرات الإستبانة، وإبداء الرأي في درجة وضوحها، 
للمجال الذي تنتمي إليه،  ملاءمتهاوسلامة صياغتها اللغوية ودرجة 

وإضافة أو حذف، أو صياغة ، أو اقتراح فقرات، وبيان مدى انتماء 
تم الأخذ بملاحظاتهم  ي تندرج تحته، وقدمجال الذالالفقرات إلى 

   .حول كل من الأداتين

   استبانة العدالة التنظيميةثبات 

تم حساب معامل  ،استبانة العدالة التنظيميةللتحقق من ثبات 
باخ ألفا نستبانة، باستخدام معادلة كروالإالإتساق الداخلي لمجالات 

من خارج عينة فرداً ) 15(عد تطبيقها على ب للإتساق الداخلي
  ):2(الدراسة، وكان معامل الإتساق الداخلي كما يبينه الجدول

  العدالة التظيمية لكل مجال من مجالات) كرونباخ ألفا(معاملات ثبات الاتساق الداخلي  ):2(الجدول 
  رقم

  المجال
  عدد الفقرات  المجال

  معاملات ثبات
  )كرونباخ ألفا(الاتساق الداخلي 

 0.81 5 عدالة التوزيع  1
 0.84 6 عدالة المعاملات  2
 0.81 6 عدالة الإجراءات  3

 0.92 17  العدالة التنظيمية ككل  
  

تساق لاإلى أن أداة البحث تتسم بدرجة عالية من ا يشيروهذا 
عتماد عليها لقياس ما صممت ، بحيث يمكن الاوالموثوقيةالداخلي 
  .من أجله

  الثقة التنظيمية  استبانةثبات 

لاستبانة الثقة تحقق من ثبات الإتساق الداخلي لأغراض ال
معادلة حساب معامل الاتساق الداخلي باستخدام  تم التنظيمية

لأغراض التحقق من ثبات و، )Cronbach’s Alpha( باخ ألفانكرو
الإعادة لأداة الدراسة تم إعادة التطبيق على عينة استطلاعية مكونة 

طريقة الإختبار، وإعادته ب فرداً من خارج عينة الدراسة) 15(من 
retest)-test( ن بين التطبيق الأول يسبوعا، بفاصل زمني مقداره

باستخدام معامل إرتباط بيرسون  باستخداموالثاني، حيث تم حسابه 
أن وتبين بين التطبيقين الأول والثاني على العينة الإستطلاعية، 

ولة لمثل مقبهي قيم و .على الترتيب) 0.90، 0.84( الثباتي معامل
  .  هذا النوع من الدراسات

ــتويات كـــل مـــن  ــة  الع: معيـــار تصـــنيف مسـ ــة التنظيميـــة الثقـ دالـ

   التنظيمية

الخماسي، بهدف إطلاق الأحكام على  ليكرت نموذجتم اعتماد 

  :الاحصائي الآتيالمتوسطات الحسابية الخاصة وفق المعيار 
  

 المعيار الإحصائي ولتحديد مستوى العدالة): 3(الجدول 
التنظيمية والثقة التنظيمية لأفراد عينة الدراسة وكذلك لكل 

 مجال من مجالات الأداة

 المتوسط الحسابي
مستوى العدالة التنظيمية 

 والثقة التنظيمية
  متدني جداً  1.80أقل من  – 1.00من 
 متدني  2.60أقل من  – 1.81من 
 متوسط  3.40أقل من  – 2.61من 
  عمرتف  4.20أقل من  – 3.41من 

  مرتفع جدا  5.00 – 4.21من 

  متغيرات الدراسة 

   :وتشمل: المتغيرات المستقلة

  .نوع الجامعة، والرتبة الأكاديمية، والجنس 

  :وتشمل: المتغيرات التابعة

  العدالة التنظيمية -
 .الثقة التنظيمية -

تم حساب المتوسطات الحسابية : المعالجات الإحصائية
ن السؤالين الأول والثالث، أما والإنحرافات المعيارية للإجابة ع

بالنسبة للسؤالين الثاني والرابع، تم إجراء تحليل التباين الثلاثي، 
  .استخدم معامل ارتباط بيرسونتم سؤال الخامس وبالنسبة لل
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  عرض النتائج ومناقشتها

ما مستوى : "النتائج المتعلقة بالسؤال الأول والذي نص على
الجامعات الأردنية من وجهة نظر العدالة التنظيمية السائدة في 

  أعضاء هيئة التدريس فيها ؟

تم حساب المتوسطات الحسابية : للإجابة عن هذا السؤال
لدرجات عينة الدراسة على استبانة العدالة  المعياريةوالانحرافات 

عدالة (التنظيمية ككل، وكل مجال من مجالات العدالة التنظيمية 
يبين ) 4(، والجدول )دالة التعاملاتالتوزيع، وعدالة الإجراءات، وع

  .ذلك

  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات عينة الدراسة على استبانة العدالة التنظيمية  :)4(الجدول 
  مرتبة تنازلياً حسب المتوسطات الحسابية ككل ومجالاتها،

  الدرجة  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  المجال  الرتبة

  مرتفعة 1.06  3.54 دالة الإجراءاتع  1
 متوسطة 0.97 3.29  التوزيع عدالة  2
 متوسطة 0.94 3.21  المعاملات عدالة  3

 متوسطة       0.83 3.35 الدرجة الكلية للعدالة التنظيمية
  

درجة تطبيق العدالة التنظيمية لدى أن ) 4(يبين الجدول 
جهة نظرهم جاءت في الجامعات الأردنية من و التدريسأعضاء هيئة 

، فقد بلغ المتوسط الحسابي للدرجة الكلية "متوسطة"  بدرجة
، وقد تراوحت المتوسطات )0.83(، وانحراف معياري )3.35(

عدالة "مجال  حيث جاء، )3.21-3.54(الحسابية للمجالات ما بين 
، )3.54(متوسط حسابي بلغ بأعلى في المرتبة الأولى  "الاجراءات

وبدرجة تطبيق مرتفعة، بينما جاء مجال ، )1.06(وانحراف معياري 
في المرتبة الأخيرة وبمتوسط حسابي بلغ  "عدالة المعاملات"
  . وبدرجة تطبيق متوسطة، )0.94(وانحراف معياري ، )3.21(

لتطبيق العدالة ) المتوسطة(هذه النتيجة  الباحثةتعزو و
بعضو هيئة  التنظيمية إلى عدم إيلاء إدارة الجامعات الاهتمام الكافي

التدريس من حيث التقدير والإحترام المتبادل، وتحقيق العدالة 
والإستقرار والأمن الوظيفي لهم، وتهيئة بيئة تنظيمية تدعم 
احتياجاتهم مادياً ومعنوياً، من خلال تطبيق مبدأ العدالة في توزيع 
الفرص والمكآفأت للجميع بعدالة، وجاءت درجة العدالة في 

وربما تعزى هذه النتيجة .  من غيرها من المجالات الاجراءات أعلى
في توفير المعلومات لجميع العاملين  إلى شعور العاملين بالعدالة

دون استثناء، وتوضيح الإدارة القرارات الإدارية للعاملين بوسائل 
تعزى هذه النتيجة إلى تطبيق إدارة الجامعة  وقدتكنولوجية، 
مهنية العالية التي يتمتع بها أعضاء الكفاءة الإدارية والالقانون، و

هيئة التدريس في جامعاتهم، وإدراكهم لمفاهيم العدالة التنظيمية 
وضرورتها لضمان نجاحهم في مجال عملهم الأكاديمي، وتحقيق 

والرقي لجامعتهم، حيث لا يتم تعيين أي  والنهوضشعار الجودة 
ق عضو هئية تدريس في الجامعة إلا ضمن ضوابط وشروط تحق

  .الكفاءة المهنية والإدارية اللازمة لعمله كعضو هيئة تدريس
  

  عدالة التوزيع: المجال الأول

ولا بد من الإشارة إلى أن أهمية العدالة التنظيمية تنبع من 
أداء المنظمة، ويعتمد  عليهأهمية أفرادها، فهم الأساس الذي يقوم 

م أهدافها هم المعنيون بفه المنظمةعليه بقية عناصرها، فأفراد 
واكتساب المهارات والقدرات والمعارف التي تجعلهم قادرين على 
أداء واجباتهم الوظيفية تجاهها، وبما ينسجم مع تطلعاتها الحالية 

نتائج دراسة كارولينا هذه النتيجة مع وتتفق . والمستقبلية
)Carolina, 2005 ( بأن العاملين في بيئات العمل الإدارية

تنظيمية وفقاً لثلاث فئات من المعاملة بشكل يقسمون العدالة ال
النواتج التي يحصلون عليها من المنظمة  الأولىمتسلسل، تمثل 

، وتمثل الثانية السياسات الرسمية أو )العدالة التوزيعية(وهي 
، )العدالة الإجرائية(العمليات التي بناء عليها تم توزيع هذه النواتج 

  )". العدالة التفاعلية(معهم، هي  والثالثة تتضمن المعاملة الشخصية

وقد يعود السبب بالاهتمام العدالة التنظيمية إلى إدراك 
العاملين لأهمية تطبيقها في الإدارة الجامعية، وخاصة أنهم يتعاملون 

لديهم الوعي التام بالقوانين والأنظمة  وأكاديمينقادة وإداريين 
فتطبيق العاملين من حقوق وواجبات،  عليهموالتعليمات وما يترتب 

من المشكلات الإدارية التي تحدث في  يحميهمللعدالة التنظيمية 
إضافةً إلى أن تطبيقه . حال ظهور بعض الخلل في هذا الجانب

للعدالة التنظيمية يحمي مؤسسته من الصراع التنظيمي الذي قد 
يعرقل سير عملهم من جهة ويؤثر سلبا على نمو المؤسسة 

وبالتالي يؤثر على جودة الأداء الإداري . وتطورها من جهة أخرى
  .  هيئة التدريس في الجامعات لعضووالأكاديمي 

  :  للنتائج المتعلقة بفقرات كل مجال على حدة عرضوفيما يلي 
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تبة ، مر)عدالة التوزيع(أفراد عينة الدراسة على فقرات مجال لدرجات المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية : )5(الجدول 
  تنازلياً حسب المتوسطات الحسابية

  الفقرة
  المتوسط

 الحسابي
  الانحراف

  المعياري
 مستوىال  الرتبة

تقدم الإدارة الحوافز الوظيفية للجهد الإضافي المقدم من العاملين 
  مرتفع 1 1.21 3.64 حسب قوانين الجامعة بعدالة

ة توزع إدارة الجامعة المهمات الوظيفية حسب المقدرات الذاتي
  مرتفع  2 1.27 3.54  والعلمية للعاملين دون تميز

 متوسط 3  1.35 3.11  تشارك إدارة الجامعة جميع العاملين في مناسبتهم الاجتماعية
تتيح إدارة الجامعة الفرصة لجميع العاملين للمشاركة في النشاطات 

 متوسط 4 1.39 3.09 .الخارجية

 متوسط 5 1.45  3.07 يع العاملين بدون تمييزتمنح إدارة الجامعة الإجازات والإعارات لجم
 متوسط          0.97  3.29 الأول ككل المجالفقرات   

  

جاء " عدالة التوزيع"أن تطبيق ) 5(يلاحظ من الجدول
، وبدرجة )0.97(، وانحراف معياري )3.29(بمتوسط حسابي بلغ 

تطبيق متوسطة، وقد يعود السبب إلى أن عمليات التوزيع للمهمات 
الأعمال والمشاركة في المناسبة الاجتماعية تقتضي إطلاع جميع و

العاملين عليها، وضرورة مشاركتهم بها، مما يؤدي إلى توخي الدقة 
من المجالات الأخرى للعدالة التنظيمية،  والموضوعية فيها أكثر

فالمشاركة في المناسبة الاجتماعية عملية تشاركية اجتماعية يشارك 
وكذلك تقدم الإدارة  .لمؤسسة الجامعية ذات الصلةفيها العاملين با

الحوافز الوظيفية للعاملين حسب قوانين الجامعة بعدالة، بالإضافة 
لعملية توزيع المهمات الوظيفية بين العاملين دون تميز، وإتاحة 

ينبغي و. الفرصة لجميع العاملين للمشاركة في النشاطات الخارجية
والشفافية، لأنها واضحة ونتائج  أن يكون على قدر من الموضوعية

حيث دل على هذه . قراراتها تظهر أمام الجميع على أرض الواقع

تقدم الإدارة : " النتيجة وأشار إلى سلامة التفسير مجئ الفقرتين
الحوافز الوظيفية للجهد الإضافي المقدم من العاملين حسب قوانين 

ات الوظيفية حسب توزع إدارة الجامعة المهم" ، و "الجامعة بعدالة 
. ، بالمرتبة الأولى"المقدرات الذاتية والعلمية للعاملين دون تمييز 

وهذه النتيجة منطقية؛ فالشفافية في الأحكام والقوانين، والمشاركة 
باتخاذ القرارات تؤدي إلى عدالة التوزيع في المهمات، فما يطلع 

تطبيق عليه المجموعة العام من عناصر العملية التربوية أدعى ل
وتتفق نتائج هذا المجال مع دراسة إبراهيم . العدالة التنظيمية فيها

اختلفت مع نتائج  وفيما. حيث جاءت بدرجة متوسطة) 2006(
، ودراسة يلماز )2009(، واللوزي) 2009(دراسة السعود وسلطان 

حيث جاءت العدالة )  Yilmaz & Altinkurt, 2012(وألتينكورت 
  . التنظيمية بدرجة مرتفعة

  عدالة الإجراءات: المجال الثاني

  ،)عدالة الإجراءات(أفراد عينة الدراسة على فقرات مجال  لدرجات المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ):6(الجدول 
  مرتبة تنازلياً حسب المتوسطات الحسابية

  الفقرة
  المتوسط
 الحسابي

  الانحراف
  المعياري

 مستوىال  الرتبة

  مرتفع  1  1.01 3.72  تحرص إدارة الجامعة على توفير المعلومات لجميع العاملين دون استثناء
  مرتفع 2 1.02 3.63 توضح الإدارة القرارات الإدارية لجميع العاملين بوسائل تكنولوجية وورقية

انجازاتهم يحصل العاملون في الجامعة على الترقيات الوظيفية بناء على 
 مرتفع 3  1.03 3.51 وكفاءاتهم العلمي

  مرتفع  4 05 .1 3.49  تطبق الإدارة القرارات الإدارية على جميع العاملين من غير استثناء
  مرتفع  6 1.09 3.44 تحاسب إدارة الجامعة جميع العاملين دون تحيز

  متوسط  5 1.06 3.40 تتخذ الإدارة الجامعية قرارتها بناءً على أسباب منطقية مدروسة

    مرتفع     1.09  3.54                                              ككل المجالفقرات   

بدرجة مرتفعة، " عدالة الإجراءات"جاء تطبيق مجال 
، وفي ضوء )1.09(، وانحراف معياري )3.54(بمتوسط حسابي بلغ 

وهي ، )2006(مفهوم عدالة الإجراءات الذي أشار إليها بطاح 
الكيفية التي يتم من خلالها صنع القرارات الخاصة بمكافأة الأفراد 

على جهودهم خاصة في مجال كيفية التخطيط للأجور والحوافز أو 
كيفية تقييم الأداء، يظهر أن هذا النوع من العدالة لا يمس بشكل 
مباشر العاملين، إنما يتعلق بالإدارة والرؤساء والإجراءات التي 

ولهذا السبب جاء بالرتبة  تحقيق العدالة بين العاملين،يتبعونها ل
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لأن علاقته . بالنسبة إلى بقية مجالات العدالة التنظيمية الأولى
مقارنة مع غيره من المجالات وخاصة  ضعيفةالمباشرة بالعاملين 

وجاء ذلك واضحاً من خلال فقرات المجال  .مجال عدالة الإجراءات
ة الجامعة على توفير المعلومات تحرص إدار" حيث تمثل الفقرة

توضح الإدارة القرارات " ، وفقرة"لجميع العاملين دون استثناء
فقرة " و" الإدارية لجميع العاملين بوسائل تكنولوجية وورقية 

يحصل العاملين في الجامعة على الترقيات الوظيفية بناء على 
ارات تطبق الإدارة القر" ، وفقرة"انجازاتهم وكفاءاتهم العلمي 

تحاسب "، وفقرة "الإدارية على جميع العاملين من غير استثناء
تمثل جميعها علاقات ". إدارة الجامعة جميع العاملين دون تحيز

وتتفق هذه النتيجة مع نتائج . ضمنية وليست مباشرة مع العاملين
، ودراسة )2009(، واللوزي ) 2009(دراسة السعود وسلطان 

حيث جاءت )  Yilmaz & Altinkurt, 2012(يلماز وألتينكورت 
فيما اختلفت نتائج هذا المجال مع . عدالة الإجراءات بدرجة مرتفعة

.حيث جاءت بدرجة متوسطة) 2006(دراسة إبراهيم 

  عدالة المعاملات: المجال الثالث

  ، )عدالة المعاملات(لمجال أفراد عينة الدراسة على فقرات ا لدرجاتالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ): 7(الجدول 
  مرتبة تنازلياً حسب المتوسطات الحسابية

  المتوسط  الفقرة
 الحسابي

  الانحراف
  المعياري

 مستوىال  الرتبة

  مرتفع 1  1.05 3.54 تعامل الإدارة جميع العاملين في الجامعة باحترام
  مرتفع  2 1.03 3.51  تحرص الإدارة على إشاعة روح التعاون في بين العاملين بالجامعة

يخبر العاملون بأي نشاطات واجتماعات وندوات رسمية قبل تنفيذها 
  من قبل إدارة الجامعة

  متوسط 3 1.32 3.32

 متوسط 5 1.39 3.09 .تتناقش الإدارة مع العاملين كل ما يتعلق بمهماتهم الوظيفية بصراحة
تراعي الإدارة الاعتبارات الشخصية للعاملين عند اتخاذ القرارات 

  الوظيفية
 متوسط 6 1.45 3.07

  متوسط  4 1.60 2.74 تقدم الإدارة مبررات لقراراته الإدارية المتخذة بحق العاملين

 متوسط   0.97 3.21 ككل مجالفقرات ال
  

، ة، بدرجة متوسط"عدالة المعاملات" جاء تطبيق مجال 
، ، وقد )0.97(، وانحراف معياري )3.21(وبمتوسط حسابي بلغ 

ب في هذه النتيجة إلى أن تطبيق العدالة على العاملين، يعود السب
ي شعور العاملين بأن الإدارة وتعاملهم بالود والاحترام، يسهم ف

ق معاملاتها على الكل دون تميز، حيث دل على هذه النتيجة تطب
تعامل الإدارة جميع " وأشار إلى سلامة التفسير مجئ الفقرتين

تحرص الإدارة على إشاعة روح "  و" العاملين في الجامعة باحترام
التعاون في بين العاملين بالجامعة، بدرجة مرتفعة، بينما جاءت باقي 

يخبر العاملين بأي نشاطات واجتماعات وندوات رسمية " الفقرات
قبل تنفيذها من قبل إدارة الجامعة، وتتناقش الإدارة مع العاملين كل 

عي الإدارة الاعتبارات ما يتعلق بمهماتهم الوظيفية بصراحة، وترا
الشخصية للعاملين عند اتخاذ القرارات الوظيفية، وتقدم الإدارة 

. ، بدرجة متوسطة"مبررات لقراراته الإدارية المتخذة بحق العاملين

حيث جاءت ) 2006(وتتفق هذه النتيجة مع نتيجة دراسة إبراهيم 
 فيما اختلفت نتيجة الدراسة. بدرجة متوسطةعدالة المعاملات 

، ) 2009(مع نتائج دراسة السعود وسلطان  الحالية
 & Yilmaz(، ودراسة يلماز وألتينكورت )2009(واللوزي

Altinkurt, 2012  (حيث جاءت العدالة التنظيمية بدرجة مرتفعة .  

هل توجد : النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني والذي نص على 
التنظيمية تعزى في العدالة ) α= 0.05(فروق ذات دلالة إحصائية 

 ؟  )نوع الجامعةو الجنس، والرتبة الاكاديمية،: (لمتغيرات

هذا السؤال؛ تم حساب المتوسطات الحسابية  عنللإجابة 
أعضاء هيئة (والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد عينة الدراسة 

نوع الجامعة، (على العدالة التنظيمية ككل، تبعاً لمتغير )التدريس
  ).اديمية، والجنسوالرتبة الأك



 المجلة الأردنية في العلوم التربوية

 382

نوع الجامعة، (أفراد عينة الدراسة على العدالة التنظيمية ككل، تبعاً لمتغير لدرجاتالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية  ):8(الجدول
  )والرتبة الأكاديمية، والجنس

 الجنس  نوع الجامعة

 الرتبة الاكاديمية
 الكلي

 اذأست  أستاذ مشارك  أستاذ مساعد محاضر
  المتوسط
  الحسابي

 الانحراف
  المعياري

  المتوسط
  الحسابي

 الانحراف
  المعياري

  المتوسط
  الحسابي

 الانحراف
  المعياري

  المتوسط
  الحسابي

 الانحراف
  المعياري

  المتوسط
  الحسابي

 الانحراف
  المعياري

 حكومية
 78. 3.19 77. 3.54 74. 3.26 66. 3.10 89. 2.80 ذكر
 81. 2.93 81. 3.38 76. 3.07 74. 2.70 84. 2.70  أنثى
 80. 3.10 78. 3.48 75. 3.19 72. 2.95 87. 2.76 الكلي

 خاصة
 82. 2.78 78. 3.12 71. 2.92 74. 2.67 99. 2.43 ذكر
 96. 2.59 1.11 3.24 84. 3.27 91. 2.38 16. 1.88 أنثى
 87. 2.72 83. 3.15 74. 3.01 83. 2.52 88. 2.29 الكلي

 الكلي
 80. 3.10 78. 3.45 74. 3.18 69. 3.02 92. 2.69 ذكر
 85. 2.86 84. 3.35 76. 3.10 79. 2.62 83. 2.55 أنثى
 83. 3.02 80. 3.42 75. 3.15 76. 2.85 89. 2.64 الكلي

  

وجود فروق ظاهرية بين المتوسطات ) 8(يلاحظ من الجدول 
على ) دريسأعضاء هيئة الت(الحسابية لتقديرات أفراد عينة الدراسة 

نوع الجامعة، والرتبة (العدالة التنظيمية ككل، تبعاً لمتغير 

، ولتحديد الدلالة الإحصائية لهذه الفروق )الأكاديمية، والجنس
 Three - way(الظاهرية، تم تطبيق تحليل التباين الثلاثي 

ANOVA(.  9كما في الجدول.  
نوع الجامعة، والرتبة الأكاديمية، (ينة الدراسة على العدالة التنظيمية ككل، تبعاً لمتغير تحليل التباين الثلاثي لدرجات أفراد ع ):9(الجدول 
  ابينهو التفاعل ) والجنس

 الدلالة الإحصائية قيمة ف  متوسط المربعات  درجات الحرية  المربعات مجموع  المتغير
 003.  8.800* 5.232 1 5.232  نوع الجامعة

 000. 11.237* 6.681 3 20.043  الرتبة الأكاديمية
 176. 1.842 1.095 1 1.095  الجنس

 438. 906. 539. 3 1.617  الرتبة الأكاديمية× نوع الجامعة 
 597. 280. 167. 1 167.  الجنس× نوع الجامعة 

 369. 1.054 627. 3 1.880  الجنس× الرتبة الأكاديمية 
 515. 764. 454. 3 1.362  الجنس× الرتبة الأكاديمية× نوع الجامعة 

   595. 362 217.614  الخطأ
    378 260.527  المجموع المعدل

  

وجود فروق ذات دلالة احصائية ) 9(الجدول يبين
)α=0.05 ( بين المتوسطات الحسابية لتقديرات أفراد عينة

على العدالة التنظيمية ككل، تُعزى ) أعضاء هيئة التدريس(الدراسة 
نت قيمة الدلالة الإحصائية لمتغير الرتبة الأكاديمية، حيث كا

، )α=0.05(، وهي أقل من مستوى الدلالة الإحصائية )0.000(
ولمعرفة لصالح من تلك الفروق الدالة احصائياً وفقاً لمتغير الرتبة 

في  كما هو الأكاديمية؛ تم استخدام اختبار شيفيه للمقارنات البعدية
ل من ، الذي يشير إلى وجود فروق جوهرية بين ك)10(الجدول

المدرس والاستاذ المساعد من جهة وكل من الأستاذ المشارك 
ذلك لصالح ووالاستاذ من جهة أخرى في العدالة التنظيمية، 

   .الأخيرين
  

 نتائج اختبار شيفيه لمقارنة المتوسطات الحسابية لدرجات أفراد عينة الدراسة على العدالة التنظيمية ككل، تبعاً لمتغير الرتبة :)10(الجدول
  الأكاديمية

 الفرق بين المتوسطين الحسابيين
 أستاذ  أستاذ مشارك  أستاذ مساعد  المتوسط الحسابي  الرتبة الأكاديمية

 * * - 2.64 مدرس
 * *  2.85  أستاذ مساعد
  -   3.15  أستاذ مشارك

    3.42 أستاذ
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وجود فروق ذات : بينت النتائج بالنسبة لمتغير نوع الجامعة
، تعزى لمتغير نوع الجامعة في العدالة التنظيمية دلالة إحصائية

أن : الاختلاف إلى وتعزو الباحثة .جاءت لصالح الجامعات الحكومية
من الجامعات الحكومية والخاصة تتمتع بمعايير وقوانين  كلاً

وتعليمات واضحة، إلا أن الجامعات الحكومية تمتاز بصفتها 
من  دعماًقد تتلقى ربحية، والتي الالمؤسسية الإجتماعية غير 

الحكومة ، بالإضافة لتوفر برامج ودراسات موازية، وتوفر تخصصات 
ة بشكل عقد يسهم في توفير الدعم المالي للجامما علمية فيها، 

فالجامعات الحكومية هي من مسؤولية الدولة وممتلكاتها،  .مستمر
ومواردها، وإن كانت مستقلة نوعا ما ولكن ليس استقلالية تامة، 

البشرية، لذا لا تكبد العاملين سبب عدم  ةي من موارد الدولفه
ضعف الموارد والامكانات المادية، وإنما هدفها الاستقرار، وتوصيل 

تمتع عضو هيئة التدريس  أن بالاضافة إلى .المعرفة والعلم للمجتمع
بالاستقرار والثبات بعمله داخل مؤسسته تمنحه الشعور بالعدالة 

، وتوزيع المهام كل حسب مجاله، وتمتع ةمؤسسالالتي تطبق داخل 
العاملين بالعدالة في تنفيذ الإجراءات، يزيد من صفة الدافعية والثقة 

  .ةللجامع

على الرغم من تطبيق القوانين والأنظمة وتطبيق نظام و 
، إلا أنها تمتاز بصفتها الجامعات الخاصة الاعتماد والجودة في

والقوانين والأنظمة الإدارية  .مؤسسات ربحية كونهابو ،الخاصة
ضعف تمتع عضو  إلى تكيفها حسب مصالحها وحاجاتها، بالإضافة

هيئة التدريس في الجامعات الخاصة بالاستقرار الوظيفي على الرغم 
في كثير من الأحيان توازي  ،هامن وجود كفاءات علمية كفؤة في

جامعات الاكاديمية في ال اتلقياداأن معظم  إذ .الجامعات الحكومية
الخاصة هم لديهم الخبرة العلمية في الجامعات الحكومية سواء من 
حيث ممارسة التدريس فيها، أو من خلال الدراسة فيها، إلا أن كثرة 
الضغوط الإدارية، وتعدد الأدوار التي يقوم بها الأعضاء والقيادات 

  .بعدم الثبات يتسمالتربوية  تجعل الأمر في بعض الأحيان 

فروق  وجود: ائج بالنسبة بالمتغير الرتبة الأكاديميةوبينت النت
العدالة التنظيمية، تُعزى لمتغير الرتبة  فيذات دلالة احصائية 

وقد تعزو . ثم استاذ مشارك رتبة أستاذ الأكاديمية، وجاءت لصالح
إلى أن أصحاب الرتب الأكاديمية الأعلى، يحتاجون إلى ذلك الباحثة 

لتالي فمن الطبيعي أن يتأثر أداؤهم ظروف عملية لتناسبهم، وبا
بينما أصحاب الرتب الأكاديمية الأخرى . بالعدالة التنظيمية السائدة

يسعون بشكل جاد إلى  ،غالباً ما يكونوا مندفعين غير مستقرين
الحصول على الفرص الوظيفية مهما كانت طبيعتها، ومن السهل 

إذا شعر وخاصة  ، أفضلفرصةً عن عمله إذا وجد  تخلي أحدهم
وقد اختلفت نتائج الدراسة . بأن عمله لم يوفر له العدالة والاستقرار

، ونتائج دراسة )2006(الحالية مع نتائج دراسة إبراهيم 
)Yilmas,2010 ( التي أظهرت عدم وجود فروق ذات دلالة ،

  .إحصائية تعزى لأثر الرتبة الأكاديمية

فرق ذات  وبينت النتائج بالنسبة لمتغير الجنس عدم وجود
دلالة إحصائية لتقديرات أفراد عينة الدراسة على العدالة التنظيمية 
ككل، يعزى لمتغير الجنس، حيث كانت قيمة الدلالة الإحصائية 

 ).α  =0.05(، وهي أكبر من مستوى الدلالة الإحصائية )0.167(
وقد تعزو الباحثة ذلك إلى طبيعة الإدارة الجامعية التي تتسم 

، على الوعي الجنسينوتشجيع أعضاء هيئة التدريس من بالمنافسة، 
بأهمية العدالة التنظيمية، وهذا يعني أن مستوى العلاقات الإنسانية 
بين أعضاء هيئة التدريس لا تتأثر بجنس الفرد، بل بكيفية إدراكه 
لأهمية العدالة التنظيمية، وإلى مستوى الاتصال والديمقراطية 

  . والتشاركية بينهم

ما مستوى : "ج المتعلقة بالسؤال الثالث والذي نص علىالنتائ
الثقة التنظيمية في جامعات الأردنية من وجهة نظر أعضاء هيئة 

هذا السؤال تم حساب المتوسطات  عنالتدريس فيها؟ وللإجابة 
الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد عينة الدراسة 

ثقة التنظيمية ككل، والجدول على فقرات ال) أعضاء هيئة التدريس(
  .يبين ذلك) 11(

أفراد عينة الدراسة على فقرات الثقة التنظيمية وعلى الثقة التنظيمية ككل،  درجاتالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ل :)11(الجدول 
  حسب المتوسطات الحسابية مرتبة تنازليا

  رقم
  الفقرة

  المتوسط  الفقرة
 الحسابي

  الانحراف
  المعياري

 مستوىال  الرتبة

أشعر بأن عملي كعضو هيئة تدريس في الجامعة يعزز من ثقتي بالعمل ويدفعني لبذل  9
 .مزيد من النشاط والإبداع

  مرتفع 1 1.08 3.73

  مرتفع 2 0.97 3.69 ..استطيع الإعتماد على زملائي في العمل لتنوع مهاراتهم في ومعارفهم  12
  مرتفع  3 1.00 3.68 ..لعمل عندما عندما يحسن التعامل مع العاملينأشعر بالثقة برئيسي با 13

  مرتفع 4 1.17 3.62 أشعر بأن زملائي في العمل يحبون للآخرين ما يحبون لأنفسهم 4
أشعر بأن زملائي في العمل يعدون المشاكل التي يواجهها وكأنه مشاكلهم الخاصة   11

 .بهم
  مرتفع 5 1.00 3.62

  مرتفع 6 1.07 3.61 . ي في العمل يقيمون معي اتصالات سعيا للفهم المشترك بينناأشعر بأن زملائ 5
  مرتفع 7 1.01 3.59 .دارة ومعرفتها بدقائق الأمور في العمل تجعلني أثق بهالإاختصاص ا  14
  مرتفع 8 1.05 3.57 .أعتقد بأن وضوح التعليمات في الجامعة تساعد على زيادة ثقتي في الأداء  15

  مرتفع 9 1.18 3.56 .ة الرئيس بدقائق الأمور في عمله تجعلني أثق بهمعرف  3
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  رقم
  الفقرة

  المتوسط  الفقرة
 الحسابي

  الانحراف
  المعياري

 مستوىال  الرتبة

  مرتفع 10 1.04 3.55 .أشعر بأن لي تأثيراً في المجتمع المحلي بسبب عملي في الجامعة 8
  مرتفع  11 1.04 3.54 .أشعر بالثقة بالإدارة عندما تطبق النظام على الجميع بالتساوي 7

  مرتفع  12 1.04 3.53 فلاختلاط انقان عد لابتعاوالجميع امع ق لاتفاط انقايعزز  أشعر بالثقة برئيسي عندما 10
أشعر بأن زملائي في العمل يقدمون لي العون والإسناد بعيدا عن دافع الكسب المادي  6

 والمعنوي
  مرتفع 13 1.04 3.49

 متوسط  14 1.29 3.31 .اتأعتقد بأن إدارة الجامعة تنظر بعين الإعتبار لمصالح الأخرين عند اتخاذ القرار 2
 متوسط  15 1.33 3.21 أشعر بأن إدارة الجامعة تحاول إشراك العاملين بكل القضايا المستقبلية 1
 مرتفع   0.49 3.55 فقرات ككلال  

  

أن مستوى الثقة التنظيمية لدى ) 11(يلاحظ من الجدول 
بمتوسط ) مرتفع) (أعضاء هيئة التدريس(أفراد عينة الدراسة 

، وأن المتوسطات الحسابية للفقرات تراوحت بين )3.55( حسابي
  ).مرتفع(و) متوسط(بمستوى تراوح بين ) 3.21-3.73(

درجة الثقة التنظيمية جاءت حيث أشارت نتائج التحليل بأن 
أشعر بأن " التي نصت على ) 5(، حيث جاءت الفقرة رقم مرتفع

مل يدفعني عملي كعضو هيئة تدريس في الجامعة يعزز من ثقتي بالع
في المرتبة الأولى بمتوسط " لبذل مزيد من النشاط والإبداع 

) 1(، في حين جاءت الفقرة رقم )مرتفع(وبمستوى ) 3.73(حسابي 
اشعر بأن إدارة الجامعة تحاول إشراك العاملين " التي نصت على 

في المرتبة الأخيرة بمتوسط حسابي " بكل القضايا المستقبلية 
أن ) 11(كما يتبين من الجدول ). توسطم(وى وبمست) 3.21(
وفقرتين ، )مرتفع(فقرة جاءت بمستوى ) 15(فقرة من أصل ) 13(

تعزو الباحثة هذه النتيجة  ،)متوسط(فقط جاءتا بمستوى 
إلى تمتع عضو هيئة الدريس بالمكانة الإجتماعية، ) ةالمرتفع(

ميز بها والإستقرار والثقة، والإحترام المتبادل بين الأعضاء، التي ت
عضو هيئة التدريس في الجامعات، مما يعزز من ثقتهم بأنفسهم 
. وعملهم ومؤسستهم التي تزيد من انتمائهم وولائهم لمؤسستهم

في النتائج الحالية  كما وإن ارتفاع الثقة لدى أعضاء هيئة التدريس
تدل على أن مستوى ثقتهم بأنفسهم وعملهم مرتفع لديهم، على 

التي يتعرض إليها عضو هيئة التدريس  صاتالمنغالرغم من بعض 
خلال مسيرته العملية من ضغوطات في العمل وتحديات وصعوبات 

بعض الأحيان بعدم حصوله على  في في الحياة الشخصية، وشعور
بالإضافة إلى  .الفرص والإمتياز التي يستحقها من وجهة نظره

 شعوره في بعض الأحيان بعدم إشراك العاملين بكل القضايا

تمتع يالمستقبلية التي قد تخصه في مجال عمله، إلا انه لا يزال 
بروح العمل والانتماء التي تعزز وتنمي الثقة لديه، وأن شعور عضو 
هيئة التدريس بالأمن والإستقرار الوظيفي، وتطبيق الأنظمة 

للانتماء للمؤسسة  ياًدافع اًوالقوانين على الجميع يولد شعور
  . ته بالعمل والعاملين بهاالجامعية ويعزز من ثق

المرتفعة  ةوتظهر نتائج هذا السؤال أن مستوى الثقة التنظيمي
تمتع به الإدارة الجامعية ربما تعود إلى العلاقة الإيجابية بين تالتي 

القادة الأكاديمين في الجامعات الأردنية وأعضاء هيئة التدريس فيها، 
كفايات المهنية الريس بربما تعزى النتيجة إلى ثقة أعضاء هيئة التد

لإدارات الجامعة، وايماناً منهم بقدرات الإدارات الجامعية على 
 ،دون استثناء العاملينلجميع م بثقة وعدالة هتحقيق وانجاز أعمال
يجابي على تعزيز الثقة وإرتفاعها لدى أعضاء لإمما ينعكس بشكله ا

  . هيئة التدريس

أن الثقة عنصر مهم في  إلى وربما تعزو هذه النتيجة الإيجابية
تحقيق أهداف الجامعات  حيث أن أعضاء هيئة التدريس الذين  

نجاح في ليتمتعون بالثقة تجاه جامعتهم يبذلون استعداداً أكبر ل
وتتفق هذه النتيجة مع دراسة جيمز   .إيجاد بيئات تعليمية منتجة

)James, 2010(ودراسة الأحمدي ،)ودراسة يلماز )2011 ،
بانها جاءت بدرجة ) Yilmaz & Altinkurt, 2012( وألتينكورت

، ودراسة جودة )2012(اختلفت مع دراسة الزهراني فيما. مرتفعة
  .بأنها جاءت بدرجة متوسطة) 2014(

هل توجد : النتائج المتعلقة بالسؤال الرابع والذي نص على
في الثقة التنظيمية تعزى ) α= 0.05(فروق ذات دلالة إحصائية 

 ؟  )ونوع الجامعة الجنس، والرتبة الاكاديمية،(: لمتغيرات
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نوع الجامعة، (لمتغير على الثقة التنظيمية ككل، تبعاأفراد عينة الدراسة  لدرجاتالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية  :)12(الجدول 
  )والرتبة الأكاديمية، والجنس

 الجنس  نوع الجامعة

 الرتبة الاكاديمية
 الكلي

 أستاذ  أستاذ مشارك  ستاذ مساعدأ محاضر

  المتوسط

  الحسابي

 الانحراف
  المعياري

  المتوسط
  الحسابي

 الانحراف
  المعياري

  المتوسط
  الحسابي

 الانحراف
  المعياري

  المتوسط
  الحسابي

 الانحراف
  المعياري

  المتوسط
  الحسابي

 الانحراف
  المعياري

 حكومية

 0.49 3.63 0.44 3.71 0.52 3.59 0.50 3.64 0.52 3.56 ذكر
 0.48 3.51 0.45 3.61 0.43 3.51 0.51 3.47 0.51 3.45 أنثى

 0.49 3.58 0.44 3.67 0.49 3.56 0.51 3.57 0.51 3.52 الكلي

 خاصة

 0.52 3.48 0.66 3.58 0.57 3.44 0.39 3.43 0.52 3.49 ذكر
 0.45 3.37 0.52 3.60 0.41 3.75 0.41 3.20 0.30 3.30 أنثى

 0.50 3.44 0.61 3.58 0.55 3.51 0.41 3.32 0.47 3.45 الكلي

 الكلي
 0.50 3.59 0.49 3.68 0.53 3.55 0.49 3.60 0.52 3.54 ذكر
 0.47 3.48 0.45 3.61 0.43 3.55 0.50 3.40 0.48 3.42 أنثى

 0.49 3.55 0.47 3.66 0.50 3.55 0.50 3.52 0.50 3.50 الكلي
  

هرية بين وجود فروق ظا) 12(يلاحظ من الجدول 
المتوسطات الحسابية لتقديرات أفراد عينة الدراسة على الثقة 

نوع الجامعة، والرتبة الأكاديمية، (التنظيمية ككل، تبعاً لمتغير 

ولتحديد الدلالة الإحصائية لهذه الفروق الظاهرية، تم ). والجنس
، كما في  )Three - way ANOVA(تحليل التباين الثلاثي  إجراء

  ).13(لودالج

نوع الجامعة، والرتبة الأكاديمية، (لمتغير  على الثقة التنظيمية ككل، تبعاأفراد عينة الدراسة  لدرجاتتحليل التباين الثلاثي  :)13(الجدول 
  والتفاعل بينهما) والجنس

 الدلالة الإحصائية قيمة ف  متوسط المربعات  درجات الحرية  المربعات مجموع  المتغير
 190. 1.720 416. 1 416.  نوع الجامعة

 139. 1.845 446. 3 1.337  الرتبة الأكاديمية
 347. 885. 214. 1 214.  الجنس

 411. 961. 232. 3 697.  الرتبة الأكاديمية×نوع الجامعة
 528. 399. 096. 1 096.  الجنس×نوع الجامعة

 330. 1.146 277. 3 831.  الجنس×الرتبة الأكاديمية

 584. 649. 157. 3 470.  الجنس× يةالرتبة الأكاديم×نوع الجامعة

   242. 366 88.401  الخطأ
    381 93.242  المجموع المعدل

  

عدم وجود فرق ذي دلالة إحصائية ) 13(يلاحظ من الجدول 
بين المتوسطين ) α  =0.05(عند مستوى الدلالة الإحصائية 

كل، الحسابيين لتقديرات أفراد عينة الدراسة على الثقة التنظيمية ك
 .نوع الجامعة، والرتبة الأكاديمية، والجنس :كل من يعزى لمتغير

أن ما يمارسه عضو هيئة التدريس من إلى وقد تعزو الباحثة ذلك 
سلوكيات وآداء، ينعكس على جميع العاملين في الجامعة على حدٍ 

ز ثقتهم، واستثارة فكرهم، وحثهم عزيهم وتسواء، مما يثير دافعي
لجامعتهم الولاء والثقة اع، وإبداء مزيد من على العمل والإبد

وللعاملين فيها، مما ينعكس بشكل إيجابي على استثارة أفكار 
وابداعات جديدة، وتجعل الفرد يسعى دائما بدافع الثقة لجامعته أن 
يقدم مصلحة الجامعة على مصلحته الخاصة، ويسعى جاداً لتصحيح 

والإقتراحات بشأنها، فهو  الأفكار السلبية عن جامعته، ويقدم الحلول
يشعر بأنها جزء من نجاحه وتميزه المهني، ويشعر بتقديم الخدمة 

وكلما ارتفع مستوى . جامعتهبخرين بدافع انساني نابع من ثقته للآ
تعليم الفرد زادت ثقته بمنظمته، ولكن تبين من أبحاث أخرى أنه 

وع عندما يتجانس مجتمع البحث لا يكون لمستوى التعليم أو ن
  . المنظمة أثر في ذلك

هل : "النتائج المتعلقة بالسؤال الخامس والذي نص على
بين العدالة ) α  =0.05(توجد علاقة ذات دلالة احصائية 

من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس في التنظيمية والثقة التنظيمية 
  ؟ الجامعات الأردنية
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بيرسون تم استخراج معامل ارتباط  ،للإجابة عن هذا السؤال
بين مجالات العدالة التنظيمية ومجالات الثقة التنظيمية لدى أعضاء 

) 14(والجدول  ،جامعات الأردنية بإقليم الشمالالهيئة التدريس في 
  .يوضح ذلك

  .دنيةفي الجامعات الأر عينة الدراسةالعدالة التنظيمية والثقة التنظيمية لدى  بينللعلاقة معامل ارتباط بيرسون  :)14(الجدول 
 الثقة التنظيمية لارتباطا المجال

 **892. معامل الارتباط ر عدالة التوزيع
 **875. معامل الارتباط ر عدالة الاجراءات
 **858. معامل الارتباط ر عدالة التعاملات
 **904. معامل الارتباط ر ككل العدالة التنظيمية

  

ئيا بين دالة إحصا موجبةوجود علاقة ) 14(يتبين من الجدول 
العدالة التنظيمية لدى أعضاء هيئة التدريس في الجامعات الأردنية 
والثقة التنظيمية لديهم ، فقد جاء معامل الارتباط بين الدرجة الكلية 

، وهو دال إحصائياً عند )904.(للعدالة التنظيمية والثقة التنظيمية 
ة يعني انه كلما زادت درجة ممارسوهذا ). 0.01(مستوى الدلالة 

  .العدالة التنظيمية زادت درجة الشعور بالثقة التنظيمية

علاقة  إلى وجود) 14(كما وردت في جدول  نتائجالوأشارت 
دالة إحصائياً بين مجالات العدالة التنظيمية لدى أعضاء هيئة  موجبة

ثقتهم التنظيمية، فقد جاء معامل التدريس في الجامعات الأردنية و
، وهو دال )892.(التوزيع والثقة التنظيميةالارتباط بين مجال عدالة 

، وجاء معامل الارتباط بين )0.01(إحصائياً عند مستوى الدلالة 
، وهو دال إحصائياً )875.( والثقة التنظيمية مجال عدالة الإجراءات
وجاء معامل الارتباط بين مجال  .)0.01(عند مستوى الدلالة 

دال إحصائياً عند مستوى ، وهو )858.(التعاملات والثقة التنظيمية 
وتعد هذه النتيجة منطقية ومطابقة للواقع الإداري ). 0.01(الدلالة 

والأكاديمي تماماً، حيث ان وجود مستويات مرتفعة من العدالة 
التنظيمية لدى أعضاء هيئة التدريس في توزيع المهمات والمكافآت 

والعدالة الوظيفية يؤدي إلى شعور الأعضاء الأكاديمين بالموضوعية 
في التوزيع والمكافآت، وهذا بدروه يؤدي إلى ارتفاع مستويات 

  . ثقتهم التنظيمية بمؤسستهم الجامعية

بالعدالة  تتعلقووجد باحثون في الهند أن الثقة التنظيمية 
ومن الأدلة النظرية ). DeConinck 2010(التنظيمية وأداء العمل 

يلماز وألتينكورت  الشاهدة على دقة هذا التفسير ما أشار إليه
)Yilmaz & Altinkurt, 2012 ( موجبةبأن هنالك علاقة إرتباطية 

مرتفعة بين سلوكيات القيادة لإداريين وتصورات العاملين للعدالة 
التنظيمية والثقة في الخريجين، وإن للقيادة الداعمة والعدالة 
. التنظيمية مؤشرات مهمة لتصورات العاملين حول الثقة التنظيمية

) James, 2010(كما كشفت نتائج الدراسة التي أجراها جيميز 
الأثر الإيجابي للثقة التنظيمية على مستويات عالية من الاداء 
التنظيمي والتنافسي، والفاعلية التنظيمية والاستقرار والديمومة 

  .والإبداع لأعضاء هيئة التدريس

ي النتيجة إلى إدراك أعضاء هيئة التدريس فهذه وقد تعزى 
الجامعة لأهمية العدالة التنظيمية، التي تؤدي إلى ثقة أعضاء هيئة 
التدريس بمنظماتهم، وبالتالي زيادة في التحصيل العلمي للطلاب 

وفي المقابل فإن أعضاء . من خلال زيادة دافعية وانتاجية الأعضاء
هئية التدريس ممن يتمتعون بالثقة تجاه منظماتهم يظهرون 

وعندما  .النجاح في إيجاد بيئات تعليمية منتجة أكبر نحو اًاداستعد
أكثر عرضة يصبحون فإن أعضاء هيئة التدريس حينئذ  ،تقل الثقة

لا  اف والعدل، لشعورهم بأن المسؤولقضايا الإنصللحساسية تجاه 
لذلك .يحترم ولا يقدر جهودهم، مما يؤدي إلى عدم الثقة بالجامعة

العمل، إذ يؤثران معاً بشكل  تعتبر الثقة مؤشراً هاماً للعدالة في
  .كبير على فاعلية وأداء الجامعات

هيئة التدريس  عضوأن ما يمارسه إلى نتيجة الهذه  ىوقد تعز
من  ةمن سلوكيات وأعمال وتصرفات إنما هي سلوكيات نابع

بأهمية العمل الذي يقوم به، ويولد لديه  ؤ، ينبإحساس داخلي
، مما ينعكس على ةتماء للمؤسسلولاء والرضا والانالشعور بالثقة وا

  . جميع العاملين داخل الجامعة التي يعمل فيها

مؤسسته، يعزز مبدأ بشعور الفرد بالثقة  هذا فضلاً عن أن
ب، ويحثه على والإستقرار الوظيفي، الذي يدفعه للعمل بشكل دؤ

تفعيل الإتصال، والإنجاز، والإبداع، والمنافسة، وحب العمل، وتبادل 
  . الآخرين، وتقديم الخدمة للجميع مع ترامالود والإح

فالعلاقة الارتباطية بين العدالة التنظيمية والثقة التنظيمية لدى 
نتيجة كشفتها ، كما موجبةأعضاء هيئة التدريس ينبغي أن تكون 

 ةالدراسة الحالية، ذلك لأن الثقة التنظيمية لدى الأعضاء مرتبط
فكلما كانت أكثر عدالة كان  بالممارسات الإدارية للإدارة والقادة،

 ةالعاملين أكثر ثقة بأنفسهم وعملهم ومؤسستهم، وزادت الرغب
أكاديمياً ومهنياً، من أجل  في العمل بكل جدٍ لتطوير أنفسهملديهم 

 ما  ،تطوير مؤسستهم من خلال زيادة كفاءتهم العملية والإنتاجية
لنهوض ينعكس ذلك بشكل إيجابي على جودة المؤسسة وتطورها، وا

 ,Yilmaz & Altinkurt(فقد أظهرت دراسة يلماز وألتينكورت . بها
مرتفعة بين سلوكيات  موجبةبأن هنالك علاقة إرتباطية ) 2012

القيادة لمدراء المدرسة وتصورات المعلمين للعدالة التنظيمية 
لقيادة الداعمة والعدالة التنظيمية مؤشرات االخريجين، وإن بوالثقة 

وقد اتفقت نتيجة . المعلمين حول الثقة التنظيميةمهمة لتصورات 
، ودراسة )Martionson, 2010( مارتنوسنهذه الدراسة مع دراسة 

 ,Yilmaz &Altinkurt يلماز وألتينكورت ، ودراسة)2012(العبيدي
واختلفت النتيجة مع دراسة . )2014(، ودراسة الرشيدي)(2012
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علاقة ى بوجود التي تر) 2014(ودراسة جودة) 2012(الزهراني
  . رتباط طردية متوسطةا

  توصيات ال
  :توصي الباحثة بالآتي ،وفي ضوء نتائج الدراسة

زيادة إهتمام إدارة الجامعات بعضو هيئة التدريس من حيث  .1
التقدير والإحترام المتبادل بينهم، وتحقيقهم العدالة والإستقرار 

ادياً م يئة بيئة تنظيمية تدعم احتياجاتهوالأمن الوظيفي، وته
ومعنوياً، من خلال تطبيق مبدأ العدالة في توزيع الفرص 

 .والمكآفأت للجميع بعدالة
تعزيز قيم  كل من العدالة التنظيمية والثقة  التنظيمية كونهما  .2

حيث أن أعضاء  ،ن في تحقيق أهداف الجامعاتين مهميعنصر
هيئة التدريس الذين يتمتعون بالثقة، ويشعرون بالعدالة تجاه 

هم يبذلون استعداداً أكبر للنجاح في إيجاد بيئات جامعت
 .تعليمية منتجة

إجراء دراسات حول العدالة التنظيمية وعلاقتها بالثقة  .3
التنظيمية مع متغيرات أخرى، قد تسهم في تحسين البيئة 

 .والمناخ التنظيمي الجامعي
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