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في ضوء بعض الضغوط النفسية لدى مرضى القولون العصبي 
  المتغيرات الطبية والديموغرافية

  
 عمارين لافي سلامو *فواز أيوب المومني

**  

  
  

 9/3/2016 تاريخ قبوله     1/11/2015 تاريخ تسلم البحث

لنفسـية لـدى مرضـى    هدفت هذه الدراسـة إلـى تحديـد مسـتوى الضـغوط ا      :ملخص
ضاً مصاباً بالقولون العصبي، مري) 275(ونت عينة الدراسة من تك. القولون العصبي

ردن، ربـد، الأ إمدينـة  فـي   ختيارهم من مختلـف المستشـفيات والمراكـز الصـحية    اتم 
ــرة  ــة المتيســـ ــات،   .بالطريقـــ ــع البيانـــ ــية   اولجمـــ ــغوط النفســـ ــاس الضـــ ــتخدم مقيـــ ســـ

)Psychological Stress Measures PSM-9(  ــا ــده ليمـ ــذي أعـ ــيالـ  يرار وتيسـ
(Lemyre & Tessier, 2003) ،التأكد مـن صـدقه وثباتـه   وقام الباحثان بتعريبه، و .

أظهرت نتائج الدراسة أن مستوى الضغوط النفسـية لـدى مرضـى القولـون العصـبي،      
في مستوى الضغوط وجود فروق ذات دلالة إحصائية  النتائج ، كما بينتمرتفعاكان 

دة الإصابة بالقولون العصبي، حيث تعزى لمتغيري نوع القولون العصبي، ومالنفسية 
 5أقـل مـن    -سـنة (كانت الفروق لصـالح نـوع الإسـهال المتكـرر، ومـدة الإصـابة مـن        

ان مجموعـة مـن   وفي ضوء النتائج التي توصلت إليها الدراسة قدم الباحث). سنوات
مثـل التـوتر، والقلـق، أو     ،بتعاد عن الأمور التي تزيد الأعراضالا: التوصيات، منها

   .بتعاد عن الأطعمة التي تهيج القولونغوط نفسية أخرى، والاأية ض

  ).القولون العصبي متلازمةالضغوط النفسية، : الكلمات المفتاحية(

  

  
  

  

مــن المعــروف أن الضــغوط النفســية مــن أهــم ســمات   :مقدمــة
ــي جميــع         ــرات ســريعة ف ــذي يشــهد تطــورات وتغي ــراهن، ال العصــر ال

مــن الأمــراض الجســمية تســببها  مجــالات الحيــاة، فقــد تبــين أن كثيــراً 
 Psychosomatic(الضــغوط النفســية؛ كــالأمراض السيكوســوماتية   

Diseases.( ــدم ــرر الا   فعن طرابات ض ــا تســتمر الضــغوط النفســية تتك
ضــــطرابات مزمنــــة، ثـــم إلــــى أمــــراض  االفســـيولوجية، فتتحــــول إلـــى   

وقرحـة   سيكوسوماتية، وأهم هذه الأمراض أمراض الجهـاز الهضـمي،  
ــدة وا ــاك والإســـهال      المعـ ــام، والإمسـ ــدان الشـــهية للطعـ ــاء، وفقـ لأمعـ

 Irritable Bowel Syndrome المزمن، واضطراب القولون العصبي
IBS"" ) ،2006عبد المعطي.(  
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Psychological Stresses among Patients with Irritable 

Bowel Syndrome (IBS) According to Some Medical and 
Demographical Variables 

 
Fawwaz Ayoub Momani, Dept. of Psychological Counseling, 

Yarmouk University, Irbid-Jordan. 
Salam Lafi Amareen, Health Center, Jordan University of Science & 

Technology, Irbid-Jordan.  
 

Abstract: This study aimed to determine the level of psychological 
stress among patients with irritable bowel syndrome. Two hundred 
seventy five patients of IBS were selected by the convenient sample 
from different hospitals and health centers in Irbid, Jordan. To collect 
data, a scale of Psychological Stress Measures prepared by Lemyre & 
Tessier (2003) was used, after it was arabicized by the researchers; 
validity and reliability of the scales were ensured. Results of the study 
revealed that the level of psychological stress was high, and there 
were significant differences due to type of colon, in favor of frequent 
diarrhea, and there were significant differences due to duration of 
disease in favor of the duration (1 year – less than 5 years). In light of 
the findings of the study, the researchers suggested a number of 
recommendations including staying away from things that increase 
symptoms such as stress, anxiety, or other psychological pressure, or 
foods that irritate colon.  
(Keywords: Psychological stresses; Irritable bowel syndrome). 

  
  

أو كما يعرف  ،IBS)(ويعد مرض متلازمة القولون العصبي 
ء، من أكثر الأمراض الجسدية انتشاراً التي بمتلازمة تهيج الأمعا

تصيب الجهاز الهضمي والتي تتأثر بالضغوط النفسية؛ إذ تبلغ نسبة 
 ، فهو مرض من أمراض العصر، ويرتبط%)11(انتشاره عالمياً 

نعكاساً اهو من أكثر أعضاء الجسم تعرضاً وبالأعصاب اللاإرادية، و
وقد تتزايد  ،ة والنرفزةللتوتر، فهو المترجم الفوري للغة العصبي

نظراً لطبيعة الأكل المليء بالدهون،  ؛هذه الأعراض عند العرب
  . )2005إيلين، (والعادات الغذائية المضطربة 

تعد الضغوط النفسية من الظواهر الشائعة في حياتنا اليومية، و
ر في بيئة العمل، التي تنتشر في جميع مجالات الحياة، وتظهر أكث

 ،ة إلى إعاقة الإنسان عن تكيفهستمرت لفترة طويلاالتي تؤدي إذا 
وبالتالي ظهور  ،جتماعيوسوء توافقه النفسي والا ،ختلال سلوكهاو
 ضطراباتالا) 1997(ويعرف الفيومي  .ضطرابات السيكوسوماتيةالا

ضطرابات الجسمية المألوفة للأطباء، حيث السيكوسوماتية بأنها الا
، أو في وظيفة عضو من يحدث خلل في جزء من أجزاء الجسم

ضطراب حياة نظراً لا ؛نفعالية مزمنةاضطرابات اأعضائه نتيجة 
الطويل وحده في  المريض التي لا ينجح معها العلاج الجسمي
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نفعالي، وعدم علاج أسبابه ضطراب الاستمرار الاالشفاء التام، لا
وهنالك عدة أنواع للضغوط . النفسية إلى جانب العلاج الجسمي

العائلية الأسرية، وقتصادية، الاوالمشكلات النفسية،  أبرزها النفسية،
  ).2009دلو،  أبو(الدراسية والصحية، وجتماعية، الاو

وكذلك من أبرز الضغوط النفسية، المواقف والمشكلات التي 
لا أنها تختلف إ ،الأفراد تقريباً في حياتهم اليومية جميعيتعرض لها 

سبق نجد الضغوط المهنية،  ما ىالإضافة إلبف .في درجة تأثيراتها
عادية التي تحدث بشكل الوالضغوط العاطفية، والضغوط غير 

غتصاب، بيعة، أو التعرض لحادث مؤلم، كالامثل الكوارث الط ،مفاجئ
 .سرة، في حادث وغيرها من الكوارثأعضاء الأ جميعأو وفاة 

وهناك ما يعرف بالضغوط قصيرة المدى، وهي تعني تعرض الفرد 
مثل الفصل من العمل،  ،تغلب عليهاثم يتم ال ،لة ما لفترة معينةلمشك

خر، أو آتم التغلب عليه بالحصول على عمل الذي يشكل ضغطاً ي
وهناك ضغوط طويلة  .وفاة شخص عزيز، أو خسارة مادية كبيرة

ويستمر تأثيرها لفترة  ،وهي الضغوط التي يتعرض لها الفرد ،المدى
يمكن زمن، أو خسارة شيء لا طويلة، مثل الإصابة بمرض م
وينبغي أن نؤكد هنا على نسبية  .تعويضه، أو يصعب تفادي أثره

ختلاف اختلافها باوحيث تأثيرها على كل فرد،  تلك الضغوط من
 عبد الوهاب،( وكذلك درجة توقعها ،الثقافات والفترات الزمنية

2006.(  

بل تختلف  خر،آتأثير الضغوط من شخص إلى  درجةتختلف و
 .ختلاف العمر والمرحلة التي يمر بهااضاً لدى الشخص نفسه بأي

لدى  ذاته بينما لا نجد التأثير ،الطفل فيفضغوط معينة قد تؤثر 
ختلاف اكذلك يختلف تأثير الضغوط ب .الكبيرالمراهق أو الراشد أو 

نفعاليا قد اون عليها الفرد، فالفرد المشحون نفعالية التي يكالحالة الا
لأن  ؛نفعالية أخرىاوهو في حالة  ،قف لا يتأثر بهيؤثر فيه مو

 فينفعالات الزائدة تعوق عملية الإدراك السليم، وذلك لتأثيرها الا
نتباه والتركيز والحكم، وكلها عمليات معرفية تؤثر في التعامل مع الا

كذلك يختلف تأثير الضغوط بحسب كم الضغوط التي . الضغوط
 من الطاقات، كثيرا دط يستنفلها الفرد، فتكرار الضغو يتعرض

إبراهيم، (كل من الصحة الجسمية والنفسية  فيوبالتالي يؤثر 
1998.(  

 والفرد قد يشعر بالضغوط النفسية عندما يدرك عدم قدرته
ومطالب  ،ستعداداته الشخصيةاعلى إحداث التوازن المطلوب بين 

دم الواقع، فحينما يتطلب الموقف الضاغط إمكانيات يشعر الفرد بع
ا يتطلبه الموقف يبدأ أو أن هذه الإمكانيات أقل مم ،توافرها لديه
كذلك قد و ضطراب، وكذلك الإحساس بالضغوط النفسية،الشعور بالا

يكون الخلل في الانتباه والإدراك وسوء التفسير للموقف سبباً في 
وعدم توافر  ،حداثة الموقف الشعور بالضغوط النفسية، بالإضافة إلى

في كيفية المواجهة بشكل يساعد على التوافق، وقد  خبرة سابقة
يشعر الفرد بالضغوط عندما يدرك أن الموقف ينطوي على تهديد 

ذن مسألة نسبية تتوقف إالضغوط ف .هلذاته أو لشيء هام في حيات
غيرات تفي درجة تأثيرها على العديد من المتغيرات، لعل أهمها م

عبد الوهاب، (درجة توقعها الفرد ذاته، والفترات الزمنية، وكذلك 
2006.(  

 النفسيالعالم  ،ستجابةامن الذين عرفوا الضغوط النفسية كو
، الذي أشار إلى أن كثيراً من العوامل )Hans Selye(هانز سيلاي 

مما يحتاج إلى ردود فعل  البيئية تغير من حالة التوازن للجسم،
وهذه العوامل تسمى الضواغط  .ستعادة التوازنجسمية لا

)Stressors(، الضغط، وتتضمن ردود فعل الجسم  أو مثيرات
ستجاباته، فالجسم يستجيب للضغوط بجهاز منظم من التغيرات او

ستجابة ي تعد الفرد للمواجهة، وأن الاالجسمية والكيميائية الت
تتكون من تلك المجموعة من ردود الفعل التي أطلق عليها أعراض 

حيث  ،)"General Adaptation Syndrome "GAS( التكيف العام
عتراض أو التحدي البيئي ليتكيف مع يقابل الجسم عن طريقها الا

  ).6Selye, 197(الضغوط التي يواجهها 

شكوى الناس من بعض الأمراض  وقد كثرت في هذه الأيام
لما للجانب النفسي من تأثير  ؛ضوية التي تسببها الضغوط النفسيةالع
يح أيضاً، فالأمراض النفسية الجانب الجسمي، والعكس صح في

والجسمية التي تصيب بعض الأفراد ناتجةٌ عن الضغوط النفسية، 
لذلك تظهر  نفعالات الزائدة،وخاصة الأفراد الذين يتحكمون بالا

نفعالات على شكل أمراض جسمية ونفسية التحكمات الزائدة بالا
   .)2001منسي، (

الجسم،  ويسبب الحزن والغضب شعوراً بالضعف في عضلات
وخموداً في الطاقة، ومن المعروف أنه عندما يواجه الجسم خطراً 

، درينالينعلى إفراز الأ ، فإن الدماغ يحفز الغدة الكظريةمفاجئاً
ضغط الدم، ويزيد من معدل دقات  فيضخ بالدم، الأمر الذي يرفع

القلب، ويرفع نسبة السكر في الدم، فيعطي الجسم القوة والسرعة 
ذ حياة الفرد في ضافية على التحمل، ويمكن لهذا أن ينقوالقدرة الإ

ستمر إلى الضغوط النفسية كما أن التعرض الم .الحالات الطارئة
كما في المشكلات الزوجية والمادية، أو المشكلات  بشكل ما

ضعف من قدرة الجسم على المواجهة، ومن يالمتعلقة بالعمل، 
ط حركة الأمعاء أيضاً تثبي فيؤثر يمستوى حصانته ضد الأمراض، و

  ).Selye, 1981(الإصابة بالقولون العصبي  امسبب

الأعصاب  علىنفعالات الشديدة آثاراً سيئة قد تبين أن للاو
المسؤولة عن الجهاز الهضمي، ويؤدي ذلك إلى زيادة إفراز حامض 

لعمليات  اقرحة المعدة، ومعوق االهيدروكلوريك داخل المعدة، مسبب
تسبب قرحة القولون التي تظهر  ادة إفراز الحامضلهضم، كما أن زيا

أو على شكل تلبك  ،على شكل إسهالات متكررة، أو إمساك مزمن
  .)2001منسي، (بالأمعاء 

يعرف بالأمعاء الغليظة، هو الجزء من الأمعاء،  القولون أو ماو
أقدام،  5الذي يصل بين الأمعاء الدقيقة والمستقيم، ويبلغ طوله 

متصاص الماء والغذاء والأملاح من الطعام ا يةووظيفته الأساس
المهضوم جزئياً والقادم من الأمعاء الدقيقة، وهو مكون من أربعة 

، والقولون المستعرض، ط، والقولون الهابالقولون الصاعد: أجزاء
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ويعرف القولون العصبي بأنه خلل وظيفي في  .والقولون السيني
مثل سوء  ،از الهضميالقولون، يؤدي إلى ظهور أعراض في الجه

نتفاخ، والإمساك، والغازات، وألم البطن، ومغص يزول الهضم، والا
ستكمال الإخراج بعد اهاب لدورة المياه، والشعور بعدم بعد الذ

الذهاب للحمام، وخروج أصوات قد يسمعها الشخص القريب من 
 أنهاالمريض، وبالرغم من أن هذه الأعراض ليست خطيرة، إلا 

   (Nicholas et al., 2010).للمريض مزعجةٌ جداً

ص، فإن القولون العصبي عبارة عن أما فيما يتعلق بالتشخي
كتشافه عضوياً، إذ لا يوجد خلل في اضطراب وظيفي يصعب ا

أو الأشعة  ،، ويصعب أيضاً تشخيصه من خلال فحص الدمتركيبته
وعلى الجانب الآخر، فإنه يتطلب فحوصات  .)X-ray(السينية 

ص ن عملية تشخيإ، ولهذا ف)Endoscopy(التنظير  أخرى مثل
ستثنائه من إمكانية وجود أمراض القولون العصبي تعد مكلفةٌ لا

  ).ACG, 2014(أخرى 

أمراض  بعدويأتي القولون العصبي في الترتيب الثاني 
أو طبيب  ،ستشارة طبيب العائلةنفلونزا، وأعراض البرد بالنسبة لاالإ

بالقولون العصبي  المصابينمن  كثير كوالرعاية الأولية، ويش
من  يشكون إذبأعراض ليست لها علاقة مباشره بالجهاز الهضمي، 

مجموعة من الأعراض، دون وجود سبب عضوي واضح، ويؤثر هذا 
النواحي،  حياة من يعاني منه بشكل سلبي من جميع فيالمرض 

  .)2010الحشاش، (جتماعية، والجنسية الصحية، والنفسية، والا

مليون ) 45 – 25(اك من وتشير الدراسات الوبائية إلى أن هن
أي  ؛في الولايات المتحدة الأمريكية بالقولون العصبي شخص مصاب

ة النساء اللواتي ن نسبإمن السكان، حيث %) 15 –% 10(سبة بن
وجاكسون جاء في دراسة هقتون  فقدنسبة الذكور،  اين ضعفيعان

 & ,Houghton, Jackson, Whorwell) وهورويل وموريس
Morris, 2000) يحمي من  أن هرمون التستستيرون الذكري

نتشار القولون العصبي الهذا يفسر سبب  ؛الإصابة بالقولون العصبي
الذين يراجعون الأطباء من أن و. من الرجال أكثرعند النساء 

نتشار القولون العصبي في ا، حيث بلغت نسبة )40% -% 20(
، %)9.5(، وفي المملكة المتحدة %)12.8(الولايات المتحدة 

 نيوزيلندا، وفي %)13.6(، وفي أستراليا %)10.6(وفي السويد 
 ,Hillila)%) 4(، وفي فرنسا %)10.3(، وفي اسبانيا %)12.7(

2010).  

التابع للجهاز العصبي الذاتي،  يتغذى القولون بالعصب الحائرو
الأحوال  الة القولون في معظمح ولهذا يمكن فهم سبب ارتباط

سية، أو نفعالات، وبالحالة النفسية العامة، كالتعرض للضغوط النفبالا
نمط شخصية الفرد، من حيث كتئاب، أو التوتر، أو القلق، أو الا

على الجهاز ويطلق  .فعال، أو حدة المزاج، أو غير ذلكنسرعة الا
لاحتوائه على مستقبلات حسية تعادل  ؛الهضمي الدماغ الثاني

مليون ) 100(الحسية في الدماغ، إذ تقدر بحوالي  المستقبلات
نتقاله إلى امن التفاعلات والحركات للطعام، ومستقبلة، تنفذ العديد 

الأمعاء، ولهذا عند حدوث أي خلل في الجهاز العصبي تحدث 

مشاكل في الأمعاء، فعندما يشعر الشخص بعبء الضغوط النفسية، 
لتي تدعى بالخلايا البدنية يستدعي الخلايا المتخصصة ا فإن الدماغ

ى مادة كيميائية تدعى الموجودة في بطانة الأمعاء التي تحتوي عل
، لتنشيط الأعصاب المسيطرة على الأمعاء، وبالتالي بالهستامين

تؤدي إلى تقلص العضلات، ومن هنا فإن التشنجات والذهاب 
 ,Soble)بالضغوط النفسية  ترتبطالمتكرر إلى الحمام غالباً ما 

2000).  

وجود خلل : وللإصابة بالقولون العصبي عدة أسباب؛ أولها
إن : عصبي أو عضلي، يؤثر في الحركة الدودية للأمعاء، وثانيها

عل المصاب الأعصاب في أعضاء البطن تَتميز بحساسية مفرطة تج
: ، وثالثهااً وأسرع تفاعلاً مع نوبة الألمنتباهابالقولون العصبي أكثر 

نين التي تفرز في المشابك العصبية، تجعل خلايا إن مادة السيرتو
الدماغ والجهاز العصبي تتبادل العمل في ما بينها، وتقدر نسبتها 

، وفي حالة زيادة %)95(، وفي الأمعاء %)5(الطبيعية في الدماغ 
كتئاب يزداد إفراز هذه المادة، فتتراكم كميات القلق والاالتوتر و

أعراض القولون العصبي، إلا أن هذه كبيرة منها في الأمعاء مسببةً 
أو أمراض  ،المتلازمة لا تتحول مع مرور الزمن إلى أي سرطانات

  ). Lichtenstein, 2010( عضوية أخرى

في حالة القولون العصبي تكون حركة القولون على شكل و
تقلصات متشنجة تدفع الطعام بسرعة وتسبب الألم، أو تكون ساكنة 

. نتفاخ مسببة غازات كثيرةلطعام والاتامة تتيح فرصة لتخمر ا
، الإسهال المتكرر: ويتكون القولون العصبي من أربعة أنواع فرعية

حيث تتحكم حركة القولون في كمية السوائل التي يمتصها الجسم، 
عة تدفع الطعام بسرعة، وتمنع من فعندما تكون حركة القولون سري

لنوع الثاني او .متصاص السوائل بشكل جيد مما يسبب الإسهالا
متصاص اتؤدي إلى  ، تكون فيه الحركة بطيئةيسمى الإمساك المزمن

والنوع الثالث  .كمية كبيرة من السوائل، وبالتالي حدوث الإمساك
د المريض إسهالاً ضطراب في البراز عنالمختلط، حيث يكون الا

أما النوع الأخير فهو غير . تارةً أخرى إمساكاً مزمناًو تارةً، متكرراً
ن، وكثرة الغازات، ولا شائع، يشكو فيه المريض من ألم في البط

  ).(Brown, 2012ضطراب في الإخراج ايعاني من 

، وقد تمتد رحة في البطنومن الأعراض الأخرى، الآلام المب
فإن أعراض القولون العصبي تتشابه مع  اإلى الصدر والظهر، ولهذ

ضى القولون عدة أمراض، وهذا الأمر يزيد من خوف وقلق مر
ه ، وربما تتشابمع أعراض أمراض الزائدة الدودية العصبي، فتتشابه

، فمن المعلوم طبياً أن ضربات رمع أمراض القلب بسبب آلام الصد
 .دقة في الدقيقة) 80-65(القلب تتفاوت من إنسان إلى آخر بمعدل 

يض القولون العصبي من ضيق التنفس، وتسارع ضربات مر كوويش
حالة وجود هذه الأعراض يتطلب الأمر جهدا كبيراً وفي  .القلب

لإقناع المريض بخلوه من أمراض القلب، وقد تتشابه أعراض 
مثل داء بطانة الرحم  ،القولون عند النساء بأمراض نسائية أخرى

)Spiller & Camille, 2002.(     
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وبما أن مرضى القولون من مدمني المسكنات في أغلب 
رة ضحايا لأعراضها الجانبية، وأهمها الضعف الأحيان، فإنهم بالضرو

، الذي يتناوله معظم مرضى )Prozac(بسبب تناول عقار  ؛الجنسي
كما أن معظم المصابين بالإمساك الشديد . القولون العصبي

نتيجة للإمساك الدائم، فالمصاب  معرضون للإصابة بالبواسير
د الذي يوجد نظراً للألم الشدي ؛بالبواسير يتجنب العلاقة الجنسية

حتقانات في منطقة الحوض المصاحبة لها في منطقة الشرج، والا
)Leserman, 2014.(  

 ختلالا: من أهمها ،ختلفة للقولون العصبيثمة مثيرات مو
ضب، ، والإجهاد النفسي، والغالوظيفة الحركية للقولون العصبي
قير الطبية، كتئاب، وبعض العقاوالضغوط النفسية، والقلق والا

 .، والتدخينضطرابات العصبية العامةوالا ،اض الغدد الصماءوأمر
الجهاز الهضمي، فمكونات التبغ تصل إلى أعضاء  فيحيث يؤثر التبغ 

والأنسجة، وخاصة الأمعاء الجهاز الهضمي، وتمتصها الخلايا 
لأن الشخص الذي يعاني من القولون العصبي تكون أمعاؤه  ؛الغليظة

ن مكونات التبغ عندما تدخل إلى خلايا حساسة للغاية، وبالتالي فإ
حرقان فم  فيالأمعاء الغليظة تُثير حساسيتها، كما يؤثر التبغ 

، مما يزيد الأمر سوءاً، ويؤدي هذا رتجاع الحمضا، والمعدة
لإصابة بحصوة اإلى ؤدي التبغ وي. للإصابة بقرحة القولون العصبي

من فعالية عضلة ؛ بسبب مادة النيكوتين السامة التي تقلل المرارة
نتفاخ استنشاق النيكوتين إلى اة، ويؤدي العصارة أسفل المرار

مما  ؛البطن، ويعمل التدخين أيضاً على زيادة حركة المعدة والأمعاء
    .(Massarrat, 2008) يؤدي إلى الإصابة بالقولون العصبي

وكذلك فإن الهرمونات التناسلية من المحفزات الأساسية 
وذلك لأن نحو  ؛أعراض القولون العصبي ة على ظهورالمساعد

نصف السيدات تقريباً اللواتي يعانين من القولون العصبي، يذكرن 
أن الأعراض تتفاقم وتزداد سوءاً لديهن في فترة الدورة الشهرية، 

 ,Mulak, Tache, & Larauche)وتكون غالباً على صورة إسهال 
2014).  

المحتمل أن يكون ضطراب ساعات النوم، فمن أما بالنسبة لا
نقص معدلات النوم نتيجة لبعض الضغوط البدنية والذهنية، مما 

ومن الطبيعي أن تكون  .د على ظهور أعراض القولون العصبييساع
الأمعاء غير نشطة أثناء النوم، لذا تواصل نشاطها بالليل ما دام 

ضطراب في ساعات النوم يزيد من ، وبالتالي فإن الامستيقظاً الفرد
ويعد التحرش الجنسي والبدني . الية الإصابة بالقولون العصبيحتما

 في الإصابة بالقولون العصبي المساهمةفي فترة الطفولة من العوامل 
  ).2005إيلين، (

ومنها  ،وتعد بعض الأطعمة من المثيرات للقولون العصبي
الثوم والبصل، والمشروبات الغازية، والأطعمة المقلية، والقهوة 

، )الحمص، العدس(والتوابل والبهارات، والبقوليات والشاي، 
والملفوف، والملوخية، والباذنجان، والتعرض للتيارات الهوائية 
 الباردة، وتناول وجبة كبيرة غير معتادة، وشرب الحليب

).(Stevenson, Blaauw, Fredericks,Visser, & Roux, 2014   

تسبب  ضطرابات النفسية تعرف بأنهافإن بعض الا ،وكذلك
ضطراب اضطراب القلق، وافأمراضاً جسدية، على سبيل المثال 

الرعب مرتبطان بعلاقة إحصائية طردية في حدوث هبوط الصمام 
التاجي، وزيادة إفراز الغدة الدرقية، والقولون العصبي، والربو، 

في  ضطرابات النفسية سببه حدوث خللرتباط هذه الأمراض بالااو
ضطرابات النفسية تزداد مادة ث الاكيمياء الدماغ، فعند حدو

السيرتونين، ومن هنا جاءت أهمية العلاج النفسي في معالجة 
جراءات النفسية أثبتت لون العصبي والأمراض الأخرى، فالإالقو

ن الإجهاد إ، إذ المتعددةفعاليتها أكثر من التدخلات الطبية 
 ضطراب القولون، لكناوط النفسية في حد ذاتها لا تسبب والضغ

وعدم القدرة على التحمل،  ،تراكم مشاعر التوتر والضيق والغضب
ستثير تقلصات شديدة في القولون، لذا يو ،خفض من عتبة التحملي

ع المشكلة ينصح بكيفية التعامل مع الإجهاد النفسي، وذلك بالتعامل م
سترخاء العضلي أو التنفسي، ومحاولة بهدوء وروية، وتعلم الا

-6م، والمحافظة على قسط كافٍ من النوم من إخراج الهواء من الف
ؤدي إلى يلأن طول مدة النوم  ؛ذلك علىساعات، بحيث لا يزيد  10

  ). (Lehrer, 1997الشعور بالإجهاد النفسي 

ليس هنالك علاج محدد حتى الآن للقولون العصبي، وعلى و
الرغم من ذلك، هناك محاولات وخطوات جادة للتحكم في الأعراض 

له، فمعظم المصابين بالقولون العصبي يستطيعون التحكم المصاحبة 
الأعراض المصاحبة له من خلال التعامل مع الضغوط المحيطة بهم ب

الحشاش، (وتغيير نظامهم الغذائي، وتناول الأدوية عند اللزوم 
2010.(  

ستخدام الأدوية عند تفاقم اضرورة على ويتفق معظم الأطباء 
السفر على سبيل المثال ينصح ن كالأعراض، ففي بعض الأحيا

 ، وفي حالات الإسهال المتكرر Loperamideستخدام عقاراب
في حالة  Laxatives، ويوصف  Immodiumيستخدم عقار

 Propantheline، وAtropine اصف دواءوالإمساك المزمن، وي
على التحكم في تقلصات عضلات القولون قبل  انيساعد نااللذ

لمهدئات أو الأدوية التي تقلل من سرعة تناول الوجبة، إلى جانب ا
 ,Hamilton, Schuster, Kolodiejak)مرور الطعام داخل الأمعاء 

Jensen, & Regier 2008).  

كتئاب في خدم الأدوية المعالجة للاوفي بعض الأحيان تست
 ،ويعانون من القولون العصبي ،كتئابالمرضى المصابين بالاحالة 

، Worobetz، وFluoxetine، و(Tramadol مثل عقاقير
 ،Duloxetine، وMirtazepine، وAmitriptylineو
 & ,Paroxetine.( (Dekel, Drossmanو ،Notriptylineو

Sperber, 2013.(  

وقد يصف الطبيب أدوية تشتمل على الألياف أو المسهلات 
تباع حمية مناسبة، اك إمساك، وينصح الأطباء المرضى بإذا كان هنا

أغذية غنية بالألياف مثل الخضراوات والفواكه، تشتمل على تناول 
وتجنب الأغذية المثيرة للقولون، وينصح الأطباء بممارسة الرياضة 

على  انلأن الرفاهية وقلة الرياضة تساعد ؛وخاصةً رياضة المشي
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 ؛الإصابة بالقولون العصبي، وتناول الردة أو ما يعرف بنخالة القمح
حركة القولون، كما أن تناول  لأنها تأتي بمفعول جيد في تنظيم

، والتقليل قبل الأكل يساعد على التخلص من الإمساك ياملعقة يوم
نتفاخ المؤذي وغير المريح، وهناك أنواع من من تكون الغازات، والا

قشرة القمح تأتي على شكل أقراص تباع في الصيدلية للتخلص من 
  ).2009منصور، (الإمساك والتبرز بشكل طبيعي 

 وهي بكتيريا ،)Proboiotic(دم العلاج بالبروبيوتيك ويستخ
تشبه الكائنات الحية الدقيقة التي توجد في الجهاز الهضمي، وهذه 

 ،Bifid bacteriaتوجد أنه عندما تؤخذ بكميات كبيرة وتحديداً 
فإنها تحسن من أعراض القولون العصبي، وتوجد بشكل تركيبات 

حيق، وتوجد في بعض معينة على شكل أقراص، وعلى شكل مسا
الأطعمة كاللبن، ويعتبر البروبيوتيك من المكملات الغذائية والطبية 

  ).ACG, 2014(البديلة 

لنفسي العلاج ا :ويقسم العلاج النفسي للقولون العصبي إلى
، والعلاج Tramadolمثل  ،كتئابالدوائي، بإعطاء مضادات الا

 ،تقييم النفسيال: يلي السلوكي المعرفي ويشتمل على ما يالنفس
أو ما يسمى بالعلاج  ختبار مينوسوتا المتعدد الأوجه للشخصيةا

الدينامي النفسي لفترة وجيزة، وهو أن يتحدث المريض مع الطبيب 
بهدف  ؛كل أسبوع لمدة شهرين ةمر النفسي لفترة وجيزة، قد تكون

كتشاف وتحديد العوامل اللاإرادية التي قد تكون لها صلة بأعراض ا
ن العصبي، ومحاولة مساعدة المريض في استحضار تلك القولو

جانب الوعي للوصول إلى فهم أفضل لها، وإحكام  إلىالعوامل، 
  ).Andresen et al., 2011(السيطرة على تلك العوامل 

ومن العلاجات النفسية، تمارين التنفس العميق، وتفنيد الأفكار 
تدريجي التي سترخاء العضلي الوالا السلبية، وتمارين التخيل،

تهدف إلى محاولة تعليم الناس التكيف مع ضغوط الحياة اليومية، 
بأقل قدر ممكن من السلبية إلى أنفسهم على مستوى الوعي، فقط 
يحملون الأمور أكثر مما تحتمل، أو قد يبالغون في تقييم الأمور، 
 ،وربما يزيدون من الضغط النفسي من خلال مفاهيمهم الخاطئة

لعلاج ل المتكررةلخاطئة للأمور، وبناء على هذه الجلسات ونظرتهم ا
ستجابة على نحو أكثر إيجابية لمسببات فقد تمكنهم تدريجياً من الا

  .(Andresen et al., 2011)الضغط النفسي في حياتهم اليومية 

مبريقي، أجريت دراسات حول الضغوط وعلى الصعيد الإ
. تها بمتغيرات أخرىوعلاق ،النفسية لدى مرضى القولون العصبي

 Eriksson)     رلبرغون وإركسون وكيركسون وآندرإأجرى  فقد
Andren, Eriksson, & Kurlberg, 2008)   في السويد دراسة

ختلاف إدراك أنواع القولون العصبي، تبعاً لا إلىهدفت التعرف 
 .وعلامات الضغط الكيمياحيوية ،وجيةللأعراض السيكول الجسم

ن ومصاب منهم )30( مريضاً،) 80(سة من تألفت عينة الدرا
بالنوع ) 34(بالإمساك، و )16(بالقولون العصبي نوع الإسهال، و

ن مجموعة المصابين بالإسهال إلى أ نتائج الدراسةأشارت  .المتناوب
فسية، بينما نزعاجاً بالنسبة لوظائف الجسم، وأقل أعراضاً ناأقل 

لى درجة وأع ،ائف الجسمنزعاجاً بالنسبة لوظاحالات الإمساك أكثر 

ناوب في حين بينت النتائج أن النوع المت .بالنسبة للأعراض النفسية
نزعاج الجسم، ونوعية الحياة لديهم متأثرة، وجميع أقل درجة لا

نخفاض في ااز لمادة التراجليسرايد، ولديهم الأنواع لديهم إفر
  . مستوى الكورتزول في الصباح

أيضاً  النفسيةضوع الضغوط ومن الدراسات التي تناولت مو
 ,Wook Song, Jin Park)كانج و سونق وجنبارك وقو وكودراسة 

& Goo Kang, 2012)  العلاقة بين القولون  إلىالتي هدفت التعرف
لدى الفتيات المراهقات في  العصبي، والقلق والضغط النفسي

تكونت عينة الدراسة من مجموعتين من الفتيات المراهقات  .الصين
في المجموعة الأولى في ) 150(مريضة، ) 265(عددهن كان 

في المجموعة الثانية في الصفوف ) 115(و ،الصفوف العليا
القلق والضغوط  مستوىإلى أن  نتائج الدراسةأشارت  .ةالمتوسط

مجموعة الفتيات المصابات بالقولون العصبي في  لدىالنفسية مرتفع 
  .الصفوف العليا

 (Modabbernia et al., 2012)  أجرى مودابرينيا وآخرينو
 كتئابمعرفة الضغوط النفسية والقلق والادراسة في إيران هدفت إلى 

) 256(من  عينة الدراسةتكونت  .لدى مرضى القولون العصبي
نتائج أشارت  .وممن لا يعانونمشاكل نفسية  ونن يعانمم مريضاً،
قلق المشاكل النفسية، مثل ال إلى أن الذين يعانون من الدراسة

بحاجة إلى علاج نفسي وتقييم نفسي لمعالجتهم من  كتئابوالا
ستخدام العلاجات الخاصة اأكثر من  ن العصبيالقولو حالات

  .بالقولون العصبي

في  دراسة (Suarez et al., 2012)وآخرين  سواريزوأجرى 
استجابة الضغوط النفسية لدى النساء  إلىهدفت التعرف  سويسرا

مرأة ا )57(وذلك على عينة مكونة من  ،لعصبيالمصابات بالقولون ا
أن النساء لديهن  نتائج الدراسةأظهرت  .مصابة بالقولون العصبي

قياسات متنوعة في مستوى الكورتزول، وخاصة النساء اللواتي 
مرتفع عند  لديهن يعانين من الإسهال المتكرر، ومستوى الهرمون

ة مقارنة مع غير تعرض المصابات بالقولون العصبي للضغوط النفسي
  . المصابات

 & ,Van, Palsson)أجرى فان وبلسون ووايت هد و
Whitehead, 2013)  دراسة في الولايات المتحدة في جامعة

 فيية التي تؤثر العوامل السيكولوج إلىكارولينا، هدفت التعرف 
مريضاً، تم توزيع ) 286(من  عينة الدراسةتألفت  .القولون العصبي

العوامل السيكولوجية التي تتضمن تاريخ الإساءة، ستبانة خاصة با
إلى أن القلق يؤثر  نتائج الدراسةأشارت  .وأحداث الحياة، والقلق

حالات القولون العصبي أكثر من أحداث الحياة، وأكثر من  في
  . الإساءة الجسدية

دراسة بعنوان  Fukudo, 2013)( دووكوفي حين أجرى ف
على  عن القولون العصبي في اليابانالضغوط النفسية والألم الناتج 

إلى أن الضغوط النفسية  نتائجهاأشارت مريضاً، ) 165(عينة قوامها 
تسبب ألماً شديداً في الأمعاء نتيجة لتحفيز الهرمونات أثناء 
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ضطراب في حركة الأمعاء ايعانون أيضاً من نهم أضغوط النفسية، وال
  .أثناء زيادة الضغوط النفسية

دلسكي ودايمودو وكمنير ويرينر جوأجرى لاكنر و
(Lackner, Gudleski, Dimuro, Keefer, & Brenner, 2013) 

العوامل النفسية  إلىهدفت التعرف  المتحدةفي الولايات  دراسة
تكونت عينة الدراسة من  .وخاصة الإجهاد لمرضى القولون العصبي

وشدة الألم  يعانون من الإجهاد، %) 61( منهم ،مريضاً) 175(
إلى أن الذين لديهم  نتائج الدراسةأشارت . يهم حادة ومتوسطةلد

 ،ق زائدإجهاد يعانون من مشاكل في المعدة، ولديهم أعراض قل
  .كتئاباوأعراض قولون عصبي حادة و

 (Chang et al., 2014) نوانج وآخرتشوفي الصين أجرى 
المصابات بالقولون  لدىالضغوط النفسية  التعرف إلىدراسة هدفت 

صبي اللواتي شخصن بواسطة الطب الشعبي الصيني، وكان الع
) 32(سنة، و) 65 -18(سيدة، تتراوح أعمارهن من ) 59(عددهن 

يعانين من أعراض خفيفة من ) 27(يعانين من أعراض متعددة، و
ستجابة الجلد اة، مثل زيادة معدل دقات القلب، والضغوط النفسي
أن المصابات بالقولون  إلى نتائج الدراسةأشارت  .للضغوط النفسية

العصبي ولديهن أعراض حادة من الضغوط، يعانين من أعراض حادة 
في الجهاز الهضمي كآلام البطن، والتأثير السلبي مقارنة باللواتي 

  . يعانين من أعراض ضغوط نفسية خفيفة

 ,Liu, Xiao, Lizhang) وأجرى ليو وكسايو وليزانغ وكنياوا
& Kunyao, 2014) الضغوط النفسية إلىالتعرف  دراسة هدفت، 

رضة مم) 450( نتشار القولون العصبي لدى عينة مناوعلاقتها ب
ستهلاك اضطرابات النفسية، وأن عوامل الا نتائجهاأظهرت صينية، 
والتدخين، والعمل بالمناوبات الليلية، والمستوى  الكحول،

نتشار القولون العصبي اخفض من النشاط البدني قد أسهمت بالمن
  . رجة مرتفعة لدى الممرضاتبد

كما أجرى ستاس وبليسني وباسوني وبانرزي وميلاني 
(Stasi, Bellini, Bassotti, & Milani, 2014) في رومانيا دراسة 

مستوى هرمون السيرتونين عند مرضى القولون  إلىهدفت التعرف 
 تكونت عينة .في حالة الضغوط النفسية العالية العصبي الذي يفرز

تم قياس مستوى السيرتونين عندهم،  ،مريضاً) 140( منالدراسة 
حيث وجد أن نسبته مرتفعة في أمعاء المصابين بالقولون العصبي، 
وهذا يؤدي إلى تحفيز الدماغ إلى إرسال إشارات عصبية للأمعاء، 

وبالتالي شعور المرضى بالألم  ،مما يزيد من حركتها وحساسيتها
  . الزائد في منطقة البطن

ستعراض الدراسات السابقة يلاحظ أن موضوع ا خلالمن 
هتمام الباحثين عالمياً، فقد تصدت افسية قد حظي بالضغوط الن

تأثير الضغوط النفسية على مرضى  إلىالعديد من الدراسات للتعرف 
 ,Lackner, Gudleski, Dimuro)ومنها دراسة  ،القولون العصبي

Keefer, & Brenner, 2013; Liu, Xiao, Lizhang, & 
Kunyao, 2014; Wook Song, Jin Park, & Goo Kang, 

2012; Fukudo, 2013; Van, Palsson & Whitehead, 2013; 
David, Graham, Lara, Hashem & El-serag, 2010).   

مرضى  فيكما تصدت بعض الدراسات لتأثير الضغوط النفسية 
ثل بعض م ،ومدى تأثرها بمتغيرات تابعة ثانوية ،القولون العصبي

الهرمونات التي تفرز عندما يكون الجسم تحت تأثير الضغوط 
الكورتزول  يوخاصة هرمون ،كتئابلنفسية والقلق والاا

 ;Modabbernia et al., 2012) مثل دراسة ،والسيرتونيين
Suarez, Otto, Bidlingmaier Schwizer, Fried, & Ehlert, 

2012).  

 (Eriksson, et al., 2008) إركسون وآخرين وتناولت دراسة
في  .علامات الضغط الكيمياحيوية، وتحليل تركيب الدم الكيمياحيوي

 Wook) ووك سونج وجن بارك وجوو كانج حين تناولت دراسة
Song, Jin Park, & Goo Kang, 2012)  الضغوط النفسية عند

المراهقات وكانت أبرزها شرب الكحول، والخوف من النوم لساعات 
ليو  ودراسة .ن تناول الأطعمة المليئة بالدهونمقليلة، والخوف 

 ,Liu, Xiao, Lizhang, & Kunyao) وإكاو وليزانج وكونايو
 وأظهرت ،التي أُجريت على الممرضات الصينيات (2014

ضطرابات النفسية التي يعانين منها كشرب الكحول، والتدخين، الا
بدني، من النشاط ال االليلي، مستوى منخفض الدواموالدوام في 

  .نخفاض في مستوى الكورتزول في الصباحا نولديه

 السابقة في تحديد من الدراسات وقد استفاد الباحثان
المناسب لهذه الدراسة، وتحديد المتغيرات المستقلة  المقياس

كالمتغيرات الديموغرافية، وكذلك المتغيرات الطبية التي تفاوت 
ساعات النوم، ونوع التدخين، و: مثل ،تأثيرها في الضغوط النفسية

أدوية القولون العصبي، ومدة الإصابة  القولون العصبي، وتناول
  .بالمرض

  مشكلة الدراسة وأسئلتها

المميزة للأفراد، ولأن  من الظواهر الإنسانية الضغوط تعد
نعكاساتها اجتماعي لها برات الأشخاص ومحيطهم الأسري والاخ

فراد يختلفون ويتباينون فإن الأ النفسية على حياة الفرد والجماعة،
طبيعة الضغوط النفسية التي يواجهونها، فكلما كان ب فيما يتصل

الإنسان يتمتع بصحة نفسية جيدة، كان أكثر واقعية وتفهما للحياة 
ستراتيجيات المناسبة حداث والظروف المحيطة، ويتخذ الاوالأ

  .لمواجهة تلك الأحداث النفسية المختلفة

 يعملانكونها  للباحثينية والميدانية ومن خلال الخبرة المهن
لمستمر مع بعض ا ام، وتواجدهوالتعليمي في القطاع الصحي

ا على الدراسات مطلاعهامراض مختلفة، وأالمرضى المصابين ب
أن معظم المشاكل الصحية  لاحظاالعلمية في هذا المجال، فقد 

 والمرضية التي يعاني منها الأفراد، تسبب ضغوطاً نفسية مختلفة
أن هناك العديد من الدراسات التي  تبينكما  .حياتهم تنعكس على

ومن  .يةأُجريت حول تأثير وعلاقة هذه الأمراض بالضغوط النفس
لم يجد الباحثان دراسات ل المراجعة للدراسات ذات الصلة، خلا
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تتناول متغيرات ديموغرافية تتعلق بالضغوط النفسية لدى مرضى 
لى التفكير في إجراء إ بهما، مما حدا القولون العصبي، في الأردن

الدراسة الحالية الإجابة عن الأسئلة  سعتبالتحديد، و .هذه الدراسة
  :التالية

  ما مستوى الضغوط النفسية لدى مرضى القولون العصبي؟  .1
هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  .2

في مستوى الضغوط النفسية لدى ) α=0.05( الإحصائية
الديموغرافية ، تعزى للمتغيرات ضى القولون العصبيمر
  ؟ )جتماعية، والدخل الشهري، والعمرالجنس، والحالة الا(

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  .3
في مستوى الضغوط النفسية لدى ) α=0.05( الإحصائية

التدخين، (، تعزى للمتغيرات الطبية مرضى القولون العصبي
الأدوية الطبية، ومدة الإصابة بالمرض، وساعات النوم، وتناول 

  ؟ )ونوع القولون العصبي

  أهمية الدراسة

حيث : تكمن أهمية هذه الدراسة من خلال الأهمية النظرية
ستسهم في تعزيز المعرفة العلمية، وتزويد المكتبة العربية بمعلومات 

 الضغوط النفسية لدى مرضى القولون العصبي، من حول نظرية
خلال مقارنتها بالأدب النظري للدراسات الأجنبية المختلفة، وإثارة 
الوعي نحو أهمية معرفة مستوى الضغوط، حيث يتوقع من مرضى 
القولون العصبي بعد إجراء هذه الدراسة تعلم كيفية الحد من 

الدراسات  فيهتمام حظيت بالا التيالتعايش مع الضغوط النفسية، 
العربية فلم تبحث في هذا بالشكل الكافي في أما الدراسات  .الأجنبية

الموضوع، لذا تأتي هذه الدراسة لسد النقص الموجود في 
الدراسات العربية، ولتنفرد من بين الدراسات من خلال تناول 

لدى مرضى القولون العصبي في ضوء  موضوع الضغوط النفسية
  . بعض المتغيرات الطبية والديموغرافية

من خلال تزويد المعنيين  للدراسة الأهمية التطبيقيةوتكمن 
والمتخصصين بصورة دقيقة لحجم وطبيعة هذه الضغوط، للعمل 
على وضع الحلول المفيدة التي من شأنها معالجة مثل هذه الضغوط 
بحيث تنعكس إيجابا على حياة المرضى، ولتقديم الخدمات 

بالنظرة إلى الحياة، الإرشادية المناسبة للمرضى، وخاصة فيما يتعلق 
والتخلص من الضغوط النفسية المصاحبة لمرض القولون العصبي، 

لمرضى  ومن المتوقع أن تقدم الدراسة الحالية معلومات مفيدة
  .لتفهم مرضهم وكيفية التعايش معه القولون العصبي

  محددات الدراسة

 اوخصائصه ،الدراسة بأداةتتحدد نتائج الدراسة الحالية 
عينة الدراسة على المرضى  رتتحدد باقتصاكما  .يةالسيكومتر

المصابين في القولون العصبي في المستشفيات الحكومية والخاصة 

في محافظة إربد، وفترة الدراسة في الفصل الدراسي الصيفي للعام 
  . م 2014/ 2013الجامعي 

  صطلاحية والإجرائيةالتعريفات الا

ي والجسمي، حالة من الإجهاد العقل: الضغوط النفسية
أو إزعاجاً، أو  ث نتيجة للحوادث التي تسبب قلقاً أو توتراًتحد

تحدث نتيجة لعوامل عدم الرضا، أو ضعف القدرة على التأقلم مع 
الظروف المحيطة، أو نتيجة للخصائص العامة التي تسود بيئة العمل 

وتعرف إجرائيا بأنها الدرجة التي يحصل ). 2005زهران، (والمنزل 
المستجيب على مقياس الضغوط النفسية المستخدم في هذه عليها 

  .الدراسة

أو متلازمة الأمعاء المتهيجة، هو خلل في : القولون العصبي
وظيفة القولون نتيجة لزيادة حساسية أمعاء مرضى القولون العصبي، 
والمسؤول عن هذه الحساسية الزائدة هو العصب الحائر مما يؤدي 

نتفاخ، وسوء الهضم، وسوء مثل الا ،ضميأعراض في الجهاز اله إلى
الإخراج، ومع أن هذه الأعراض ليست خطيرة في حد ذاتها، ولا 
تؤدي إلى مرض خطير مستقبلاً، إلاّ أنها مزعجة جدا للمريض 

  ).2005إيلين، (

  الطريقة والإجراءات

  منهج الدراسة
المنهج الوصفي، لمناسبته لهدف الدراسة، إذ تم وصف  اتبع
 لدى عينة الدراسة كما هي دون تغيير أو تعديل المستهدفةالظاهرة 

  ).2011الكيلاني، والشريفين، (

  أفراد الدراسة
مريضاً ومريضة من المصابين ) 371( د الدراسة مناأفر تكون

، بمتلازمة القولون العصبي، تم جمعها من مستشفيات محافظة إربد
مستشفى  :وهي ، اختيروا بالطريقة المتيسرة،)2014(في عام 

الملك المؤسس عبد الله الجامعي، ومستشفى الأمير راشد 
الصحي  العسكري، ومستشفى الأميرة بسمة التعليمي، ومركز الطب

لجامعة العلوم والتكنولوجيا، ومركز صحي الصريح الشامل، 
 استثنيتحيث  ،والعيادات الداخلية لمستشفى الأميرة بسمة التعليمي

مالها، وبسبب ملاحظة الإجابة كتابسبب عدم  ؛ستبانةا) 60(
عدم تحديد نوع القولون لستبانة ا) 36(والنمطية من قبل المرضى، 

وعليه أصبحت عينة  العصبي، وذلك لضمان مصداقية نتائج الدراسة،
مريضاً ) 275(الدراسة النهائية التي خضعت للتحليل الإحصائي 

رات يبين توزيع أفراد العينة حسب متغي) 1(الجدول و ،ومريضة
  . الدراسة
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  توزيع أفراد العينة حسب متغيرات الدراسة): 1(جدول 

  %النسبة المئوية العدد  المستوى/الفئة  المتغير

 الجنس
 48.7 134 ذكر
 أنثى

 المجموع
141 
275 

51.3 
100.0 

 العمر

 26.2 72 سنة 30دون 
 58.5 161 سنة 50أقل من  - 30من 
 سنة فأكثر 50من 

 المجموع
42 
275 

15.3 
100.0 

 جتماعيةالحالة الا

 20.7 57 أعزب
 73.1 201 متزوج
 مطلق+أرمل

 المجموع
17 
275 

6.2 
100.0 

 الدخل الشهري

 44.0 121 ديناراً 350دون 
 21.8 60 ردينا 500أقل من  - 350من 
 فأكثر دينار 500من 

 المجموع
94 
275 

34.2 
100.0 

 التدخين
 32.7 90 مدخن

 غير مدخن
 جموعالم

185 
275 

67.3 
100.0 

 ساعات النوم
 40.0 110 كافية وغير متقطعة
 غير كافية ومتقطعة

 المجموع
165 
275 

60.0 
100.0 

 نوع القولون
 43.3 119 الإسهال المتكرر
 الإمساك المزمن

 المجموع
156 
275 

56.7 
100.0 

 تناول الأدوية الخاصة بالقولون
 35.6 98 يتناول

 لا يتناول
 وعالمجم

177 
275 

64.4 
100.0 

 مدة الإصابة بالمرض

 22.2 61 أقل من سنة
 40.0 110 سنوات 5أقل من  -من سنة 

 37.8 104 سنوات فأكثر 5من 
 100.0 275 المجموع

  

     أداة الدراسة

مقياس الضغوط  الباحثان استخدملتحقيق أهداف الدراسة 
  :لهذا المقياس النفسية، وفيما يلي وصف

ى القولون العصبي بصورته لضغوط النفسية لدى مرضمقياس ا

  .الأصلية

 Measures PSM-9)مقياس الضغوط النفسية  ستخدما
Psychological Stress) ر ايوتيس ايرميلل(Lemyre & Tessier, 

 ستخدام هذا المقياسافقرات، حيث تم ) 9(، المكون من (2003

، ولت في فرنساعلى نطاق واسع في إقليم الكيبك في كندا، وفي رين
ما ترجم إلى اللغات العربية، والإنجليزية، والبرتغالية، والإيطالية، ك

علاوة على ذلك فإنه . سبانية، ويصلح للمقارنات العالميةوالإ
في وفي المستشفيات، و الخدمات العامة، يستخدم في مجال

وقام الباحثان  .الخاصة الممارسات، وفي يةخدمات المجتمعال
جراءات صدق المقياس من خلال عرضه على مجموعة بالتحقق من إ

، حيث بلغت قيمة الاتساق همن المحكمين، كما تم التحقق من ثبات
  ).0.89( الداخلي
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ى القولون العصبي بصورته مقياس الضغوط النفسية لدى مرض

  الحالية

  الظاهريصدق ال

للمقياس، إذ تُرجم من اللغة  الظاهري تم التحقق من الصدق
إلى اللغة العربية، ومن ثم عرضت النسخة المترجمة  نجليزيةالإ

للمقياس على ستة متخصصين في علم النفس الإرشادي والتربوي 
في جامعة اليرموك للاستفادة من آرائهم فيما يتعلق بالصياغة 

وبناءً على . وملاءمة الفقرات لمجتمع الدراسة ،اللغوية للفقرات
لت صياغة بعض وجهات نظرهم، عات، ولم يتم حذف أي فقرالد

  .فقرة من فقرات المقياس من قبل لجنة التحكيم في هذا المقياس

  مؤشرات صدق البناء

قياس الكلي المطبق الفقرات مع الم تراوحت معاملات ارتباط
مريضاً ومريضة من ) 40(المكونة من  ستطلاعيةعلى العينة الا

- 0.32-( ما بين مرضى القولون العصبي من غير عينة الدراسة،
مع المقياس الكلي  ، حيث حذفت الفقرات التي كان ارتباطها)0.77

أشعر بحدة : "وهما ،إلى حذف فقرتين ، وأدى هذا)0.20(أقل من 
وقد تراوحت ". أشعر بالهدوء"و" الذهن وأني ممتلئ بالطاقة

 -0.79(ذف الفقرات الضعيفة رتباط المصححة بعد حلامعاملات ا
) 7(من  مكوناقياس بصورته النهائية وبهذا فقد أصبح الم. )0.66
   .يوضح ذلك) 2( والجدول ،فقرات

ياس الضغوط النفسية لارتباط كل فقرة من فقرات مق) Corrected Item-Total Correlation(المصحح  الارتباطمعاملات ): 2(جدول 
  .بالمقياس ككل

  بالمقياس ككل معاملات ارتباط الفقرة  الفقرة  رقم الفقرة

 66.  . نني متسرع؛ يبدو أنني لا أملك الوقت الكافيأشعر أ .1
 66.  أشعر بالآلآم وأوجاع جسمية، كآلآم الظهر، والصداع، وتشنج الرقبة، وآلام المعدة .2
 79.  .أشعر بالقلق وانشغال البال .3
 78.   .أشعر بالارتباك؛ أفكاري مشوشة، وأفتقر إلى التركيز .4
 77.  .أشعر بحمل كبير على كاهلي .5
 78.  .نفعالاتي، ومزاجي أو إيماءاتياة في السيطرة على ردود أفعالي، وعر بصعوبأش .6
 72. أشعر بالضغط .7

  

، )0.90(تساق الداخلي للمقياس فقد بلغ أما معامل الا
وبذلك فإن المقياس يتمتع بخصائص سيكومترية مناسبة لأغراض 

  .الدراسة الحالية

  تحديد مستوى الضغوط النفسية

 الضغوط النفسية بحسب متوسط التدريجوى تم تحديد مست
  :وفق الآتية

 2.49  نفسية منخفض لدى الضغوط الفأقل، تعني أن مستوى
 .المرضى

 2.50- 3.49 نفسية متوسط لدى الضغوط ال، تعني أن مستوى
 .المرضى

 3.50  نفسية مرتفع لدى الضغوط الفأكثر، تعني أن مستوى
  .المرضى

  إجراءات الدراسة

، والتأكيد لهم أن نتائج هذه المرضىعلى  سالمقياتم توزيع 
وللقائمين على تقديم  ،لهمالدراسة ستكون لها أهمية بالغة بالنسبة 

إذا ما تمت الاستجابة للفقرات  خدمات الرعاية النفسية والاجتماعية

حول النقاط  المرضىوقد تمت الإجابة عن تساؤلات . بأمانة وصدق
حوالي  المقياسمر معهم لإكمال واستغرق الأ. التي رأوا أنها غامضة

  . دقائق )8(

  المعالجات الإحصائية

حسبت المتوسطات  للدراسة سؤال الأولالللإجابة عن 
وللإجابة عن  .المعيارية لتقديرات أفراد العينةنحرافات الحسابية والا

تم استخدام تحليل التباين الرباعي  للدراسة الثاني والثالث سؤالال
(Four Ways ANOVA) -  عديم التفاعل، وتحليل التباين

   (Five Ways ANOVA).الخماسي 

  نتائج الدراسة

ما مستوى الضغوط : "الذي نص على الأولنتائج السؤال 

  ".النفسية لدى مرضى القولون العصبي؟

المتوسطات الحسابية  حسبتللإجابة عن هذا السؤال 
ة من فقرات نحرافات المعيارية لتقديرات أفراد العينة على كل فقروالا

  .يبين ذلك) 3(مقياس الضغوط النفسية، والجدول 
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نحرافات المعيارية لتقديرات أفراد العينة على كل فقرة من فقرات مقياس الضغوط النفسية مرتبة تنازلياً المتوسطات الحسابية والا): 3(جدول 
  .حسب المتوسط الحسابي

رقم 

  الفقرة

 الفقرة
  الرتبة

  المتوسط

  *الحسابي

  رافالانح

  المعياري
  المستوى

  مرتفع 1.20 3.86  1  .أشعر بآلآم وأوجاع جسمية، كآلام الظهر، والصداع، وتشنج الرقبة، وآلام المعدة  2
  مرتفع 1.19 3.67  2 .أشعر بالضغط  7
  مرتفع 1.15 3.61  3  .أشعر بالقلق وانشغال البال  3
  مرتفع 1.20 3.56  4  .رتباك؛ أفكاري مشوشة، وأفتقر إلى التركيزأشعر بالا  4
  مرتفع 1.21 3.50  5  .أشعر بحمل كبير على كاهلي  5
  متوسط 1.25 3.46  6  .أشعر بصعوبة في السيطرة على ردود أفعالي، وانفعالاتي، ومزاجي أو إيماءاتي  6
  متوسط 1.20 3.34  7  .أشعر أنني متسرع؛ يبدو أنني لا أملك الوقت الكافي  1

  رتفعم 96. 3.57  الضغوط النفسية ككل  
  )5(والدرجة القصوى ) 1(الدرجة الدنيا *

أن مستوى الضغوط النفسية لدى ) 3(يلاحظ من الجدول 
وبمتوسط حسابي  ،)مرتفع(أفراد عينة الدراسة جاء بمستوى 

أشعر بآلآم "التي تنص على ) 2(ت الفقرة رقم ، حيث جاء)3.57(
لام داع، وتشنج الرقبة، وآوأوجاع جسمية، كآلام الظهر، والص

وبمستوى ) 3.86(في المرتبة الأولى بمتوسط حسابي " المعدة
أشعر "التي تنص على ) 1(في حين جاءت الفقرة رقم  .)مرتفع(

 السابعةفي المرتبة " يبدو أنني لا أملك الوقت الكافي أنني متسرع؛
، كما )متوسط(وبمستوى  ،)3.34(والأخيرة بمتوسط حسابي 

، )مرتفع(قرات جاءت بمستوى ف) 5(أن ) 3(يلاحظ من الجدول 
  ).متوسط(بمستوى  جاءتا وفقرتين

توجد فروق ذات  هل": الذي نص على الثانينتائج السؤال 

في ) α=0.05( دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية

مستوى الضغوط النفسية لدى مرضى القولون العصبي، تعزى 

ماعية، والدخل جتالجنس، والحالة الا( للمتغيرات الديموغرافية

  "؟)الشهري، والعمر

المتوسطات الحسابية  حسبتللإجابة عن هذا السؤال 
نحرافات المعيارية لتقديرات أفراد العينة على مقياس الضغوط والا

الجنس، والعمر، والحالة (افية النفسية ككل، تبعاً للمتغيرات الديموغر
  .يبين ذلك) 4(، والجدول )جتماعية، والدخل الشهريالا

افية نحرافات المعيارية لتقديرات أفراد العينة على مقياس الضغوط النفسية ككل تبعاً للمتغيرات الديموغرالحسابية والاالمتوسطات ): 4(جدول 
  .)جتماعية، والدخل الشهريالجنس، والعمر، والحالة الا(

  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  الفئة/المستوى  المتغير

 الجنس
 94. 3.50 ذكر
 98. 3.64 أنثى
 96. 3.57 الكلي

 العمر

 92. 3.66 سنة 30دون 
 98. 3.59 سنة 50أقل من  - 30من 
 90. 3.34 سنة فأكثر 50من 

 96. 3.57 الكلي

 جتماعيةالحالة الا

 1.01 3.68 أعزب
 95. 3.55 متزوج
 94. 3.48 مطلق+أرمل
  96. 3.57 الكلي

 الدخل الشهري

 1.01 3.72 اًدينار 350دون 
 88. 3.43 دينار 500ل من أق - 350من 

 91. 3.47 فأكثر دينار 500
 96. 3.57 الكلي
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وجود فروق ظاهرية بين المتوسطات ) 4(يتبين من الجدول 
الحسابية لتقديرات أفراد عينة الدراسة على مقياس الضغوط النفسية 

مر، والحالة الجنس، والع(افية ككل، تبعاً للمتغيرات الديموغر
لتلك  ولمعرفة الدلالة الإحصائية). جتماعية، والدخل الشهريالا

 Four Ways(الفروق الظاهرية، تم استخدام تحليل التباين الرباعي 
ANOVA ( عديم التفاعل، الذي جاءت نتائجه كما يوضحها

   .)5(الجدول 

طات الحسابية لتقديرات أفراد عينة الدراسة على مقياس الضغوط النفسية للمتوس -عديم التفاعل  - نتائج تحليل التباين الرباعي ): 5(جدول 
  .)جتماعية، والدخل الشهريالجنس، والعمر، والحالة الا(افية ككل تبعاً للمتغيرات الديموغر

 الدلالة الإحصائية قيمة ف  متوسط المربعات  درجات الحرية  مجموع المربعات مصدر التباين

 416. 663. 602. 1 602.  الجنس
 375. 986. 896. 2 1.792  العمر

 806. 216. 197. 2 393.  جتماعيةالحالة الا
 113. 2.201 2.001 2  4.001  الدخل الشهري

   909. 267 242.679 الخطأ

    274 249.468 المجموع

  
عدم وجود فرق ذي دلالة إحصائية ) 5(يلاحظ من الجدول 

بين المتوسطات ) α  =0.05( عند مستوى الدلالة الإحصائية
الحسابية لتقديرات أفراد عينة الدراسة على مقياس الضغوط النفسية 

العمر، والجنس، (ككل يعزى لأي متغير من المتغيرات الديمغرافية 
، حيث كانت قيمة الدلالة )الشهري الدخلوجتماعية، الحالة الاو

 α( لجميع المتغيرات أكبر من مستوى الدلالة الإحصائية الإحصائية
 =0.05 .(  

  

  

هل توجد فروق ذات ": الذي نص على الثالثنتائج السؤال 

في ) α=0.05( الإحصائيةدلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

مستوى الضغوط النفسية لدى مرضى القولون العصبي، تعزى 

التدخين، وتناول الأدوية الطبية، ومدة (للمتغيرات الطبية 

  "؟)نوع القولون العصبيالإصابة بالمرض، وساعات النوم، و

المتوسطات الحسابية  حسبتللإجابة عن هذا السؤال 
نحرافات المعيارية لتقديرات أفراد العينة على مقياس الضغوط والا

التدخين، وساعات النوم، (النفسية ككل، تبعاً للمتغيرات الطبية 
، )ونوع القولون، وتناول الأدوية الخاصة بالقولون، ومدة الإصابة

  ).6(النتائج كما يوضحها الجدول وكانت 

نحرافات المعيارية لتقديرات أفراد العينة على مقياس الضغوط النفسية ككل تبعاً للمتغيرات الطبية المتوسطات الحسابية والا): 6(جدول 
  )التدخين، وساعات النوم، ونوع القولون، وتناول الأدوية الخاصة بالقولون، ومدة الإصابة(

  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  الفئة/المستوى  المتغير

 التدخين
 1.00 3.64 مدخن

 94. 3.54 غير مدخن
 96. 3.57 الكلي

 ساعات النوم
 85. 3.48 كافية وغير متقطعة
 1.02 3.63 غير كافية ومتقطعة

 96. 3.57 الكلي

 نوع القولون
 93. 3.70 الإسهال المتكرر
 97. 3.48 الإمساك المزمن

 96. 3.57 لكليا

 تناول الأدوية الخاصة بالقولون
 98. 3.68 أتناول

 94. 3.51 لا أتناول
 96. 3.57 الكلي



 المجلة الأردنية في العلوم التربوية

 298

  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  الفئة/المستوى  المتغير

 مدة الإصابة

 1.05 3.32 دون سنة
 85. 3.77 سنوات 5أقل من  -من سنة 

 97. 3.51 سنوات فأكثر 5من 
 96. 3.57 الكلي

  

متوسطات وجود فروق ظاهرية بين ال) 6(يتبين من الجدول 
الحسابية لتقديرات أفراد عينة الدراسة على مقياس الضغوط النفسية 

التدخين، وساعات النوم، ونوع (ككل تبعاً للمتغيرات الطبية 
ولمعرفة ). القولون، وتناول الأدوية الخاصة بالقولون، ومدة الإصابة

لتلك الفروق الظاهرية، تم استخدام تحليل التباين  الدلالة الإحصائية
عديم التفاعل، الذي ظهرت ) Five Ways ANOVA(لخماسي ا

  ).7(الجدول  نتائجه كما هي مبينة في

للمتوسطات الحسابية لتقديرات أفراد عينة الدراسة على مقياس الضغوط النفسية  -عديم التفاعل  -نتائج تحليل التباين الخماسي ): 7(جدول 
  .)النوم، ونوع القولون، وتناول الأدوية الخاصة بالقولون، ومدة الإصابة التدخين، وساعات(ككل، تبعاً للمتغيرات الطبية 

 الدلالة الإحصائية قيمة ف  متوسط المربعات  درجات الحرية  مجموع المربعات مصدر التباين

 730.  1190. 104. 1 104. التدخين
 094. 2.822 2.476 1 2.476  ساعات النوم
  045. 4.069* 3.570 1 3.570  نوع القولون

 133. 2.270 1.992 1 1.992  تناول الأدوية الخاصة بالقولون
  010.  4.660* 4.088 2  8.176  مدة الإصابة

   877. 268 235.114 الخطأ

    274 251.432 المجموع
  

عدم وجود فرق ذي دلالة إحصائية  )7(من الجدول  يلاحظ
بين المتوسطات ) α  =0.05( عند مستوى الدلالة الإحصائية

لحسابية لتقديرات أفراد عينة الدراسة على مقياس الضغوط النفسية ا
نوع (ستثناء متغيري اعزى لأي من المتغيرات الطبية، بككل ي

 لهذين، حيث كانت قيمة الدلالة الإحصائية )مدة الإصابةوالقولون، 

أقل من مستوى الدلالة الإحصائية، ويتبين أن الفرق الدال  المتغيرين
الإسهال (لصالح أفراد العينة ذوي نوع القولون حصائياً كان إ

حصائياً؛ تم إولمعرفة لصالح من تلك الفروق الدالة ). المتكرر
، لتظهر البعديةللمقارنات ) 'Scheffe(استخدام اختبار شيفيه 

  ).8(النتائج في الجدول 

  ى مقياس الضغوط النفسية ككل تبعاً لمتغير مدة الإصابةنتائج اختبار شيفيه المتوسطات الحسابية لتقديرات أفراد العينة عل): 8(جدول 

  المتوسط الحسابي  مدة الإصابة
  الفرق بين المتوسطين الحسابيين

 سنوات فأكثر 5من  سنوات 5أقل من  -من سنة 
 0.19 0.45* 3.32  دون سنة
 0.26  3.77 سنوات 5أقل من  –من سنة 

   3.51 سنوات فأكثر 5من 
  )α  =0.05( صائية عند مستوى الدلالة الإحصائيةذات دلالة إح*  

وجود فرق ذي دلالة إحصائية عند ) 8(يتبين من الجدول 
بين المتوسط الحسابي ) α  =0.05( مستوى الدلالة الإحصائية

مقارنة ) دون سنة(الإصابة لتقديرات أفراد عينة الدراسة ذوي مدة 
ذوي مدة الإصابة  بالمتوسط الحسابي لتقديرات أفراد عينة الدراسة

ولصالح أفراد عينة الدراسة ذوي ) سنوات 5أقل من  -من سنة (
  ). سنوات 5أقل من  - من سنة (مدة الإصابة 

  

  مناقشة النتائج

ما مستوى : "الذي نص على الأولمناقشة نتائج السؤال 

  ".الضغوط النفسية لدى مرضى القولون العصبي؟

كلي للضغط النفسي أن المستوى ال هذا السؤالأظهرت نتائج 
التي  )2(الفقرة رقم  مجيءإن و. لدى عينة الدراسة جاء مرتفعاً

أشعر بآلام، وأوجاع جسمية، كآلام الظهر، والصداع، "تنص على 



  المومني وعمارين

 299

لمرتبة الأولى وبمستوى مرتفع، في ا، "وتشنج الرقبة، وآلام المعدة
، يمكن تفسيره، أن مريض القولون يعاني )3.86(وبمتوسط حسابي 

، ةوضغوط العمل المستمر ،ذه الآلام، بسبب ضغوط الحياةمن ه
والترويح عن النفس،  الراحةوعدم وجود وقت كافٍ لأخذ قسط من 

يع المرضى لذا يعاني جم ،لديه مسؤوليات في البيت وفي العمل فكل
عتياد الموظفين في العمل على الروتين امن هذه الآلام، وبسبب 

 في حل الأمور بطريقة سلبية، مأكان في الجلوس أ ، سواءالخاطئ
زدياد هذه الآلام ايؤدي إلى والبعد عن ممارسة الرياضة، كل ذلك 

  ).2006عبد المعطي، (بمستوى مرتفع، وهذا ما ذهبت إليه دراسة 

، بالمرتبة "أشعر بالضغط"التي تنص على ) 7(وجاءت الفقرة 
وتفسر هذه  .، وبمستوى عال)3.67(الثانية، بمتوسط حسابي 

 ،وفي العمل ،أن كل تبعات ومسؤوليات الحياة في البيتبلنتيجة ا
وتتحول إلى  ،وفي كل حياتنا تختزن في العقل الباطن ،وفي الشارع

أجسامنا  وفي ،صحتنا فيضغوط متعددة، وهذه الضغوط تؤثر 
منسي،  ؛2006عبد المعطي، (مسببة الأمراض السيكوسوماتية 

2001.(  

ر أشع"التي تنص على ) 3(لفقرة وفي المرتبة الثالثة جاءت ا
، وبمتوسط حسابي مرتفع ، بمستوى"نشغال البالابالقلق و

يحس بقلق كبير تجاه  ويفسر ذلك في أن مريض القولون .)3.61(
خاص يفكرون المستقبل وحياته، وعليه نجد أن مجمل الأش

من أجل تأمين المستقبل لهم  ويخططون ويعملون ليل نهار
  ،دائماً نشغال البال لديهم مرتفعامستوى القلق ولأبنائهم، لذا نجد و

والكل يتطلع لتحقيق طموحه، ويبذل المستحيل حتى يكون على 
  .أفضل حال، وهذا ما يفسر قلقنا الدائم وإنشغال بالنا

أشعر "التي تنص على ) 4(رقم  وفيما يتعلق بالفقرة
المرتبة  احتلت، فقد "؛ وأفتقر إلى التركيزمشوشةرتباك؛ أفكاري بالا

، وهذا يعود )3.56(الرابعة، وبمستوى مرتفع، وبمتوسط حسابي 
إلى كثرة الأعمال والتبعات الملقاة على كاهل كل شخص، وإلى 

التي تحتاج إلى وقتٍ كافٍ للتفكير فيها وإنهائها،  المنتهيةالأفكار غير 
كل هذه الأمور تجعل من الشخص مرتبكاً ومشوشاً، وبالتالي عدم 

  .التركيز وحل الأمور قدرته على

أشعر بحمل كبير على "التي تنص على ) 5( جاءت الفقرةكما 
بالمرتبة الخامسة وبمستوىٍ مرتفع وبمتوسط حسابي  ،"كاهلي

 ة، ويفسر ذلك بأن كثرة الواجبات والأعمال اللامنتهي)3.50(
المطلوبة من الفرد، عند عدم إتمامها يحس وكأنها أحمال كبيرةٌ 

لت، إذ لا يخلو اهله، فينسجم ذلك مع نظرية الجشطملقاة على كا
لذا نجد هذه  ،شخص من كثرة التبعات والواجبات المطلوبة منه

مرتفع، فكل هذه الأعباء تزيد من الضغوط  الفقرة جاءت بمستوى
    .النفسية، وتقلل من شعور الفرد بالسعادة

عوبة أشعر بص"التي تنص على  )6( أما حصول الفقرة
، على "نفعالاتي، ومزاجي أو إيماءاتياردود أفعالي، و السيطرة على

، )3.46(متوسط وبمتوسط حسابي  ة وبمستوىالمرتبة السادس

ي السيطرة على ردود فإن هذا يفسر بأن الفرد تصبح لدية صعوبة ف
النفسية، وذلك نفعالات، عندما يكون مثقلاً بالضغوط الأفعال، والا

درينالين في انورالأدرينالين والن إفراز هرمون إمثبت علمياً، حيث 
حالة تعرض الشخص إلى مستوى عال من المواقف الضاغطة، 

على السيطرة على ردود أفعاله،  يؤدي إلى شعور الفرد بعدم قدرته
 جه، لذا جاءت هذه الفقرة بمستوىنفعالاته، وتعكر في مزااو

  ).Selye, 1981(قد ورد ذلك في كتاب متوسط، و

يبدو أشعر أنني متسرع؛ "التي تنص على ) 1(ت الفقرة وجاء
في المرتبة الثامنة والأخيرة وبمستوى  "أنني لا أملك الوقت الكافي

ويمكن تفسير ذلك في أن  .)3.34(متوسط، وبمتوسط حسابي 
من الأمور والمسؤوليات الملقاة  كثيرمجمل أفراد المجتمع لديهم 

ها وإكمالها على على كاهلهم التي لا يجدون الوقت الكافي للنظر في
 أتم وجه، لذا نجد أن الجميع يبدون متسرعين في إصدار الأحكام،

متلاكهم للوقت الكافي، ولأن ابسبب عدم  ؛تخاذ القراراتاوفي 
فمن الطبيعي لنواكب  ،السريعةعصرنا هو عصر السرعة والإنجازات 

وروية للتفكير في  ر بتأنولا نشع ،هذا العصر أن نبدو متسرعين
  .ناحل أمور

هل توجد فروق ": مناقشة نتائج السؤال الثاني الذي نص على

 ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية

)α=0.05 ( في مستوى الضغوط النفسية لدى مرضى القولون

الجنس، والحالة ( العصبي، تعزى للمتغيرات الديموغرافية

   " ؟)جتماعية، والدخل الشهري، والعمرالا

نتائج وجود أية دلالة إحصائية تعزى لأي متغير من لم تظهر ال
المتغيرات الديموغرافية، ويفسر ذلك بأن جميع المتغيرات مهمة في 
الدرجة نفسها، ففي متغير الجنس من المعروف أن الضغوط النفسية 
لكل جنس لا تزيد أو تقل أهمية عن الجنس الآخر، وفي متغير 

، )ةسن 30دون (التي أخذت العمر، نجد أن جميع الفئات العمرية 
، لديها ضغوط )سنة فأكثر 50من (، و)50أقل من  - 30من (و

في بداية  العمريةنفسية تتناسب مع كل مرحلةٍ عمرية، فالفئة 
عن  وتبحثرة مستقرة وهادئة، ضغوط تنشئة أُس االثلاثين لديه

عن مصدر الرزق لتأمين  تبحثستقرار، والفئة العمرية الأكبر الا
إلى الأفضل، والفئة  هاشئت، وكيفية تحسين أوضاعتي أُنال اأسره

وإيجاد حياة مستقلة  ،عن مستقبل أبنائهم تبحثالعمرية الأكبر 
أعزب، ( جتماعيةوأيضاً بالنسبة لمتغير الحالة الاومستقرة لأبنائهم، 

التي يمر بها الفرد في حالته  ، فكل الظروف)متزوج، أرمل، مطلق
، فكلٌ له ظروفه بعضايد أهمية عن بعضها تقل أو تز جتماعية لاالا

الخاصة، ويحظى بدرجة معينة من الأهمية، فظروف الأعزب لا تقل 
أو تزيد أهمية عن ظروف المتزوج، فكلاهما يعاني من ضغوط 

أنها أصعب من ظروف  يعتقدخاصة به، وظروف الأرمل أو المطلق 
كنهما لم الأعزب، أو المتزوج وبالتالي فيها ضغوط نفسية أكثر، ل

 يظهرا أية دلالة إحصائية، ويعود السبب في ذلك إلى أن عينة الأرامل
  .المطلقين كانت قليلةو
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هل توجد فروق ": مناقشة نتائج السؤال الثالث الذي نص على

 ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية

)α=0.05 ( في مستوى الضغوط النفسية لدى مرضى القولون

التدخين، وتناول الأدوية (ى للمتغيرات الطبية العصبي، تعز

الطبية، ومدة الإصابة بالمرض، وساعات النوم، ونوع القولون 

  "؟)العصبي

أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية في 
الضغوط النفسية تعزى لنوع القولون العصبي، وكانت الفروق لصالح 

ويفسر ذلك في أن الذين  .)الإسهال المتكرر(الذين يعانون من 
يعانون من الإسهال المتكرر، يعانون أكثر في حال تعرضهم لضغوط 
نفسية، فالموضوع غير مسيطر عليه، فقد يتعرض مريض القولون 
العصبي في أية لحظة لضغوط نفسية، وبالتالي لحالات إسهال 
مفاجئة، وقد لا يتناسب مكان وجودهم مع وضعهم، فربما يكون في 

ظروف العمل لا تسمح له بالذهاب إلى دورة المياه، أو قد العمل، و
فهذا الوضع  ،يكون في رحلةٍ، أو في سفر، أو زائراً لأحد الأصدقاء

ي يشعر بالحرج الكبير، ويشعر يجعل مريض القولون العصب
نزعاج والتوتر عند عدم تواجده في المكان المناسب في مثل بالا

  .هذا الوضع

 ةلإصابة بالقولون العصبي كانت دالة ادموأظهرت النتائج أن 
وتفسر هذه  .)سنوات 5أقل من -سنة(دة الزمنية إحصائياً للم
 5أقل من  – ةسن(الذين مدة الإصابة عندهم من  النتيجة بأن

لمرض بعد، وبالتالي لا يأخذون ، لم يعتادوا على ا)سنوات
كتجنب أنواع معينة من الأطعمة، أو تجنب  اللازمةحتياطات الا

 المواقف الضاغطة، أو تجنب التعرض للتيارات الهوائية إلىالتعرض 
، والنوم لساعاتٍ اللازمةحتياطات الباردة، وعدم التدخين، وأخذ الا

أما  .كافية، كل هذه الأمور قد يجهلها المريض غير المشخص بعد
خمس سنوات فقد أصبحت  على لديهمالذين تزيد مدة الإصابة 

صبحوا يتجنبون كل ما يثير القولون لديهم، لديهم خبرة بالمرض، وأ
وتعايشوا مع وضعهم الصحي بشكل أفضل من الذين مدة الإصابة 

أقل من خمس  –من سنة (لديهم أقل، لذا نجد أن هذه الفئة 
  . متأثرة أكثر من غيرها بالضغوط النفسية) سنوات

  التوصيات
  :في ضوء نتائج الدراسة الحالية يوصي الباحثان بما يلي

لق، أو مثل التوتر، والق ،بتعاد عن الأمور التي تزيد الأعراضلاا .1
بتعاد عن الأطعمة التي تهيج أية ضغوط نفسية أخرى، والا

  .تقوم بتهيج القولون

إجراء مزيد من الدراسات حول الضغوط النفسية لدى مرضى  .2
القولون العصبي، وربطها بمتغيرات أخرى كالمنطقة السكنية، 

وى التعليم، ووضع العمل، ونوع الطعام وعدد الأطفال، ومست
  ).المفضل، ووجود المرض في العائلة
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 في لتدريس العلومفاعلية برنامج قائم على المدخل البيئي 
  الأطفالالبيئي لدى  تعزيز الوعي

  
 علي أحمد البركات

 هناء سرحان الوديانو *
*  

  
  

 10/7/2016 تاريخ قبوله     24/3/2016 تاريخ تسلم البحث

ــى        :ملخــص ــامج تدريســي قــائم عل ــى تقصــي فاعليــة برن ســعت الدراســة الحاليــة إل
ولتحقيـق ذلـك، قـام الباحثـان     . يئي في تعزيز الوعي البيئي لـدى الأطفـال  المدخل الب

ــا       ــم التأكــد مــن صــدقها وثباته واشــتملت هــذه  . بإعــداد أدوات الدراســة بعــد أن ت
. البيئـي، والمقابلــة شـبه المقننــة  الأدوات علـى البرنـامج التدريســي، ومقيـاس الــوعي    

الأولى تجريبية تكونت : عتينطفلاً تم تقسيمهم إلى مجمو) 60(شارك في الدراسة 
طفلاً تعلموا من خـلال البرنـامج التدريسـي، والثانيـة ضـابطة تكونـت مـن        ) 30(من 

أظهرت نتائج الدراسة أن أفراد المجموعة . الاعتياديةطفلا تعلموا بالطريقة ) 30(
وبالمقابـل،  . التجريبية حققوا أعلى المتوسطات الحسابية على مقياس الوعي البيئي

) ت(شفت نتائج اختبار وك. راد المجموعة الضابطة متوسطات حسابية قليلةحقق أف
إحصــائياً بــين المجمــوعتين، وجـاء هــذا الفــرق لصــالح المجموعــة    وجـود فــرق دال 

كمـا أظهـرت   . التجريبية التي تلقت تعليمها من خلال البرنامج القائم المدخل البيئي
الـوعي البيئـي التـي تعـززت لـدى      مـن مظـاهر    عددمقننة وجود النتائج المقابلة شبه 

المحافظة على : وتوزعت هذه المحاور في أربعة مجالات تمثلت بـــ. أفراد الدراسة
ــروة        ــراكم النفايــات، والمحافظــة علــى الث ــى مشــكلة ت ــة، والقضــاء عل الثــروة الحرجي

  . الحيوانية، والحذر في استخدام المبيدات الحشرية

  ).، الوعي البيئيفي الطفولة تعلمهتعليم العلوم و: الكلمات المفتاحية(

  

  
  
  

  

التقـــدم التقنــي وتســارع عمليــات التنميــة فـــي      يعــد  :مقدمــة 
ــي أثَّ ــ     ــل الت ــاة مــن العوام ــاً  رتمختلــف مجــالات الحي ــيإيجاب ــاة  ف الحي

 وبالرغم من ذلك، يلحظ المتأمل لهذا الواقع وجود تأثيرات. البشرية
مـن المشــكلات   دعـد وتجلــى ذلـك بظهـور    .البيئـة الطبيعيـة   فـي  يةسـلب 

والاحتبـــاس  البيئيــة كــالتلوث، واســـتنزاف المــوارد، والصـــيد الجــائر،    
ــراري، ــتهلاك والإ الحـــ ــي الاســـ ــراف فـــ ــخإ...ســـ ــذه  و .لـــ ــارض هـــ تتعـــ

ــي الأرض،      ــة الإنســان ف ــدأ خلاف ــع مب ــذي الممارســات م ــه ال ــه كرم الل
وســخر لـــه كــل شـــيء    ،المخلوقـــات كثيـــر مــن ســبحانه وتعـــالى علــى   
، أو إفسـاد  أي والابتعـاد عـن   ،بعمارة الأرض لخدمته، وأمره أن يقوم

  .إساءة للبيئة، وذلك في ضوء المنهج الرباني
  
  
  

  
_________________________  

  .الأردن –إربد ، جامعة اليرموك ، التدريسطرق قسم المناهج و* 
  .ربد، الأردنإحقوق الطبع محفوظة لجامعة اليرموك، © 
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Environmental Approach in Reinforcing Children's 
Environmental Awareness 
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and Teaching Methods, Yarmouk University, Irbid, Jordan. 
 

Abstract: The present study was designed to examine the effectiveness 
of a teaching program based on environmental approach in 
reinforcing children's environmental awareness. To achieve this, 
research instruments were developed after verifying their validity and 
reliability. These instruments consisted of a teaching program, an 
environmental awareness scale, and a semi-structured interview. Sixty 
children participated in this study. They were divided into two groups: 
the experimental group (n=30) was taught through a teaching 
program, and the control group (n=30) was taught through normal 
method. The findings of the study revealed that the subjects of the 
study in the experimental group scored the highest means. In parallel, 
the subjects of the control group scored the lowest means. Thus, 
statistically significant differences were found between the two 
groups. These differences were in favor of the experimental group. 
Moreover, the findings of the semi-structured interview showed that 
children developed a variety of environmental awareness features 
such as: preserving the forest wealth, solving the problem of waste 
accumulation, maintaining livestock, and awareness of the proper use 
of pesticides.  
(Keywords: Science Teaching and Learning in Childhood, 
Environmental Awareness). 

التي أوكلت للإنسان في  ربانيةالمهمة ال هذه وبالرغم من
أنه لم يقم بواجبه على أكمل وجه؛ الأمر الذي أدى إلى  إلاالبيئة، 

ظَهر " :ولعل ما يؤكد ذلك قوله تعالى. حدوث عدم توازن بيئيي
ادالَّذِي  الْفَس ضعم بذِيقَهلِي دِي النَّاستْ أَيبا كَسمب رحالْبو رفِي الْب

ونعجري ملَّهلُوا لَعم41الروم، [ "ع[ .  

تعد  البيئةأن مشكلة الإفساد في  من هذه الآية الكريمةيتضح و
عود إلى الممارسات السلبية التي ت واحدة من أشكال الفساد، التي

صنعها الإنسان، وعدم التزامه بالقيم والأخلاقيات البيئية التي تسهم 
فإن كافة التغيرات والمشكلات  ،وبالتالي. في تشكيل بيئة متوازنة

لحاً ومن هنا بات م .البيئية تعزى إلى السلوكات البشرية غير السوية
 والحفاظ عليها ،ضرورة فهم البيئة، وكيفية التفاعل معها، وحمايتها

(Erdogan, Bahar & Ozel, 2012; Schild, 2016).  

على النشء ويستلزم حفظ البيئة والمحافظة عليها، مساعدة 
 ،فهم الظواهر المحيطة بهم، والتعامل مع المشكلات المختلفة

 عيطة،(الحياتية  معلمية أل لها سواء من الناحية الحلو وإيجاد
)NESCO, Uوفي هذا السياق، دلت الدراسات التربوية). 2013



 المجلة الأردنية في العلوم التربوية

 304

2016)Schild, ; Markaki, 20142011; Bas, 2010   أن التربية
على تطوير أكبر فهم لعالمهم  النشءالبيئية أداة هامة لمساعدة 

المهارات والقيم و المعارف إكسابهممن خلال ؛ وذلك الخارجي
جراءات المناسبة التي تحافظ على الإولاتخاذ القرارات اللازمة 

  .البيئة

عملية تربوية تسعى  منظمة اليونسكو أن التربية البيئيةوتؤكد 
بالمعارف  ممن خلال تزويده النشءلتشكيل الوعي البيئي لدى 

من  موتمكنه ،موالمهارات والقيم والاتجاهات التي تنظم سلوكياته
اعية والطبيعية بشكل يسهم في حمايتها الاجتم همالتفاعل مع بيئت
  ).2010 الطائي وعلي،( وحل مشكلاتها

 & 2008Erdogan, Kostova صبري،( ويشير تربويون
Marcinkowski, 2009; Srbinovski, Erdogan & Ismaili, 

2010; Schild, 2016; McBeth, 2006)  أن التربية البيئية إلى
لقيم والاتجاهات والمهارات او بناء المعارفخطة تعليمية منظمة ل
، وتمكنه من تربط الانسان ببيئته التبادلية التياللازمة لفهم العلاقات 

 ،وحل المشكلات القائمة ،نوعية البيئةلاتخاذ القرارات المناسبة 
الأدب  وقد أشار. والعمل على منع ظهور مشكلات بيئية جديدة

20et al. Erdogan , ;09؛2010، طيفور وخرفان( التربوي
Srbinovski et al., 2010 م يعملية تعل هي التربية البيئية إلى أن

  .بشكل شموليتهم معها وتعزيز علاقالأطفال وتعلمهم لإدارة البيئة، 

ن التربية البيئية جهد تعليمي منظم إ يمكن القول وبهذا،
وهادف ومقصود من قبل واضعي السياسات التعليمية، وذلك من 

تراتيجيات تنفيذها وتقويمها، وتدريب ها واسفخلال وضع أهدا
كما أن التربية البيئية لم تعد عملية تقديم . المعلمين على تنفيذها

، بل هي عملية متكاملة تركز على تنمية فحسب معارف للمتعلمين
، الذي يساعد على تمكين الفرد من أيضا السلوك البيئي البنَّاء

عداً فهذا يعد ب ،وبالتالي. والمحافظة عليها ،وتقديرها ،احترام بيئته
 النشءإعداد التي تسعى إلى  ،رئيساً من أبعاد تربية المواطنة

وقادرين على تحمل  ،ليكونوا مواطنين صالحين في مجتمعاتهم
  .المسؤولية المجتمعية

فقد عقدت العديد  ،وفي ظل الاهتمام العالمي بشؤون البيئة
حاجة للتربية البيئية من المؤتمرات والندوات الدولية، التي أكدت ال

المعارف والمهارات والقيم  الأطفالالمدرسية؛ من أجل إكساب 
تصبح مع بيئتهم بحيث  ربط وتقوية علاقتهمالبيئية التي تسهم في 

& Barker,  (Mutisyaسمة بارزة في سلوكهم الحياتيهذه العلاقة 
2016)Schild, 2011; Singh, Kumari & singh, 2014; .  

خواجة وزموري، ووناس، وحفيظ، (التربوي  ويشير الأدب
أن المواثيق الدولية التي بدأت  إلى )2010؛ طيفور وخرفان، 2005

اكتساب  علىت على مساعدة المتعلمين أكدتهتم بالتربية البيئية 
معارف من أجل فهم عناصر البيئة ومشكلاتها، وإكسابهم الوعي 

اكتساب  علىاعدتهم بالبيئة بجميع جوانبها والوعي بمشكلاتها، ومس

 علىقيم خلقية واجتماعية تجاه البيئة، واكتساب مهارات تساعدهم 
  . حل مشكلات البيئة

أكدت منظمة اليونسكو أن التربية البيئية  فقد ،وبصورة مماثلة
والمواقف والمشاركة لدى  لتحقيق الوعي والمعرفة والمهارات تسعى

,Lavega (حمايتها الأفراد لتمكينهم من المحافظة على البيئة و
؛ 2008صبري،  ؛2003، أبو العلا(ويشير الأدب التربوي ). 2004

 ;Woled & Qnigles, (Barron, 2006 2016(؛ 2012العمارين، 
  :أن التربية البيئية تسعى الى تحقيق أهدافها في المجالات الآتيةإلى 

البيئة  :يتعلق بــــ امعرفة ووعي نشءأي أن يمتلك ال: المعرفية -
وعلاقة الانسان ببيئته، ومعرفة المشكلات  ختلف مكوناتها،بم

وطرق  ،البيئة فيوكيفية حلها، وتأثيرات البشر  ،البيئية
 .المحافظة عليها

ملاحظة الظواهر الطبيعية  تمكين النشء منأي : المهارية -
والعمل على حلها،  ،المشكلات البيئية وتحليلوالبشرية، 

 ،من التعدي على البيئة ة للحدواتخاذ القرارات المناسب
 .ساءة اليهاوالإ

لتعامل مع البيئة لبأخلاق بيئية لنشء أي أن يتمتع ا: الانفعالية -
بمكوناتها، واستثمار مواردها بعقلانية، ويتمتع بالحساسية 

 .بجميع مكوناتهايحترم ويقدر البيئة ووالمسؤولية البيئية، 

ت، ؛ البركا2003السعدي، (تشير الدراسات التربوية و
نتيجة لعدم تحقيق الأهداف أنه  إلى في البيئة الأردنية) 2004

السابقة في تشكيل السلوك البيئي الصحيح لدى النشء؛ بسبب 
تدريس المفاهيم البيئية بطريقة علمية مجردة قائمة على حفظ 

حركة الإصلاح  المعرفة، وتجريدها من الجانب الوظيفي؛ جاءت
تؤكد على ضرورة التي هات العالمية التوج التربوي في الأردن لتتبنى

لدى  إدخال التغيير والتعديل المرغوبين في تشكيل السلوك البيئي
ويتوافق  ).1999وزارة التربية والتعليم، (الفرد أثناء تدريس العلوم 

المعنون تمر الذي عقدته منظمة اليونسكو المؤ هذا التوجه مع
على أهمية الربط بين الذي يؤكد بـالعلوم للقرن الحادي والعشرين، 

لعلوم التكامل في تدريس اتدريس العلوم والبيئة من خلال 
بالإضافة الى تضمين  .والتكنولوجيا في ضوء المشكلات البيئية

من المشكلات البيئية العالمية الراهنة، وبما  عددامناهج العلوم 
كيد على استخدام أفضلاً عن الت. متعلمينيناسب المرحلة العمرية لل

ليتم تحقيق  الموضوعاتئق ومداخل حديثة تناسب هذه طرا
 ,McBeth؛ 2016؛ سعادة وإبراهيم، 2005رجب، (أهدافها 

2006; Erdogan et al., 2009; Srbinovski et al., 2010; 
Ozdemir & Isik, 2015; Schild, 2016).  

ويعد المدخل البيئي من المداخل الرئيسة التي جاءت حركات 
لعلوم في مختلف بلدان العالم تؤكد على تبنيها؛ أي إصلاح مناهج ا

إدخال علم البيئة في مناهج العلوم من خلال تضمين موضوعات 
البيئة توفر خبرات مباشرة وقضايا ومشكلات بيئية؛ وذلك لأن 
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 ؛بها في مواقف مختلفة وتأثرهم ،هامن خلال تفاعلهم مع طفالللأ
   ).2012يونس،  ؛2008صبري، ( لى تعلم ذي معنىإمما يؤدي 

وعرف المدخل البيئي بأنه أحد الاتجاهات الحديثة في 
الربط المباشر بين الموضوعات العلمية التدريس، الذي يؤكد على 

 نصر،( لهالبيئة معملاً  أي أن تدريس العلوم يأخذ من مع البيئة؛
 & Yoruk, Morgil & Sechen; 2009; Fancovicova)؛ 2001
2011 Prokop, .آلية أن المدخل البيئي  )2008( صبري ويرى

الحيوي والتكنولوجي (محيطاتها الثلاثة ب بالبيئة العلوم لربط تدريس
 -العلوم موضوعاتلتدريس -عن طريق الدخول  ، وذلك)والاجتماعي

 ،هاومشكلات ،البيئة دخال مفاهيمإأو عن طريق  ،من منظور بيئي
وع العلوم فيما تكامل فرفضلاً عن . في مناهج العلوم هاوقضايا

   .بينها لدراسة الظواهر العلمية برؤية بيئية متكاملة

 عبد الهادي؛ النجدي و2001نصر، (ويؤكد تربويون 
 Warren, & How  ;1989؛2009، ةأبو لبد ؛2003 وراشد،

2000; Woodhouse & Knapp, 2000;  Palmberg & Kuru,
 Lau,Yoruk et al., 2009; Fancovicova & Prokop, 2011; 

لتوظيف المدخل البيئي في تدريس  أن الأساس المنطقي (2013
  : الآتية المسوغاتالعلوم يعود إلى 

الدراسة في التعلمية للأطفال فرص اليتيح المدخل البيئي  .1
كما يحقق درجة . مالهاجوالإحساس بالبيئة و ،الهواء الطلق

 ،كبيرة من الترابط والتكامل في دراسة مشكلات البيئة
 .وتأثيراتها المتداخلة ،وأنواعها ،تهاومسببا

المناسبة التي تسهم في يعد المدخل البيئي من أكثر المداخل  .2
في حلها، كما يعمل على  والإسهام ،لتوعية بالمشاكل البيئيةا

 .تحسين المعارف والمواقف البيئية

ة؛ الأمر مباشرال للأطفال الخبرات التعلميةالمدخل البيئي  يوفر .3
التشويق والدافعية الذاتية  يعنصره توفير الذي يترتب علي

نواع التفكير المختلفة من ألممارسة ، وإتاحة الفرص للتعلم
 .خلال التعامل المباشر مع البيئة والتفاعل معها

من خلال المدخل البيئي من التواصل المباشر  الأطفاليتمكن  .4
مع الطبيعة؛ مما يساعدهم على فهم جوانب مختلفة من 

 اوتعلم امتعمق امما يوفر فهم ؛رفة المزيد عنهاالطبيعة، ومع
  .معنى اذ

يركز المدخل البيئي على عمليات وطبيعة العلم بحيث يتم  .5
  .تعلم المحتوى العلمي بصورة أفضل

، حيث الطلبةالمدخل البيئي المشاركة النشطة من قبل  يتيح .6
 ،من المشاركة النشطة، والممارسة، والبحث الطلبةيمكن 
فإن المدخل البيئي  ،وبالتالي. ملاحظة الدقيقةوال ،والتحقق

تجاه العلوم، ويحفزهم نحو دراسة  الطلبةيحسن مواقف 
  .العلوم، ويؤثر في اختياراتهم المستقبلية موضوعات

الأساس المنطقي لتوظيف المدخل البيئي في تدريس  وينطلق
رة ؤكد على الدور الكبير للخبت يتفلسفة التعلم البنائي ال منالعلوم 

ونوعيتها في تعليم العلوم وتعلمها، حيث إن التعلم عملية  ،البيئية
من الخبرات التعلمية من خلال سلسلة بل  ،فراغ تتم فيتفاعلية لا 

 & Lloyd) إرادة الفرد عنالتي تكون خارجة  المباشرة البيئية
Gray, 2014; Schild, 2016) .فقد أكد علماء النفس  ،ومن هنا

المادي  هر الكبير لمعلم العلوم في استغلال محيطالمعرفي على الدو
 من بناء خبراتهم التعلمية الطلبةوالاجتماعي لكي يسهل إمكانية 

(Dewey, 1963; Bruner, 1966; Ausbel, Novak & 
Hanesian, 1978; Gagne & Dick, 1983).   

من توجهات المدخل البيئي في تدريس العلوم كما ينطلق 
ناء خبراته الجديدة بب متعلمال ي يركز على أن يقومالتعلم البنائي الذ

تعد أساساً  بناءً على ما تعلمه سابقاً؛ وذلك انطلاقاً من أن البيئة
ن الأبنية المعرفية عالتي لا يمكن عزلها المستقبلية، ه لبناء خبرات

للمتعلم؛ بمعنى أن المدخل البيئي يسهم بدرجة كبيرة في جعل 
تعليم العلوم أن  مبدأ رئيس يؤكد علىتقوم  خبرات تعلم العلوم

، وذلك من خلال ومن أجلها ،وعنها ،من البيئة انوتعلمها يكون
 ;Dewey, 1963; NCC,2007)سلسلة من الأنشطة التعلمية

; Yoruk et al., 2009; Heimlich & Falk, 2009
)2011 Fancovicova & Prokop, .  

لوعي البيئي تعزيز احتى يحقق المدخل البيئي فاعليته في و
لا بد من التخلص من الممارسات التعليمية القائمة  الأطفال،لدى 

إلى ممارسات قائمة على هيكلة  ونقل المعارف البيئية ،لى التلقينع
بنائية استقصائية مستندة إلى افتراض يؤكد أن المعارف البيئية 

في بيئات التعلم نتيجة التواصل الاجتماعي،  الأطفالتتشكل لدى 
ث إن هذه المعارف تبنى من خلال بيئة نشطة داعمة للاستقصاء حي

 ;Borasi,1996; Ausbel et al., 1978) وحل المشكلات
Gultekin, 2005; Yalmaz, 2008; Ozdemir & Isik, 2015; 

Schild, 2016) .  

 على اكتساب تمكين الأطفال القدرةويعرف الوعي البيئي بأنه 
مشاعر وأحاسيس  ووجود ،يئة ومشكلاتهالبالسليم لفهم الو المعرفة

) 2010(كما عرفه الطائي وعلي ). 2003صالح، (إيجابية نحوها 
وتقدير قيمة  ،نسان والبيئةبين الإ لتبادلية الشبكيةبأنه فهم العلاقة ا

المشاكل  إلىوالتعرف  به، المكونات البيئية الأساسية المحيطة
وتجنب الوقوع في  ،ومنع حدوثها ،والتدريب على حلها ،البيئية

  .الكوارث البيئية

 نشءدراك الو إبأن الوعي البيئي ه) 2007(وتشير جاد 
البيئة ، ومساعدتهم على معرفة البيئة التعامل معفي  ملدوره

على المعرفة بالعلاقات والمشكلات  يقومدراك إ ؛ أي أنهومشكلاتها
  .البيئية من حيث أسبابها وآثارها ووسائلها

بات  الأطفالالوعي البيئي لدى  عزيزأن ت انرى الباحثيو
يعد من أنجح وضرورة ملحة باعتباره هدفاً رئيساً للتربية البيئية، 

إن النقص في الوعي البيئي عد أحد  الوسائل لحماية البيئة، حيث
حماية البيئة تبدأ من فالأسباب الرئيسة في حدوث المشاكل البيئية، 

ات بحيث ينمو الوعي البيئي بين توليد الوعي البيئي بين المجتمع



 المجلة الأردنية في العلوم التربوية

 306

وهذا يمكن الناس من  ،الأفراد ليصبح جزءاً من أسلوب حياتهم
  .الحياةفي طبيعة جودة  إحداث

م في تعزيز الوعي المدخل البيئي في تدريس العلوويسهم 
 ،تهمتوفير خبرات مرتبطة بواقع حياالبيئي لدى الأطفال من خلال 

 ),Shleag, Handayani &  Algoninهاالمباشر مع همتفاعلو
 Bas, 2010; Campbell,, 2014; Lavega,2004; Setyono

Ismail  Karpudewan &2010;  Zhang Erdogan & Jerez ,
., 2014)et alSingh, ; & Mohamed, 2013.   

وانطلاقاً من أهمية المدخل البيئي في تعزيز الوعي البيئي 
؛ 2009الحموري، (لدى المتعلمين، فقد دلت الدراسات التربوية 

على الدور  )2012 العمارين،؛ 2006، المرزوقي؛ 2010، العطوي
النشء في القيم البيئية لدى منظومة لمدخل البيئي في تنمية ل الكبير

التوكيد  مرحلة التعليم الأساسي، حيث خلصت هذه الدراسات إلى
 امنطلقالعلوم لمدخل البيئي في تدريس لالمعلمين  تبنيضرورة على 

  .عزيز الوعي البيئيلت

تنمية  فيدراسة أثر المدخل البيئي بولم يكتف الباحثون 
 & Fancovicova) وامنظومة القيم البيئية لدى النشء، بل قام

Prokop, 2011; Cheng & Monro, 2010; Maltese & 
Zimnerman, 2015; Erdogan, 2015) التواصل مع  أثردراسة ب

وخلصت . تكوين الوعي البيئي في في الهواء الطلق الطبيعةالبيئة 
هذه الدراسات إلى نتيجة مفادها أن التدريس من خلال الأنشطة 

 ،الطلبةزيادة معرفة  في يعد أداة رئيسةفي الهواء الطلق البيئية 
الطبيعية ن البيئة أبينت النتائج  كما .وتحسين مواقفهم تجاه البيئة

ترتبط  ،امل مع الطبيعةوالتجارب السابقة في التع ،القريبة من المنزل
ً تؤثر ايجاب ،وبالتالي .مع تواصل الأطفال مع الطبيعة ايجابإ  فيا

وأوصت هذه  .الوجدانية للأطفال نحو الطبيعة شاعرتطوير الم
بحيث  ،ضرورة توفير فرص للأطفال للتفاعل مع الطبيعةبالدراسات 

مع البيئة  تؤكد على مبدأ الصداقة هم اليوميةممارساتتصبح 
 ؛2012 يونس،( ، دلت دراسات تربويةذاتهوفي السياق  .بيعةالط

فاعلية على   ;Lau, 2013)2014 ؛ الفضيلي،2013مصطفى، 
 ،والتفكير الإبداعي ،المدخل البيئي في تنمية التفكير الاستدلالي

  .ومهارات البحث وعمليات العلم

تدريس العلوم من أن على نتائج الدراسات السابقة  كما دلت
، العلم مدخل البيئي يسهم في تنمية إدراك المتعلمين لطبيعةخلال ال

تفاعل لل فضلاً عن الوعي ،تجاه العلوموالمواقف  ومفهوم الطبيعة،
 هذا ينعكس ،وبالتالي. بين العلم والتكنولوجيا والمجتمع والبيئة

فضلاً عن تمكينهم . إيجاباً على زيادة دافعية المتعلمين لتعلم العلوم
ة بيئية تسهم في تنمية المسؤولية البيئية لديهم من تكوين هوي

  . ;Lau, 2013; Erdogan, 2015)2013مصطفى، (

يتبين مما سبق أهمية المدخل البيئي في تعزيز الوعي البيئي 
في  المحليةفي تعليم العلوم للأطفال وتعلمهم، ومحدودية الدراسات 

رفة ووفرتها في الدراسات الأجنبية في حدود مع ،هذا الجانب
الباحثين، وذلك على الرغم من أهمية تعزيز الوعي البيئي لدى 

من محاور إصلاح تدريس العلوم منذ  ارئيس باعتباره محوراالنشء 
تعزيز الوعي البيئي لدى الأطفال في  ولتحقيق ذلك، فإن. الطفولة

استخدام مداخل لدراسة البيئة بحيث بيئات تعلم العلوم، يستلزم 
ق ائالقيود المفروضة على تدريس العلوم بالطرتحاول التغلب على 

على فهم الظواهر الطبيعية مع تزويدهم  طفالمساعدة الأوالتقليدية، 
بمهارات تمكنهم من العيش في المجتمع في ظل التطورات التي 

ين متلق واوليس ،بما يجعلهم منتجين للمعرفة العلمية ؛يعيشها
تقصاء فاعلية المدخل لاس الدراسة هذهجيء وعليه، ت. ين لهايسلب

البيئي في تعزيز الوعي البيئي لدى الأطفال في المدارس الحكومية 
   .الأردن يفي منطقة المزار الشمالي شمال

  مشكلة الدراسة

لإصلاح تعليم  المعنيةبالرغم من الجهود التي تبذلها الجهات 
المعلمين  من عدداأن  انالعلوم في الاردن، فقد لاحظ الباحث

؛ على الطرائق والأساليب التقليدية في تدريس العلوم ثيراكيعتمدون 
 معارفحفظ ال تركيز الأطفال على علىالأمر الذي انعكس سلباً 

توظيفها في الواقع الحياتي؛ أي دون التركيز على  هاوتذكر البيئية،
في  ينبغي أن يوظّفوهاالتي والقيم البيئية، المهارات  أنه لم ينم لديهم

الضعف الكبير  يسوغوهذا . والدفاع عنها ،حمايتهاو ،خدمة البيئة
ولعل ما يكشف ذلك، ما . ممارسة الأطفال لمظاهر الوعي البيئيفي 

فشل الطرائق التقليدية في تنمية من  دلت عليه الدراسات السابقة
  .)2004؛ البركات، 2003السعدي، ( لأطفالالوعي البيئي لدى ا

 ق وبرامج حديثة تساعدن محاولة البحث عن طرائإف ،وبالتالي
الموضوعات التي تستحق الاهتمام، عد من تعي البيئي تعزيز الوعلى 

دوره في ذلك لا يزال و ن الاهتمام بالمدخل البيئيأخصوصا 
ومن هنا جاءت هذه الدراسة لتكشف عن فاعلية برنامج . محدودا

ومظاهر تلك الوعي قائم على المدخل البيئي في تعزيز الوعي البيئي 
 وبالتحديد، حاولت الدراسة الحالية الإجابة عن. الأطفالى لد

  :السؤالين الآتيين

ما فاعلية المدخل البيئي في تدريس العلوم في تعزيز الوعي  .1
 ؟الأطفالالبيئي لدى 

 هاالمدخل البيئي في تعزيز ما مظاهر الوعي البيئي التي أسهم .2
 الأطفال؟ لدى

 أهمية الدراسة

سلط ين أهمية موضوعها؛ كونه تنبع أهمية هذه الدراسة م
البيئي لدى  يتعزيز الوع وهو ،ور رئيس في العلومالضوء على مح

تعزيز  تبرز أهميتها في لفت انتباه المعلمين لأهمية كما. طفالالأ
 بمعنى أن والكشف عن مظاهره لديهم؛ لأطفال،الوعي البيئي لدى ا

الأطفال إلى الكشف عن الوعي البيئي لدى  سعتالدراسة الحالية 
. الذين تعلموا بالمدخل البيئي باستخدام مقياس يقيس درجة وعيهم

بالإضافة إلى استخدام المقابلة شبه المقننة للتعمق في الكشف عن 
  .مظاهر وعيهم البيئي
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المعلمين  ةمساعدفي نتائج الدراسة سهم ومن المتوقع أن ت
وتلافي  ،خططهم التدريسية، لتعزيز مواطن القوة تطويرعلى 

 وبالتالي فالدراسة. مجال تعزيز الوعي البيئيمواطن الضعف في 
أهمية تخطيط برامج لإعداد المعلمين على  تقدم دليلاً للمسؤولين

في الأردن لإجراء  ن على مناهج العلوميلقائم؛ مما قد يساعد ابيئيا
والتركيز على المهارات المتعددة والمداخل  ،التعديلات المناسبة

  . البيئية

  ت الدراسةمحددا

  :كونهاالدراسة بـ نتائج تتحدد

في المدارس التابعة لمديرية  الأطفالاقتصرت على عينة من  .1
خلال الفصل الدراسي  المزار الشمالي التربية والتعليم للواء

  .2015/2016الأول 

لكائنات الحية والبيئة ااقتصرت على تدريس موضوعات وحدة  .2
 .ساسيلصف الرابع الأطفال امن كتاب العلوم لأ

 :اقتصرت على الأدوات الآتية .3
  برنامج قائم على المدخل البيئي في تدريس العلوم، لتدريس

وحدة الكائنات الحية والبيئة من كتاب العلوم للصف الرابع 
 .ينعداد الباحثإالأساسي من 

  لموضوع الكائنات  ينعداد الباحثإمقياس الوعي البيئي من
 .الرابع الأساسي الحية والبيئة من كتاب العلوم للصف

  المقابلة شبه المقننة(Semi-structured interview)  مع
مظاهر المجموعة التجريبية للكشف عن  في الأطفالعينة من 

 .الوعي البيئي التي تعززت لديهم

  جرائيةتعريفات الإال

يمكن تعريفها التي  ل الدراسة على عدد من المصطلحاتمتتش
  :على النحو الآتي

التي تظهر في أداء رة عن النتاجات التعلمية عبا :الفاعلية
تدريسي القائم على المدخل نتيجة مرورهم بالبرنامج الالطلبة 

مقياس الوعي  واستخدم الباحثان في الكشف عن الفاعلية .البيئي
أداء  في تم إيجاد حجم التأثير البيئي المعد لغرض الدراسة، حيث

  .للمقياس أفراد عينة الدراسة على التطبيق البعدي

إحداث تغييرات إيجابية في التعلم البيئي  :الوعي البيئيتعزيز 
فضلاً لمكونات البيئة والعلاقة بينها،  همدراكلدى الأطفال من حيث إ

 ،وكيفية التعامل معها ،البيئية تدراكهم للقضايا والمشكلاإ عن
من خلال استجاباتهم على  ذلك وقيس .ووعيهم بمستقبل البيئة

   .، ودليل المقابلة شبه المقننةعي البيئيمقياس الو

عبارة عن خطة : برنامج تدريسي قائم على المدخل البيئي
مع  الأطفالمنظمة تضم مجموعة من الأنشطة المصممة وفقاً لتفاعل 

تعزيز الوعي البيئي، كما  في هميمكن أن تس التيالبيئة ومكوناتها، 

، والأنشطة التدريسيةوالطرائق  ،تضم هذه الخطة الأهداف التعليمية
  . وأساليب التقويم التعلمية،

  الطريقة والإجراءات

  الدراسة عينة

طفلاً من أطفال ) 60(تم اختيار عينة متيسرة مكونة من 
وقد . 2015/2016الصف الرابع الأساسي للفصل الدراسي الأول 

تطبيق ب قام الذيتم هذا الاختيار بناءً على رغبة وموافقة المعلم 
وتوزع أفراد الدراسة . ج التدريسي القائم على المدخل البيئيالبرنام

فرداً، ) 30(ويبلغ عدد أفرادها  ،التجريبية ،على مجموعتين
 أما لأغراض إجراء المقابلة شبه المقننة. فرداً) 30(والضابطة 

(Semi-structured interview) طفلاً من  20، فقد تم اختيار
لمتيسرة، وذلك بناءً على الرغبة المجموعة التجريبية بالطريقة ا

  . الشخصية للأطفال للمشاركة في إجراء مقابلات شخصية

  أدوات الدراسة

برنامج : لتحقيق أهداف الدراسة تم استخدام الأدوات الآتية
ومقياس للكشف عن الوعي لتدريس العلوم في ضوء المدخل البيئي، 

لبيئي لدى ، ومقابلة شبه مقننة للكشف عن مظاهر الوعي االبيئي
  : وفيما يأتي عرض لهذه الأدوات. الأطفال

  البرنامج التدريسي -أولاً

أن تدريس العلوم خلال المدخل البيئي  إلى تربويوناليشير 
ويتوافق هذا مع . يسهم في تعزيز الوعي البيئي لدى الأطفال

المعرفة ذاتياً من  التوجهات العالمية التي تؤكد على أهمية اكتساب
عبد ؛ النجدي و2001نصر، ( الدور النشط للمتعلم خلال توظيف

 ;How&Warren,1989؛2009، ة؛ أبو لبد2003 وراشد، الهادي
2000; Woodhouse & Knapp, 2000;  Palmberg & Kuru,

Yoruk, Morgil & Sechen, 2009; Fancovicova & Prokop, 
2013) 2011; Lau,.   

 إلى بشكل عامالبرنامج التدريسي  يهدفوعلى هذا الأساس، 
القادرين على فهم بيئتهم؛ من أجل الاسهام في حل  طفالإعداد الأ

فضلاً عن اتخاذ القرارات البيئية . المشكلات البيئية بطريقة عقلانية
تنمية  كما يسعى البرنامج إلى. القائمة على الفهم والتفكير السليم

لمعرفة بطريقة ذات مغزى تربط ما تعلموه سابقاً مع ا الأطفالتعلم 
ه في مواقف نالجديدة، وإكسابهم القدرة على توظيف ما يتعلمو

واتهم، وتدريبهم على الحوار اتية، والسماح لهم بالتعبير عن ذحي
بداعية والرأي الآخر، وتنمية قدراتهم الإالديمقراطي، وتقبل الرأي 

في أجواء يسودها السرور والبهجة في بيئة تعلم الطفل ليشعر 
، وإكسابهم الأطفال فضلاً عن تنمية حواس. ينةبالأمن والطمأن

القدرة على التساؤل، ووالتخيل والتأمل،  مهارات تفسير الأحداث
 .والإجابة عن التساؤلات

تم إعداد الخطط الدراسية  ولتحقيق الأهداف المتقدمة،
 ،وهذه الدروس التي نفذت من خلال المدخل البيئي، العلوم لدروس
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والعلاقات بين الكائنات الحية في الموطن، السلسة الغذائية،  :هي
وأثر الانسان في البيئة، وأثر النباتات في البيئة، وأثر الحيوانات في 
البيئة، والحواس عند الحيوانات، والاستجابة عند الحيوانات، 

خطة دراسية واحدة لكل وتم إعداد . والاستجابة عند النباتات
. م للصف الرابع الأساسيدرس، وقد تم بناء الخطط من كتاب العلو

وتضمنت الخطط الدراسية الأهداف السلوكية، وقد روعي في 
صياغتها مواصفات صياغة الأهداف السلوكية، وتحديد كافة 

، والتركيز الأهداف هذه الإجراءات التعليمية التعلمية اللازمة لتحقيق
التدريسية على دور المعلم بوصفه موجهاً  لخططفي صياغة ا
المحور الرئيس يسراً للتعلم، ودور التلميذ بوصفه ومرشداً وم

فضلاً عن تحديد أسئلة تقييم تعلم الأطفال لمحتوى . التعلم لعملية
ولتنفيذ الخطط . وذلك في ضوء الأهداف السلوكية ،دروس العلوم
 كيفيةالتركيز على الدراسية، تم:  

  ما الطفل مغزى بحيث يربط  ذيجعل تعلم الأطفال بطريقة
 .سابقاً مع المعرفة الجديدةتعلمه 

 طفلالتركيز في تنفيذ الأنشطة على إثارة تفكير ال. 
  توظيف مختلف الوسائل التعليمية بحيث تستثمر قدرات

 . لعملية التعلمالرئيس  محورالالطفل العقلية باعتباره 
 وتحترم  ،بالتعبير عن أفكارهم طفالتوفير بيئة تعلمية تسمح للأ

 .فرصة الكاملة للتفاعل الصفيوتتيح لهم ال ،مشاعرهم
 لأطفالالتركيز على مناسبة الدروس للمستوى العقلي ل. 

 في المواقف الحياتية طفلالتركيز على توظيف ما يتعلمه ال. 

 تزويد الطفل بفرص التساؤل والنقاش والتنبؤ. 

تكمل  سيولإضفاء صبغة ذات طابع عملي على البرنامج التدري
  :يأتي الجانب النظري، تم إجراء ما

تقديم موقف تعليمي تعلمي لدرس علوم قائم على المدخل  .1
وبعدها تم إجراء  أمام معلم المجموعة التجريبية، يالبيئ

  .مناقشة كاملة وشاملة لجميع الإجراءات التعليمية التعلمية

 تعليمية قام معلم المجموعة التجريبية بتنفيذ ثلاثة مواقف .2
ارج عينة الدراسة؛ على أطفال من خ ثينتعلمية أمام الباح

وعليه، . يسمدى إتقانه للبرنامج التدري إلىبهدف التعرف 
ن الباحثان من قدرة المعلم على تنفيذ التدريس من خلال أاطم

 .المدخل البيئي بنجاح

 وللتأكد من سلامة ودقة إعداد الخطط والإجراءات التي تم
من لجنة التركيز عليها في تدريب المعلم، فقد تم عرضها على 

 العلومفي مناهج  المتخصصينالمحكمين، تكونت من مجموعة من 
وبناءً على ذلك  .ومشرفيه العلوم مبحث ، ومعلميوأساليب تدريسها

تم التأكد من و ،عض التعديلات على الخطط الدراسيةتم إجراء ب
  .صلاحية البرنامج التدريسي

  

  

  مقياس الوعي البيئي - ثانياً

الكشف عن فاعلية البرنامج  إلى يهدف مقياس الوعي البيئي
. القائم على المدخل البيئي في تعزيز الوعي البيئي لدى الأطفال

). 2008(دراسة عطية من وقد استفاد الباحثان في إعداد المقياس 
فقرة من نوع الاختيار من متعدد، وتم ) 20(المقياس من  تكون

العلمية، وأن مراعاة أن تكون الفقرات سليمة من الناحيتين اللغوية و
تكون محددة وواضحة وخالية من الغموض، ومناسبة للمستوى 

  .العمري والعقلي للأطفال

تم التحقق من صدق مقياس الوعي البيئي، من خلال عرضه و
على مجموعة من المحكمين من الأساتذة التربويين في الجامعات 
الأردنية من ذوي تخصص مناهج العلوم وأساليب تدريسها، 

وتم الحكم على جودة المقياس في ضوء دقة . س والتقويمالقياو
صياغة الفقرات من حيث الصحة والوضوح، وشمولية الفقرات 

 تهاالكائنات الحية والبيئة، ومناسب للموضوعات المتعلقة بموضوعات
  .لقدرات الأطفال العقلية، وإبداء أية ملحوظات تتعلق بالمقياس

دة صياغة بعض الفقرات تم إعا ،وفي ضوء آراء المحكمين
لتصبح مناسبة لقدرات الأطفال، حيث تم تبسيط التعابير اللغوية 

وبناءً على ذلك تكون المقياس بصورته النهائية من . المستخدمة
والثاني يشتمل . الأول يتعلق بتعليمات تطبيق المقياس: قسمين
صفحات مكتوبة بخط كبير، ) 6(فقرة موزعة على ) 20(على 

  .المقياسإجابة لفقرات  ونموذج

تكونت من  على عينة من خارج عينة الدراسة المقياسطُبق 
تراوحت ما  التيحسبت معاملات الصعوبة للفقرات، و، فرداً) 20(

معاملات الارتباط لكل فقرة مع  ، وحسبت)0.80 - 0.55(بين 
وجميعها  ،)0.81 - 0.25( ت قيم المعاملاتالكلي، وبلغ مقياسال

  . ؛ أي أنها مقبولة(p=0.05)إحصائية  ذات دلالة

، التطبيق وإعادة التطبيقوتم التأكد من ثبات المقياس بطريقة 
، فرداً) 20(طُبق على عينة من خارج عينة الدراسة مكونة من  حيث

حيث حسب معامل ارتباط بيرسون بين أداء الأطفال في المرتين 
كما . اض هذه الدراسةوتعد هذه القيمة مناسبة لأغر ،)0.90(بلغ ف

كودر (حسب معامل الثبات الاتساق الداخلي حسب معادلة 
، وتعد هذه القيمة مناسبة )0.86(، حيث بلغ )20-ريتشاردسون

كذلك تم حساب الزمن اللازم لتطبيق . لأغراض هذه الدراسة
جمع المقياس من خلال تطبيقه على العينة الاستطلاعية، وذلك ب

كل طفل من أطفال العينة الاستطلاعية، وقسمة ه الزمن الذي احتاج
لاستجابة فراد العينة، حيث تبين أن الوقت اللازم لأعلى  همجموع

  .دقيقة) 50(بلغ  على مقياس الوعي البيئي

   (Semi-structured interview)المقابلة شبه المقننة -ثالثاً
تم استخدام المقابلة شبه المفتوحة في هذه الدراسة بهدف 

جراء إوقد تم . ي البيئي لدى الأطفالشف عن مظاهر الوعالك
بعد الانتهاء من  في المجموعة التجريبية المقابلات مع الأطفال

جل التوصل أتطبيق البرنامج، وتم طرح الأسئلة بشكل متسلسل من 
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. ، حيث أعد الباحثان دليلاً لتنفيذ المقابلةلى الهدف من المقابلاتإ
الكشف  تحاولأسئلة،  ةي صورتها الأولية من تسعالمقابلة ف وتكونت

وللتأكد من صدق هذه الأداة . مظاهر الوعي البيئي لدى الأطفال عن
تم عرضها على مجموعة من المحكمين من ذوي الاختصاص 

. وأدت عملية التحكيم الى تعديل الأسئلة وحذف عدد منها. والخبرة
كما تحقق . أسئلة واشتملت الأداة بعد عملية التحكيم على ستة

حث النوعي كما حددها من خلال إجراءات الب امن ثباته انالباحث
 ,& ,.Cohen, et al)وروبسون  فريولأو تونركوهن وآخرون وبا

2000; Burton, 2000; Oliver, 2000; Robson, 1997)،  إذ قام
من خارج أفراد عينة  سبعة أطفالبإجراء مقابلة مع  انالباحث

بتنفيذ دروس تطبيقية عليهم خلال فترة  انام الباحثالدراسة، ممن ق
  .تدريب معلم المجموعة التجريبية قبل البدء بتنفيذ التجربة

وذلك بعد  ،بأنفسهماوقام الباحثان بجمع بيانات المقابلة 
الانتهاء من التدريس بالمدخل البيئي، حيث تم توظيف إجراءات 

فر، يولأون، وكوهن وآخرون، وباتالبحث النوعي التي ذكرها 
 ,Cohen, et al., 2000; Burton, 2000; Oliver)وروبسون 

2000; Robson, 1997). تجنب الإيحاء  ،وعليه فقد تم
للمستجيبين بالإجابة المرغوب فيها أثناء المقابلة، وطرح الأسئلة 

كما تم . عليهم بصيغ متنوعة؛ للتأكد من ثبات استجاباتهم عليها
حلِّلت بيانات قد و. راعاة مستويات الأطفالأثناء جمع البيانات م

المقابلة من خلال تصنيف إجابات الأطفال وفق محاور رئيسة 

ومحاور فرعية، ومن ثم حسبت التكرارات والنسب المئوية لكل 
  .على حدة محور

  الدراسة إجراءات
  :وفقاً للخطوات الآتية في تنفيذ الدراسة انالباحث قام

من عمادة  لتطبيق الدراسة المهمةالحصول على كتاب تسهيل  .1
التربية والتعليم لى مديرية إكلية التربية في جامعة اليرموك 

  .لمزار الشماليلواء ال
من  الدراسةتطبيق الحصول على كتاب رسمي لتسهيل مهمة  .2

مديرة  إلىلمزار الشمالي لواء امديرية التربية والتعليم ل
ن مخاطبة تضم حيث، التي طبقت فيها الدراسةمدرسة ال

تنفيذ الدراسة، بعد أن تم بيان  في مديرة المدرسة للمباشرة
 .تنفيذهاوإجراءات  ،هدف الدراسة

القبلي قبل البدء بتنفيذ التدريس وفقاً  المقياستطبيق  .3
فحص التكافؤ  م؛ بهدف2015/ 9/ 22للمدخل البيئي بتاريخ 

نات وحلِّلت البيا. بين مجموعتي الدراسة، الضابطة والتجريبية
، إذ استخدم اختبار (SPSS)باستخدام البرنامج الإحصائي 

، حيث حسبت المتوسطات الحسابية والانحرافات "ت"
ويظهر الجدول . مقياس الوعي البيئيل "ت"المعيارية وقيمة 

نتائج التحليل الإحصائي لدلالة الفروق بين المتوسطات ) 1(
لى مقياس والانحرافات المعيارية لعلامات أفراد الدراسة ع

 .الوعي البيئي

  للمتوسطات والانحرافات المعيارية لعلامات الأطفال على مقياس الوعي البيئي القبلي) ت(نتائج اختبار ): 1(جدول 

  مستوى الدلالة  درجات الحرية  )ت(قيمة   الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  العدد  المجموعة

 1.192 3.60 30  تجريبية
-0.613 58 0.542 

  1.938  3.86  30  بطةضا
  

أن قيمة  االتي يتضح منه )ت(نتائج اختبار ) (1يبين الجدول 
لمجموعتي القبلي ومستوى دلالتها بين متوسطي الأداء ) ت(

إحصائياً عند مستوى  ةالدراسة التجريبية والضابطة غير دال
)α=0.05( ؛ وهذا ينبئ أن أداء المجموعتين التجريبية والضابطة

  .اً على مقياس الوعي البيئيجاء متكافئ

 التجريبيةس المجموعة درللمعلم الذي عقد دورة تدريبية  .4
مدتها خمس وعشرون ساعة موزعة على خمسة أسابيع بواقع 

 .خمس ساعات أسبوعياً، بما يتوافق مع أوقات فراغه

تنفيذ المواقف التعليمية في ضوء التدريس وفقاً للمدخل  .5
التجريبية، واستخدام الطريقة  البيئي لدى أفراد المجموعة

 .في تدريس أفراد المجموعة الضابطة الاعتيادية
وعتي الدراسة على مجم للوعي البيئي البعدي المقياس تطبيق .6

 .التجريبية والضابطة

أفراد الدراسة فرداً من ) 20(إجراء المقابلات الشخصية مع  .7
 . الذين درسوا من خلال المدخل البيئي

  

  منهج الدراسة
لتحقيق أهداف الدراسة الحالية؛ استخدم الباحثان  سعياً

المنهج شبه التجريبي، الذي تمثل في تصميم المجموعتين 
، حيث تمر عينة الدراسة بحالتي قياس )التجريبية والضابطة(

مختلفتين، القياس القبلي، والقياس البعدي الذي يلي التدريس من 
غيرات المستقلة، وقد تضمنت الدراسة المت. خلال المدخل البيئي

حيث تشمل عنصرين أحدهما الطريقة، وهي تتشعب إلى مستويين 
برنامج تدريسي قائم على المدخل البيئي والتدريس بالطريقة (

لدى  ، فقد شملت تعزيز الوعي البيئيتغير التابعأما الم). التقليدية
  .الأطفال

  النتائج

  نتائج السؤال الأول 
فاعلية البرنامج  ى الكشف عنإل للدراسة سؤال الأولال هدف

 .الأطفالالقائم على المدخل البيئي في تعزيز الوعي البيئي لدى 
استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات  تم ولتحقيق ذلك

تبعا لمتغير على مقياس الوعي البيئي  أفراد الدراسةلأداء  المعيارية
  .ذلك ظهري) 2(والجدول ، )تجريبية، ضابطة(المجموعة 
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  المجموعةعلى مقياس الوعي البيئي تبعا لمتغير  أفراد الدراسةلأداء  "ت"المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار : )2(جدول 

 الدلالة الإحصائية درجات الحرية  )ت( قيمة المعياري الانحراف الحسابي المتوسط  العدد المجموعة
 1.736 17.57 30 تجريبية

13.131 58 0.000 
 3.073 9.04  30 ضابطة

  

في المتوسطات الحسابية  تبايناً ظاهريا) 2( يظهر الجدول
المجموعتين التجريبية  الأطفال فيوالانحرافات المعيارية لأداء 

طريقة ( والضابطة على مقياس الوعي البيئي تبعاً لمتغير المجموعة
وعي وبمقارنة متوسطي علامات الأداء على مقياس ال .)التدريس

البيئي البعدي للمجموعتين التجريبية والضابطة، يتبين أن متوسط 
علامات أداء المجموعة التجريبية على مقياس الوعي البيئي بلغ 

ي حين بلغ متوسط ، ف)1.736(بانحراف معياري قدره ) 17.57(
) 9.04(علامات أداء المجموعة الضابطة على المقياس نفسه 

  .)3.073( بانحراف معياري قدره

وبناءً على الفروق الكبيرة في المتوسطات الحسابية لأداء 
المجموعتين التجريبية والضابطة على مقياس الوعي البيئي  أطفال

إذا كانت الفروق في المتوسطين الإحصائيين ما  البعدي، ولمعرفة
، وأظهرت نتائج تحليل البيانات "ت"استخدم اختبار دالة إحصائيا، 

) a  =0.05(دلالة إحصائية  يد فرق ذوجو )2(كما في الجدول 
وبدلالة  ،)13.131" (ت"بلغت قيمة  ، إذالطريقةعزى لأثر ت

   .التجريبية لمجموعة، وجاءت الفروق لصالح ا)0.000(إحصائية 

البرنامج القائم على المدخل البيئي في وللكشف عن فاعلية 
 Effect( الأثر، تم إيجاد حجم الأطفالتعزيز الوعي البيئي لدى 

Size(تبين أنه يساوي  ، حيث)من ؛ وهذا يدل أن التدريس )0.755
من التباين في تعزيز % 75.5يفسر حوالي  خلال المدخل البيئي

غير مفسر ويعود إلى % 24.5الوعي البيئي؛ بينما باقي التباين 
  .تأثيرات خارجية

  نتائج السؤال الثاني

الوعي  إلى الكشف عن مظاهر للدراسة سؤال الثانيالهدف 
ولتحقيق  .البيئي التي أسهم المدخل البيئي في تعزيزها لدى الأطفال

تحليل استجابات أفراد الدراسة على المقابلة شبه المقننة،  تم ذلك
وقد بينت نتائج التحليل وجود دور كبير للمدخل البيئي في تعزيز 

ويمكن أن تعرض هذه الاستجابات . الوعي البيئي لدى أفراد الدراسة
، وذلك على النحو (Main categories)ي أربعة مجالات رئيسة ف

  : الآتي

 .المحافظة على الثروة الحرجية .1
  .القضاء على مشكلة تراكم النفايات .2

   .المحافظة على الثروة الحيوانية .3

  .الحذر في استخدام المبيدات الحشرية بشكل دائم .4

  :ويمكن عرض هذه المجالات على النحو الآتي

  ة على الثروة الحرجيةالمحافظ -أولاً

نتائج تحليل بيانات المقابلة عن وجود خمسة مظاهر  كشفت
للوعي البيئي لدى أفراد الدراسة تتعلق بالمحافظة على الثروة 

  ).3(ويبين ذلك الجدول . الحرجية

  الحرجيةالتكرارات والنسب المئوية للمظاهر الفرعية للوعي البيئي المتعلق بالمحافظة على الثروة ): 3(جدول 

  النسب المئوية  التكرارات  المظاهر الفرعية  م
 %90 18  .دور الأشجار في تقليل نسبة التلوث البيئي  1
 75%  15  .تحفظ الأشجار التربة من الانجراف  2
  %100 20  .تعطي الأشجار مظهرا جمالياً للبيئة  3
 %95 19  .تعد الأشجار مصدرا غذائياً للكائنات الحية  4
 %70 14  .توعوية تحذر المواطنين من قطع الأشجار توزيع نشرات  5

  

مما لا شك فيه أن البرنامج البيئي في تدريس العلوم أسهم و
في مجال رئيس من مجالات لدى الأطفال تعزيز الوعي البيئي  في

وقد أظهرت . البيئة، والمتمثل في المحافظة على الثروة الحرجية
أن يعتقدون ) %86(بته استجابات أفراد عينة الدراسة أن ما نس

عد من أسمى مظاهر المحافظة على المحافظة على الثروة الحرجية ت
  :البيئة، ولعل المقتبسات الآتية تؤكد ذلك

]لا يجب أن نقطع[، مش لازم نقطع الأشجار مهمة"... 
1
 

 لأنه هيك ]الوقود لأغراض التدفئة[ الحطب ]من أجل[الشجر مشان 
 ]على البشر[ علينا ]يؤثر[ لشجر وبأثرا ]ينهي[ بخلِّص ]هذا الأمر[

  ".وعلى الحيوانات

                                                        
1

ر الكلمات والتعابير ذات اللهجة العامية يتفسما ورد في الحاصرتين هو  
منهجية البحث النوعي  لأنة؛ التي استخدمها أفراد عينة الدراس

  .بلغته الخاصة تتطلب الاقتباس الحرفي الذي عبر عنه المستجيب
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ما كانت  ]مهما[ نقطع الشجرة شو ]لا يجوز[ ما بصير"
لأنها مهمة وبتساعد على الحفاظ على نقاء الهواء وكمان  ،الأسباب

  ".وبتحمي التربة من الانجراف ،للحيوانات اتعد موطن
 لازم ،صحيح احنا الجو بصير عندنا بارد كثير بالشتاء"

عليه، لأنه ضروري وهو  نتدفّأ ]لأنه[ ما نقطع الشجر مشان ]يجب[
 منه ولما نطش ]نأكل[ بنوكل ]نحن[ مفيد لنا وللحيوانات، لأنه احنا

منه  ]تأكل[ بتوكل ]أيضاً[ نجلس تحته، والحيوانات كمان ]نتنزه[
نقطع  ]من أجل هذا يجب أن لا[ وبتعيش عليه، مشان هيك لازم ما

  ."الشجر
يجب أن [ مش لازم ]الوالد[ صرت أحكي لبابا ]الآن[ أنا هلّا" 

 بضر ]هذا[ الحطب لأنه هيك ]من أجل[ يقطع الشجر مشان ]لا
تعيش على الشجر  ]التي[ الشجر وبضر الحيوانات اللي ]يؤثر على[

 ]سوف[ مكاناً تعيش عليه ورح ]سوف لم تجد[لأنها ما راح تلاقي 
  ".ل البيئةبضر بك ]أيضاً[ تموت، وكمان

البيئة، وأنا  فياً هو سلوك خاطئ، ويؤثر سلب... .]نعم[ آه"
   ."من قطع الشجر للتدفئة ]يمتنع[ يبطل ]الوالد[ بابال ]قلت[ حكيت

 نقطع الأشجار شو ما ]نحن يجب أن لا[ طبعاً أحنا مش لازم"
 قطعنا الشجر بخلص ذاإ كان السبب، لأنه بضر بالبيئة لأنه ]مهما[
هواء النقي، وفيه عصافير بتعيش على الشجر لأنه الشجر ال ]ينتهي[

نوع من أنواع [ العصافير ]هذه[ هو موطن لبعض الحيوانات وهاي
مكاناً تعيش  ]لم تجد[ تموت وما تلاقي ]ممكن أن[ بجوز ]الطيور

 فييؤثر  ]وهذا[ مكان ثاني وهيك ]تذهب إلى[ فيه، أو تروح على
  ".السلسلة الغذائية

 ]من أجل[ نقطع الشجر مشان ] يجوز أنلا[ ما بصيرش"
 صوبات ]أن يشتروا[ كل الناس يجيبوا ]يجب على[ الحطب، ولازم

من أجل تجنب [ ، مشان ما يخلص]مدافئ تعمل على الكيروسين[
  ".الشجر وتلوث البيئة ]فقدان

تكشف الاستجابات أعلاه أن أفراد الدراسة لديهم مظاهر وعي 
كما أن . ر في إحداث التوازن البيئيبيئي متنوعة حول دور الأشجا

هذا النوع من الوعي البيئي جعل الأطفال يتمسكون بالقيمة العظيمة 
ولعل ذلك ظهر جلياً من خلال . للثروة الشجرية بمختلف أشكالها

على دور الأشجار في التخلص من التلوث؛ أي  تدلتعبيراتهم التي 
ورها في حفظ التربة فضلاً عن د أن الأشجار تسهم في تنقية الهواء،

 ارئيس باعتبارها مصدرا اكبير اكما أن للأشجار دور من الانجراف،
  .للغذاء

وفي ضوء ما تقدم، شدد أفراد الدراسة على أهمية المحافظة 
على الثروة الشجرية من خلال الاعتماد على كافة الوسائل التي 

جار في يمكن أن تسهم في تعريف أفراد المجتمع بالدور الكبير للأش
كما تكشف استجابات أفراد . المجتمع، وكيفية المحافظة عليها

المقابلة عن وجود تذمر كبير لديهم من الممارسات المجتمعية 
أنهم ينظرون سيما  لحقت الأضرار الفادحة بالبيئة، لاأالخطأ التي 

أكبر المخالفات البشرية التي  بأنهاإلى الإساءة للثروة الشجرية 
  . بيئة الطبيعيةتلحق الضرر بال

  القضاء على مشكلة تراكم النفايات - ثانياً

تكشف نتائج تحليل بيانات المقابلة عن وجود ستة مظاهر 
للوعي البيئي لدى أفراد الدراسة تتعلق بالقضاء على مشكلة تراكم 

  ).4(ويبين ذلك الجدول . النفايات

تنوعت استجابات أفراد عينة الدراسة في التوكيد على أن 
ي البيئي قد تعزز لديهم من خلال حث المواطنين على تجنب الوع

وقد أكدت مجموعة كبيرة من . تراكم النفايات في الأحياء السكنية
أفراد عينة الدراسة أهمية تدريب أفراد المجتمع وتوجيههم للتعامل 

وقد شكلت هذه المجموعة ما نسبته . السليم مع النفايات في البيئة
  :عن هذا التوجه بقوله ، ويعبر بعضهم%)85(

بعد ما ننهي الرحلة نقوم بجمع الأوساخ ونضعها  ]نحن[ احنا"
  .حلوة ]ليست[ بكيس ولا نتركها مكانها، لأن البيئة تصبح مش

يجب أن نعالج مشكلة النفايات الموجودة بالشوارع ونضعها 
  .....بالحاويات

لهواء البيئة لأنها لما تتجمع بتلوث ا فيالنفايات تؤثر سلباً 
   ."]الماء[ والمي

ترك النفايات في الشوارع عمل غير صحيح، لأنه ضروري "
  ...."نحافظ على نظافة بيئتنا حتى تبقى حلوة وجميلة

خطأ وضع النفايات في الشوارع ومن العيب؛ لأنه تتحلل "
  ".فتلوث التربة والنباتات

  البيئي المتعلق بالقضاء على مشكلة تراكم النفاياتالتكرارات والنسب المئوية للمظاهر الفرعية للوعي ): 4(جدول 

  النسب المئوية  التكرارات  المظاهر الفرعية  م
 %100 20  .تجميع النفايات في حاويات وفي أماكن مخصصة لها  1
 %70 14  .صحيحبشكل لمحافظة على البيئة توزيع نشرات توعوية ل  2
ظ على المكان الذي احفطفال من ممارسة الالتوكيد على الدور الفاعل للوالدين في تمكين الأ  3

  .به ونيعيش
17 85% 

من خلال ، وذلك في المحافظة على صحة أفراد المجتمعوضع النفايات في الأماكن المخصصة   4
   .التي تصيب العديد من الناس نتيجة لاستنشاق الهواء الملوث تجنب انتشار الأمراض والأوبئة

15 %75 

  %95 19  .المائية، وعدم رمي المخلفات داخلها يمجارالمحافظة على ال  5
 85% 17  .على كل من يقوم برمي النفايات في البيئة فرض غرامات مالية  6
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الناس أنهم يرمونها من السيارة  ]أخطاء[ كثر اغلاطأ من"
لا يجوز، يجب توزيع نشرات تقول لهم  ]هذا[ بالطرق الخارجية، هادا

  ."هذا خطأ

في مكان مخصص  ]نضعها[ ايات ونحطهايجب أن نجمع النف"
  ."ونعيد تدويرها

الغنم تموت عندما ... طبعاً وضع النفايات يقتل الحيوانات"
غير [ بالشوارع، هذا ما بصير ]الملقاة[ تأكل أكياس بلاستك المرمية

  ."]مسموح به

رمي النفايات بالشوارع يؤثر على نقاء الهواء فيصبح "
  ....."ملوثاً

تستفيد الحكومة من النفايات بإعادة  ]يجب أن[ لازم"
  ".تدويرها

مكانها؛  أن نترك النفايات ]الخطأ[ في أماكن التنزه من الغلط"
   ."لأنها بتأثر على جمال البيئة وتضر التربة والنباتات

تكشف الاستجابات الواردة أعلاه أن أهمية الوعي البيئي الذي 
سهم في إدراك أهمية حل مشكلة النفايات أتعزز لدى أفراد الدراسة، 

وتبين استجابات أفراد . لتلوث البيئة ارئيس باعتبارها مصدرا
ن أالدراسة أن الوعي البيئي تعزز لدى الأطفال من خلال إدراك 

البيئة تعد مصدرا للجمال ومصدراً لعيش الكائنات الحية بمختلف 
أنهم قدموا  ويمكن أن يستخلص من تعبيرات المشاركين. أنواعها
   .مميزة لحل مشكلة النفايات حلولا

  المحافظة على الثروة الحيوانية  -ثالثا

تظهر نتائج تحليل بيانات المقابلة عن وجود ستة مظاهر 
للوعي البيئي لدى أفراد الدراسة تتعلق بالمحافظة على الثروة 

  ).5(ويبين ذلك الجدول . الحيوانية

  لمئوية للمظاهر الفرعية للوعي البيئي المتعلق بالمحافظة على الثروة الحيوانيةالتكرارات والنسب ا): 5(جدول 

  النسب المئوية  التكرارات  المظاهر الفرعية  م
 %100 20  .تعد الحيوانات مصدراً غذائياً رئيساً لأفراد المجتمع  1
 %70 14  .الانقراضالمهددة بو النادرة خاصة الحيواناتالسياحة  الحيوانات الحركة السياحية تفعل  2
 85% 17  .تشكل الحيوانات مصدراً رئيساً للدخل الأسري من خلال تربية الحيوانات وبيعها  3
  %70 14  .مقاومة الأمراضاللازمة لالمطاعيم  ء الحيواناتإعطا  4
هواية من أجل  من الناس كثيرالّذي يمارسه ، الصيد الجائروضع عقوبات على من يقوم ب  5

  .المتعة فقط
19 %95 

من  كثيرفقدان  الذي بدوره يسهم فيعلى الأماكن الزراعية، الزحف العمراني إيقاف   6
  .الحيوانات لأماكن عيشها

19 95%  

  

أن أفراد المقابلة أكدوا أن الوعي  عن كشفت نتائج الدراسةت
ونظافة  ،البيئي لم يتعزز لديهم فقط في المحافظة الثروة الحرجية

المؤشرات التي تشير إلى تعزيز الوعي البيئي  البيئة، بل تبين أن من
 شددوا ينةعمن أفراد ال %)85.8(لدى أفراد المقابلة أن ما نسبته 

على أن الوعي البيئي تعزز عندهم من خلال المحافظة على الثروة 
وإنشاء المحميات  ،الحيوانية، خاصة الحيوانات المهددة بالانقراض

  :ر أفراد عينة الدراسة بقولهموفي هذا السياق عب. للحفاظ عليها
يجب أن لا نؤذي الحيوانات، وعيب عليهم  ]نحن[ احنا"

ن على الناس الاهتمام بالحيوانات لأ.. .يظلوا يصيدوا فيهن
، حتى تحافظ ، وعلى الحكومة بناء محميات بالأردنوالاعتناء بها

 مشكلة ]يحدث[ ذا انقرضت الحيوانات بصيرعلى الحيوانات لأنه إ
  ".ئةبالبي

نستفيد منها لحيوانات لأنا أن نحافظ على ا ]يجب[ لازم"
 لأنه بتخلص ؛أن نبتعد عن الصيد الجائر ]ويجب أيضاً[ ولازم كمان

يكون عندنا بالأردن محميات  ]يجب[ الحيوانات، ولازم ]تنتهي[
أن تحمي الحيوانات لأن هذا يمنع الناس من صيد  ]من أجل[ مشان

، وبالمحميات يكون هناك اهتمام وتأكل، الحيوانات وتبقى في أمان
  ".الحيوانات ]لا تنقرض[ ما بتخلص ]وبهذا[ وهيك

نّنا نتغذى عليها ونستفيد من لبنها الحيوانات مهمة لنا لأ"
  ."وجلدها، ولا يجوز لأحد أن يؤذيها أو يضربها

الحكومة يجب أن تضع عقوبات على الناس الذين يصيدون 
الحكومة يجب أن ... .ون بيئي مهمالحيوانات مك....الحيوانات

  ."كل من يقوم بصيد الحيوانات ]عقوبة السجن أو الحبس[ تسجن

وهو  ،الناس لازم يطبقوا ما قاله الرسول عليه الصلة والسلام"
ذا إ.... يجب أن نحفظ الحيوانات ونطعمها... .الرفق بالحيوان

  ."الناس ما برفقوا فيها لازم يبعثوها على المحميات

والمحميات ..... حرام نضرب الحيوانات أو نؤذيها"... 
نذهب للمحميات  ]نصبح[ ضرورية لأنها بتحمي الحيوانات وبنصير

  ".كرحلة مدرسية وكثير من الناس يزوروا المحميات

 ]نحن[ حناهتم بالحيوانات ونربيها عندنا، وااحنا لازم ن"
وس وعصافير ونطعمهم ونسقيهم ولا ؤمربيين عندنا دجاج وطا
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والمحميات مهمة لأنها بتحمي الحيوانات ..... سمح لأحد يضربهنن
  ."من الانقراض

يبدو جلياً من خلال الاستجابات أعلاه أن المحافظة على 
عد من أبرز مظاهر الوعي البيئي لدى أفراد عينة تالثروة الحيوانية 

معاملة أفراد وتبين ذلك جلياً من خلال تذمرهم من سوء . الدراسة
في البيئة؛ الأمر الذي  ارئيس امكونلحيوانات باعتبارها المجتمع ل

راض للثروة جعلهم يعبرون عن قلقهم وتذمرهم لما يحدث من انق
يستخلص مظاهر الوعي البيئي ) 5(الجدول والمتأمل في . الحيوانية

المتضمنة العديد من التبريرات التي تستدعي المحافظة على الثروة 
  . الحيوانية

في استخدام المبيدات الحشرية بشكل دائمالحذر  -ارابع.  

نتائج تحليل بيانات المقابلة عن وجود تسعة مظاهر  كشفت
للوعي البيئي لدى أفراد الدراسة تتعلق باستخدام المبيدات 

  ).6(ويبين ذلك الجدول . الحشرية في البيئة الطبيعية والبشرية

  استخدام المبيدات الحشريةبللوعي البيئي المتعلق  التكرارات والنسب المئوية للمظاهر الفرعية): 6(جدول 

  النسب المئوية  التكرارات  المظاهر الفرعية  م
 95% 19  .الحذر من الأثر السلبي للمبيدات الحشرية على الإنسان والحيوان والنبات  1
  %90 18  .تجنب العشوائية في رش المزروعات  2
 %90 18  .فة أثناء الرش بالمبيداتالمحافظة على بعض الحشرات التي لم تكن مستهد  3
 %80 16  .تجنب رش المبيدات أثناء الرياح حيث يمكن أن تنتقل إلى الوارد المائية  4
 %85 17  .تجنب الاستخدام الخطأ لكميات رش المبيدات الحشرية  5
  %90 18  .استخدام الأقنعة أثناء عمليات الرش  6
 %70 14  .ى البيئةتوزيع نشرات حول أثر المبيدات الحشرية عل  7
 %85 17  .تدريب المزارعين على الاستخدام الأمثل للمبيدات الحشرية  8
 75% 15  .إخلاء المنازل أثناء رشها بالمبيدات الحشرية  9

  

تنوعت استجابات أفراد عينة الدراسة في مجال مظاهر الوعي 
وقد أكدت . البيئي المتعلق باستخدام المبيدات الحشرية بشكل دائم

موعة كبيرة من أفراد عينة الدراسة أهمية تدريب المزارعين مج
وقد . وتوجيههم للاستخدام الأمثل في معالجة الآفات الزراعية

، ويعبر بعضهم عن هذا %)84.4(شكلت هذه المجموعة ما نسبته 
  :التوجه بقوله

من المرات، لكن  اممكن أن نستخدم المبيدات الحشرية بعض"
  ".شرات مفيدة مثل النحلمش دائماً، لأنه يوجد ح

خطأ أن نبقى نستخدم المبيدات الحشرية بشكل مستمر لأن "
أن نحذر الناس أن  ]يجب[ لازم.... .الثمار تتسمم ويموت الناس

  ". الشجر مرشوش بسموم
؛ لأنه مثل ما بتموت االرش بالمبيدات يجب أن يكون صحيح"

 فيوتؤثر  بتموت الحشرات المفيدة ]أيضاً[ الحشرات الضارة كمان
  ".الشجر والثمار ويحدث تسمم

يجب أن نرش الشجر، وأبي برش الشجر حتى ما يسوس "
كل يوم؛ لأنه المبيدات تتلف الشجر،  ]ولكن ليس[ ويخرب، بس مش

  ".هناك حشرات مفيدة نستفيد منها وبهذا فإنها تموت ]أيضاً[ كمان

 غلط أنه المزارعين يرشوا الشجر بشكل دائم لأنه بأثر على"
الشجر وبجوز يسمم الثمار، وأصلا فيه حشرة أبو علي بتوكل 

  ."الحشرات الضارة ولازم نستفيد منها

هناك مواد كيميائية  ....]جيد[منيح  لا لا الرش ليس دائماً"
  ."تؤثر على الشجر والطيور والناس

  ."في البيت استخدام الرش يؤثر على التنفس عند الناس"

  ".ى استخدام المبيدات السموميةالتدريب عل ]يجب[ لازم"... 

الرش ولكن ليس بشكل دائم؛ لأن  ]جيد[ مليح ]نعم[آه "
  ". التكرار يضر التربة

بدنا ننتبه إذا  ]ولكن[ الرش بالمبيدات هو تصرف صحيح بس"
  ".في أولاد بالقرب من الأشجار

وجود وعي بيئي مميز يتعلق بإدراك  تكشف الاستجابات أعلاه
المبيدات الكيميائية الحشرية في مكافحة تخدام أفراد الدراسة لاس

الحشرات الزراعية في المزارع والحقول، وحشرات المنازل الناقلة 
وبالرغم من وعي أفراد الدراسة بأهمية . لأمراض الإنسان والحيوان

نهم إ ، حيثالمبيدات أضرارل أن إلااستخدام المبيدات الحشرية، 
بيرة على صحة الإنسان ك االمبيدات أضرار يدركون أن لهذه

  . بالإضافة إلى إبادة الحشرات النافعة مثل النحل والحيوان،

الوعي البيئي وتكشف نتائج الدراسة أن من مظاهر الرقي في 
تمكنهم من الإشارة إلى أن الأثر السلبي لدى أفراد الدراسة 

للمبيدات الحشرية ناتج عن عشوائية الاستخدام للعديد من 
ة دون أي رقابة، ودون أي دراسات بحثية علمية المبيدات الحشري
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تكشف عن درجة سمية المبيدات الحشرية، وأضرارها الكبيرة على 
  . البيئة الطبيعية والبشرية

  نتائج الدراسةمناقشة 

  :تم مناقشة النتائج على النحو الآتي

  مناقشة نتائج السؤال الأول

ية وجود فروق ذات دلالة إحصائ هذا السؤالكشفت نتائج 
ل أفراد البعدي لمقياس الوعي البيئي، حيث سج داءعلى الأ

عالياً على مقياس الوعي البيئي البعدي  المجموعة التجريبية أداء
وتدل هذه النتيجة . مقارنة مع أداء أقرانهم في المجموعة الضابطة

. على وجود أثر إيجابي للمدخل البيئي في تعزيز الوعي البيئي
اء المميز على مقياس الوعي البيئي لدى يرى الباحثان أن الأدو

يمكن أن يعزى إلى تكامل الخبرات  ،أفراد المجموعة التجريبية
التعلمية التي مر بها أفراد المجموعة التجريبية، التي تقوم على 
سلسلة من الأنشطة البيئية المرتبطة بالحياة المجتمعية اليومية؛ 

عرفة والمهارات والقيم الأمر الذي انعكس إيجاباً على تكامل الم
  .البيئية المكتسبة من حياة أفراد الدراسة

 & Hinds)وتتوافق هذه النتيجة مع الدراسات السابقة 
Sparks, 2008; Gray & Martin, 2012; Lloyd & Gray, 

التي تؤكد على الدور الكبير في التفاعل مع البيئة من خلال  (2014
فل ليصبح واعياً بيئياً من الأنشطة البيئية في تشكيل شخصية الط

وفي هذا السياق، . جوانبه الوجدانية تجاه البيئة فيخلال التأثير 
أن  (Hinds & Sparks, 2008) سكربينت دراسة هندز وسبا

السلوك البيئي يتم تطويره من خلال مواقف تفاعلية مع البيئة 
حيث يتشكل لدى الأطفال  ،المحلية من خلال تفاعلات طبيعية

  .فضلاً عن تشكيل هوية بيئية ،اطفي إزاء المسؤولية البيئيةاتصال ع

ن هذه النتيجة يمكن أن تعزى إلى أن إكما يمكن القول 
مكونات البيئة،  إلىالبرنامج البيئي مكَّن أفراد الدراسة من التعرف 

. ، والتأثير المتبادل بينهااضبعوعلاقة هذه المكونات مع بعضها 
التعليمي التعلمي يلعب دوراً جوهرياً في  فإن هذا الإجراء ،وبالتالي

مساعدة المتعلمين ليتفاعلوا ويتأثروا بالبيئة، وبالتالي يساعدهم 
. ممارسات تعكس الوعي البيئي المكتسب لديهم على القيام بأرقى

أن انخراط  Erdogan, 2015)(وفي هذا الإطار يؤكد إردوغان 
تعليم في الهواء الطلق الطلبة في ممارسة الأنشطة البيئية وبرامج ال

مما يؤدي الى السعي للاهتمام  ؛يشعرهم بزيادة ارتباطهم مع بيئتهم
فإن هذا الجانب يتوافق  ،وبالتالي. وحمايتها ،والحفاظ عليها ،بها

مع الأساس المنطقي الذي بني عليه البرنامج التدريسي القائم على 
ومن  ،عن البيئةو ،المدخل البيئي؛ أي القائم على التعلم من البيئة

جل البيئة، الذي يربط أفراد الدراسة بالحياة؛ الأمر الذي يشجع أ
ن على تقصي المشكلات البيئية، وتحليلها، وتقويمها يالمتعلم

  .للوصول الى حلها

  

  مناقشة نتائج السؤال الثاني

سهامات كبيرة للمدخل إوجود  السؤال نتيجة هذاأظهرت 
. بيئي المختلفة لدى أفراد الدراسةالبيئي في تعزيز مظاهر الوعي ال

مع التوجهات المحلية والعالمية التي تدعو  النتيجةوتتوافق هذه 
لدى أفراد  تصبح مظاهر أدائية حياتيةبحيث للاهتمام بالبيئة 

وكشفت نتائج الدراسة أن المظهر البيئي الرئيس المتعلق . المجتمع
لتي تتوافق مع الثروة الحرجية يعد من المظاهر اعلى بالمحافظة 

هة أخطر قضية تواجه وزارة توجهات الحكومة الأردنية في مواج
الحرجية من ة الأردنية في قيام بعض المواطنين بقطع الثروة الزراع

ولعل ما عبر عنه . للمدافئ اوقودأجل استخدام أخشابها 
لوجود ظاهرة سلبية تواجه  الأطفالالمستجيبون يؤكد على إدراك 

  .في فصل الشتاء الثروة الحرجية

على إدراك أفراد الدراسة للقيمة  تدلولعل هذه النتيجة 
الوطنية للثروة الحرجية من خلال تقلص المساحات الخضراء؛ 

وتذمر  ،من طرف الإنسان نحو قطع الأشجار جائربسبب التعدي ال
أفراد الدراسة من جماعات قطع الأشجار؛ الأمر الذي أدى بهم 

يئة من خلال قطع الأشجار لا يمتلك أي ليؤكدوا أن من يسيء للب
حس جمالي أو نزعة بيئية تدفعه للحفاظ على البيئة، وأن ما يهمه 

 امصدرباعتبارها وهو استغلال الأشجار  ،إلاَّ مصالحه الشخصية
نظر أفراد الدراسة لهذه  ،وبالتالي. للخشب لغرض التدفئة أو بيعه

ي يجب أن يتربى عليها السلوكات بأنها مخالفة للقيم الإيمانية الت
قيمة كبيرة  أن الاهتمام بالأشجار يعد ذاأفراد المجتمع، لا سيما 

حظيت باهتمام كبير في الدين الإسلامي، ولا أدلّ على ذلك إلاَّ ما 
ما من مسلم يغرس غرساً، أو : "عليه الصلاة والسلامقاله الرسول 

أو إنسان إلا كان له به أو بهيمةٌ يزرع زرعاً، فيأكل منه طير ،
إن قامت الساعة، وفي يد : "ويقول عليه الصلاة والسلام ."صدقة

، "أحدكم فسيلة، فإن استطاع ألا تقوم حتى يغرسها، فليغرسها
حتى في الحروب فقد نهى عليه الصلاة والسلام عن قطع الشجر أو ف

  . الحاجة علىقتل الحيوان إلا للأكل من غير زيادةٍ 

أن تعزيز هذا الوعي يجب أن يبدأ من النتائج كما بينت 
ولعل ذلك ظهر جلياً من خلال . الأسرة التي ينتمي إليها الطفل

استياء أفراد الدراسة من الممارسات الخاطئة في المجتمع الأردني 
. من خلال قطع الأشجار في الشتاء واستخدامها لأغراض التدفئة

قطع الأشجار  ]نعم[ آه :، عبر أحد الأطفال بقولهوفي هذا الصدد
 إلى بابا ]قلت[ البيئة، وأنا حكيت فياً ر سلبهو سلوك خاطئ، ويؤث

فإن  ،ومن هنا ."عن قطع الشجر للتدفئة ]يمتنع[ يبطل ]الوالد[
هذه النتيجة تؤكد أن خبرات التعلم في بيئات تدريس العلوم انتقلت 

جهات م مع التوءولعل هذه النتيجة تتوا. إلى المجتمع المحلي
المعاصرة في تدريس العلوم، التي تؤكد على أن تعلم العلوم في 

فضلاً عن أن المدخل . الطفولة قائم على أساس أنه من أجل البيئة
تي تسهم في تعزيز البيئي في تدريس العلوم يعد من أبرز المداخل ال

الذي يسهم بدوره في إكساب الطلبة الهوية البيئية الوعي البيئي؛ 
دوراً رئيسا في تحقيق أبرز مؤشرات المواطنة لدى التي تلعب 
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) ;et, KarpudewanBas, 2010; Campbell et al., 2010 النشء 
Singh, et al., 2014); al., 2013.  

أن تعزيز الوعي البيئي لدى  هذا السؤالكما تكشف نتائج 
أفراد عينة الدراسة مكَّنهم من تقديم حلول لأفراد المجتمع بغرض 

على الثروة الحرجية، وذلك باستخدام المدافئ التي تعتمد  المحافظة
وبصورة جلية أظهرت النتائج أن أفراد عينة . على الكيروسين والغاز

الدراسة تعزز لديهم الوعي البيئي في توعية أفراد المجتمع بعدم 
أن في براز أهمية الثروة الحرجية المتمثلة إقطع الأشجار من خلال 

اً هاماً في تقليل نسبة التلوث البيئي، وتحفظ الأشجار تلعب دور
التربة من الانجراف، وتعطي الأشجار مظهرا جمالياً للبيئة، وتعد 

  .مصدرا غذائياً للكائنات الحية

بالإضافة إلى ما تقدم، وانطلاقاً من تعزيز الوعي البيئي لدى 
الأطفال، فقد كشفت نتائج الدراسة أن الشعور البيئي بأهمية 

، دعا الأطفال بالتوكيد على تجنب البناء في المناطق الأشجار
زيادة عدد المناطق الزراعية الخضراء في المزروعة بالأشجار، و

ويمكن أن تعزى هذه  .الأماكن السكنية لإضافة المنظر الجمالي
للمتعلمين  أتاحتالنتيجة من الدراسة إلى الدور الكبير للأنشطة التي 

 ،وبالتالي. التعلم في الهواء الطلق فرص التفاعل مع البيئة وفرص
حساس للإحساس بالبيئة وجمالياتها، والإفهذا أعطى فرصة للأطفال 

وتتوافق هذه المظاهر  .وبالتالي محاولة حلها ،بمشكلاتها عن قرب
 ,Wolf & Quigles)للوعي البيئي مع دراسة وولف وكيجليس 

التعلم في  ، التي أوصت بضرورة توفير برامج للأطفال لتشمل(2016
الهواء الطلق وفي المناظر الطبيعية الاصلية من أجل تمكينهم من 

 . الشعور بقيمة البيئة

ولم يقتصر الوعي البيئي لدى أفراد الدراسة على الأهمية 
، بل تعدى ذلك إلى التوكيد أن فحسب الكبيرة للثروة الحرجية

ليها من الاستمتاع بجمال البيئة، يستلزم من المواطنين المحافظة ع
وفي هذا . خلال تجنب رمي النفايات وتراكمها في البيئة الطبيعية

الإطار، كشفت النتائج أن أفراد الدراسة يتذمرون ويستاؤون من 
. ممارسات أفراد المجتمع الخطأ المتعلقة برمي النفايات في البيئة

ولعل هذه النتيجة تعود من نظرة الأطفال للبيئة؛ كونها مصدراً 
في  تخرجمن العائلات الأردنية  عدداسيما أن  لا المتعة،للإعجاب و

أيام العطل للاستمتاع بالمناظر الطبيعية الخلابة والهواء النقي في 
فقد نظر أفراد الدراسة إلى أن  ،وبالتالي. المناطق البيئية والجمالية

استمتاع أفراد  فيرمي النفايات في هذه البيئة يعد عائقاً مؤثراً 
  .ئتهمالمجتمع ببي

؛ فقد في مجال نظافة البيئة وانطلاقاً من مظاهر الوعي البيئي
مجموعة من الحلول الإبداعية التي يجب أن  اقترح أفراد الدراسة

الاعتبار لحل مشكلة تراكم النفايات، وهذه الحلول التي بتؤخذ 
من القراءة الفاحصة لاستجابات أفراد الدراسة، يمكن  استخلصت

  :تيسردها على النحو الآ

معالجة مسألة سوء فهم بعض أفراد المجتمع في التعامل مع  .1
النفايات، من خلال تجميعها في حاويات، وفي أماكن مخصصة 

 .لها

 ،صحيحبشكل لمحافظة على البيئة توزيع نشرات توعوية ل .2
فضلاً عن الدور الفاعل للوالدين في تمكين الأطفال من 

 .به ونظ على المكان الذي يعيشاحفممارسة ال

انتشار خشية النفايات تجنب الاقتراب من أماكن تجميع  .3
س نتيجة التي تصيب العديد من النا الأمراض والأوبئة

ضرر على فهذا له دور في إحداث  ،لاستنشاق الهواء الملوث
وسهولة انتقال الأمراض والجراثيم عبر  ،أفراد المجتمعصحة 

 .ناقلات الأمراض من حشرات وغيرها

. المائية، وعدم رمي المخلفات داخلها مجاريالمحافظة على ال .4
وفي حالة ارتكاب أي مخالفة بيئية؛ فإن الأمر يستلزم فرض 

 .ون للبيئةؤيسي الذينغرامات مالية على المواطنين 

وفي ضوء ما تقدم، يرى الباحثان أن هذه النتيجة من الدراسة 
تي الللأنشطة البيئية  أفراد الدراسة تعرض يمكن أن تعود إلى أن

سهم في تنمية حب الاستطلاع لديهم، حيث يبدؤون يمكن أن ت
فهذا يساعد على  ،وبالتالي. بدراسة المشاكل البيئية المحيطة بهم

المشاكل البيئية والتعامل معها بحكمة؛ الأمر الذي يؤثر في فهم  فهم
ويتوافق ذلك مع ما دلت  .والتعامل مع المشاكل العالمية مستقبلاً

من حيث دور ممارسة  )Martin, 2003(السابقة عليه الدراسات 
ودراسة مختلف المسائل  ،الأنشطة البيئية في تنمية حب الاستطلاع

  .البيئية حول القضايا البيئية

وانطلاقاً من أن التوازن البيئي يستلزم وجود أفراد يمتلكون 
الوعي البيئي بكافة مكونات البيئة، فقد كشفت نتائج الدراسة أن من 

أفراد الدراسة لم يكن مقتصراً على  لدىظاهر الوعي البيئي أبرز م
، بل تعدى فحسب اجمالي امصدر باعتبارها نظرتهم للبيئة الطبيعية

ذلك إلى توكيد أفراد الدراسة على أن من أبرز مظاهر الوعي البيئي 
، وذلك من خلال لديهم تمثل في المحافظة على الثروة الحيوانية

كل من يقوم بعمليات على عقوبات قانونية إنشاء المحميات، وفرض 
وتتوافق هذه النتيجة مع التوجهات . الصيد الجائر وإيذاء الحيوانات

تأسيس جمعيات بهدف المحافظة على الثروة  العالمية التي تدعو إلى
كما أن أفراد الدراسة برروا أن عدم المحافظة على . الحيوانية

فإن هذا النوع  ،وبالتالي. اضهاالثروة الحيوانية قد يؤدي إلى انقر
من الوعي البيئي يعكس جانباً من جوانب خلافة الإنسان في الأرض 

سيما أن الثروة  من خلال تجنب حدوث خلل في النظام البيئي، لا
   .الحيوانية تعد من أبرز الثروات على سطح الأرض

عزز يوكشفت نتائج الدراسة أن الوعي البيئي لدى الأطفال 
من العقيدة والمعاملات الإسلامية، ولعل ما يؤكد ذلك أن  على أسس

من الأطفال المشاركين في المقابلة، أكدوا أن ممارسات أفراد  عددا
المجتمع المتمثلة بالاعتداء على الحيوانات، وعدم إطعامها، وإيذائها 
بالضرب تعد من الممارسات التي تخالف الدين الإسلامي، حيث 
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وفي . يعد أمراً محرماً شرعاً لى الحيواناتأكدوا أن أي اعتداء ع
ضرب الحيوانات : "هذا الصدد، عبر بعض أفراد المقابلة بقولهم
الحيوانات مفيدة ...وعدم إطعامها حرام والله يعاقب من يعمل هذا

  ..."حرام قتلها وضربها... الحيوانات تخدم الناس...للناس،

وجهة نظر فإن هذا الرقي في الوعي البيئي من  ،وبالتالي
لقيمة الحيوانات  إيمانية يعد ملمحاً رئيساً في إدراك الأطفال

أن المحافظة على هذا المورد عد سيما  ، لاابيئي اموردباعتبارها 
من أبرز القيم النبيلة التي دعا إليها الإسلام والمتمثلة بالرفق 
بالحيوان، حيث إن الدين الإسلامي يؤكد على أهمية الحيوانات في 

  :ولعل ما يدلل على ذلك قوله تعالى. بيئة البشريةال

 ا تَأْكُلُونمِنْهو نَافِعمءٌ وا دِففِيه ا لَكُمخَلَقَه امالأَنْعو﴿*  لَكُمو

 ونحرتَس حِينو ونيحتُر الٌ حِينما جلَدٍ  *فِيهلَى بإ لُ أَثْقَالَكُممتَحو
: النحل[إلاَّ بشِق الأَنْفُس إن ربكُم لَرؤوف رحِيم﴾ لَم تَكُونُوا بالِغِيهِ 

5-7[.   

كما أن الرفق بالحيوان يعد من القيم الإيمانية التي أصلها 

وان وعدم إيذائه، وعدم حبسه وتجويعه، وفي للحي رسول الله 

  : ذلك يقول الرسول 

عذِّبتِ امرأَةٌ فِي هِرةٍ؛ لَم تُطْعِمها، ولَم تَسقِها، ولَم تَتْركْها "
  ). صحيح البخاري" (أْكُلُ مِن خَشاش الأَرضتَ

من وجوب الرحمة  كما أن من أبرز ما أصله رسول الله 
  :والرفق بالحيوان، قوله عليه الصلاة والسلام

ما رجلٌ بطَريق اشتَد علَيهِ الْعطَش فَوجد بئْرا، فَنَزلَ فِيها بينَ"
فَشرب، ثُم خَرج، فَإذَا كَلْب يلْهثُ، يأْكُلُ الثَّرى مِن الْعطَش، فَقَالَ 

. مِنِّي لَقَد بلَغَ هذَا الْكَلْب مِن الْعطَش مِثْلُ الَّذِي كَان بلَغَ: الرجلُ
 اللَّه كَرفَش ،قَى الْكَلْبفِيهِ فَسب كَهسأَم اءً، ثُمم لأ خُفَّهفَم ،ئْرلَ الْبفَنَز

لَه فَغَفَر ا؟ فقال: قالوا. لَهلنا في البهائم لأجر يا رسول الله، وإن :
"رةٍ أَجطْبدٍ رصحيح البخاري"(فِي كُلِّ ذَاتِ كَب(.  

وفي ضوء الوعي البيئي المميز لدى أفراد الدراسة من حيث 
البشرية والحيوانية والنباتية، فقد  النظرة التكاملية لمكونات البيئة

للوعي البيئي يتعلق  ر رئيستولد لدى أفراد الدراسة مظه
ولعل ما يؤكد . بالمحافظة على البيئة من أخطار المبيدات الحشرية

مظاهر من أفراد الدراسة أكدوا بأن ) %84.4(ذلك أن ما نسبته 
ستخدام غير الوعي البيئي في استخدام المبيدات الحشرية تتمثل بالا

 اواسع االصحيح لها، حيث إنهم يدركون أن للمبيدات الحشرية طيف
التي يمكن أن تؤدي إلى قتل من السمية الشديدة للحشرات 

  . الحشرات المفيدة للبيئة

، كشفت في مناقشة نتائج السؤال الثاني وللمزيد من التعمق
ي إدراك نتائج الدراسة أن مظاهر الوعي البيئي لدى الأطفال تمثلت ف

للمبيدات الحشرية في إحداث خلل  الخاطئالأثر الكبير للاستخدام 
خطير في التوازن البيئي، إضافة إلى إلحاق الضرر الصحي الكبير 

مثل الحيوانات الأليفة والطيور  ،للكائنات الحية غير المستهدفة
ولعل ما يؤكد ذلك، أن بعض أفراد الدراسة تذمر  .والنحل والإنسان

] أبي[ بابا: "بقولهأحدهم كات البيئية الخاطئة، حيث عبر من السلو
استخدم سموم للجرذان في بيتنا، وأكل من السموم الدجاج والقطط 

  ".والحمام، وكله مات، هذا خطأ بابا، لقد حزنت عليها بشكل كبير

كما يتضح من نتائج الدراسة أن الوعي البيئي لدى أفراد 
حات لحل مشكلة المبيدات الحشرية، الدراسة مكَّنهم من تقديم مقتر

والمتمثلة بتدريب المزارعين على الاستخدام الأمثل للمبيدات 
الحشرية، وتوزيع نشرات توعوية للاستخدام السليم للمبيدات 
الحشرية، وكتابة تحذيرات لأفراد المجتمع ورعاة الماشية تظهر 

تراب المناطق الزراعية المرشوشة بالمبيدات الحشرية لتجنب الاق
ويمكن أن  ،ويمكن النظر إلى هذه المقترحات على أنها بناءة. منها

أن سيما  تكون جزءاً من الاستراتيجية الوطنية للإرشاد الزراعي، لا
تعبيرات المشاركين في المقابلة تتوافق مع الطرق العلمية القائمة 

  .على مبدأ المكافحة المتكاملة للآفة أو إدارة الآفة المتكاملة

فق هذه النتيجة مع التوجهات العالمية في التخفيف من وتتوا
). 2005منظمة الصحة العالمية، (الأثر السلبي للمبيدات الحشرية 

وعليه، فإن هذه المظاهر البيئية المميزة تعود إلى قناعة أفراد 
ولعل ما يؤكد ذلك ما . عجابإمصدر باعتبارها الدراسة بدور البيئة 

 & Cheng & Monroe, 2010; Gray)كشفته الدراسات التربوية 
Martin, 2012; Lloyd & Gray, 2014)  من إبراز الدور الكبير

للوعي البيئي في مواجهة أي مشكلة بيئية بحكمة ودراية؛ وذلك لأن 
زيز علاقتهم مع البيئة تمكين الأطفال من تع الأنشطة البيئية تسهم في

يولد لديهم مشاعر  ،وبالتالي. لمتعتهم امصدرباعتبارها الطبيعية 
وجدانية تدفعهم لحمايتها من أية مسببات تؤثر على إحداث خلل 

  .بيئي

  الاستنتاجات والتوصيات

الأطفال اهتماماً متزايداً  لدىنال موضوع تعزيز الوعي البيئي 
 دفي ضوء حركة الإصلاح التربوي في مختلف بلدان العالم، حيث ع

أتي تعزيز الوعي البيئي من فراغ، تولا ي. هدفاً رئيساً لمناهج العلوم
ولا يمكن أن يحدث فجأة كعملية تلقائية دون مقدمات، بل يغرس 

ز لدى الأطفال من خلال التدريب والممارسة العمليةوينمى ويعز .
وعليه، فقد توصلت الدراسة الحالية إلى استنتاج رئيس يؤكد أن 

اً بتزويد اً مباشرتعزيز الوعي البيئي لدى الأطفال يرتبط ارتباط
البيئة بمكوناتها  بغرض التفاعل مع المتعلمين بفرص تعلمية

يجاد الحلول لها من إمشاكلها عن قرب، و إلى، والتعرف المختلفة
فإن هذا الإجراء التعليمي التعلمي  ،وبالتالي. قبل المتعلمين أنفسهم

في تدريس العلوم للأطفال يسهم إيجاباً في تعزيز الوعي لديهم 
كيز على مكون أهمية الحفاظ على البيئة بجميع مكوناتها، وعدم الترب

ويتوافق هذا . نسان، وتجاهل باقي المكوناتواحد، وهو الإ
تعزيز الوعي البيئي لدى الأطفال  الاستنتاج مع التوجهات العالمية في

الذي يؤكد على ضرورة الاهتمام بالمداخل القائمة على البيئة 



  البركات والوديان

 317

لعلوم بحيث تشكل فرصاً تعلمية للأطفال وتطويرها في تدريس ا
لتطوير تواصلهم مع البيئة؛ مما ينعكس ذلك على تحقيق أعلى 

؛ العمارين، 2008صبري،  ؛2003أبو العلا، (درجات الوعي البيئي 
;2012  Cheng &Monroe, 2006; McBeth,Barron, 2006; 

2010; Schild, 2016; Woled & Qnigles, 2016) . وقد بني
الاستنتاج في ضوء نتائج الدراسة الحالية التي أظهرت أن هذا 

الأطفال الذين دربوا ليتعلموا من خلال الأنشطة البيئية في البيئات 
التعلمية حققوا تقدماً كبيراً على مقياس الوعي البيئي المستخدم في 

  . الدراسة الحالية

بيئة لل كما توصلت الدراسة إلى استنتاج مفاده أن الفهم العميق
بمكوناتها المختلفة، يسهم في مساعدة الأطفال على إدراك أهمية 

في العلاقات المتبادلة بين مكونات البيئة، وكيف يؤثر كل مكون 
ولعل هذا الاستنتاج يتوافق مع . ئة بشكل أوسعيالب وفيالآخر، 

 زالدراسات التربوية التي تؤكد أن التجارب الميدانية في البيئة تعز
ب عليه تعزيز الوعي تبجميع مكونات البيئة؛ مما يتر الالأطف معارف
 & McBeth, 2006; Stern, Powell؛ 2005رجب، (البيئي 

Ardion, 2008; Erdogan, Kostova & Marcinkowski, 
 )Markaki, 2014Bas, 2010  2009;.  

 ،الدراسة إلى استنتاج يستحق التوكيد عليه خلصتكذلك 
لدى أفراد الدراسة لا يرتبط بكم وهو أن تعزيز الوعي البيئي 

المعارف البيئية التي يمتلكها الأطفال، بل يعتمد على درجة انشغالهم 
والتعرف  ،بالأنشطة البيئية المتنوعة التي تمكنهم من الانخراط بالبيئة

وهذا يسهم في زيادة فرص . مشاكلها إلىوالتعرف  ،عن قرب إليها
فعلى  .وزيادة وعيهم البيئي البيئية، الأطفال السيطرة على تصرفات

مثل زراعة النباتات  ،سبيل المثال مشاركة الطفل في أنشطة بيئية
والعناية بها، بالإضافة الى توفير فرص التعامل مع الحيوانات، 

في بيئات هميتها، عادة غير معروف للأطفال أ وإلى، إليهاوالتعرف 
تباطهم بالبيئة هذا انعكس إيجاباً على ارو ،تدريس العلوم التقليدية

الذي  ويتواءم هذا الاستنتاج مع الأدب التربوي. وحب العناية بها
 ,Campbell)يؤكد على دور المدخل البيئي في تعزيز الوعي البيئي 

et al., 2010; Maltese & Zimnerman, 2015).   

أن تعزيز الوعي  إلى يشير كذلك خلصت الدراسة إلى استنتاج
ة لم يتوقف على مستوى فهمهم للبيئة، بل البيئي لدى أفراد الدراس

الخاطئة، ومحاولة تقديم نصائح  البيئية حاولوا انتقاد كافة التصرفات
التي  ممارساتهموإرشادات بيئية لأفراد المجتمع؛ لغرض التخلص من 

  . تسعى لإحداث عدم الاتزان البيئي

وبما أن أفراد الدراسة لا يزالون في مرحلة الطفولة، التي تعد 
مرحلة مناسبة لغرس الوازع الديني، فقد خلصت الدراسة إلى 

ارتبط بوازعهم  استنتاج مفاده أن الوعي البيئي لدى أفراد الدراسة
الديني؛ أي أنهم ينظرون إلى السلوكات البيئية الخاطئة من 

ولعل هذا الاستنتاج . الإسلامية التي نهى عنها الإسلام المحظورات
للبيئة، التي حظيت بجلِّ الاهتمام والرعاية يتوافق مع نظرة الإسلام 

  . في القرآن الكريم والسنة النبوية الشريفة

وتأسيساً على ما تقدم، تخلص الدراسة إلى التوكيد أن الوعي 
البيئي لدى أفراد الدراسة يقدم مؤشرات على امتلاكهم لخصائص 

لمكونات البيئة سواء  المواطنة الصالحة، وذلك من خلال نظرتهم
من الثروة الوطنية التي  اسرئي باعتبارها جزءاالحيوانية  ملطبيعية أا

تستحق جلّ الاهتمام والرعاية من قبل أفراد المجتمع والسياسة 
فإن هذا الشعور البيئي لا يمكن الاستغناء عنه،  ،ومن هنا. الحكومية

  .حيث يعد من أسمى درجات المواطنة

ن التميز إلى القول وتأسيساً على ما تقدم، يخلص الباحثان إ
في الوعي البيئي لدى أفراد الدراسة يعود إلى فاعلية بيئات تعلم 

الذي بدوره أسهم في توفير لوم القائمة على المدخل البيئي، الع
وهذا . التفاعل الاجتماعي والفردي أثناء تنفيذ الأنشطة البيئية

لدور يتوافق مع الافتراض الرئيس للتعلم البنائي، الذي يؤكد على ا
  .الكبير للأنشطة البيئية في تحقيق التعلم ذي المعنى

  :وفي ضوء ما تقدم، يخلص الباحثان إلى التوصيات الآتية

تدريب معلمي العلوم في مرحلة التعليم الأساسي على إعداد  .1
 .البرامج البيئية في تدريس الأطفال

باعتباره  البيئية في خدمة المجتمع المحلي تفعيل الأنشطة .2
 .خدمة المجتمع من جزءا

 إلىالتركيز على عقد حوارات مع المؤسسات المدنية للتعرف  .3
 .دورها في خدمة البيئة

تعريض الأطفال لمواقف تعلمية تقوم على أساس المشكلات  .4
 .البيئية التي تستحق الحل
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الارتباط بالمدرسة لدى الطلبة المراهقين وفقاً لمتغيري الجنس 
  والفئة العمرية

  
  *أبو غزال محمود معاوية

  
  

 23/6/2016 تاريخ قبوله     14/12/2015 تاريخ تسلم البحث

ــدى    التعــرف إلــى  هــدفت الدراســة الحاليــة  :ملخــص مســتوى الارتبــاط بالمدرســة ل
لمسـتوى يختلـف بـاختلاف متغيـري الجـنس      الطلبة المراهقين، وفيما إذا كان هـذا ا 

 265، طالًبــا 241( طلبـة مـن ال ) 506(تكونــت عينـة الدراسـة مــن   . والفئـة العمريـة  
كشــفت نتــائج الدراســة عــن   . طريقــة العشــوائية العنقوديــة بالتــم اختيــارهم   ،)طالبــة

وعلــى أبعــاده الفرعيــة  ،مسـتوى مرتفــع مــن الارتبـاط بالمدرســة علــى المقيــاس ككـل    
وكشـفت   ).زام، التعلـق بالمدرسـة، الانـدماج   بالمعلم، التعلق بالزملاء، الالت ـالتعلق (

في مستوى الارتباط بالمدرسة الكلي تعـزى  احصائيا نتائج الدراسة عن فروق دالة 
ــة      ــة العمري ــة ولصــالح الفئ ــة العمري ــر الفئ ــروق دالــة    )14 -12(لمتغي ــر ف ، ولــم تظه

كمـا كشــفت  . لجـنس والفئــة العمريـة  تعـزى لمتغيـر الجــنس والتفاعـل بـين ا    احصـائيا  
في بعد الاندماج لصالح الذكور، بينما كانت احصائيا نتائج الدراسة عن فروق دالة 

. الفروق دالة ولصالح الإناث في أبعاد التعلق بالزملاء والالتزام والتعلـق بالمدرسـة  
لمدرسـة  في بعد التعلق بالمعلم والتعلق بااحصائيا وكشفت النتائج عن فروق دالة 
وفيما يتعلق بالتفاعل بين متغيري الجنس . 14-12والاندماج لصالح الفئة العمرية 

في بعد الاندماج احصائيا والفئة العمرية، فقد كشفت نتائج الدراسة عن فروق دالة 
   .14-12لصالح الذكور في الفئة العمرية 

الفئــة العمريــة، ، الارتبــاط بالمدرســة، الفــروق بــين الجنســين : الكلمــات المفتاحيــة(
  ).نالطلبة المراهقو

  

  
  

  

ــة ــة       :مقدم ــي كاف ــرات الســريعة ف ــة التغي ــد المراهقــة مرحل تُع
التـي تتبـاين   والمعرفـي والانفعـالي الاجتمـاعي     جوانب النمو الجسـمي 

فـي   في وقت ظهورها وسرعتها، إذ تتحسن قدرة المـراهقين تـدريجياً  
يــة، بالإضــافة إلــى لتعامـل مــع المفــاهيم المجــردة والنســبية والاجتماع ا

معرفـي، وتـزداد   الالتزايد الملحوظ في قدرتهم علـى التفكيـر مـا وراء    
وتسـيطر علـيهم الاهتمامـات     ،أهمية علاقاتهم مع أقرانهم والراشـدين 

ومما لا شك فيه . المتعلقة بالهوية والاستقلالية والصداقات الحميمة
ــة معقــدة، وتــزداد هــذه     ــة أن تربيــة المــراهقين وتعلــيمهم عملي العملي

ــم يحــب المراهقــون مدارســهم    وشــعروا  ،صــعوبة وتعقيــداً فــي حــال ل
بالانفصال عنها، وبمعنى آخر في حال لم ينجحوا في تشـكيل تعلقـات   

  أو مـــــا اصـــــطلح علـــــى تســـــميته الارتبـــــاط بالمدرســـــة  ،بمدارســـــهم
)School Connectedness(.  
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School Connectedness among Adolescent Students 

According to Gender and Age Group 
 
Muawiah M. Abu Ghazal, Counseling and Ed. Psychology 

Department, Yarmouk University, Irbid, Jordan.  
 

Abstract: This study aims at detecting the level of school 
connectedness among adolescent students, and whether this level 
varies according to students’ gender or age group. The sample 
consisted of (506) Students (260 females, 241 males) selected using 
the randomized cluster sampling. School connectedness scale was 
developed to achieve the study goals. The descriptive method was 
used for data analysis. The results showed that participants exhibited 
a high level of the total school connectedness and its subdomains 
(attachment to teacher, attachment to classmates, school commitment, 
attachment to school and school involvement). Significant differences 
were found in the level of total school connectedness due to age group 
in favor of (12- 14), but no significant differences were found due to 
gender, and interaction between gender and age group. Also, the 
result showed significant differences in involvement domain in favor 
of males, and in favor of female in attachment to classmates, 
commitment, and attachment to school. Moreover, significant 
differences were found in attachment to teacher, attachment to school, 
and involvement due to age group in favor of (12- 14). With regard to 
the interaction between gender and age group, the results showed that 
significant differences in the school involvement domain was in favor 
of male students in age group (12-14).  
(Keywords: School Connectedness, Gender Differences, Age Group, 
Adolescent Students). 

  

ستخدم في الأدب الأكاديمي مصطلحات متعددة للإشارة إلى وت
 ،)School attachment(مثل التعلق بالمدرسة  ،الارتباط بالمدرسة

وغيرها من  (School bonding)الرابطة المدرسية و
 ,Blum, 2005; Hawkins, Catalano & Miller)المصطلحات

ن أساسيين وعموماً يتألف الارتباط بالمدرسة من مكوني. (1992
الذي يصف علاقات التعلق : هما، بعضابعضهما  معتمدين على

لتزام شخاص المتواجدين في المدرسة، والاعاطفية قوية بالأ
)Commitment(  يصف مدى توظيف الطالب لطاقاته الذي

ن وتجدر الإشارة إلى أ. الجيد فيها والأداء ،وجهوده في المدرسة
تؤثر في سلوك المراهقين من هذه الروابط الاجتماعية بالمدرسة 

وامتثاله لمعاييرها وقيمها  ،خلال توثيق صلة الطالب بالمدرسة
(Catalano & Hawkins, 1996).  

يعرف الارتباط بالمدرسة بأنه اعتقاد الطلبة بأن الراشدين و
ويهتمون بهم أيضاً كأفراد  ،والأقران في المدرسة يهتمون بتعلمهم

(CDC, 2009, P.3). حثون آخرون إلى الارتباط بالمدرسة وينظر با
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 ,Resnick et al., 1997)من زوايا مختلفة، إذ عرف رسنيك ورفاقه 
P.825)  الارتباط بالمدرسة بشكل أكثر اتساعاً، فهو مفهوم ينشأ من

 ,Goodenow)وقد تحقق جودناو . تفاعل الفرد مع البيئة المدرسية
1993a, P.80) لبة بالانتماءمن الموضوع من زاوية إحساس الط، 

بمدى شعور الطلبة "أو العضوية النفسية في المدرسة، وعرفه 
بالتقبل الشخصي والاحترام والمشاركة والدعم من قبل الآخرين في 

  ".البيئة الاجتماعية المدرسية

أما بالنسبة لمكونات الارتباط بالمدرسة فيرى مادوكس وبرنز 
(Maddox & Prinz, 2003) سة يتألف من أربعة أن الارتباط بالمدر

التعلق بالمدرسة، ويقصد به مدى حب الطلبة : هي ،مكونات
والتعلق  .رهم بالرضا والعدالة والأمن فيهاوشعو ،للمدرسة

بالمعلمين وموظفي المدرسة، ويقصد به إحساس الطلبة بأن 
ويقدمون لهم تعليماً جيداً، ويثنون عليهم  ،معلميهم مهتمون بهم

ويقصد به  ،ون الثالث فهو الالتزام بالمدرسةأما المك. ويدعمونهم
مستوى توظيف أو استغلال الطالب لطاقاته في المدرسة، ويتألف 

ولهما  ،من معتقدات الطلبة بأن المدرسة والعلامات المدرسية مهمان
قيمة، بالإضافة إلى انهماك الطلبة في السلوكات المدرسية الضرورية 

والذهاب إلى المدرسة ومعهم  ،تيةإكمال وظائفهم البي: مثل ،للنجاح
وأخيراً الاندماج . (Libbey, 2004) الأدوات اللازمة للدراسة

ويعرف بأنه اندماج الطلبة في الأندية والنشاطات  ،المدرسي
اللامنهجية، ويتضمن مشاركة الطالب السلوكية في نشاطات متعددة 

   .(Maddox & Prinz, 2003)في المدرسة 

بالمدرسة صلة وثيقة بالعديد من النواتج ويبدو أن للارتباط 
وبشكل عام  .لية والسلوكية في مرحلة المراهقةالأكاديمية والانفعا

ينظر الباحثون إلى الارتباط بالمدرسة كمتصل؛ إذ ترتبط المستويات 
المرتفعة من الارتباط بالمدرسة بنواتج إيجابية، بينما ترتبط 

ما يتعلق بالجوانب فيف. المستويات المنخفضة بنواتج سلبية
ت السلوكية، تقل احتمالات أن ينهمك المراهقون ذوو المستويا

وشرب  ،في الجنوح والسلوك العنيف المرتفعة من الارتباط بالمدرسة
وممارسة نشاطات جنسية في وقت  ،واستخدام العقاقير ،الكحول
 & Brookmeyer, Fanti & Henrich, 2006; McNeely)مبكر 

Falci, 2004).  

يبدو أن للارتباط بالمدرسة لانفعالي فيما يتعلق بالجانب او
صلة وثيقة بالصحة العقلية والسعادة العاطفية لدى المراهقين، 
فالطلبة ذوو المستويات المنخفضة من الارتباط بالمدرسة في خطر 

 ,Goodenow & Grady)التعرض لعدد من مشكلات الصحة العقلية
 باط بالمدرسةن يشعرون بالارتبينما يظهر الطلبة الذي. (1993

مستويات منخفضة من التوتر الجسمي والانفعالي خلال مرحلة 
المراهقة، مقارنة بذوي المستويات المنخفضة من الارتباط بالمدرسة 

(Resnick et al., 1997).  يظهرون مستويات فهم علاوة على ذلك
، وتقل منخفضة من الأعراض الاكتئابية في مرحلة المراهقة المتأخرة

و المحاولات أ ،احتمالات أن يمروا بخبرة الأفكار الانتحارية
  .,.Resnick et al) 1997( الانتحارية

وكما هو متوقع يظهر الطلبة الذين يشعرون بارتباط  ،وأخيراً
كثر بالمدرسة نواتج أكاديمية أفضل، مثل المستويات المرتفعة من أ

ساءة التصرف إمن  والمستويات المنخفضة ،الدافعية الأكاديمية
ويحصلون . )(Goodenow & Grady, 1993داخل الغرفة الصفية 

على علامات مدرسية أعلى وأكثر احتمالاً للتخرج من المدرسة 
  .(Osterman, 2000)الثانوية 

سة، فقد وفيما يتعلق بالعوامل المؤثرة في الارتباط بالمدر
في  ااسمح اوللوالدين وللرفاق دور تبين أن للبيئة المدرسية

بالنسبة و. إحساس الطلبة المراهقين القوي بالارتباط بالمدرسة
مجموعة من الخصائص ذات الصلة  تللبيئة المدرسية وجد

معايير : هي، بالمدرسة ترتقي بإحساس الطلبة بالارتباط بالمدرسة
أكاديمية مرتفعة مصحوبة بدعم قوي من قبل المعلمين، وبيئة 

وقائمة على الاحترام بين الطلبة مدرسية توفر علاقة إيجابية 
المتواجدين في المدرسة، وبيئة مدرسية آمنة مادياً  والراشدين
  ).Monahan, Oesterle, & Hawkins, 2010(وعاطفياً 

كما أن للعدد الكبير من المدرسين والتركيز المتزايد على 
الذي  ،في تناقص الشعور بالمودة تجاه المدرسين االمنافسة دور

  ).Eccles, 2004(تناقص مستوى الارتباط بالمدرسة  يقود إلى

أما فيما يتعلق بدور الوالدين، فقد تبين أن الأطفال الذين 
 ،يعيشون في كنف والدين يضعان قيماً مرتفعة للتعلم والتعليم

بإحساس قوي  نويشجعان الأعمال المدرسية، على الأرجح يشعرو
دمجين اجتماعياً، بالارتباط بالمدرسة، كما أن المراهقين المن

وهو أمر معاكس للعزلة الاجتماعية - والمتقبلين من قبل أقرانهم
 Eccles)بنشاط في المدرسة  نعلى الأرجح يندمجو -ونبذ الأقران

et al., 1993).   

ولتحسين الارتباط بالمدرسة وتنميته، فقد اقترحت عدة طرق 
ة وثيقة التأكد من أن محتوى المنهاج ذو صل: منها ،واستراتيجيات

بحياة الطلبة، وضمان توفر مرشد أو مشرف لكل طالب، وتزويد 
، وتشكيل فرق تعلمية أو )Mentorship(الطلبة ببرامج التلمذة 

، وتشكيل بيئات )Multidisciplinary(تربوية متعددة التخصصات 
تعلم صغيرة العدد، وتزويد الطلبة بنفس محتوى المنهاج، ووضع 

على المشاركة  هملجميع الطلبة، وتشجيع معايير أكاديمية مرتفعة
بمشاريع خدمة المجتمع، وزيادة وقت الحصة الدراسية واليوم 

و السنة الدراسية، وتوفير فرص للطلبة المخفقين /المدرسي أو
 ).Monahan et al., 2010(للالتحاق بزملائهم 

ويبدو أن لمتغيري الجنس والفئة العمرية دوراً في الارتباط 
دراسة كان من  )Cheung, 2004(يونغ تشفقد أجرى  ،بالمدرسة

أهدافها مقارنة مستوى الانتماء للمدرسة بين طلبة الصف السادس 
طالباً ) 220(تكونت عينة الدراسة من . في هونغ كونغ وشنجهاي

كشفت نتائج الدراسة عن . وطالبة تم اختيارهم من أربع مدارس
وأن  شاعر الرفض،ء للمدرسة ومعلاقة عكسية دالة بين الانتما

مستوى الانتماء للمدرسة لدى طلبة شنجهاي مرتفع مقارنة بطلبة 
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ولم تكشف نتائج الدراسة عن فروق دالة في مستوى . هونج كونج
كشفت عن فروق دالة  افيمالانتماء للمدرسة تعزى لمتغير الجنس، 

في مستوى الانتماء للمدرسة تعزى لمكان المدرسة، وعدم وجود 
  .فاعل بين الجنس ومكان السكنثر دال للتأ

دراسة كان من بين  )Smerdon, 2002(ردون يوأجرى سم
أهدافها الكشف عن الفروق بين الجنسين في مستوى الارتباط 

تم  طالبا وطالبة )11807(تكونت عينة الدراسة من . بالمدرسة
أخذهم من البيانات الواردة في الدراسة الطولية للتربية المحلية التي 

ثم تتبعهم في  ،وتناولت الطلبة في الصف الثامن ،1988ت عام أجري
في احصائيا كشفت نتائج الدراسة عن فروق دالة . الصف العاشر

  .ح الإناثلمستوى الانتماء للمدرسة تعزى لمتغير الجنس ولصا

والمشكلات  ،وللتحقق من العلاقة بين الارتباط بالمدرسة
مورتون  -جرى سيمونزأ السلوكية في ضوء متغير الفئة العمرية

 ,Simons-Morton, Crump, Haynie)وكرومب وهايني وسايلور 
& Saylor. 1999)  طالباً  )4668(دراسة على عينة تكونت من

إحدى  فيوطالبة من طلبة الصف السادس والسابع والثامن 
عن علاقة موجبة دالة  هاكشفت نتائج المدارس في ولاية ميرلاند،

رسة والتكيف المدرسي، وعلاقة سالبة دالة بين بين الارتباط بالمد
وأن مستوى المشكلات . الارتباط بالمدرسة والمشكلات السلوكية

السلوكية لدى الذكور أعلى منه لدى الإناث، وأعلى لدى طلبة 
كما كشفت . الصف الثامن منه لدى طلبة الصف السادس والسابع

على لدى الإناث نتائج الدراسة عن أن مستوى الارتباط بالمدرسة أ
منه لدى الذكور، وأعلى لدى طلبة الصف السادس منه لدى طلبة 
الصف السابع والثامن، وأعلى لدى طلبة الصف السابع منه لدى 

  .طلبة الصف الثامن

مدى تأثره و ،وللتحقق من المسار النمائي للارتباط بالمدرسة
 ,Oelsner) يلسنر وليبولد وجرينبربمتغير الجنس، أجرى أو

Lippold, & Greenbery, 2011) ونت من دراسة على عينة تك
ذكوراً من طلبة الصف  1426و إناثاً 1476منهم  مراهقين )2902(

عن أن الارتباط بالمدرسة  هاكشفت نتائج ،السادس والسابع والثامن
وأن نمو الارتباط . يتناقص من الصف السادس وحتى الثامن

عن  كما كشفت النتائج. اخليةبالمدرسة يختلف بناءً على الفروق الد
 أعلى لدى الإناث منه لدى الذكور، أن مستوى الارتباط بالمدرسة

كبر مع مرور أأن الارتباط بالمدرسة يتناقص لدى الذكور بشكل و
  .الوقت مقارنة بالإناث

 & ,Sanchez, Colon)سبارزا إوأجرى سانجز وكولون و
Esparza, 2005) الانتماء إلى  دراسة هدفت إلى التحقق من دور

المعدل الفصلي (المدرسة والنوع الاجتماعي في النواتج الأكاديمية 
والتغيب عن المدرسة، والدافعية، والجهد المبذول في الدراسة، 

لدى المراهقين اللاتينيين ) والطموحات الأكاديمية والتوقعات
تكونت عينة . والمدنيين المسجلين في مساقات اللغة الإنجليزية

إناثاً،  74(مراهقاً من طلبة الصف الثاني عشر ) 143(من  الدراسة
كشفت . في مدرسة ثانوية في الولايات المتحدة الأمريكية) ذكراً 69

نتائج الدراسة أن مستوى النواتج الأكاديمية لدى الإناث أعلى منه 
وتتضمن توقع النجاح والقيمة الداخلية للنجاح  ،لدى الذكور

ولم . حات الأكاديمية والتوقعات التربويةوالجهد الأكاديمي والطمو
تكشف نتائج الدراسة عن فروق دالة بين الجنسين في مستوى 
الانتماء للمدرسة، ولم يرتبط الانتماء للمدرسة بعلاقة دالة بالمعدل 
الفصلي، وكذلك عدم وجود علاقة دالة بين الإحساس بالانتماء 

بينما وجدت علاقة لدى الذكور، ) توقع النجاح وقيمته(والدافعية 
وقد تنبأ الانتماء للمدرسة وبشكل دال . موجبة دالة لدى الإناث

والتغيب  ،والجهد الأكاديمي ،الدافعية(إحصائياً بالنواتج الأكاديمية 
  ).عن المدرسة

دراسة كان من بين  )Babakhani, 2013(وأجرت باباكاني 
ماء أهدافها التحقق من الفروق بين الجنسين في مستوى الانت

طالب وطالبة من ) 800(تكونت عينة الدراسة من . للمدرسة
كشف نتائج الدراسة عن فروق . المدارس الثانوية في مدينة طهران

دالة في مكونات الإحساس بالانتماء للمدرسة، إذ كان مستوى 
الانتماء لدى الذكور أعلى منه لدى الإناث، في حين كان مستوى 

  .دى الذكورالتقبل أعلى لدى الإناث منه ل

يلاحظ من خلال التأمل في الدراسات السابقة ونتائجها، ندرة 
 .الدراسات المحلية والعربية التي تناولت موضوع الارتباط بالمدرسة

كما يلاحظ التناقض الواضح في نتائج الدراسات التي حاولت 
التحقق من الفروق بين الجنسين في مستوى الارتباط بالمدرسة، إذ 

ودراسة  ،)Sanchez et al., 2005(ة سانجز ورفاقه لم تكشف دراس
عن فروق دالة بين الجنسين في  )Cheung, 2004(يونغ تش

مستوى الانتماء للمدرسة، في حين كشفت نتائج دراسة باباكاني 
)Babakhani, 2013(  عن أن مستوى الانتماء للمدرسة أعلى لدى

ناث أعلى منه الذكور منه لدى الإناث، وأن مستوى التقبل لدى الإ
 ,Smerdon)ردون يبينما كشفت نتائج دراسة سم. لدى الذكور

 – Simons)مورتون ورفاقه -ونتائج دراسة سيمونز  ،(2002
Morton et al., 1999)،  ولسنر ورفاقه أونتائج دراسة(Olsner et 

al., 2011) عن فروق في مستوى الارتباط بالمدرسة لصالح الإناث.  

ق، لم تحاول الدراسات السابقة التحقق علاوة على كل ما سب
سة في صفوف المدرسة الثانوية، من المسار النمائي للارتباط بالمدر

طلبة  )Sanchez et al., 2005( تناولت دراسة سانجز ورفاقه إذ
 ,Smerdon) ردونيالصف الثاني عشر فقط، وتناولت دراسة سم

 ن ورفاقهمورتو -أما دراسة سيمونز  .طلبة الصف الثامن (2002
)Simons- Morton et al., 1999(،  ولسنر ورفاقه أودراسة
)Oelsner et al., 2011(  فقد تناولتا طلبة صفوف السادس

طلبة  )Cheung, 2004( يونغتشوالسابع والثامن، وتناولت دراسة 
  . الصف السادس والسابع والثامن

  شكلة الدراسةم

وتعلمهم للارتباط بالمدرسة دور مهم في تكيف الطلبة 
ونجاحهم المستقبلي؛ لذا لا بد من معرفة العوامل المؤثرة به لكي 
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نتمكن من فهمه، وهذا بدوره يمثل خطوة أولية للتحكم به وتنميته 
. مستقبلاً، ولعل من أبرز هذه العوامل جنس الطالب وفئته العمرية

وقد تبين من خلال مراجعة الأدب التربوي السابق ندرة الدراسات 
ناولت الارتباط بالمدرسة على الصعيدين المحلي والعربي، التي ت

والتناقض الواضح في نتائج الدراسات السابقة التي تناولت الفروق 
بين الجنسين في مستوى الارتباط بالمدرسة، علاوة على عدم 

تظهر الحاجة الماسة و .وضوح المسار النمائي للارتباط بالمدرسة
على ظاهرة الارتباط بالمدرسة  لإجراء دراسة عربية تسلط الضوء

مدى شيوعها وفقاً لمتغيري الجنس والفئة  إلىمن حيث التعرف 
العمرية، لعلها تساهم في إزالة اللبس والغموض الذي كشفت عنه 

الدراسة الحالية الإجابة  حاولتوبالتحديد  .نتائج الدراسات السابقة
  : عن السؤالين التالين

الكلي وأبعاده الفرعية لدى ما مستوى الارتباط بالمدرسة  -1
 الطلبة المراهقين؟

هل توجد فروق دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة  -2
)α=0.05 ( في مستوى الارتباط بالمدرسة الكلي وأبعاده

والتفاعل  ،والفئة العمرية ،الفرعية تعزى لمتغيري الجنس
 بينهما؟

  الدراسة أهمية

سواء، إذ  دعلى ح) عملية(ة نظرية وتطبيقية للدراسة أهمي
في كونها الدراسة الأولى التي تناولت  تتجلى الأهمية النظرية

موضوع الارتباط بالمدرسة على الصعيدين المحلي والعربي على 
حد سواء، وعليه فإن هذه الدراسة ستفتح المجال لإجراء العديد 
من الدراسات المستقبلية حول موضوع الارتباط بالمدرسة، وذلك 

ة هذا المفهوم في العملية التربوية والتكيف بعد أن تبين أهمي
النفسي، فقد أكدت نتائج الدراسات الدور الرئيس للارتباط 
بالمدرسة في التكيف النفسي والأكاديمي والسعادة النفسية 
والتحصيل الدراسي والنمو الإيجابي والصحة العقلية لدى الطلبة 

 ;Goodenow & Grady, 1993; Osterman, 2000) المراهقين
Resnick et al., 1997).  

وتبرز الأهمية العملية للدراسة من الأداة التي تم تطويرها، إذ 
تم تطوير أداة لقياس الارتباط بالمدرسة تتيح للباحثين إمكانية 
استخدامها لتحقيق أهداف تربوية تقع خارج أهداف الدراسة 

فسيين ن النالحالية، كما يمكن استخدام هذه الأداة من قبل المرشدي
الطلبة الذين يعانون من  إلىللتعرف  والمعلمين في المدارس؛

مشكلات أكاديمية وتكيفية بشكل عام، وبمعنى آخر تقييم الواقع 
الاجتماعي والأكاديمي للطلبة المراهقين؛ مما قد يترتب عليه 
تصميم برامج وقائية أو علاجية أو تنموية تستهدف الارتقاء 

  .لطلبة المراهقينبالارتباط بالمدرسة لدى ا

كما ستسهم نتائج الدراسة في توجيه أنظار القائمين على 
بتنمية الارتباط  وأولئك المهتمين ،التعلمية -العملية التعليمية

التي تستهدفها  والنوع الاجتماعيبالمدرسة إلى الفئة العمرية 
  .برامجهم التدريبية

  والإجرائية ةيفات الاصطلاحيالتعر

علاقات عاطفية يشكلها الطالب مع  :الارتباط بالمدرسة
معلميه وزملائه، وشعوره بالرضا والأمن في مدرسته، ومستوى 
توظيفه لقدراته الأكاديمية، واعتقاده بأهمية النجاح المدرسي، 

 & Maddox(ومدى اندماجه بالأنشطة اللامنهجية في مدرسته 
Prinz, 2003.( بالدرجة التي يحصل عليها الطالب على  ويقاس

ي تم تطويره لأغراض هذه الدراسة قياس الارتباط بالمدرسة الذم
  :الذي يتكون من الأبعاد الفرعية التالية

شعوره و ،حب الطالب للمدرسة مدى: التعلق بالمدرسة -
ويقاس بالدرجة التي يحصل  .بالرضا والعدل والأمن فيها

 .عليها الطالب على المقياس الخاص بهذا البعد

 ،ساس الطالب بأن زملاءه مهتمون بهإح: التعلق بالزملاء -
ويقاس  .لانفعالي والأكاديمي الذي يحتاجهويقدمون له الدعم ا

بالدرجة التي يحصل عليها الطالب على المقياس الخاص بهذا 
 .البعد

 ،إحساس الطالب بأن معلميه مهتمون به: التعلق بالمعلم -
ويقاس بالدرجة التي  .له تعليماً جيداً ويدعمونهويقدمون 

 .يحصل عليها الطالب على المقياس الخاص بهذا البعد

مشاركة الطالب السلوكية في نشاطات : الاندماج المدرسي -
لامنهجية متعددة في المدرسة، وانهماكه في السلوكات 

ويقاس بالدرجة التي يحصل  .المدرسية الضرورية للنجاح
 .عليها الطالب على المقياس الخاص بهذا البعد

د الطالب بأن المدرسة والعلامات المدرسية اعتقا: الالتزام -
مهمان ولهما قيمة، ويقاس بالدرجة التي يحصل عليها الطالب 

 .على المقياس الخاص بهذا البعد

ويقصد بها مرحلة المراهقة الفرعية، حيث : الفئة العمرية -
وتقع  ،)14 -12(هما الفئة العمرية ، تقسم إلى فئتين عمريتين
وتقع  ،)17-15(مبكرة، والفئة العمرية ضمن مرحلة المراهقة ال

وتقاس  .)Berk, 1999(ضمن مرحلة المراهقة المتوسطة 
  .إجرائياً بالصفوف الدراسية

  حدود الدراسة ومحدداتها

اقتصرت عينة الدراسة على طلبة الصف السادس والسابع 
التربية  والثامن والتاسع والعاشر والحادي عشر التابعين لمديرية

اء بني كنانة، تم اختيارهم بالطريقة العشوائية العنقودية، لول والتعليم
وقد تم إجراء هذه الدراسة في الفصل الدراسي الثاني 

، علاوة على ذلك تتحدد إمكانية تعميم نتائج الدراسة 2013/2014
  .وثباتها بمدى صدق أداة الدراسة
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  مجتمع الدراسة وعينتها

اهقين ممن تتراوح تكون مجتمع الدراسة من جميع الطلبة المر
من الصف السادس وحتى الصف (سنة  17- 12أعمارهم بين 

في منطقة لواء بني كنانة للفصل الدراسي الثاني من  ،)الحادي عشر
) 506(وتكونت عينة الدراسة من . 2013/2014العام الدراسي 

تم اختيارهم بالطريقة العشوائية ) طالبا 241، طالبة 265( طلبة
وإجراء  ،كتابة أسماء المدارس في قصاصات ورقية العنقودية، إذ تم

عملية السحب العشوائي من هذه المدارس، حيث تم اختيار ثلاث 
من مدارس الإناث، كما  وثلاث مدارس ،مدارس من مدارس الذكور

تم اختيار الصفوف والشعب عشوائياً بحيث كانت وحدة الاختيار هي 
زيع أفراد عينة يوضح تو) 1(والجدول . الصفوف وليس الطلبة

  .الدراسة حسب متغيري الجنس والفئة العمرية

توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغيري الجنس والفئة : )1( جدول
  العمرية

  النسبة   التكرار  الفئات   

  47.6  241  ذكر  النوع 
  52.4  265  أنثى

  51.4  260  14 -12  الفئة العمرية 
15- 17  246  48.6  

  100.0  506  506  المجموع 

  أداة الدراسة
تم تطويره  مقياس الارتباط بالمدرسة،لدراسة استخدم في ا

بعد الاطلاع على عدد من المقاييس ذات الصلة بالارتباط 
 Goodenow, 1993b; Lohmeier & Lee): وهي ،بالمدرسة

2011; Hagbory, 1994; Libbey, 2004).  

تصور  وتجدر الإشارة إلى أن تطوير المقياس تم استناداً إلى
للارتباط بالمدرسة  )Maddox & Prinz, 2003( مادوكس وبرنز

التعلق بالمعلم، والتعلق ( :هي ،أبعادالذي يتكون من خمسة 
  ).بالزملاء، والتعلق بالمدرسة، والالتزام، والاندماج المدرسي

عبارة موزعة ) 32(وقد تكون المقياس بصورته الأولية من 
المعلمات، ويتكون من /معلمينالتعلق بال: هي ،على خمسة أبعاد

. عبارات) 9(ويتكون من  ،الزميلات/والتعلق بالزملاء"عبارات ) 7(
والتعلق بالمدرسة  ،عبارات )5(ويتكون من  ،والالتزام بالمدرسة

) 5(، ويتكون من عبارات، والاندماج المدرسي) 6(ويتكون من 
  .عبارات

  صدق المقياس

) 10(عرضه على  للتحقق من الصدق الظاهري للمقياس تم
محكمين من المختصين في علم النفس التربوي والقياس والتقويم 
بجامعة اليرموك، إذ طلب منهم بيان مدى انتماء العبارة للبعد الذي 

، ومدى وضوح العبارات، ومدى سلامة الصياغة اللغوية تندرج تحته
ووفقاً لآراء المحكمين لم  .ومدى مناسبة المقياس لعينة الدراسة

م حذف أي من عبارات المقياس، إذ اقتصرت ملاحظاتهم على يت
  .إجراء تعديلات بسيطة تتعلق بالصياغة اللغوية

على عينة  للمقياس تم تطبيقهوللتحقق من صدق البناء 
طالباً ) 50(استطلاعية من خارج أفراد عينة الدراسة تكونت من 

يل أفراد وطالبة تم اختيارهم بالطريقة الطبقية، بحيث تم ضمان تمث
العينة لمتغير الصف والجنس دون الالتزام بالنسب، وذلك لحساب 
معاملات ارتباط بيرسون بين فقرات الأداة مع البعد الذي تنتمي له 

  ).2(والمقياس ككل، وذلك كما في الجدول 

  الأداة مع البعد الذي تنتمي له والمقياس ككل معاملات الارتباط بين فقرات : )2( جدول

  ارتباط العبارة بالمقياس  بالبعدارتباط العبارة   رقم العبارة  ارتباط العبارة بالمقياس  بالبعدارتباط العبارة   بارةرقم الع

  التعلق بالزملاء بعد  التعلق بالمعلم بعد

1  0.620**  0.315**  1  0.425**  0.301**  
2  0.669**  0.433**  2  0.526**  0.367**  
3  0.477**  0.367**  3  0.572**  0.317**  
4  0.672**  0.434**  4  0.544**  0.331**  

5  0.734**  0.457**  5  0.537**  0.333**  
6  0.566**  0.480**  6  0.565**  0.402**  

7  0.287**  0.315**  7  0.579**  0.420**  

  **0.289  **0.470  8  **0.698  ككل البعد

  **0.186  **0.388  9  الالتزام بعد

  **0.632  ككل البعد  **0.304  **0.627  1

  التعلق بالمدرسة بعد  **0.373  **0.558  2

3  0.612**  0.338**  1  0.656**  0.455**  
4  0.650**  0.380**  2  0.672**  0.537**  
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  ارتباط العبارة بالمقياس  بالبعدارتباط العبارة   رقم العبارة  ارتباط العبارة بالمقياس  بالبعدارتباط العبارة   بارةرقم الع

5  0.677**  0.301**  3  0.684**  0.561**  

  **0.511  **0.712  4  **0.522  الالتزام ككل بعد

  **0.474  **0.614  5  الاندماج بعد

1  0.726**  0.509**  6  0.550**  0.495**  

  **0.771  ككل البعد  **0.515  **0.757  2

3  0.709**  0.317**  4  0.662**  0.607**  
      5  0.779**  0.485**  
  **0.659  الاندماج ككل بعد      

  

أن قيم معاملات ارتباط عبارات بعد ) 2(يلاحظ من الجدول 
مع بعدها، وبين ) 0.734 - 0.287(التعلق بالمعلمين تراوحت بين 

مع الكلي للأداة، وأن قيم معاملات ارتباط ) 0.480 - 0.315(
مع ) 0.579 -0.388(عبارات بعد التعلق بالزملاء تراوحت بين 

مع الكلي للأداة، وأن قيم معاملات ) 0.420 -0.186(بعدها، وبين 
مع ) 0.677 -0.558(ارتباط عبارات بعد الالتزام تراوحت بين 

لأداة، وأن قيم معاملات مع الكلي ل) 0.380 -0.304(بعدها، وبين 

 -0.550(ارتباط عبارات بعد التعلق بالمدرسة تراوحت بين 
مع الكلي للأداة، ) 0.561 -0.455(مع بعدها، وبين ) 0.712

مع ) 0.779 - 0.662(وتراوحت معاملات ارتباط بعد الاندماج بين 
  .مع الكلي للأداة) 0.607 - 0.317( بعدها، وبين

لارتباط بين أبعاد مقياس الارتباط كما تم استخراج معاملات ا
  .يوضح ذلك) 3(بالمدرسة، والجدول 

  .بعاد مقياس الارتباط بالمدرسةأ بينرتباط الامعاملات مصفوفة  :)3(جدول 

 الاندماج بالمدرسة التعلق الالتزام بالزملاء التعلق بالمعلم التعلق  

  بالمعلم التعلق
Pearson Correlation 1 .214(**) .173(**) .446(**) .453(**) 

Sig. (2-tailed) . .000 .000 .000 .000 
N 506 506 506 506 506 

  بالزملاء التعلق
Pearson Correlation .214(**) 1 .358(**) .303(**) .197(**) 

Sig. (2-tailed) .000 . .000 .000 .001 
N 506 506 506 506 506 

  الالتزام
Pearson Correlation .173(**) .358(**) 1 .361(**) .174(*) 

Sig. (2-tailed) .000 .000 . .000 .020 
N 506 506 506 506 506 

  بالمدرسة التعلق
Pearson Correlation .446(**) .303(**) .361(**) 1 .405(**) 

Sig. (2-tailed) .000 .000 .000 . .000 
N 506 506 506 506 506 

  الاندماج
 

Pearson Correlation .453(**) .197(**) .174(*) .405(**) 1 
Sig. (2-tailed) .000 .001 .020 .000 . 

N  506 506 506  506 506 
** Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 
* Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

ملات الارتباط بين أبعاد مقياس أن معا) 3(يظهر الجدول 

وجميعها  ،)0.453 – 0.174(الارتباط بالمدرسة تراوحت بين 

، وهذا يدل على وجود )0.05(حصائياً عند مستوى الدلالة إدالة 

ارتباط بين مجالات المقياس، وأن هذه المجالات تنتمي الى المقياس 

 .نفسه

  

  ثبات المقياس

 لفاأ كرونباخ معامل ببحسا ثبات المقياستم إيجاد معامل 
من خارج أفراد عينة الدراسة  الطلبةعلى مجموعة من  هبعد تطبيق
طالباً، وبلغ معامل الاتساق الداخلي للمقياس ككل ) 50(مكونة من 

التعلق  بعدول ،)0.78(المعلمات  /التعلق بالمعلمين بعدول ،)0.83(
 ،)0.72(الالتزام بالمدرسة  بعدول ،)0.75(الزميلات /بالزملاء
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الاندماج المدرسي  بعدول ،)0.80(التعلق بالمدرسة  بعدول
  .وهي مؤشرات عالية للثبات ،)0.81(

ولمعرفة مستوى الارتباط بالمدرسة لدى الطلبة المراهقين، تم 
تقسيم المتوسطات الحسابية لإجابات أفراد عينة الدراسة على 

ثلاثة  وعلى أبعاده الفرعية إلى ،مقياس الارتباط بالمدرسة ككل
  :مستويات حسب المعيار التالي

عدد )/ أدنى درجة على المقياس –أعلى درجة على المقياس (
تم تقسيم  ،وبناءً على ذلك. 1.33=  3) / 1-5= ( المستويات

   :مستويات الارتباط بالمدرسة على النحو التالي

 ،مستوى متوسط) 3.67 -2.34(مستوى ضعيف، ) 2.33- 1.00(
 .مرتفع مستوى) 5.00 - 3.68(

  إجراءات التطبيق

 :تمت الدراسة وفقاً للخطوات التالية

وتوضيح  ،توزيع أداة الدراسة على الطلبة داخل الغرفة الصفية -1
التعليمات الخاصة بها، إذ تم توضيح أهداف الدراسة 
وأهميتها، وما سيترتب عليها من نتائج إيجابية ستسهم في 

 .فهم واقع الطلبة الاجتماعي والأكاديمي

م التأكيد على طوعية المشاركة والسرية في التعامل مع ت -2
المعلومات التي يقدمها الطلبة، إذ لن تستخدم إلا لأغراض 

 .فقط  البحث العلمي

قراءة التعليمات الخاصة بمقياس الارتباط بالمدرسة بعد تمت  -3
وقد تراوحت مدة تطبيق المقياس  ،تقديم تعريف مختصر له

 .دقيقة) 12-10(بين 
 

لتأكد من إكمال جميع الطلبة الإجابة عن مقياس الارتباط بعد ا -4
بالمدرسة، تم استبعاد الاستبانات التي لم تحقق الشروط، إما 

استبانة، ) 20(وقد بلغ عددها  ،لعدم ذكر الصف أو الجنس
 ).506(وبذلك بلغ عدد أفراد عينة الدراسة 

  متغيرات الدراسة

المتغيرات  تضمنتو ،تعد هذه الدراسة من الدراسات الوصفية
  :التالية

  .الارتباط بالمدرسة: المتغير الرئيس: أولاً

 -ب) ذكر، أنثى(الجنس وله فئتان  - المتغيرات التصنيفية أ: ثانياً
والفئة الثانية  ،)14-12(ولها فئتان، الفئة الأولى  ،الفئة العمرية

)15-17(.  

  المعالجة الإحصائية

، تم سؤاليهاعن والإجابة  ،بغرض تحقيق أهداف الدراسة
استخدام المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للإجابة عن 
السؤال الأول، كما تم استخدام المتوسطات الحسابية والانحرافات 

وتحليل التباين المتعدد للإجابة  ،وتحليل التباين الثنائي ،المعيارية
  .عن السؤال الثاني

  نتائج الدراسة

الارتباط بالمدرسة الكلي وأبعاده ما مستوى  :الأولالسؤال 

  الفرعية لدى أفراد عينة الدراسة؟

للإجابة عن هذا السؤال تم حساب المتوسطات الحسابية 
والانحرافات المعيارية لاستجابات افراد عينة الدراسة على مقياس 

  ).4( الارتباط بالمدرسة ككل وأبعاده الفرعية، كما في الجدول

 فراد عينة الدراسة على مقياس الارتباط بالمدرسة ككل وأبعاده الفرعيةأالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات : )4( جدول
  درجة التقدير الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الارتباط بالمدرسة

 مرتفعة 630. 3.89 التعلق بالمعلم
 مرتفعة 575. 4.02 التعلق بالزملاء

 مرتفعة 514. 4.62 زامالالت
 مرتفعة 695. 4.01 التعلق بالمدرسة

 متوسطة 930. 3.54 الاندماج
 مرتفعة 440. 4.02 الكلي

  

ن درجة التقدير الكلية لمقياس أ) 4(يلاحظ من الجدول 
، وكذلك 4.03وبمتوسط حسابي  ،الارتباط بالمدرسة كانت مرتفعة

بعد : اليللترتيب التجاءت أبعاد مقياس الارتباط بالمدرسة وفقا 
وبدرجة تقدير  ،4.62ولى بمتوسط حسابي الالتزام في المرتبة الأ

وبدرجة  ،4.02مرتفعة، تلاه بعد التعلق بالزملاء بمتوسط حسابي 
تقدير مرتفعة، ثم جاء بعد التعلق بالمدرسة بمتوسط حسابي 

وبدرجة تقدير مرتفعة، ثم بعد التعلق بالمعلم بمتوسط  ،4.01
خيرا بعد الاندماج أوبدرجة تقدير مرتفعة، و ،3.90حسابي 

  .وبدرجة تقدير متوسطة ،3.54بمتوسط حسابي 

هل يختلف مستوى الارتباط بالمدرسة الكلي : السؤال الثاني

  وأبعاده الفرعية باختلاف متغيري الجنس والفئة العمرية؟

للإجابة عن هذا السؤال تم حساب المتوسطات الحسابية 
عيارية لاستجابات عينة الدراسة على مقياس الارتباط والانحرافات الم

) 5(بالمدرسة الكلي وفقا لمتغيري الجنس والفئة العمرية، والجدول 
  .يوضح ذلك
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المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات عينة الدراسة على مقياس الارتباط بالمدرسة الكلي وفقا لمتغيري الجنس : )5( جدول
  العمريةوالفئة 

 التكرار الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الفئة العمرية الجنس

 ذكر
 
 

12-14 4.06 0.46461 127 
15 - 17 3.92 0.39328 114  

 241 0.028 3.9  الكلي
 أنثى
 
 

12-14 4.12 0.44506 133 
15 - 17 3.9 0.42930 132  

 265 0.027 4.03 الكلي
 الكلي
 

12-14 4.09 0.45488 260 
15 - 17 3.93 0.40878 246 

 506 0.44738 4.0177 الكلي 
  

وجود فروق ظاهرية بين المتوسطات ) 5(يلاحظ من الجدول 
قا الحسابية الخاصة بالأداء الكلي على مقياس الارتباط بالمدرسة وف

حصائية لهذه وللتحقق من الدلالة الإ .لمتغيري الجنس والفئة العمرية

داء الكلي اء تحليل التباين الثنائي على الأجرإم الفروق الظاهرية ت
لمقياس الارتباط بالمدرسة وفقا لمتغيري الجنس والفئة العمرية، 

  .يوضح ذلك) 6(والجدول 

  .داء الكلي لمقياس الارتباط بالمدرسة وفقا لمتغيري الجنس والفئة العمريةئج تحليل التباين الثنائي على الأنتا :)6( جدول

 الدلالة الاحصائية ف المحسوبة متوسط المربعات  درجات الحرية مجموع المربعات نمصدر التباي
 295. 1.099 206. 1 206. الجنس

 000. 17.563 3.298 1 3.298 الفئة العمرية
 585. 298. 056. 1 056. الفئة العمرية* الجنس
     188. 502 94.262 الخطأ
       506 8274.983 الكلي

       505 97.839 ححالمجموع المص
  

عدم وجود فروق جوهرية عند ) 6(يتبين من الجدول 
بين المتوسطين الحسابيين الخاصين ) α=0.05(مستوى الدلالة 

. بالأداء الكلي لمقياس الارتباط بالمدرسة تعزى لمتغير الجنس
عدم وجود فروق جوهرية عند ) 5(وكذلك يتبين من الجدول 

ين المتوسطين الحسابيين الخاصين ب) α=0.05(مستوى الدلالة 
بالأداء الكلي لمقياس الارتباط بالمدرسة تعزى للتفاعل بين الجنس 

وجود فروق جوهرية ) 6(ما يتبين من الجدول في. والفئة العمرية
بين المتوسطين الحسابيين ) α=0.05(عند مستوى الدلالة 

تغير الفئة الخاصين بالأداء الكلي لمقياس الارتباط بالمدرسة تعزى لم
ن هذه الفروق كانت يتضح أ) 4(لى الجدول إوبالرجوع . العمرية

  ).14- 12(لصالح الفئة العمرية 

وقد تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
الخاصة بأبعاد مقياس الارتباط بالمدرسة وفقا لمتغيري الجنس 

  ).7(والفئة العمرية، وذلك كما في الجدول 

  .المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية الخاصة بأبعاد مقياس الارتباط بالمدرسة وفقا لمتغيري الجنس والفئة العمرية :)7(ل جدو

 التكرار الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الفئة العمرية الجنس بعاد الارتباط بالمدرسةأ

  التعلق بالمعلم

  ذكر
12-14 4.074 .54735 127 
15  - 17 3.817 .54639 114 

 241 56072. 3.952 الكلي

  أنثى
12-14 4.012 .59436 133 
15  - 17 3.686 .73321 132  

 265 68570. 3.850 الكلي

  الكلي
12-14 4.042 .57161 260 
15  - 17 3.746 .65531 246 

 506 63075. 3.898 الكلي
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 التكرار الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الفئة العمرية الجنس بعاد الارتباط بالمدرسةأ

  التعلق بالزملاء

  ذكر
12-14 3.936 .60463 127 
15  - 17 3.886 .53142 114 

 241 57055. 3.912 الكلي

  أنثى
12-14 4.075 .61035 133 
15  - 17 4.186 .50281 132 

 265 56111. 4.130 الكلي

  الكلي
12-14 4.007 .61038 260 
15  - 17 4.047 .53669 246 

 506 57552. 4.026 الكلي

  الالتزام
 

  ذكر
12-14 4.518 .59594 127 
15  - 17 4.582 .51426 114 

 241 55858. 4.548 الكلي

  أنثى
12-14 4.640 .54091 133 
15  - 17 4.737 .35823 132 

 265 46081. 4.689 الكلي

  الكلي
12-14 4.580 .57066 260 
15  - 17 4.665 .44342 246 

 506 51403. 4.622 الكلي

  بالمدرسة التعلق

  ذكر
12-14 4.034 .70693 127 
15  - 17 3.809 .65992 114 

 241 69291. 3.928 الكلي

  أنثى
12-14 4.233 .67614 133 
15  - 17 3.935 .67547 132 

 265 69085. 4.084 الكلي

  الكلي
12-14 4.136 .69712 260 
15  - 17 3.876 .66989 246 

 506 69555. 4.010 الكلي

  الاندماج

  ذكر
12-14 3.850 .78193 127 
15  - 17 3.610 .85883 114 

 241 82624. 3.736 الكلي
 أنثى
 
 

12-14 3.697 .86151 133 
15  - 17 3.036 .99397 132 

 265 98545. 3.368 الكلي
 الكلي
 
 

12-14 3.772 .82556 260 
15  - 17 3.302 .97507 246 

 506 93063. 3.543 الكلي
  

وجود فروق ظاهرية بين المتوسطات ) 7(من الجدول يلاحظ 
 الحسابية الخاصة بأبعاد مقياس الارتباط بالمدرسة ناتجة عن

وللتحقق . العمرية متغير الفئة اختلاف فئتي متغير الجنس ومستويي
جراء تحليل إحصائية لهذه الفروق الظاهرية، تم من الدلالة الإ

بعاد مقياس أالدراسة على داء افراد عينة أالتباين المتعدد على 
 الارتباط بالمدرسة وفقا لمتغيري الجنس والفئة العمرية، والجدول

  .يوضح ذلك) 8(
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  .نتائج اختبار هوتلنغ للكشف عن أثر متغيري الجنس والفئة العمرية على أبعاد مقياس الارتباط بالمدرسة: )8( جدول

 الاختبار المتعدد ثرالأ
قيمة الاختبار 

 المتعدد
 الكليةف 

درجة حرية 

 الفرضية
درجة حرية 

 الخطأ
الدلالة 

 حصائيةالإ
 Hotelling's Trace .141 14.040(a) 5.000 498.000 .000 الجنس

 Hotelling's Trace .131 13.094(a) 5.000 498.000 .000 الفئة العمرية
 Hotelling's Trace .025 2.444(a) 5.000 498.000 .033 الفئة العمرية* الجنس

  

عند مستوى  وجود فروق جوهرية) 8(يلاحظ من الجدول 
 ،والفئة العمرية ،لكل من متغيرات الجنس) α=0.05(الدلالة 

. رتباط بالمدرسة مجتمعةوالتفاعل بينهما على أبعاد مقياس الا
بعاد مقياس الارتباط بالمدرسة المتأثرة بمتغيرات الجنس ولبيان أ

جراء تحليل التباين الثنائي على تم إ، والفئة العمرية والتفاعل بينهما
، وفقا لمتغيري رتباط بالمدرسة كل على حدةياس الاأبعاد مق

  .يوضح ذلك) 9(الجنس والفئة العمرية، والجدول 

  .نتائج تحليل التباين للكشف عن الفروق في أبعاد مقياس الارتباط بالمدرسة وفقاً لمتغيري الجنس والفئة العمرية: 9جدول

 المتغير التابع تباينمصدر ال
مجموع 

 المربعات
درجة 

 الحرية
متوسط 

 المربعات
ف 

 المحسوبة
الدلالة 

 الاحصائية

 الجنس

 082. 3.036 1.140 1 1.140 التعلق بالمعلم
 000. 18.698 5.969 1 5.969 التعلق بالزملاء

 002. 9.333 2.418 1 2.418 الالتزام
 007. 7.240 3.350 1 3.350 التعلق بالمدرسة

 000. 20.819 16.082 1 16.082 الاندماج

 الفئة العمرية

 000. 29.007 10.894 1 10.894 التعلق بالمعلم
 490. 477. 152. 1 152. التعلق بالزملاء

 072. 3.248 841. 1 841. الالتزام
 000. 18.948 8.768 1 8.768 التعلق بالمدرسة

 000. 34.743 26.838 1 26.838 الاندماج

 الفئة العمرية* الجنس

 524. 406. 152. 1 152. التعلق بالمعلم
 109. 2.585 825. 1 825. التعلق بالزملاء

 717. 132. 034. 1 034. الالتزام
 549. 360. 166. 1 166. التعلق بالمدرسة

 007. 7.246 5.598 1 5.598 الاندماج

 الخطأ

   376. 502 188.541 التعلق بالمعلم
   319. 502 160.268 التعلق بالزملاء

   259. 502 130.065 الالتزام
   463. 502 232.295 التعلق بالمدرسة

   772. 502 387.780 الاندماج

 المجموع المصحح

    505 200.912 التعلق بالمعلم
    505 167.266 التعلق بالزملاء

    505 133.432 الالتزام
    505 244.315 التعلق بالمدرسة

    505 437.366 الاندماج
  

حصائيا عند إوجود فروق دالة ) 9(جدول اليلاحظ من 
بين المتوسطين الحسابيين الخاصين ) α=0.05(مستوى الدلالة 

كور، بينما كانت ببعد الاندماج تعزى لمتغير الجنس ولصالح الذ

والتعلق  ،اموالالتز ،ناث في أبعاد التعلق بالزملاءالفروق لصالح الإ
) 9(جدول الكما يتضح من ). 6الجدول  بالرجوع إلى(بالمدرسة، 

بين ) α=0.05(حصائيا عند مستوى الدلالة إوجود فروق دالة 
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المتوسطات الحسابية الخاصة بأبعاد التعلق بالمعلم والتعلق 
كما يتضح من ). 14- 12( بالمدرسة والاندماج لصالح الفئة العمرية

) α=0.05(ثر دال عند مستوى الدلالة أجود و أيضا )9(جدول ال

للتفاعل بين الجنس والفئة العمرية على بعد الاندماج، ويبين الشكل 
  .ثر التفاعل بين الجنس والفئة العمرية على هذا البعدأ) 1(

  
  .رسم بياني يوضح تفاعل متغيري الجنس والفئة العمرية على بعد الاندماج المدرسي: 1شكل 

  

وجود فروق في بعد الاندماج ) 1(لشكل يلاحظ من ا
والفئة  ،)14-12(وبين الفئة العمرية  ،المدرسي بين الذكور والإناث

  لصالح الطلبة الذكور في الفئة العمرية ) 17-15(العمرية 
)12-14.(  

  مناقشة النتائج

كشفت نتائج الدراسة عن مستوى مرتفع من الارتباط 
ع أبعاده الفرعية باستثناء وعلى جمي ،بالمدرسة على المقياس ككل

بعد الاندماج، إذ جاء بمستوى متوسط، كما كشفت عن فروق دالة 
في مستوى الارتباط بالمدرسة ككل تعزى لمتغير الفئة العمرية 

ولم تكشف نتائج الدراسة عن  .)سنة 14- 12(ولصالح الفئة العمرية 
والتفاعل بين الجنس والفئة  ،فروق دالة تعزى لمتغير الجنس

  .لعمريةا

فيما يتعلق بالمستوى المرتفع للارتباط بالمدرسة الكلي و
ن طلبة المرحلة كن القول بناءً على هذه النتيجة إوأبعاده الفرعية، يم

الثانوية في لواء بني كنانة يحبون معلميهم وزملاءهم، ومتعلقون 
بمدارسهم، ومنهمكون بأعمالهم المدرسية، ويشعرون بأهمية 

عالياً إنجازهم الأكاديمي، ويعتقدون بأهمية  ويثمنون ،الدراسة
ويدلل ذلك . النجاح الأكاديمي لحياتهم الجامعية المستقبلية

المستوى أيضاً على درجة مرتفعة من اندماج الطلبة في أندية 
  .المدرسة ونشاطاتها اللامنهجية

ويمكن عزو هذه النتيجة استناداً إلى العوامل المؤثرة في 
، إذ أكد الإطار النظري السابق على دور كل من الارتباط بالمدرسة
والعوامل الأسرية في الارتقاء  ،وإدارة الصف ،البيئة المدرسية

 ;Monahan et al., 2010)بشعور الطالب بالارتباط بالمدرسة 
McNeely et al., 2002, Eccles et al., 1993).  وعليه يمكن

ة مدرسية إيجابية من بني كنانة توفر بيئلواء ن المدارس في إالقول 

منة الخالية حيث المعايير الأكاديمية المرتفعة، والبيئة المدرسية الآ
التي قد تقي الطالب من الشعور بعدم الأمن من الخطر والتهديد، 

الإيجابية بين المادي والعاطفي، وتمتاز هذه المدارس بالعلاقات 
وتوفير فرص  ،التي تستند على الاحترام المتبادلالطلبة والمدرسين 

وكذلك يمكن القول  .كة في نشاطات المدرسة اللامنهجيةللمشار
وتهتم بالإنجاز  ،الأسر في لواء بني كنانة تثمن التعلم نإأيضاً 

ومن هنا تظهر الحاجة الماسة لإجراء . الأكاديمي لأبنائها وتشجعه
دراسات على البيئة المحلية والعربية تبحث في دور العوامل الأسرية 

درسية على حد سواء في الارتقاء بشعور الطلبة بالارتباط والم
  .بالمدرسة

وفيما يخص الفروق في مستوى الارتباط بالمدرسة الكلي التي 
-15(مقارنة بالفئة العمرية ) 14- 12(كانت لصالح الفئة العمرية 

، فإن هذه النتيجة تقدم دليلاً على وجود مسار نمائي خاص )17
لى ما يبدو أن الارتباط بالمدرسة يضعف فع ،بالارتباط بالمدرسة

وتنسجم هذه النتيجة مع نتائج دراسة . كلما تقدم الطالب في العمر
التي أشارت إلى أن  )Eccles et al., 1993(لس ورفاقه سكإ

تراجع لدى طلبة الارتباط بالمدرسة يبدأ عموماً بالانحدار وال
 -يمونزواتفقت أيضاً مع نتائج دراسة س .المدارس المتوسطة

التي كشفت عن  )Simons- Morton et al., 1999(مورتون ورفاقه 
أن مستوى الارتباط بالمدرسة أعلى لدى طلبة الصف السادس 

السابع وأعلى لدى طلبة الصف  قارنة بطلبة الصف السابع والثامن،م
وقد يعزى هذا التراجع إلى التغيرات  .مقارنة بطلبة الصف الثامن

ث في مرحلة المراهقة كالقدرة على التفكير المعرفية التي تحد
 .)Rice & Dolgin, 2005(والمثالية  ،والتفكير الناقد ،التأملي

ن القدرة على التفكير التأملي تمكن المراهقين إوعليه يمكن القول 
من تقييم بيئتهم المدرسية بشكل أكثر دقة وموضوعية، كما أن 

مكنهم من ملاحظة الفرق قدرتهم على التمييز بين الواقع والممكن ت
وبما يجب أن يكون عليه، وهذا  ،بين ما هو عليه عالمهم الاجتماعي
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ة المدرسية وللمعلمين بالطبع يسمح لهم بتشكيل صورة مثالية للبيئ
ومن . التي قد يترتب عليها تراجع في ارتباطهم بمدارسهموالزملاء، 

رسة أعلى جهة أخرى يبدو منطقياً أن يكون مستوى الارتباط بالمد
، سيما )17-15(مقارنة بالفئة العمرية  )14-12(لدى الفئة العمرية 

أنه من المعقول أن تقل حاجة الطالب المراهق إلى دعم ومساندة 
المعلمين والرفاق كلما تقدم بالعمر مقارنة بالطلبة الأصغر عمراً 

نقصهم المهارات اللازمة للتكيف النفسي عموماً والأكاديمي تالذين 
  . صاًخصو

وفيما يخص الفروق في بعد الاندماج التي كانت لصالح 
 Gender)الذكور، فيمكن ردها إلى الصورة النمطية الجندرية 

Stereotype بالإضافة إلى  ،المتعلقة بنشاطات الذكور والإناث
يبدو أن البيئة  لقيود المفروضة على نشاطاتهم، إذمقدار ا

بة الذكور في الأندية الاجتماعية تعزز اندماج ومشاركة الطل
الرياضية والأنشطة اللامنهجية أكثر مما تفعل مع الإناث انسجاماً مع 
الصورة النمطية الجندرية المتعلقة بالنشاطات المناسبة لكلا 

  .الجنسين

أما الفروق في أبعاد التعلق بالزملاء والالتزام والتعلق 
ق في بعد ويمكن تفسير الفرو. بالمدرسة، فقد كانت لصالح الإناث

نظرنا إلى الفروق بين الجنسين في طبيعة  االتعلق بالزملاء، إذ
الصداقة بشكل عام، ونوعية  ،وخصائص الصديق المفضل ،الصداقة

في صداقاتهن على القرب العاطفي أكثر من الأولاد،  فالإناث يركزن
علاوة على  ).Berk, 1999(وتُعتبر صداقاتهن أكثر عمقاً وحميمية 

البنات إلى الصديقات للحصول على الدعم العاطفي أكثر ذلك تتوجه 
كما تتضمن  ).Rice & Dolgin, 2005(مما يفعل الأولاد 

الصداقات لدى الإناث مناقشات حول مشاكل شخصية وانفعالات 
أكثر مما لدى الذكور، بينما يقيم الذكور صداقاتهم استناداً إلى 

 Golombok)لصداقة الاهتمامات المشتركة والفائدة المرجوة من ا
& Fivush, 1995).  ومن جهة أخرى يبدو أن تقدير الذات لدى

مرتبط على نحو  )Gilligan, 1993(الإناث من وجهة نظر جيلجان 
وثيق بالعلاقات مع الآخرين، في حين يرتبط لدى الذكور بالمنافسة 

وبناءً على ما سبق يبدو منطقياً أن تشعر . لتحقيق إنجازات فردية
ات المراهقات بمستويات أعلى من التعلق بالزميلات مقارنة الطالب

  .بالطلاب الذكور

 وفيما يتعلق بالفروق في بعد الالتزام التي كانت لصالح الإناث،
بغية دخول  فإنها تدلل على أن الإناث يثمن عالياً التعلم المدرسي؛

والحصول على مهنة في المستقبل، وهذا قد يكون مرده  ،الجامعة
مساواة التي طرأت على البيئة الأردنية من حيث تكافؤ فرص إلى ال

كما قد يعزى زيادة . التعليم والعمل الذي يتطلب شهادة جامعية
بهدف تحسين الأوضاع  ؛اهتمام الأسرة الأردنية بتعليم الإناث

وزيادة فرص اختيار شريك الحياة، إذ يبدو في الوقت  ،الاقتصادية
لشهادة الجامعية متطلب أساسي الحاضر أن حصول الإناث على ا

أما الذكور فيبدو أن أمامهم . لاختيار الذكور لهن كشريكات حياة
خيارات مهنية واسعة قد لا تتطلب بالضرورة حصولهم على الشهادة 

وقد يعزى ذلك أيضاً إلى رغبة الإناث في التحرر من . الجامعية
مما يزيد القيود المفروضة على نشاطاتهن الاجتماعية في الأسرة، 

كما أن هذه الرغبة في التحرر . من جاذبية الدراسة الجامعية لديهن
من القيود الاجتماعية قد تكون نفسها السبب الذي يكمن وراء 
تعلق الإناث بمدارسهن أكثر من الذكور، إذ كشفت الدراسة الحالية 
عن فروق دالة في مستوى التعلق بالمدرسة لصالح الإناث، مما 

بالفخر لانتمائهن  ويشعرن ،يشعرن بالراحة في المدرسةيعني أنهن 
. ولا يتغيبن عنها مقارنة بالذكور ،المدرسية نويستمتعن بحياته ،لها

الوحيد للبنات  ن المدرسة قد تعد المتنفسإوعليه يمكن القول 
خارج البيت مقارنة بالذكور الذين يحظون  لممارسة نشاطاتهن

نشاطاتهم وهواياتهم خارج أوقات  بفرص أكثر للاستقلالية، وممارسة
  .الدوام الرسمي في المدرسة

أما الفروق في أبعاد التعلق بالمعلم والتعلق بالمدرسة 
، وهذا يعني أن )14-12(والاندماج، فقد كانت لصالح الفئة العمرية 

يشعرون باهتمام معلميهم ودعمهم ) 14-12(طلبة الفئة العمرية 
م أكثر مما هو الحال لدى الفئة والقرب منهم، ويطلبون مساعدته

ومن جهة أخرى، قد يكون مقدار الرعاية ). 17-15(العمرية 
أكبر مما ) 17-15(والاهتمام الذي يتوقعه طلبة الفئة العمرية 
، وقد يكون )14- 12(يمنحهم إياه معلموهم مقارنة بالفئة العمرية 

) 14- 12(من السهل على المعلمين التعامل مع طلبة الفئة العمرية 
وبالتالي يسهل على المعلمين ضبط  ،)17- 15(مقارنة بالفئة العمرية 

  .سلوكهم؛ مما ينعكس إيجاباً على العلاقة القائمة بنيهم

) 17-15(علاوة على ذلك قد يكون لطلبة الفئة العمرية 
حاجات انفعالية واجتماعية خاصة لا يشبعها المعلمون بدرجة كافية، 

لتفهم والنزول إلى عالمهم الوجداني أكثر معلميهم ا فهم يتوقعون من
الذين قد يتوقعون من مدرسيهم ) 14- 12(من طلبة الفئة العمرية 

ومن هنا تظهر الحاجة إلى إجراء دراسات تبحث في . الكفاءة العلمية
خصائص المعلم الفعال لدى طلبة المرحلة الثانوية، وفيما إذا كانت 

مراهقة مبكرة، (لعمرية هذه الخصائص تختلف باختلاف المرحلة ا
  ).مراهقة متوسطة، مراهقة متأخرة

قد يمتازون ) 17- 15(ن طلبة الفئة العمرية إكما يمكن القول 
بسمات تعمل على توتر علاقتهم بمدرسيهم التي تنتج بالطبع عن 

مثل الرغبة  ،التغيرات الملحوظة في نموهم المعرفي والاجتماعي
علاوة على . والجرأة والتحدي ،اتوتوكيد الذ ،الزائدة بالاستقلالية

بآراء الآخرين بهم ) 17-15(ذلك يقل اهتمام طلبة الفئة العمرية 
الذين يهتمون بدرجة عالية بآراء ) 14-12(مقارنة بالفئة العمرية 

وقد يترتب على ذلك ظهور علاقة  ).Harter, 2006(الآخرين بهم 
  ). 17-15(إيجابية مع معلميهم مقارنة بالفئة العمرية 

أما الفروق في بعد الاندماج، فيمكن ردها إلى كون الفئة 
تمثل فعلياً مرحلة المراهقة المبكرة التي تمتاز ) 14-12(العمرية 

عموماً بتدني تقدير الذات، وعليه قد تكون مشاركتهم بالأنشطة 
والأندية الرياضية سنداً قوياً يحسن من تقديرهم لذواتهم من خلال 

الآخرين واحترامهم، مقارنة بالفئة العمرية  حصولهم على اهتمام
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والتي يتحسن فيها  ،التي تمثل مرحلة المراهقة الوسطى) 15-17(
ويقل اهتمامهم بآراء الآخرين بهم  ،تقدير المراهقين لذواتهم

)Harter, 2006.(  

أما الفروق في بعد التعلق بالمدرسة فهي نتيجة منطقية تترتب 
ببعدي التعلق بالمعلم والاندماج، فعلى على النتيجتين المتعلقتين 

) 14- 12(الأرجح أن يتعلق الطالب الذي ينتمي للفئة العمرية 
الاشتياق لها والفخر بالانتماء لها والاستمتاع (بمدرسته 
في حال كانت علاقاته بمدرسيه جيدة، وتوفر له  ،)بنشاطاتها

ز وتعز ،المدرسة فرص جيدة للمشاركة في نشاطاتها اللامنهجية
  .اندماجه فيها

وفيما يتعلق بالتفاعل بين متغيري الجنس والفئة العمرية، فقد 
كانت الفروق دالة في بعد الاندماج لصالح الذكور في الفئة العمرية 

يمكن رده مرة أخرى إلى مقدار القيود الكبيرة و .)12-14(
المفروضة على نشاطات الإناث مقارنة بالذكور والمتأصلة في الصور 

طية الجندرية، علاوة على ذلك فإن الإناث موجهات نحو الداخل النم
وتطوير علاقات الرعاية والاهتمام بالآخرين، بينما يتوجه الذكور 

 ,Golombok & Fivush)نحو الخارج ويهتمون بمنافسة الآخرين 
التي قد يجدون في المشاركة بالأندية الرياضية فرصاً جيدة  (1995

  .لممارسة هذه المنافسة

فعلياً مرحلة ) 14- 12(تمثل الفئة العمرية  ومن جهة أخرى
التي يصل فيها تقدير الذات إلى أدنى مستوياته  المراهقة المبكرة،

كما أن التغيرات  .)Harter, 2006() 17-15(مقارنة بالفئة العمرية 
من  البيولوجية السريعة التي تشهدها مرحلة المراهقة المبكرة تزيد

إن وعند المقارنة بين الجنسين، ف .جسد ومظهرهالاهتمام بصورة ال
تصورات سلبية عن أجسادهن مقارنة  الإناث أكثر ميلاً لأن يمتلكن

كما أن الإناث يصلن إلى مرحلة البلوغ  ،)Harter, 2006(بالذكور 
مما قد يزيد من التصورات  ؛)Berk, 1999(قبل الذكور عموماً 

إلى عزوف الإناث عن  التي قد تؤدي تباعاً السلبية عن أجسادهن
  .الاشتراك في الفرق والأندية الرياضية

كما أن تقدير الذات لدى الذكور يبنى على القدرة والقوة 
كما هو لدى الإناث،  ،وليس على المظهر الجسمي ،الجسمية

وخصوصاً في مرحلة المراهقة المبكرة مقارنة بالمراهقة المتوسطة 
  ).Woolfolk & Perry, 2012(والمتأخرة 

يبدو منطقياً أن تكون الفروق  ،وبناءً على كل مما ذكر سابقاً
) 14 - 12(في بعد الاندماج لصالح الطلبة الذكور في الفئة العمرية 

  ).17 -15(مقارنة بالفئة العمرية 

  التوصيات

في ضوء النتائج التي كشفت عنها نتائج الدراسة يوصى بما 
  :يأتي

الارتقاء  ئية تعمل علىضرورة تصميم برامج تنموية أو وقا -1
سيما  ،)17- 15(بالارتباط بالمدرسة لدى طلبة الفئة العمرية 

أن نتائج الدراسة كشفت عن فروق في مستوى الارتباط 
 ).14-12(بالمدرسة لصالح الفئة العمرية 

تشجيع الطالبات الإناث على المشاركة في الأنشطة اللامنهجية،  -2
دالة في مستوى بعد  سيما أن نتائج الدراسة أظهرت فروقاً

 .الاندماج لصالح الطلبة الذكور

زيادة وعي الطلبة الذكور بأهمية العلاقات الاجتماعية مع  -3
الزملاء، وتبصرهم بدور التعلم في نجاحهم المستقبلي، 
وتوفير بيئة مدرسية آمنة تعمل على زيادة رغبتهم بالذهاب 

فروق  إلى المدرسة والتعلق بها، إذ كشفت نتائج الدراسة عن
والتعلق بالمدرسة لصالح  ،والالتزام ،في أبعاد التعلق بالزملاء

 .الطالبات الإناث

زيادة وعي المعلمين بالحاجات الانفعالية والاجتماعية  -4
 ،والمعرفية للطلبة المراهقين والمسار النمائي للتعلق بالمعلم

، إذ كشفت نتائج 17-15خصوصاً لدى طلبة الفئة العمرية 
روق دالة في مستوى الارتباط بالمعلم لصالح الدراسة عن ف
 .14-12الفئة العمرية 
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التعلم البنائي لدى معلمي التربية الإسلامية وعلاقتها  ممارسات
  ببعض المتغيرات

  
  *مصطفى انتصار غازي

  
  

 23/3/2016 تاريخ قبوله     23/12/2015 تاريخ تسلم البحث

ممارســات الـتعلم البنــائي لــدى معلمــي    إلــى التعـرف  هــدفت هــذه الدراســة :ملخـص 
رات ذات الصلة بممارساتهم التدريسية في لاقتها ببعض المتغيوع ،التربية الإسلامية

ومعلمة  معلما )30(تكونت عينة الدراسة من . إربد التربية والتعليم لقصبة مديرية
العليـا للفصــل الدراســي   الأساســيةيدرســون مـادة التربيــة الإســلامية للمرحلـة   ممـن  
ولتحقيق أهداف الدراسة جمعت بيانات الدراسـة باسـتخدام    .2015/2016 الأول

 الإحصــائي أنكشـفت نتــائج التحليـل    .فقــرة) 37(مكونــة مـن   داة بطاقـة ملاحظـة،  أ
بــل ، ممارســات الــتعلم البنــائي للمعلمــين لــم تــرق إلــى مســتوى عــال مــن الممارســة    

بينما لم تظهر النتائج  ".قليلة"و" متوسطة" ةتوزعت جميعها ضمن درجة ممارس
على ذلك،  وبناءً. لهم العلميوجود علاقة بين تلك التقديرات وخبرة المعلمين ومؤه
   .خلصت الدراسة إلى جملة من التوصيات ذات العلاقة

  ).، التعلم البنائيالإسلامية، معلم التربية ممارسات تدريسية: الكلمات المفتاحية(

  

  
  

  

المعلم المكون الأساس والمؤثر في النظام  ديع :مقدمة
التي يعتمد أهم مدخلات العملية التعليمية التعلمية والتربوي، 

ونظراً للدور . تهوفاعليالمعلم صلاحها وفاعليتها على مدى صلاح 
الرئيس الذي يقوم به معلم التربية الإسلامية في تنمية المفاهيم 

وغرس القيم والمبادئ التي دعا لها ديننا الحنيف، تبرز  ،الإسلامية
معلمين مؤهلين يمتلكون الكفايات والمهارات  لإعدادالحاجة 

الإسلامية التربية  مادة راتيجيات التي تمكنهم من تدريسوالاست
  .واقتدار ةبفاعلي

ن مــن دلائــل المعلــم النــاجح اختيــاره   أ) 2010(ويــرى شــاهين 
 ،الدرس ومحتواه من ناحية أهدافالتدريس التي تحقق  لاستراتيجية

مـن   العديـد ، حيـث يوجـد   أخـرى احتياجـات الطلبـة مـن ناحيـة      وتلائم
، لـذا  الإجـراءات تتشابه في تنفيذ  أوي قد تتداخل الاستراتيجيات الت

 اسـتراتيجية اسـتخدام   أو منها، ن المعلم الجيد يمكنه تطبيق مزيجإف
 تاسـتراتيجيا  أنخصوصـا  واحدة بما يتفق وطبيعة محتوى الـدرس،  

مــن  وأن ؛أثــر فــي اتجاهــات المتعلمــين  ايكــون لهــ أنالتــدريس يمكــن 
ــةتــدريس   أهــداف أهــم  ــمــادة دراســية تن   أي اتجاهــات المتعلمــين    ةمي

ــة نحوهــا، الإ ــق، ميــولهم  وتحســين  يجابي  تعلم ل ــالدافعيــة لــديهم    وخل
ــية    ــادة الدراســــــــــــــــــ ــذه المــــــــــــــــــ ــايمة، (هــــــــــــــــــ   ).1995صــــــــــــــــــ

_________________________  
  .، إربد، الأردنجامعة اليرموكقسم التربية الابتدائية،  *

  .ربد، الأردنإحقوق الطبع محفوظة لجامعة اليرموك، © 
 

  
Constructivist Learning Practices among Elementary 

Islamic Education Teachers in Jordan 
 

Intisar G. Mustafeh,  Elementary Education Department, Yarmouk 
University, Irbid, Jordan.  

 
Abstract: This study aimed to explore Islamic education teachers' 
constructivist learning practices and its relation with some variables. 
The sample of the study consisted of thirty teachers specialized in 
Islamic education (2015/2016). The researcher designed an 
observation instrument which consisted of (37) items to collect the 
data about constrctivist learning environment. The findings revealed 
that the constructivist learning practices of Islamic education teachers 
have not developed to a high level of practice, but they have achieved 
a moderate and low degree. Moreover, it was found that there is no 
relation between the prospect constructivist teaching practices and 
teachers' experience, gender or their academic qualifications. Some 
recommendations were derived.  
(Keywords: Instructional Practices, Islamic Education Teachers, 
Constructivist Learning). 

  

  

التعلم البنائي  تالإسلامية بممارساولا بد أن يهتم معلم التربية 
المشتقة من النظريات التربوية الحديثة التي تتواءم مع الحاضر 

النظرية البنائية من أبرز الفلسفات التربوية  دوتع. والمستقبل
ماذج الحديثة التي يشتق منها العديد من الطرق التدريسية والن

  ).2004السليم، (التعليمية 

يبني معرفته  الإنسانو ،هي تربية الفطرةالإسلامية التربية و
بنفسه، ويكتشفها من خلال نشاطه وتفاعله مع بيئته المحيطة به بما 

 Mµ ¶ ¸ ¹ "ه من حواس، يقول الله تعالىزوده اللّ

º » ¼ ½ ¾ ¿ À Á ÃÂ 
Ä Å ÆL )(هريرة  أبو، كما روى )78:النحل( 

 فأبواهويولد على الفطرة،  إلاما من مولود :"الق )( النبي إن

، كتاب القدر، 2006 مسلم،"(يمجسانه أو ،ينصرانه أو يهودانه،
ويؤكد ابن  ).2658 :معنى كل مولود يولد على الفطرة: باب

حيث  على نشاط المتعلم وفعاليته في التعلم،) 2005:226(جماعة 
ن إ، فأمكنه إذاسماع درسه فقط  لا يقتصر في الحلقة على" :يقول

 أنالهمة، وعدم الفلاح وبطء التنبه، بل عليه  ذلك علامة قصور
 مبدأ الإسلاموقد راعى ". يشارك حتى كان كل درس منها له



 المجلة الأردنية في العلوم التربوية

 336

عد أ إنما، وةواحد، ولم يوجبها دفعة للأحكامالتدرج في التشريع 
. اوتحريم الخمر والرب ،نفسيا وذهنيا كفرض الزكاة أولاالناس 

البخاري عن علي بن  الإمامخرج أكما  ،وكذلك التدرج في التعليم

 أن أتحبونحدثوا الناس بما يعرفون، " :ه قالأن )( طالب أبي
وقد ). 127 :كتاب العلم ،2005 :ابن حجر"(يكذب الله ورسوله

  .إلى ضرورة التدرج في التعليم) 2005( ابن خلدون أشار

لنبوية نماذج تظهر فيها ووردت في القرآن الكريم والسنة ا
وتتجلى عملية البناء المعرفي للمفهوم من  .ملامح البنائية بوضوح

خلال وضع المتعلم في موقف تعليمي يفقده اتزانه المعرفي نتيجة 
على هذه  الأمثلةومن  ،رب الخبرات السابقة والخبرات الجديدةاتض

على  نكارالإ أرادحين  إبراهيمالنماذج الطريقة التي اتبعها سيدنا 
وربوبيته من  تعالىالله  ألوهيةيثبت  أن أرادقومه ما يعبدون، و

مستدلا على ذلك ) العظمةو البقاء،و الدوام،( :خلال ثلاث صفات
 أولئك، ويشاهد على الدوام، بما يعرفه الأنظارشيء إلى  بأقرب

من واقع معرفتهم  إبراهيمفاحتج عليهم  القوم كونهم كانوا منجمين،
 :قال الله تعالى ).1994 لوسي،الأ) (المعرفة القبلية( إدراكهمو

M< = > ? @ BA C D FE G H I J 

K L M N O P Q R S UT V W 

X Y Z [ \ ] ^ _ ` a b c 
d e f g h i kj l m n o p 

q r s t u v w x y z 

{ }| ~ � ¡ ¢ £L )76:الأنعام-
79(.  

بوية ومن خلال عرض الشواهد من القرآن الكريم والسنة الن
الشريفة وأقوال العلماء المسلمين الذين اهتموا بالعلم والتعليم 

اهتمت ة الاسلامية والنظرية البنائية، فتتضح العلاقة القوية بين التربي
التعليم والتدريس التي تقوم على  ساسياتبألتربية الإسلامية ا

فقد جرت محاولات  آخرالبنائية قبل ظهورها كمسمى، ومن جانب 
ا المعلم في الغرفة الصفية همارسات تدريسية تنفيذية يتبعلبلورة م

وفي الصفحات القليلة التالية سوف . الإسلاميةلتدريس مادة التربية 
نلقي بعض الضوء على النظرية البنائية ومبادئها وممارساتها 

توظيف  يالإسلامية فالتدريسية، ثم سنتحدث عن دور معلم التربية 
  .ت التعلم البنائيالفكر البنائي في ممارسا

تعد النظرية البنائية واحدة من الاتجاهات التربوية الحديثة 
التي تنادي بضرورة أن يؤسس التعليم على استراتيجيات تبنى على 

علي، (يجابي في الموقف التعليمي ودوره الإ أساس نشاط المتعلم،
 "جان بياجيه"ويرى معظم منظري البنائية المحدثين أن  ).2005

يرى أن التعلم عملية تنظيم ذاتية ف ،ع اللبنات الأولى للبنائيةهو واض
فالفرد يسعى للتعلم  .للأبنية المعرفية للفرد لمساعدته على التكيف

من أجل التكيف مع الضغوط المعرفية الناشئة من تفاعله مع معطيات 
 إيجادكما يرى بياجيه أن الهدف الأساسي للتربية يتمثل في . العالم

رين على الاكتشاف والاختراع والتدقيق فيما يقدم لهم، أفراد قاد
الأجيال  إليهعادة ما توصلت إوليسوا أفراداً قادرين فقط على 

وتعد النظرية البنائية في التربية جزءا  ).2004السليم، (السابقة 
وتركز هذه النظرية على  ،من التفكير الجديد الذي ينسب إلى بياجيه

شطة يستخدم فيها المتعلمين أفكارهم أن التعلم عملية تفاعل ن
الخبرات الجديدة التي يمرون بها، ويكون المعلم هنا  لإدراكالسابقة 

ويكون الدور الفعال للمتعلمين في  ،ليس ناقلا للمعرفةو اميسر
ن للمعلومات، على ين فعالييكون المتعلمون معالج إذعملية التعلم، 

 اة التعلم تراكمعملي تعدالتي  الأخرىخلاف بعض النظريات 
 ,Garcia) المعرفة أجزاءتناسق بين  أوللمعرفة دون وجود ترابط 

2011; Fagan, 2010(.  

أنها تنظيم عملية التعلم بالشكل الذي "وتعرف البنائية على 
يتيح للمتعلم تكوين بنيته المعرفية السابقة، وتحفيزه لبذل نشاط 

الجديدة في موقف  المعرفةمقصود للمواءمة بين المعرفة السابقة و
وتؤكد البنائية على أن المعرفة تتولد لدى الفرد من خلال  ."التعلم

تفكيره ونشاطه، ويتم تعديل المعرفة بشكل مستمر كل يوم في 
 ويعرفها ).197: 2011الزعبي، (ضوء خبرات الفرد الجديدة 

عملية استقبال وإرسال تفاعلية، "أنها ب) (Fagan, 2010 :93 فاجان
جديدة، داخل سياق معرفتهم  ى إعادة بناء المتعلمين لمعانإل تهدف

  ".تهم السابقة ومجريات بيئة التعلمرالآتية، مع خب

ورغم الجهود التي بذلت لتدريب المعلمين على الاستراتيجيات 
عدم القدرة : منها ،صادفت الكثير من المعيقات أنها إلا ،الحديثة

ج الذي يقيد الطلبة على التوفيق بين الطرق الجديدة والمنها
والنقص في بعض الوسائل ، ويلزمهم بالكتاب المدرسي المقرر

جاء الأسباب وتلافيا لتلك . الكبيرة للطلبة الأعدادو ،والمعدات
 Educationalجل الاقتصاد المعرفي أ مشروع التطوير التربوي من

Reform for Knowledge Economy)(،  ويتم التركيز فيها على
  :مفهومين

يتعلمه  أنالمنهاج المحوري الذي يحدد ما ينبغي : الأوللمفهوم ا-
ويترك للمعلم  ،يكونوا قادرين على فعله أنوما ينبغي  ،الطلبة

 مجالا لاستخدام العديد من الطرق الفعالة التي تلبي اهتمامات
  .الطلبة

، بحيث الطلبةالنتائج التي تركز على ما يتعلمه : المفهوم الثاني-
 ،في الاستراتيجيات لتتناسب وقدرات المتعلمين ينوع المعلم

وقد شمل هذا التطوير في مرحلته الأولى مناهج البحث 
   (Brewer, 1997).المختلفة

بسبب الانفجار المعرفي  أنه" )2000( ويؤكد المقدادي
وتراكم المعارف، لم يعد هدف العملية التعليمية مقتصرا  ،المتسارع

لحقائق، بل تعداه إلى تنمية قدراتهم المعارف وا بةالطل إكسابعلى 
القدرة على  لإكسابهم ؛على التفكير والتحليل والنقد والتعميم

نفجار المعرفي والتكيف ومواكبة الا ،التعامل مع هذه المعارف
  ).2000:310"(معه
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والتعلم وفق النظرية البنائية تعلم قائم على المعنى بعيداً عن 
س دور المكتشف والباحث عن فالمتعلم يمار ؛الأصم الاستظهار

أما المعلم . المعنى والمشارك في مسؤولية إدارة التعلم وتقويمه
 ،منظماً لبيئة التعلم ونموذجاً يكتسب منه المتعلمون الخبرة دفيع

ويشارك في عملية إدارة التعلم  كما يقوم بتوفير أدوات التعلم،
ق البنائية ويشير بعض الباحثين إلى أنه من الممكن تطبي. وتقويمه

ممارسات التعلم : هما ،في التدريس من خلال نوعين من الممارسات
 Learner-centered teaching(البنائي المتمركزة حول المتعلم 

practices(،  والتعلم المتمركز حول المشكلة)Problem-based 
learning) ( ،ويشير سانق ). 2004السليم(Sung, 2007)  إلى

فاعلة هي التي يكون المعلم جزءاً منها؛ أي أنه أن البيئة الصفية ال
 وتوجيهها، عضو في المجموعة التعلمية يقوم بالإشراف عليها،
كما يضيف . ويسهل تعلمها من خلال الخبرات الشخصية لأفرادها

أن بيئة  (Harrington & Enochs, 2009)جس ونإهارينجتن و
ارفهم بطريقة التعلم البنائي هي التي تسمح للمتعلمين ببناء مع

بحيث ترتبط مع خبراتهم الحياتية التي تعلموها خارج  فردية،
  . المدرسة

وتؤكد ممارسات التعلم البنائي على أهمية استغلال المعلم 
لتوظيف المتعلم لحواسه باعتبارها وسائل للتفاعل بما يمتلكه من 
خبرات مع البيئة المحيطة به، من أجل بناء صورة للعالم المحيط به 

وتستند هذه الممارسات إلى مبدأ أن التعلم ). 2009القادري، (
عملية نشطة يقوم المتعلم من خلاله ببناء معارفه، بعيداً عن تلقيها 

ولتنمية هذه . (Harrington & Enochs, 2009)من المعلم 
نشطة قائمة على المنحى  ةتعليميالممارسات لا بد من توافر بيئات 

 ارصة للمتعلمين ليتفاعلوا مع بعضهم بعضالتعاوني، الذي يتيح الف
وطلب  ،من خلال الحوار البناء، والأسئلة والأجوبة، ودمج الأفكار

المبررات والتفسيرات، الأمر الذي يؤدي إلى مساعدتهم في بناء 
  ).2010البركات، (معارفهم ومهاراتهم وخبراتهم المتنوعة 

في تقدم  تعد ممارسات التعلم البنائي الصفية محددا رئيساو
سلوكهم  فيتعلم الطلبة داخل الغرفة الصفية، إذ إنها بمثابة المؤثر 

وفي هذا الصدد  .من جهة أخرى الأكاديميمن جهة، وتحصيلهم 
ممارسات المعلم الصفية ترتبط ارتباطا  أنالتربوي  الأدبأكد 

 & Hose, 2002; Hill, Rowan)المتعلمين  أداءمباشرا بتحسن 
Ball, 2004).  

د الاتجاهات التربوية المعاصرة على أهمية غرس فلسفة تؤكو
التعلم البنائي بحيث تصبح هذه الفلسفة بمثابة موجهات للممارسات 

ويشير نيمسر . التدريسية للمعلم في المواقف التعليمية التعلمية
(Nemser, 2003)  إلى أن الإعداد المهني للمعلم هو الأداة الرئيسة

ويرتبط . ة المرجو تحقيقها لدى المتعلمينلتحقيق النتاجات التعلمي
تحقيق هذه النتاجات بفاعلية أداء المعلم لممارسات التعلم البنائي 

وفي هذا  .الخدمة أثناءخلال المواقف الصفية وتدريبهم قبل و
 ,Hancock & Gallard)السياق، كشفت دراسة هانكوك وجالرد 

ة معتقدات إيجابية في تنمي اكبير اأن للتربية الميدانية دور (2004

لدى الطلبة المعلمين نحو ممارسات التعلم البنائي القائمة على 
نظرية النموذج البنائي في تعليم الطلبة وتعلمهم من مرحلة الروضة 

  . ولغاية المرحلة الثانوية

أن السبب في  (Bayrakc, 2009)وكشفت دراسة بايراك 
دريبية للمعلمين ضعف ممارسات المعلمين يعود إلى أن الأنشطة الت

وفي . لم تركز على نماذج من التوجهات المعاصرة كالنموذج البنائي
على أهمية اعتبار المتعلم ) 2010( هذا السياق يؤكد البركات

وأن تنمية تعلم الأطفال تحتاج إلى  ،محور العملية التعليمية التعلمية
يات بحيث توظف استراتيج ،بيئات تعلمية قائمة على التعلم البنائي

تدريسية متنوعة في ضوء تبني ممارسات تدريسية تستغل قدرات 
المحور الرئيس في تلك البيئات؛ أي أن  اها باعتبارهتالمتعلم وتنمي

هذا الأمر يدلل على القيمة الكبيرة لامتلاك المعلم لكفايات تعليمية 
التي تفتقر إلى تنمية  تمكّنه من التخلص من الممارسات التقليدية

  . متعلم المتنوعةقدرات ال

ن توجهات وزارة إف ،أما فيما يتعلق بالبيئة التربوية الأردنية
التربية والتعليم تؤكد على أهمية تنمية ممارسات التعلم البنائي لدى 
المعلمين بناءً على أفكار النظرية البنائية ومبادئها في التدريس 

صائي كما أشار التقرير الإح .)2006وزارة التربية والتعليم، (
وجود ضعف كبير لدى الطلبة إلى ) 2010(لوزارة التربية والتعليم 

بسبب استخدام طرق اعتيادية في  ؛في فهم المفاهيم الدينية
من الكفايات التي  عدداوقد حددت وزارة التعليم العالي  .التدريس

يجب أن يمتلكها المعلم ليصبح قادراً على تنفيذ المواقف التعليمية 
على سبيل المثال لا  -ومن هذه الكفايات . لية عاليةالتعلمية بفاع

القدرة على التخطيط لتهيئة خبرات تعلمية في ضوء قدرات  -الحصر
المتعلمين وخبراتهم ومعارفهم السابقة، وتصميم خطط تعليمية 
متكاملة في ضوء نتاجات التعلم المرجو تحقيقها، وتوظيف مصادر 

ى بناء خبراتهم ومعارفهم، تعلمية متعددة لمساعدة المتعلمين عل
واختيار استراتيجيات تدريس قادرة على تحقيق نتاجات التعلم لدى 

، والتركيز على تنمية عمليات التفكير من خلال ممارسة الطلبة
الأنشطة التعلمية المتعددة، وتصميم بيئات تعلمية تحفز الأطفال 

  .على التعلم

إلى ) 2000(ر لبدة وعدس والنها أبو أشاروفي هذا السياق 
بالتخطيط  همعدم اهتمام المعلمين، لدىالقصور  أوجهمن  أن

يسهم بدرجة كبيرة في تغطية  أناليومي والسنوي الذي يفترض 
القصور في المناهج وتقيدهم بمحتوى الكتاب المدرسي، دون  أوجه

 الطلبة،التي تحفز تعلم  الإبداعيةثرائية والإ بالأنشطةالاهتمام 
زال  ماإذ ها، ونيجيات التدريس التي يتبعوالضعف في استرات

ولا تعطي  ،معظمهم يتبع الاستراتيجيات التي محورها نشاط المعلم
والوصول إلى المعرفة  ،للمساهمة في عملية التعلمللطلبة فرصة 
على أهمية ) 2015(الدليمي  أكدوفي هذا السياق . بأنفسهم

مهارة التفكير  وتنمية ،استخدام النموذج البنائي في تدريس الفقه
  .الأردنالاستنباطي لدى طلبة الصف الثامن في 
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وانطلاقاً من أهمية دور ممارسات التعلم البنائي لدى معلمي 
الطلبة في مادة  لدىتحقيق النتاجات المرجوة  يالإسلامية فالتربية 
بدراسة لتقصي أثر طريقة ) 2007(قام الخطيب ، الإسلاميةالتربية 

الطلبة لمفاهيم في تحصيل  ظرية البنائيةدريس قائمة على النت
جامعة  من طلبة) 102(من  تكونت الثقافة الإسلامية، على عينة

 .الحسين بن طلال، وزعوا إلى مجموعتين؛ تجريبية وضابطة
حصائية، على كل إوجود فروق ذات دلالة  هانتائجأظهرت  ،الإسلامية

قارنة وذلك لصالح المجموعة التجريبية م ،متغيرات الدراسة
  .بالمجموعة الضابطة؛ التي درست بالطريقة الاعتيادية

لاستقصاء درجة معرفة بدراسة ) 2010(القيسي بينما قام 
معلمي التربية الإسلامية في المملكة العربية السعودية للنظرية 

تم توزيع . الأساسيةالبنائية، واستخدامهم لها في ضوء مقولاتها 
معلما للمراحل الدراسية ) 135(ى فقرة عل) 35(استبانة مكونة من 

درجة معرفة  أنإلى  نتائج الدراسةأشارت . المختلفة في منطقة تبوك
 جاءتمعلمي التربية الإسلامية للنظرية البنائية واستخدامهم لها 

  .بين المراحل التعليميةإحصائياً فروق دالة  أيولم تظهر  ،متوسطة

استخدام  رأث إلى تعرفال) 2011( الرفاعي ت دراسةوهدف
وأنماط التعلم البنائي في  ،استراتيجيات التدريس فوق المعرفية

وتنمية التفكير الاستقرائي، لدى طلبة  ،المفاهيم الفقهية إكساب
طالبا،  )115(الدراسة من  أفرادتكون  .الأردنالمرحلة الثانوية في 

صفية، درست الأولى بالطريقة  ثلاث شعب تم توزيعهم على
التدريس  ستراتيجيةباالبنائية، والثالثة بالطريقة الثانية الاعتيادية، و
على  إحصائيادالة  افروق نتائج الدراسة أظهرت. فوق المعرفية

اختبار المفاهيم الفقهية، لصالح المجموعتين التجريبيتين، البنائية 
بين البنائية وفوق  إحصائياوفوق المعرفية، ولم توجد فروق دالة 

ق دالة لاختبار التفكير الاستقرائي لصالح وظهرت فرو .المعرفية
  .الطريقة فوق المعرفية

استخدام نموذج  أهمية )2012(الغامدي وأظهرت دراسة 
تنمية  فيالتعلم البنائي في تدريس وحدة بمقرر التربية الإسلامية 

  . وبقاء أثر التعلم لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي ،التحصيل

سة فاعلية استخدام نموذج التعلم بدرا) 2013( وقام العنزي
والتحصيل الدراسي في  ،البنائي في تنمية مهارات التفكير الناقد

 باحثاستخدم ال .مقرر الفقه لدى طلاب الصف الثالث المتوسط
من الدراسة تكونت عينة  .بتصميمه شبه التجريبي يالتجريب المنهج

 همتقسيم طالبا من طلاب الثالث المتوسط بمدينة بريدة، تم) 60(
 نالمتوسطة يمثلوطالبا من مدرسة الحرمين ) 30( إلى مجموعتين

اللباس والزينة باستخدام  أحكامالمجموعة التجريبية درست وحدة 
 طالبا من مدرسة الجزيرة المتوسطة) 30(و ،نموذج التعلم البنائي

جاءت و .درست بالطريقة الاعتيادية يمثلون المجموعة الضابطة
  .النموذج البنائي لمجموعة التي درست باستخداما النتائج لصالح

دراسة لمعرفة درجة ممارسة ) 2013( الخالدي أجرىو
لتدريس البنائي، وفقا ا لمبادئمعلمي التربية الإسلامية ومعلماتها 

 .مؤهل العلمي، والمرحلة التعليميةالجنس، والخبرة، وال :لمتغيرات
على  فقرة) 33(من تكونت الدراسة طبقت استبانة  أهدافولتحقيق 
من معلمي التربية الإسلامية في  معلما ومعلمة) 187(عينة من 
نتائج أشارت . عمان الخامسةالتربية والتعليم لمنطقة مديرية 
درجة ممارسة معلمي التربية الإسلامية جاءت  أنإلى  الدراسة

في درجة الممارسة ية ئمتوسطة، وظهرت فروق ذات دلالة احصا
بينما لم  ،الأعلىؤهل العلمي لصالح المؤهل العلمي لمتغير المتعزى 

الدراسة  أوصتو. لباقي المتغيرات إحصائيادالة  اتظهر النتائج فروق
بتدريب معلمي التربية الإسلامية على توظيف أفكار البنائية في 

  .التعلم

تضح من نتائج الدراسات ذات الصلة أهمية وفاعلية ي
كذلك عن النتائج وكشفت  ،يسممارسات التعلم البنائي في التدر

 ،وجود علاقة إيجابية بين ممارسات التعلم البنائي وبعض المتغيرات
كتساب ، واتجاه الإيجابي نحو النظرية البنائية، والامثل التحصيل

وتكوين البنى  ،)2011(المفاهيم الفقهية كما في دراسة الرفاعي 
لدراسة وإذ تعد ا). 2007(المفاهيمية كما في دراسة الخطيب 

فإن ما يميزها أنها  ،متدادا للعديد من الدراسات العالميةالحالية ا
أجريت في ظل متغيرات مختلفة لا سيما أن أيا من الدراسات 
السابقة لم تستخدم بطاقة الملاحظة كأداة لجمع البيانات المتعلقة 

سلامية للمرحلة لم البنائي لدى معلمي التربية الإبممارسات التع
  .إربد لمحافظةفي مديرية التربية والتعليم الأساسية 

ءً على ما تقدم، وفي ضوء التوجهات التربوية المعاصرة بناو
في إعداد المعلمين، فقد دلت الدراسات والبحوث التربوية، التي 
اهتمت بإعداد المعلمين، على أن الأداء التدريسي للمعلم يمكن أن 

ى ممارسات التعلم يؤدي إلى نتاجات مثمرة في حالة التدريب عل
البنائي، وأن تدريب المعلمين على مبادئ النظرية البنائية وممارستها 
يمكن أن ينتج نوعية متميزة من المعلمين الممارسين لفلسفة 

وفيما يتعلق بالواقع التربوي الأردني، فعلى الرغم  .النظرية البنائية
تنمية  من توجهات وزارة التربية والتعليم التي تؤكد على أهمية

ممارسات التعلم البنائي لدى المعلمين بناءً على مبادئ النظرية 
برامج إعداد المعلمين قبل  في أنه لا يزال هناك ضعفإلا البنائية، 

ومن هنا أتت . الخدمة فيما يختص بتنمية الممارسات البنائية أثناءو
هذه الدراسة لتبحث في ممارسات التعلم البنائي لدى معلمي التربية 

 الأردنيةفي البيئة  بإجرائها وتميزت الدراسة الحالية. لإسلاميةا
باستخدام بطاقة الملاحظة لجمع البيانات حول مستوى ممارسات 

  .الإسلاميةالتعلم البنائي لدى معلمي التربية 

ممارسات المعلمين التدريسية لها دور كبير  أنوترى الباحثة 
ومنها  ،واد الدراسيةفي تحقيق النتاجات التعليمية في كافة الم

 ،تنمية قدرات التفكير أمالتربية الإسلامية سواء في تحصيل الطلبة 
 عميلةفي  إشراكهمخلال  نالمختلفة مالمفاهيم  إكسابهم أم

ومما يتطلب  ،العديد من الدراسات إليههذا ما توصلت  ،التدريس
 المعلم المؤهل لتنفيذ هذه الاستراتيجيات والتعامل معها في إعداد

ويمكن لمعلم . التعلم البنائي ممارساتخصوصا  ،الموقف الصفي
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التعلم البنائي له  إن إذ ؛من هذه الممارسات الإفادةالتربية الإسلامية 
مميزات تساعد على بناء المعرفة لدى المتعلم في جميع فروع 

  .الإسلاميةالتربية 

  مشكلة الدراسة

ي المقدمة ف إليهايتضح من الدراسات السابقة التي أُشير 
الدور الكبير الذي يحتله موضوع تنمية الأداء التدريسي لمعلمي 

والتحقيق الفعال لهذا الدور يعتمد بالدرجة . الإسلاميةالتربية 
ولا بد . على دور المعلم في تنميته لممارسات التعلم البنائي ىالأول

ية أن يكون معلم التربية الإسلامية على معرفة كافية بالنظرية البنائ
التعلم البنائي حتى يتمكن من توظيفها في المواقف  وممارسات

  .الصفية

التعلم البنائي،  ممارساتوبالرغم من الأهمية الكبيرة لتوظيف 
 كثيراً أن - على بعض المدارس إشرافهاأثناء  -الباحثة  تفقد لاحظ

 ،معلميهم أيديكما تعلموا هم على طلبتهم من المعلمين يدرسون 
ويعلم  ،وبطريقة تدريسية له ،متأثر بشخصية معلم ما كل معلم أنو

عن الظروف والبيئة التعليمية والزمان الذي  بها بغض النظر طلبته
وخضوع المناهج الدراسية لعمليات  ،فيه استخدام هذه الطريقةيتم 

  .تطوير المستمرةال

تاريخنا  أن) "(Widschitl, 1999: 753 لتويدستشي ويرى
ذج عقلية للتدريس تشكل سلوكنا بطريقة الشخصي يزودنا بنما

ن كثيرا من المعلمين في الوقت الحاضر هم نسخة إفاعلة، وبالتالي ف
مشابهة للمعلمين الذين علموهم من حيث الطريقة التي يتعلمون 

هليهم ليعلموا أكثيرا منهم تم ت أنم غالتي يحملونها، ر الأفكارو ،بها
تقليدية التي تعلموا بها، كما حداثة وفاعلية من الطرق ال أكثربطرق 

من  أكثرقابليتهم للانقياد إلى ما هو ممكن في الغرفة الصفية  أن
قابليتهم للانقياد إلى النظريات التدريسية، ويسود الاعتقاد لديهم 

  .أفضلهدوءا كان التعلم  أكثركلما كان الصف  بأنه

و استجابة لموجة التحديث في المنظومة هالواقع التربوي هذا 
تأتي و. بشكل خاص وعمليتي التعلم والتعليم ،التربوية بشكل عام

ممارسات التعلم البنائي  أداءهذه الدراسة للوقوف على مستوى 
لدى معلمي التربية الإسلامية، باعتبار ذلك مدخلا لتحقيق التغيير 

  .وتحسين الواقع التربوي التعليمي ،المنشود

  أهداف الدراسة 

ممارسات التعلم  أداءمستوى  إلىف هذه الدراسة التعر تهدف
أثر  إلى كذلك التعرف تدفهو. الإسلاميةالبنائي لدى معلمي التربية 

 تكما حاول. بعض المتغيرات لتوظيف ممارسات التعلم البنائي
في أدائه  فيومؤهله العلمي  ،أثر كل من خبرة المعلم إلى التعرف

  .توظيف ممارسات التعلم البنائي

  الدراسة سؤالا

  : ينالآتي السؤالينالدراسة الحالية الإجابة عن  تولحا

التربية الإسلامية لممارسات التعلم ي معلم أداءما مستوى  -1
  البنائي؟

معلمي التربية الإسلامية  أداءما مدى اختلاف مستوى  -2
 ،)أنثىذكر، ( لممارسات التعلم البنائي باختلاف الجنس

والمؤهل  ،)رةطويلة، متوسطة، قصي( لتدريسيةا والخبرة
  ؟)فأكثرس، دبلوم عال ودبلوم، بكالوري( العلمي

  أهمية الدراسة

تأتي أهمية هذه الدراسة من حداثة الموضوع في البيئة 
فعلى الرغم من توفر الدراسات التي تناولت ممارسات  .الأردنية

التعلم البنائي، وعلى الرغم من وجود العديد من الدراسات التي 
معلمي  أداءإلا أن مستوى  ،التربية الإسلامية معلم إعدادبحثت في 

التربية الإسلامية لممارسات التعلم البنائي المشتقة من الفلسفة 
 طلاعاحسب  -فلم تُعن دراسة أردنية  .بالاهتمامالبنائية لم يحظ 

ممارسات التعلم البنائي لدى معلمي التربية  إلىبالتعرف  -الباحثة
وتبرز أهمية هذه  ،ملاحظة المباشرةالإسلامية باستخدام بطاقة ال

  : الدراسة في محاولتها أن

  تكشف عن مستوى ممارسات التعلم البنائي لدى معلمي
  .التربية الإسلامية

 على توجيه ممارسات تساعد المسؤولين  أنأداة يمكن  توفر
  . معلمي التربية الإسلامية التعليمية التعلمية في البيئات الصفية

 لقائمين على برامج إعداد المعلمين في تعطي صورة شاملة ل
سيما أن  الجامعات الأردنية حول ممارسات التعلم البنائية، لا

مشروع الإصلاح التربوي بوزارة التربية والتعليم الأردنية تقوم 
 Educational Reform for)نحو الاقتصاد المعرفي 
Knowledge Economy)،  والمتعلق بتبني ممارسات التعلم

 .في البيئات التعليمية التعلمية البنائي

  إعداد الجهات المستفيدة من هذه الدراسة هي برامج
وزارة التربية و ،قبل الخدمة المعلمين في الجامعات الأردنية

 .الخدمة أثناءوالتعليم الأردنية 

  يفات الإجرائيةرالتع

عدد من المفاهيم التي تم تعريفها الدراسة على  تشتملا
  :و الآتيإجرائيا على النح

درجة تقدير (أداء معلمي التربية الإسلامية مستوى 

تتمثل بالعلامة التي يحصل عليها معلم التربية ): الممارسة
الإسلامية من خلال تقديرات الملاحظين لممارساته التدريسية 

 .المتضمنة في أداة الدراسة المعدة من قبل الباحثة

الإسلامية  التربية وهم معلم: الإسلاميةمعلمو التربية 
التربية  من قبل وزارة التربية والتعليم في مدارس مديرية المعينون
  .2015/2016ول لفصل الدراسي الألإربد  قصبةلمنطقة والتعليم 
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فعل أو تحرك يقوم به المعلم داخل : ممارسات التعلم البنائي
الغرفة الصفية من نشاطات تعليمية تعلمية، وكل أداء ينسجم مع 

توفير نشاطات تعليمية تعلمية تسهم في جعل تعلم بنائية الفلسفة الب
يقوم من خلالها المتعلم ببناء معارفه وخبراته  ةالطلبة عملية نشط

  . بنفسه، وليس استقبالها بصورة جاهزة من المعلم

  محددات الدراسة

  : تتمثل المحددات بما يلي

لممارسات التعلم  الملاحظيناقتصرت الدراسة على تقديرات  .1
 .الأداةنائي من خلال فقرات الب

 فإنولذا  ،تم جمع بيانات الدراسة من خلال أداة واحدة .2
 . مدى صدق الأداة وثباتهاب يتحددالدراسة  تعميم نتائج

اقتصرت الدراسة على ممارسات معلمي التربية الإسلامية في  .3
 الأولالفصل في إربد  قصبةمنطقة التربية والتعليم ل مديرية

 .2015/2016 للعام الدراسي

  مجتمع الدراسة وعينتها 

معلمي التربية الإسلامية في  جميع تكون مجتمع الدراسة من
في العام الدراسي  إربد لقصبة التربية والتعليم مديرية
وتم اختيار . معلما ومعلمة )353(والبالغ عددهم  ،2015/2016
. معلما ومعلمة) 30(من  ةعشوائية من مجتمع الدراسة مكونعينة 
حجم العينة مقبولاً لأغراض الدراسة الحالية نظراً لاعتماد  ويعد

 & McMillan) الباحثة على الملاحظة كأداة لجمع البيانات
Schumacher, 2001).  

  أداة الدراسة

لتحقيق أهداف الدراسة الحالية، اعتمدت الباحثة على  .1
الملاحظة الصفية؛ إذ تم إعداد أداة الدارسة وتطويرها من 

، بعد مراجعة الأدب التربوي المتعلق بالمعايير قبل الباحثة
، والنتاجات العامة والخاصة الإسلاميةالعالمية لمناهج التربية 

وزارة التربية والتعليم، (لمناهج التربية الإسلامية في الأردن 
وزارة (، والمعايير الوطنية لتنمية المعلمين مهنياً )2013

رة الباحثة في مجال فضلاً عن خب). 2006التربية والتعليم، 
) فقرة(مفردة ) 37(وقد تضمنت بطاقة الملاحظة  .التدريس

 .في صورتها النهائية

مراجعة العديد من الدراسات السابقة ذات الصلة بممارسات  .2
 ,e.g. Al-Barakat, 2003; Al Khaldey) التعلم البنائي

2013; Harlen, 2000 a & b; Smith, 1992; Yager, 
العميري و نصاريوالأ؛ 2013ركات، الحسن والب 1991

  .)2015 والبركات،

سلوكية ) فقرات(تمت صياغة جميع الأفكار على شكل مفردات . 3
قابلة للملاحظة والقياس من خلال مشاهدة المعلم في الغرفة 
الصفية، وصممت بطاقة الملاحظة بتدريج ثلاثي، يعبر عن 

لممارسة درجة ممارسة المعلم للسلوك، بحيث تكون درجة ا

، وقد أعطيت درجة الممارسة "قليلة"، "متوسطة"، "عالية"
  .)1، 2، 3(تقديرات رقمية بلغت على التوالي 

وللتأكد من صدق بطاقة الملاحظة، فقد تم عرضها على 
؛ الإسلاميةمحكمين من ذوي الاختصاص في مجال تدريس التربية 

وفي ضوء  .البطاقةوذلك للتأكد من مدى انتماء المفردات لمجالات 
وتكونت أداة الدراسة  ،تراحاتهم تم إجراء بعض التعديلاتاق

كما تم التأكد من ثبات بطاقة  .مفردة) 37(بصورتها النهائية من 
ولحساب الاتساق  .الملاحظة بحساب معامل الاتساق الداخلي

، )1993عودة، (لفا أمعادلة كرونباخ استخدمت الداخلي للفقرات 
  .مقبولة لأغراض الدراسة وكانت جميع المعاملات

  الإجراءات

بعد أخذ الموافقة لإجراء الملاحظة الصفية، تم حضور 
لكل فرد من  -دقيقة للحصة الواحدة) 45(حصتين صفيتين بمعدل 

أفراد عينة الدراسة، وقد روعي التنويع في الموضوعات لمجموع 
بين  تم ملاحظتها، مع وجود فارق زمنيالحصص الصفية التي 

ومن خلال . الحصة الأولى والحصة الثانية للمعلم الواحد ملاحظة
حضور حصتين للمعلم الواحد، تم ملء بطاقتي ملاحظة لكل فرد 

وقد . من قبل الملاحظين باستقلالية تامة، وذلك لكل حصة صفية
بلغت عدد بطاقات الملاحظة المسجلة للممارسات التدريسية أربع 

  .لكل معلم

بين الملاحظين في ملء بطاقة  لتأكد من مدى التوافقلو
 Intraclass Correlation)الملاحظة، تم حساب معامل الثبات 

Coefficient)  ،بين تقديرات الملاحظين للممارسات التدريسية
وقد بلغت . (Yaffee, 1998) وذلك على مستوى كل حصة صفية

على التوالي لكل من تقديراتهم  )0.86، 0.91(معاملات التوافق 
ذلك، تم استخدام معادلة لوإضافة . الأولى والحصة الثانية للحصة
لإيجاد معامل التوافق بين تقديرات  (Cooper, 1981)كوبر 

، 0.89كانت على التوالي الملاحظين على كل من الحصتين، و
  . من الحصتين الأولى والثانية لكل 0.85

  المعالجات الاحصائية

ت المعيارية لتقديرات حسبت المتوسطات الحسابية والانحرافا
وعددها أربعة تقديرات لكل معلم،  ،الملاحظين لدرجة الممارسة

متضمنة في أداة ) مفردة(وذلك على مستوى كل ممارسة تدريسية 
والعلامة ) 3(وقد بلغت العلامة القصوى لكل ممارسة . الملاحظة
ومن ثم حولت المتوسطات الحسابية إلى متوسطات ). 1(الدنيا 
ومن أجل عرض نتائج السؤال الأول ومناقشتها، فقد تم  .مئوية

لتدل على درجة ممارسة  )1.49( اعتماد المتوسطات الحسابية دون
لتدل  )2.39إلى  1.50( قليلة، والمتوسطات الحسابية ضمن الفئة

فأكثر  )2.40(على درجة ممارسة متوسطة، والمتوسطات الحسابية 
يكون المتوسط الحسابي  وبذلك. لتدل على درجة ممارسة عالية
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ممثلاً % 80الذي يعادل المتوسط الحسابي المئوي  )2.40(
  .لدرجة الممارسة المقبولة تربوياً

، استخدم اختبار للدراسة الثاني سؤالالوللإجابة عن 
لتحليل التباين الأحادي بعد  (Kruscal-Wallis)والس -كروسكال

هم، كما استخدم تحديد رتب المعلمين حسب تقديرات الملاحظين ل
وذلك  ،للمقارنات الثنائية (Mann-Whitney)وتني - اختبار مان

  .Uبحساب قيمة 

  متغيرات الدراسة

  :تضمنت الدراسة المتغيرات التالية

 :المتغيرات المستقلة، وتشتمل على -1

، بكالوريوس، دبلوم دبلوم( ثلاث فئاتالمؤهل العلمي، وله  -
 ).عال فأكثر

-6سنة فأكثر، متوسطة  11طويلة ( للمعلمينسنوات الخبرة  -
 ).سنوات 5- 1سنوات، قصيرة  10

الإسلامية لممارسات معلمي التربية  أداءمستوى : المتغير التابع -2
  .التعلم البنائي

  نتائج الدراسة

 يتناول هذا الجزء النتائج التي توصلت إليها الدراسة، التي تم
  :لسؤاليهاعرضها وفقاً 

 أداءما مستوى " :الذي نص على لالسؤال الأوللإجابة عن 

 حسبت ،"التربية الإسلامية لممارسات التعلم البنائي؟ي معلم
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والعلامة المئوية 

والجدول . لممارسات التعلم البنائي لدى معلمي التربية الإسلامية
  .يبين ذلك) 1(

  حرافات المعيارية والعلامة المئوية لممارسات التعلم البنائي لدى معلمي التربية الإسلاميةالمتوسطات الحسابية والان: )1(جدول 

  لمفرداتا الرقم الرتبة
المتوسط 

 الحسابي
الانحراف 

 المعياري
العلامة 

 *المئوية
 %79.33 0.42 2.38 .يستثير دافعية المتعلمين 16  .1

2.  17 
ــدى     ــابقة لــ ــتعلم الســ ــرات الــ ــن خبــ يكشــــف عــ

 .المتعلمين
2.36 0.44 78.66% 

 %74.66 0.42 2.24 .يزود المتعلمين بتغذية راجعة منتظمة 18  .3
 %74.33 0.47 2.23 .يربط المعرفة السابقة بالمعرفة اللاحقة 1  .4

5.  19 
ــام  ــدار أحكـــ ــى أداء   يتجنـــــب إصـــ ــبقة علـــ مســـ

 %73.00 0.50  2.19  .المتعلمين

6.  2 
ــة     ــير الحصــ ــاء ســ ــة أثنــ ــات فرديــ ــرح مهمــ يطــ

 %72.33 0.47 2.17 .ويشجع العمل الفردي

7.  3 
يوضــح أهــداف المهمــة المطلوبــة ويتأكــد مــن   

 %71.66 0.45 2.15 .فهم المتعلمين لها

8.  23 
يتيح فرصا تعلميـة تسـمح للمتعلمـين التفاعـل     

 %71.66 0.48 2.15 .بعضامع بعضهم 

9.  31 
ــي     ــة فــ ــه الطلبــ ــا تعلمــ ــط مــ ــى ربــ يحــــرص علــ
ــوعات     ــلامية بالموضـ ــة الإسـ ــوعات التربيـ موضـ

 .لأخرىالدراسية ا
2.14 0.50 71.33% 

 %69.33 0.58 2.08 .يوجه أسئلة مفتوحة النهاية 32  .10

11.  4 
سـي والأفقــي فـي الخبــرات   أيخطـط للتكامــل الر 
 %69.00 0.53 2.07 .المقدمة للمتعلمين

 %68.33 0.48 2.05 .يعرض عددا كافيا من الأمثلة التوضيحية 5  .12
 %67.33 0.53 2.02 .يجيب عن أسئلة المتعلمين بأسئلة أخرى 6  .13

14.  33 
يمنح وقتا للمتعلمين للتفكير في الأسئلة التـي  

 %67.33 0.56 2.02 .تطرح عليهم

 %67.00 0.54 2.01 .لاكتساب المعرفةيهيئ البيئة المناسبة  7  .15

16.  34 
ــار   ــى اقتــــــراح الأفكــــ يشــــــجع المتعلمــــــين علــــ

 %66.66 0.45 2.00 .المتنوعة
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  لمفرداتا الرقم الرتبة
المتوسط 

 الحسابي
الانحراف 

 المعياري
العلامة 

 *المئوية

17.  24 
ــادل الآراء وتق   ــى تبـ ــين علـ ــجع المتعلمـ ــل يشـ بـ

 %66.33 0.44 1.99 .النقد البناء

18.  8 
المتعلمــين واستفســاراتهم  أســئلةيســتفيد مــن 

 %65.66 0.57 1.97 .في توجيه المواقف التعلمية التعليمية

19.  20 
ينــوع فــي اســتراتيجيات التــدريس التــي تســهم   

 %65.66 0.52 1.97 .في تعلم المفاهيم لدى الطلبة

20.  21 
ــة أنشـــطة تســـمح للطـــلا  ب يركـــز علـــى ممارسـ
 %65.00 0.47 1.95 .بتوظيف المعارف والمهارات التي تعلموها

21.  25 
يركز على طرح قضايا حياتية متنوعة تساعد 

 %64.33 0.44 1.93 .أفكارهم عن المتعلمين التعبير

22.  26 
ينـــوع فـــي اســــتخدام اســـتراتيجيات وطرائــــق    

 %63.33 0.47 1.90 .وأساليب التدريس التي تركز على المتعلم

23.  9 
ــنح ا ــرات    يمـ ــي الخبـ ــل فـ ــا للتأمـ ــين وقتـ لمتعلمـ
  .الجديدة

1.88 0.59 62.66% 

24.  27 
يحفــــــز لــــــدى المتعلمــــــين مهــــــارات التفكيــــــر  

 %62.00 0.45 1.86 .المختلفة

25.  28 
يشجع على البحث خارج البيئـة الصـفية بهـدف    

 %60.66 0.41 1.82 .تنفيذ أنشطة تعلمية

26.  29 
يعطـي وقتـاً مناســباً لإنجـاز المهمــة فـي العمــل     

 %59.00 0.49 1.77 .دي أو العمل الجماعيالفر

27.  30 
يشجع المتعلمـين علـى الـتعلم الـذاتي، ويعتبـر      

 %55.33 0.42 1.66 .علم نشاطاً فردياًتإل

28.  22 
يقـدم موضـوعات التربيــة الإسـلامية مـن خــلال     

 %52.33 0.52 1.57  .مشكلات حقيقية تثير اهتمام المتعلمين

29.  10 
العليـا لـدى    يطرح أسئلة تثيـر مهـارات التفكيـر   

 %50.00 0.45 1.50 .المتعلمين

30.  35 
ــتجيب    ــدها، ويســـ ــات ويرشـــ ــابع المجموعـــ يتـــ

 %49.66 0.44 1.49 .للحاجات الفردية والجماعية

31.  11 
ــاهيم     ــم المفــ ــي تعلــ ــفية فــ ــة الصــ ــف البيئــ يوظــ

 %49.33 0.45 1.48 .الدينية

32.  12 
ــة      ــن ممارسـ ــين مـ ــن المتعلمـ ــا تمكـ ــيح فرصـ يتـ

 %49.33 0.52 1.48 .ليوميةأنشطة مرتبطة بواقع الحياة ا

 %49.00 0.50 1.47 .يمنح المتعلمين فرصا للتعلم التعاوني 13  .33

34.  14 
ــة   ــتثمار البيئــــة المحليــ يوجــــه المتعلمــــين لاســ

 %49.00 0.56 1.47 .كمصدر للتعلم

35.  15 
يقيم أداء المتعلمين من خلال مواقف حقيقيـة  

 %48.00 0.60 1.44 .بدلا من تذكر المعرفة واستظهارها

 %46.00 0.38 1.38 .ينوع باستراتيجيات التقويم وأدواته 36  .36

37.  37 
يتــيح فرصــا متنوعــة ليقــيم المتعلمــين تعلمهــم   

 %44.00 0.38 1.32 .ذاتيا

       3% /100× المتوسط الحسابي المحسوب للمفردة = العلامة المئوية : تم حساب العلامة المئوية في ضوء المعادلة الآتية*            
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التربية الإسلامية  يأن ممارسات معلم) 1(الجدول يكشف 
للتعلم البنائي لم تتوزع ضمن درجات الممارسة العالية؛ إذ جاءت 

ويتضح . القليلة"و" لمتوسطةا"جميعها ضمن مستويات الممارسة 
ممارسة توزعت ضمن الدرجة ) 29(أن هناك ) 1(من الجدول 

-1.50(ن ؛ إذ تراوحت متوسطاتها الحسابية بي"المتوسطة"
، في حين %)79.33- %50(، وبأوزان نسبية ما بين )2.38

" قليلة"مفردات متوسطات حسابية بدرجة ممارسة ) 8(سجلت 
 44( وبأوزان نسبية تراوحت من) 1.49- 1.32(تراوحت ما بين 

يظهر من المتوسطات الحسابية لممارسات و%). 49.33ولغاية  %
سلامية أنها لم ترق إلى التعلم البنائي لدى معلمي التربية الإ

  ).فأعلى% 80(المستوى المقبول تربوياً 

ويتبين من القراءة الفاحصة لهذه القيم أن الممارسات ذوات 
حصلت على درجة ممارسة ) 16، ...،4، 3، 2، 1(الأرقام 

فأعلى، وتتعلق ) 2.00(متوسطة وبمتوسطات حسابية مرتفعة بلغت 
وربط المعرفة السابقة  ،ميندافعية المتعل بإثارةهذه الممارسات 

 الآراءتبادل ل، فضلا عن التركيز على تشجيع المتعلمين ةباللاحق
وربط موضوعات التربية الإسلامية بالمواد الدراسية  ،الأفكارو

وبالمقابل . التوضيحية الأمثلةمن  وعرض عدد كاف الأخرى،
على درجة ممارسة ) 29لغاية  17(حصلت بعض الممارسات 

؛ أي ضمن المدى )2.00(من المتوسط الحسابي  متوسطة أقل
وتشير هذه الممارسات إلى التنويع  .)1.99 –1.50(

 أسئلةبالاستراتيجيات المستخدمة في شرح الدرس، والاستفادة من 
المتعلمين في توجيه المواقف التعليمية التعلمية، فضلا عن تحفيز 

كافيا للتأمل في ومنحهم وقتا  ،مهارات التفكير العليا لدى المتعلمين
أما بالنسبة للفقرات التي جاءت بدرجة ممارسة . الخبرات الجديدة

 إدارةو ،فهي تشير إلى استخدام التعلم التعاوني" قليلة"
واستخدام  ،التقويم الحديثة أدواتوالتنويع باستخدام  ،المجموعات

وربط الموضوعات والمواقف الصفية  ،البيئة المحلية كمصدر للتعلم
  .الحياة اليوميةبواقع 

ما مدى اختلاف ": للإجابة عن السؤال الثاني ونصهو

مستوى أداء معلمي التربية الإسلامية لممارسات التعلم البنائي 

الجنس و، )طويلة، متوسطة، قصيرة(باختلاف خبرة المعلم 

بكالوريوس، دبلوم عال  دبلوم،(مؤهلهم العلمي و ،)أنثى ذكر،(

 (Kruscal-Wallis)والس -سكالاستخدم اختبار كرو ؟")فأكثر
لتحليل التباين الأحادي بعد تحديد رتب المعلمين حسب تقدير 

في حالة . الإسلاميةالملاحظين لممارساتهم التدريسية في التربية 
-Mann)وتني - والمؤهل العلمي، واختبار مان ،خبرة المعلم

Whitney) نتائج ) 4) (3) (2(وتبين الجداول . في الجنس
  .ت على التواليالاختبارا

 والس لتقديرات ممارسات التعلم البنائي لدى معلمي التربية الإسلامية حسب خبرة المعلمين-نتائج اختبار كروسكال: )2(جدول 
  مستوى الدلالة  2قيمة كا متوسط الرتب  عدد المعلمين  الخبرة

 0.941 0.121 14.64  7 )قصيرة(سنوات  5أقل من 
   16.33  6 )متوسطة(سنوات  6-10

   15.56  17 )طويلة(سنوات فما فوق  10
  

أن متوسطات الرتب لدرجة ممارسات التعلم ) 2(يبين الجدول 
بلغت ) سنوات 10-6(البنائي للمعلمين من ذوي الخبرة المتوسطة 

، بينما انخفضت بصورة قليلة للممارسات التدريسية )16.33(
أما بالنسبة ). 15.56(طويلة؛ إذ بلغت الخبرة الللمعلمين من ذوي 

للمعلمين من ذوي الخبرة قصيرة، فقد بلغ متوسط الرتب 

وللكشف ما إذا كانت الفروق في متوسطات الرتب  .)14.64(
لدرجة الممارسات الصفية دالة إحصائياً، فقد بينت نتائج اختبار 

والس عدم وجود فروق جوهرية بين متوسطات الرتب -كروسكال
بنائي في التربية الإسلامية لدى لتقديرات ممارسات التعلم ال

  .المعلمين

ذكر، (تغير الجنس للمعلمين ويتني لتقديرات ممارسات التعلم البنائي لدى معلمي التربية الإسلامية حسب م-نتائج اختبار مان: )3(جدول 
  .)نثىأ

  مستوى الدلالة Uقيمة   )مجموع الرتب( Wقيمة   متوسط الرتب  عدد المعلمين  الجنس
  0.518  92.00  263.00  16.83  12  ذكر
        14.61  18  أنثى

  

أن متوسط الرتب لممارسات التعلم البنائي ) 3( يبين الجدول
) 14.61(بينما انخفض متوسط الرتب  ،)16.83(للمعلمين الذكور 

ويتني من - وقد بينت نتائج اختبار مان. لدرجة ممارسة المعلمات

في متوسطات الرتب عدم وجود فروق دالة إحصائياً  Uخلال قيمة 
لتقديرات ممارسات التعلم البنائي في التربية الإسلامية لدى 

  .المعلمين
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  مؤهلهم العلمي حسبوالس لتقديرات ممارسات التعلم البنائي لدى معلمي التربية الإسلامية -نتائج اختبار كروسكال :)4(جدول 

 لعلميفئة المؤهل ا  العدد متوسطات الرتب  2قيمة كا مستوى الدلالة
  دبلوم 7 19.43 1.889 0.389

  بكالوريوس 16 14.63  
  فأكثر دبلوم عال 7 13.57  

  

أنه بالرغم من وجود فروق في متوسطات ) 4(يوضح الجدول 
الرتب بين فئات المؤهل العلمي لممارسات التعلم البنائي لدى معلمي 

ن أن هذه والس تبي -، إلاّ أن نتائج اختبار كروسكالالإسلاميةالتربية 
الفروق في متوسطات الرتب غير دالة إحصائياً؛ مما يعني أن 

مستوى الأداء التدريسي  فيمستوى المؤهل العلمي لا يؤثر 
  .للمعلم

  مناقشة النتائج

أظهرت نتائج الدراسة أن المتوسطات الحسابية لتقديرات 
الملاحظين لممارسات التعلم البنائي لدى معلمي التربية الإسلامية 

على مستوى " قليلة"و" متوسطة"توزعت ضمن درجة ممارسة  قد
، ممارسات التعلم البنائي لدى معلمي التربية الإسلاميةجميع فقرات 

ولغاية %  44.00( فقد تدرجت العلامات المئوية للممارسات
؛ أي أن الفقرات توزع بعضها ضمن درجة ممارسة %)79.33

؛ "قليلة"ة ممارسة الآخر ضمن درج ها، بينما وقع بعض"متوسطة"
مما يشير أن هذه الممارسات لا يمكن أن تؤدي إلى خلق تعلم فعال 
لدى المتعلمين، لا سيما أنها تتعلق بممارسة أدوار رئيسة للمعلم 

النظرية البنائية، التي يعتمد عليها حدوث التعلم ذي  من وجهة نظر
وحصول أغلب الفقرات على درجة ممارسة متوسطة يشير . المعنى
والتطوير التربوي بحاجة إلى المزيد من  الإصلاحجهود  أنإلى 

والتشجيع الفعال لتوجيه ممارسات معلمي التربية  ،الدورات والورش
وتتفق هذه النتيجة مع  .البنائية في التعلم أفكارالإسلامية نحو 

وفيما يأتي  ).2011(ودراسة ريان  ،)2010(لقيسي دراسة ا
  : ةمناقشة لهذه الفقرات مجتمع

 عدم تهيئة البيئة الصفية المناسبة لممارسات التعلم  إن
قات التي تؤثر على اكتساب ويمثل أحد المع" عالية"البنائي بدرجة 

المفاهيم، كون البيئة الصفية تعد واحداً من أهم العوامل الرئيسة 
التي تسهم في تنمية الجوانب المعرفية والمهارية والوجدانية في ظل 

 .ية للتعلمالنظرة البنائ

  لم ترق ممارسة معلم التربية الإسلامية لمستوى عال
فيما يتعلق بتزويد المتعلمين بمهام تعلمية فردية، وتشجيعهم على 
التعلم الذاتي، والتأكد من مدى فهمهم لهذه المهام، وإعطائهم وقتاً 

 .اكتساب المتعلمين للمعرفة فيمناسباً لإنجازها؛ مما يؤثر 

 لأنشطة التي تعد محوراً للتعلم البنائي لم تكن نوعية ا
أن  إلى على درجة عالية من النوعية، إذ أشارت نتائج الملاحظة

بخصوص تزويد التلاميذ بأنشطة  الإسلاميةممارسات معلمي التربية 

وتشجعهم على التفكير والتأمل، وتمكنهم من ربط  ،تنمي الفهم
". متوسطة"سة المعرفة السابقة باللاحقة، وقعت ضمن درجة ممار

 .كيفية حدوث التعلم لدى الطلبة فيوتؤثر نوعية هذه الممارسات 
 في )2013(الحسن والبركات  إليهوتتفق هذه النتيجة مع ما أشار 

يخالف  طرح مهام مبنية على مستويات التفكير العليا أن عدم
التصورات التربوية المعاصرة في التدريس، التي تؤكد على أهمية 

 .شطة لاكتساب المعرفةممارسة الأن

  لم تعكس الممارسات التدريسية مظاهر من البيئة الصفية
والبيئة المحلية بدرجة ذات نوعية متميزة، بل جاءت ممارسات 
معلمي التربية الإسلامية بدرجة متوسطة في ربط الأفكار بمظاهر من 

وإتاحة  ،الحياة اليومية، وعرض أنشطة تتعلق بالمشكلات الحياتية
إن ضعف الممارسات البنائية في ربط البيئة مع و. لهافرص لح

إدراك المتعلمين لقيمة تلك  فيالمفاهيم الدينية يمكن أن يؤثر سلباً 
المفاهيم وتطبيقها في المجالات الحياتية؛ مما يؤدي إلى ضعف في 

 ،أساسيوهذا يتعارض مع مبدأ  ،تنمية الجانب الديني والوجداني
. وليس مجرد كلام نظري ،اة الواقعيةمنهج للحي الإسلام أنوهو 

تحول منهاج التربية  :منها ،لأكثر من سببضا أيويمكن أن تعزى 
الإسلامية إلى مادة للحفظ والاستظهار دون ربطها وتطبيقها في 

وينسجم هذا التفسير مع الواقع في طرق تقويم مادة . الحياة اليومية
لا ترتبط بالبيئة المحلية  أفكارمجرد مفاهيم و بأنهاالتربية الإسلامية 

 أكثرالمفاهيم الدينية من  أنبالرغم من  بصورة سطحية، إلا
. هم البيئة المحلية في اكتسابها بدرجة كبيرةالمفاهيم التي تس

فإن قلة الممارسات الصفية في طرح مسائل تتعلق بالحياة  ،وعليه
 فيللتعلم يؤثر  كمصدر المحليةاليومية، وضعف توظيف البيئة 

مية قدرة المتعلمين على تفسير الكثير من الأشياء التي تن
وضعف قدرتهم على  ،وحل المشكلات التي يواجهونها ،يشاهدونها

ي الخالددراسة وهذه النتيجة تتعارض مع نتيجة  .تطبيق ما تعلموه
التي أظهرت أن أعلى المتوسطات الحسابية كانت للفقرات  )2013(

ويؤكد . الحياتية والبيئة المحلية المتعلقة بربط التعلم بالمشكلات
على أهمية دور المعلمين في  )2009(البلوشي وأمبوسعيدي 

عل المتعلمين يقومون توظيف ممارسات التعلم البنائي التي تج
ستقصاء والبحث في البيئة المحلية بحيث يربطون المعرفة بالا

  . بحياتهم

  لم تعط الممارسات الصفية أهمية كبيرة لدور التعلم
لتعاوني، والاهتمام بتعلم الطلبة من خلاله؛ إذ إن الممارسات ا

انظر (المتعلقة بهذا الجانب حصلت على أدنى المتوسطات الحسابية 
ولعل هذه المتوسطات المنخفضة تكشف عن وجود ). 1الجدول 
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ضعف بمعرفة معلمي التربية الإسلامية بدور التعلم التعاوني في تعلم 
م انسجامها والتصورات البنائية التي تؤكد أنه ، وعدالإسلاميةالتربية 

بالرغم من أن التعلم عملية ذاتية، إلاّ أن بناء المعرفة يتم بالتفاعل 
بين المتعلمين، مما يمكّن هذا التفاعل المعلمين من التخطيط 

ن التعلم إو. (Gales & Yan, 2001)للمهام وتوجيهها وضبطها 
وكذلك له دور في  ،نتاجات التعلم التعاوني له أهمية كبيرة في تنفيذ

يسهم  هبأن (House, 2002)اتجاهات المتعلمين، كما ذكر هاوس 
   .التعلم بدرجة عالية في تشكيل اتجاهات إيجابية نحو

ولم تكن الممارسات التدريسية لتنمية مهارات التفكير المختلفة 
بأفضل حال من الفقرات السابقة، فقد بينت نتائج الدراسة أن 

يرات الممارسات التدريسية لهذه الفقرات تعكس وجود ضعف في تقد
ولعل ما يؤكد ذلك ما  .معلمي التربية الإسلامية مسلكيا إعداد

لاحظته الباحثة أثناء الملاحظات الصفية، التي تكشف أن معلمي 
 أثناءالتربية الإسلامية مارسوا ممارسات تدريسية غير مناسبة في 

وإلى هذا يشير راشد وشباك  ،ةطرح قضايا وموضوعات مختلف
عداد المعلم وفق أسس تربوية إويؤكدان على ضرورة  ،)2006(

  .تمكنه من القيام بدوره بفاعلية

التربية  يأن تقيد معلمإلى  كذلك تشير ملاحظة الباحثةو
الكثير من  في الإسلامية بحرفية كتب التربية الإسلامية ربما أثَّر

صرت على أسئلة وأنشطة الكتب التي ممارساتهم التدريسية التي اقت
ربما لم تكن مناسبة لجميع المتعلمين، وهذا يخالف الأدب التربوي 

على ) 2011(الرفاعي  كد؛ إذ يؤالإسلاميةفي تدريس التربية 
والاستراتيجيات المختلفة، وكذلك فعالية  الأنشطةفي ضرورة التنويع 

ناءً على هذه النتائج وب .التعلم البنائي في اكتساب المفاهيم الفقهية
مما  ؛فإن المتعلمين سيعانون من ضعف في مادة التربية الإسلامية

تطبيقها في الحياة اليومية الذي يعد الهدف  فيسيؤثر سلبا 
المسلم الملتزم  إعدادوهو  ،من تدريس التربية الإسلامية الأساسي

  . بدينه

ي وفيما يتعلق بالتقويم فقد كشفت النتائج عن وجود ضعف ف
ممارسة المعلم لأدواره المتعلقة بهذا الجانب؛ الأمر الذي يؤثر سلباً 

وفي هذا الخصوص، أكدت دراسة الخالدي . تعلم الطلبة في
ولعل الممارسات غير الفعالة لدى معلمي . هذه النتيجة) 2013(

يمكن أن تعزى إلى عدم  ما يتعلق بالتقويمالتربية الإسلامية في
اتيجيات التقويم الحديثة، وهذا ما لاحظته معرفتهم بأدوات واستر

حيح صتلالباحثة في أن بعض المعلمين لا يتيحون المجال للمتعلمين 
، ي يدلل على وجود ضعف في إعدادهمم بأنفسهم، الأمر الذئهأخطا

وهذا الضعف ناجم عن عدم إفراد مساقات تربوية متخصصة 
يعزى  أنويمكن  .لمعلمي التربية الإسلامية أثناء الإعداد النظري

 لأنها ؛التقويم الحديثة لأدواتإلى ممانعة استخدام المعلمين  أيضا
إضافة إلى ذلك أظهرت النتائج وجود . الوظيفية أعبائهمتزيد من 

ضعف في جانب إعداد المعلمين فيما يتعلق بتقويم تعلم الطلبة، 
عدم في ) 1(في الجدول ) 36،37،35(كما أظهرته المفردات 

والاعتماد على الاستظهار  ،للمتعلمين للتقييم الذاتي إعطاء فرصة
  .والحفظ في تقييمهم

وأما بالنسبة لأثر جنس وخبرة معلم التربية الإسلامية ومؤهله 
، فقد الإسلاميةتنمية ممارسات التعلم البنائي في التربية  فيالعلمي 

توصلت النتائج إلى أن الخبرة التدريسية لمعلم التربية الإسلامية 
مستوى الأداء لممارسات التعلم  فيومؤهله العلمي لا يؤثران 

وجد فروق ذات دلالة تنه لا أالنتائج  أظهرتوكذلك  .البنائي لديهم
ممارسات التعلم البنائي بين المعلمين  أداءمستوى  في إحصائية

نه بالرغم من تباين إويمكن القول في ضوء هذه النتيجة . والمعلمات
 إلا الخبرات التدريسية لمعلمي التربية الإسلامية،المؤهلات العلمية و

لدى معلمي المستوى المتوسط في ممارسات التعلم البنائي  أن
 أنتعزى هذه النتيجة إلى  أنويمكن  .امتشابه التربية الإسلامية جاء

المعلمين لم يخضعوا لبرامج تدريبية متخصصة في التعلم البنائي، 
يدون بالتعليمات الصادرة عن وزارة يتق إناثاالمعلمين ذكورا و أنو

رامج بويمرون ب ،ويخضعون للتوجيهات نفسها ،التربية والتعليم
مما  ،ذاته يدرسون المقرر الدراسي أنهم، كما ذاتها التطوير المهني

ساعد على تشابه الممارسات التدريسية عندهم بغض النظر عن 
ع دراسة كل وتتفق هذه النتيجة م .الجنس والخبرة والمؤهل العلمي

وتتفق مع دراسة  .)2011(ريان و، )2013(من الحسن والبركات 
وتخالف  ،فيما يتعلق بمغير الجنس والخبرة) 2013(الخالدي 

نتيجة الدراسة الحالية دراسة الخالدي فيما يتعلق بالمؤهل العلمي؛ 
  .ذ جاءت لصالح المؤهل العلمي الأعلىإ

  التوصيات

يها هذه الدراسة، توصي في ضوء النتائج التي توصلت إل
  :تيلآالباحثة با

 ،الخدمة قبل إعداد معلمي التربية الإسلاميةإعادة النظر في  -
مساقات أساليب التدريس في خطة طلبة  إضافةومحاولة 

 .في الجامعات الأردنية الشريعة اتكلي

عقد ورش عملية للمعلمين حول كيفية تطبيق مبادئ التعلم  -
 .صفيةالبنائي في المواقف ال

تدريب المعلمين على كيفية تصميم أنشطة تتعلق بمسائل واقعية  -
 .مستمدة من الحياة اليومية

 أثناءإدماج ممارسات التعلم البنائي في الدورات للمعلمين  -
 .الخدمة

بالنموذج البنائي،  تعرفهمالمعلمات توزيع نشرات على المعلمين و -
ف التعليمية وكيفية تطبيق مراحله المختلفة في المواق

 .التعلمية
للصفوف  الإسلاميةعقد ورش عملية لتطبيق دروس في التربية  -

 المختلفة
تصميم برامج تدريبية متنوعة لتنمية ممارسات التعلم البنائي لدى  -

 الخدمة أثناءالمعلمين 
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 ،إجراء دراسة تجريبية تتناول التعليم والتعلم القائم على البنائية -
ممارسات تدريس التربية الإسلامية بجميع وأثر ذلك في تنمية 
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فهم معلمات في  مجتمعات التعلم المهنية على الإنترنت تأثير
  وممارسات تدريسها العلوم لطبيعة العلم

  
 عبد الله الزايدبنت زينب 

 حج عمر بنت حسين سوزانو  *
*  

  
  

 23/6/2016 تاريخ قبوله     18/1/2016 تاريخ تسلم البحث

م المهنيــة علــى الـتعل  مجتمعــاتهــدفت الدراســة إلـى معرفــة تـأثير برنــامج     :ملخـص 
ــة العلــم، وممارســات تدريســها،           ــت فــي تحســين فهــم معلمــات العلــوم لطبيع الإنترن

استخدم المنهج النوعي بتصميم . وتحديد العوامل المؤثرة في فاعلية هذا البرنامج
اسـتبيان طبيعـة العلـم    : عـدة  مصـادر دراسة الحالة المعتمد علـى جمـع البيانـات مـن     

)MOSQ(طبقت الدراسة على عينة . وتقارير التأمل الذاتي قة،، ومقابلات شبه مغل
. قصـدية مـن سـت معلمـات علـوم مــن مـدارس المرحلـة المتوسـطة بمدينـة الريــاض         

الـتعلم   تمـع فاعلية اسـتخدام الأسـلوب الصـريح مـن خـلال مج      نتائج الدراسةأظهرت 
ــة         ــم المتعلق ــب طبيعــة العل ــى الإنترنــت فــي تحســين فهــم المعلمــات لجوان المهنــي عل

العلمـي، وتحسـين فهمهـن     سعىعرفة العلمية، والطرق العلمية للاستقصاء، والمبالم
العلاقة  :، هيانت النتائج أن أكثر جوانب طبيعة العلم تطوروبي. لممارسات تدريسها

بين النظريات والقوانين العلمية، وتغير المعرفة العلمية، وعدم وجود طريقة علمية 
وبــرزت عــدة عوامــل أثــرت فــي فاعليــة    . تيــةواحــدة بخطــوات محــددة، وتــأثير الذا 

  . المناقشة، والتأمل، وعرض التجارب التدريسية: البرنامج، أهمها

طبيعـة العلـم، ممارسـات تـدريس طبيعـة العلـم، معلـم العلـوم،         : الكلمات المفتاحية(
  ).رنتمجتمعات التعلم المهنية على الإنت

  

  
  

  

  

  

 Nature of Science (NOS) يعد فهـم طبيعـة العلـم    :مقدمة
 لشـك ، التـي ت Scientific literacy مـن أهـم مكونـات الثقافـة العلميـة     

ــدفً ــاهج العلـــوم،      ا مشـــتركً هـ ــة العلميـــة ومنـ ــات إصـــلاح التربيـ ا لحركـ
، الـــــذي قدمتـــــه فـــــي منتصـــــف )2061(كمشــــروع العلـــــم للجميـــــع  

ــالثمانين ــةيـــــــــــــ ــوم  ات الجمعيـــــــــــــ ــدم العلـــــــــــــ ــة لتقـــــــــــــ  الأمريكيـــــــــــــ
AmericanAssociation for the Advancement of Science 

(AAAS)ــة     تنبثقــ، وا ــه فــي التســعينيات وثيقــة المعــايير المرجعي عن
والمعـايير   ،Benchmarks for Science Literacy للثقافـة العلميـة  

ــة للتربيـــة العلميـــة    National Science Education الوطنيـ
Standards (NSES)، امكون ـالوثيقتين طبيعة العلم  لتافي ك توبرز 

زيتــون،  (للتربيــة العلميــة    امســتمر االعلميــة، وهــدف   للثقافــة  اأساســي
  .AAAS, 2010) ؛2010

_________________________  
قســم المنــاهج وطــرق التــدريس، كليــة التربيــة، جامعــة الملــك ســعود، الريــاض،      *

  .المملكة العربية السعودية
  .ربد، الأردنق الطبع محفوظة لجامعة اليرموك، إحقو© 

 

  
The Influence of Online Professional Learning 

Communities on Science Teachers' Understanding of 
Nature of Science and itsTeaching Practices 

 
Zinab A. Alzayed and Sozan H. Omar, Curriculum & Instruction 
Department, College of Education, King Saud University, Riyadh, 

Saudi Arabia.  
 

Abstract: This study investigated online professional learning 
communities' program on improving science teachers' understanding 
of Nature of Science and teaching practices;and determined the 
factors that influenced the effectiveness of the program. A qualitative 
approach with case study designwas used; data was collected from 
multiple sources:the Myths of Science Questionnaire, semi- structured 
interviews, and self-reflection reports. The research sample included 
sixfemaleteachers from middle schools in Riyadh. Results showed an 
improvement in teachers' understanding of NOS aspectsrelated to 
scientific knowledge, scientific methods of inquiry, and scientific 
enterprise; and improved their understanding of its teaching 
practices. The results showed that most developed aspects of 
NOSwere: relationship between scientific theories and laws, scientific 
knowledge is tentative, the lack of a scientific method with specific 
steps, and influence of subjectivity(theory-laden). Several factors 
influenced the effectiveness of the professional learning 
communityprogram, theyincluded:discussion, reflection, and teaching 
experiments. 
(Keywords: Nature of Science; Nature of Science Teaching Practices; 
Science teacher; Online Professional Learning Communities). 

  
  

، وكيف يعمل، العلم هيةوصف مايتعلق بوطبيعة العلم مجال 
مجموعة اجتماعية، وكيف يوجه بوصفهم وكيف يعمل العلماء 

يدمج  وهو بهذا الوصف ؟المجتمع الجهود العلمية ويتفاعل معها
 ،مع بحوث العلوم المعرفية وفلسفته ،وتاريخه ،علم اجتماع العلم

طبيعة العلم خصائص  وتتضمن .(McComas, 2002)كعلم النفس 
المعرفة العلمية المستمدة من الكيفية التي تطورت بها هذه المعرفة 

(Lederman, 2006). العلاقة بين  :ومن مفاهيم طبيعة العلم
عدم وجود طريقة علمية بخطوات والقوانين والنظريات العلمية، 

 ومعتمدة على الحواس، وذاتية، ،مؤقتة المعرفة العلميةومحددة، 
وترتبط بسياقها  الاستدلال والخيال والإبداع، يا هي نتاجوجزئ

 & Lederman, Abd-El-Khalick, Bell) الثقافي والاجتماعي
Schwartz, 2002).  

من أفكار حول  الفرديعني ما لدى ف، فهم طبيعة العلمأما 
كيف يتم إنشاؤها، : فهم طبيعة المعرفة العلمية العلم، ويتضمن
 لتنظيم الاجتماعي للعلم،وفهم ا ،هاقبولو ،والإضافة إليها
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 مهدف مهم لتعليم العلوم؛ لأن فه ، وهذا الفهموالممارسات العلمية
طبيعة العلم يدعم تعلم المحتوى العلمي، وضروري لفهم وإدارة 
أدوات وعمليات التقنية في الحياة اليومية، وفهم القضايا العلمية 

راف المجتمع العلمي، واتخاذ القرار بشأنها، وفهم أع ،الاجتماعية
 من الثقافة المعاصرة ارئيس باعتباره جزءاوتقدير قيمة العلم 

(Driver, Leach, Millar & Scott, 1996) . ولتحقيق هذا الهدف
الطرق العلمية للاستقصاء  التربية العلمية ينبغي أن تتضمن

Scientific methods of inquiry،  بها الطرق التي يدرسوهي 
 Nature ofوطبيعة المسعى العلمي ، الم الطبيعيالعلماء الع

scientific enterprise وتشمل فهم العلاقات المتبادلة بين العلم ،
  .AAAS, 2010)(والمجتمع والتقنية 

لطبيعة العلم يتأثر بفهم  الطلبةأن فهم البحوث  فترضتو
توجهت إلى تقويم فهم المعلمين، وكانت لذلك معلمي العلوم لها؛ 

هم للفهم السليم لطبيعة العلم رمنسجمة في إظهار افتقا نتائجها
 ;Buaraphan, 2009)الدراساتكشفت و). 2010زيتون، (

Doungpaen & Buaraphan, 2012; Thye & Kwen, 2004) 
، لدى معلمي العلوم حول طبيعة العلم قاصرةوجهات نظر عن 

أن و ة،المعرفة العلميتراكم بتحول النظرية إلى قانون، و كالاعتقاد
خطوات  النماذج العلمية نسخة من الواقع، والمنهج العلمي له

عمل العلماء لا يتضمن الإبداع في كل خطواته، أن محددة، و
والعلم يمكنه الإجابة عن جميع الأسئلة، والعلم والتكنولوجيا 

  .متطابقان

أن طبيعة العلم مجال  (McComas, 2002) ويرى ماكوماس
إلا  ،بدقة وم على تصوير العلم للمتعلمينأساسي يساعد معلمي العل
أو  ،؛ مما قد يخففعدة واملعتتأثر ب أن التدريس عملية معقدة

 اووفقً. ممارساته الصفية فيلطبيعة العلم  المعلم يخفي تأثير فهم
فهم المعلمين لطبيعة  أصبحفقد ، (Lederman, 2006)لليدرمان 

لطبيعة العلم؛  الطلبة ا، إلا أنه غير كافٍ لتحسين فهمالعلم ضروري
جد أن مفاهيم المعلمين حول طبيعة العلم لا تُترجم تلقائيا حيث و

-Abd-El)عبدالخالق وليدرمان  لوقد توص .إلى ممارسات صفية
Khalick & Lederman, 2000) -بعد مراجعة عدد من البحوث- 

يستخدم التدريس  الذي Explicit الأسلوب الصريح إلى أن
وجه نحو جوانب طبيعة العلم أكثر فعالية من الأسلوب المخطط، والم

الذي يستخدم عمليات العلم، أو أنشطة  Implicitالضمني 
استخدام الاستقصاء لتحسين فهم طبيعة العلم؛ مما يشير إلى أهمية 

لتحسين مفاهيم  Explicit-Reflectiveلأسلوب التأملي الصريح ا
  . طبيعة العلم لدى المعلمين والمتعلمين

تحسين فهم المعلمين لطبيعة إلى  عدة دراساتسعت وقد 
دراسة ، وتطوير تدريسها، باستخدام المنهج النوعي، كالعلم

 ,Akerson, Hanson & Cullen)أكرسون وهانسون وكولين 
هدفت إلى تقويم تأثير ، التي في الولايات المتحدة (2007

نظر وجهات  فيوالتدريس التأملي الصريح  ،الاستقصاء الموجه
تم استخدام  .معلمي العلوم في المرحلة الابتدائية حول طبيعة العلم

 Views of Nature of Scienceاستبيان وجهات نظر طبيعة العلم
(VNOS-D2)برنامج تطبيق قبل وبعد  الشخصية ، والمقابلات

 أشارت .امعلم) 17(للتطوير المهني لمدة أسبوعين، شارك فيه 
  . جهات نظر المعلمين حول طبيعة العلمإلى تحسن و نتائج الدراسة

 & Doungpaen) وبيورفان نيدونجب دراسةوهدفت 
Buaraphan, 2012) إلى استكشاف أثر الأسلوب التأملي  في تايلند

الصريح في تحسين فهم معلمي العلوم لطبيعة المعرفة العلمية، حيث 
 Myths of Scienceلاستبيان طبيعة العلم معلما) 30(استجاب 

Questionnaire (MOSQ) لمدة أربعة أيام  وبعد ورشة عمل قبل
-إلى حد ما- أظهرت النتائج أن الورشة عززت  .حول طبيعة العلم

رغم وجود مقاومة  مفاهيم المعلمين حول طبيعة المعرفة العلمية،
  .لتغيير المفاهيم البديلة

 (Pekbay & Yilmaz, 2015)وهدفت دراسة بيكباي ويلماز 
والمنحى  ،استكشاف تأثير الأسلوب التأملي الصريح في تركيا إلى

ا من معلمي المرحلة ا معلمطالب) 48(وجهات نظر  فيالتاريخي 
قت أنشطة الأسلوب طب .الابتدائية قبل الخدمة حول طبيعة العلم

، وأنشطة المنحى التاريخي تينمجموعإحدى الالتأملي الصريح على 
خدم استبيان واستُ ،أسابيععلى المجموعة الأخرى، لمدة ثلاثة 

على تفوق مجموعة  نتائج الدراسةدلت . (VNOS-B)طبيعة العلم 
  .التدريس التأملي الصريح في وجهات نظر طبيعة العلم

إلى فقد هدفت  (Faikhamta, 2013)فايكامتا أما دراسة 
تصور  بناءً علىالعلم طبيعة مصمم لتدريس برنامج  معرفة تأثير

 Pedagogical Content Knowledgeلمحتوىة لمعرفة التربويلل
(PCK) نحو  موتوجهاته ،لطبيعة العلمفهم معلمي العلوم  على
استبيان مفتوح، وملاحظات ميدانية، في الدراسة  استخدم. اتدريسه

معلما ) 25(وكان عدد المشاركين  وصحائف المعلمين، والواجبات،
 إلى النتائج رتأشا. اجستير في جامعة بانكوك بتايلانديدرسون الم

طوروا فهمهم لطبيعة العلم وتوجهاتهم نحو تدريسها  أن المشاركين
بناءً على عوامل مختلفة، أهمها التدريس التأملي الصريح، ونمذجة 

  .الدور

وتتفق الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في استخدام 
ي المنهج النوعي بأساليب متنوعة لجمع البيانات، كما تشترك معها ف

هدف تحسين فهم المعلمين لطبيعة العلم، واستخدام الأسلوب 
التأملي الصريح في ذلك، إلا أنها تختلف في الوسيلة التي استخدم 
من خلالها هذا الأسلوب، حيث يلاحظ أن الدراسات السابقة 
اعتمدت على الدورات التدريبية التقليدية، في حين أن الدراسة 

يح من خلال مجتمع التعلم المهني الحالية استخدمت الأسلوب الصر
  .عبر الإنترنت

 Professional learningمجتمعات التعلم المهنيةتعد و
communities  من أساليب التطوير المهني الحديثة، حيث بدأت

بالظهور في الأدب التربوي في العقد الأخير من القرن العشرين 
(Leclerc, Moreau, Dumouchel & Sallafranque-St-Louis, 
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بانتظام للتعلم وتبادل  تجتمع وهي فرق من المعلمين. (2012
لتلبي تزايد الاهتمام بتشجيع  ونشأت الأفكار لتحسين التدريس،

وتفترض أن  ،)Blitz, 2013(مشاركة المعلمين في التطوير المهني 
تعاون الأقران يمكن أن يحول ممارسات التدريس إلى طرق ترفع 

 & Riveros, Newton)للطلبةمستوى التحصيل الدراسي 
Burgess, 2012) . وترتبط مجتمعات التعلم المهنية بنظريات

 ،يث يتشارك المعلمونالطبيعة الاجتماعية لممارسات التعلم، ح
بنظرية حدوث التعلم في مجتمعات الممارسة، التي ويبنون عملهم 

وبنظريات تعلم  ،وصل حيوية بين التعلم والممارسة تقترح حلقة
ر، التي تفترض أن المعلمين الذين يتعلمون بتوجيه ذاتي، في الكبا

يجدون قيمة لتعلمهم،  ما امجتمع تعلم يركز على المشكلة، غالب
  ). Blitz, 2013(ويطبقون معرفتهم الحديثة في فصولهم 

ثلاثة  أو مجتمعات الممارسة ،المهنية التعلم ولمجتمعات
كتدريس العلوم أو  مجال الاهتمام المشترك،) 1: عناصر أساسية

البعد الاجتماعي، حيث ينخرط الأعضاء في أنشطة،  )2 ؛الاستقصاء
الممارسة،  )3 ؛ومناقشات، وتبادل معلومات، ومساعدة بعضهم

التي تُظهر ممارساتهم المهنية  والتجارب وتتضمن الخبرات والأدوات
)Wenger, McDermott & Snyder, 2002.( بليتز  وقد وجد
)Blitz, 2013( مراجعة ب)دراسة أن المشاركة في مجتمعات ) 11

ا ممارسات التدريس، وتجعلها أكثر تمحور فيالتعلم المهنية تؤثر 
حول الطالب، وتُحسن التحصيل الدراسي مع مرور الوقت؛ وأن 

 ،تعزيز التفاعل :منها، نجاح هذه المجتمعات يعتمد على ممارسات
، وتصميم أنشطة تعزز المشاركينخبرة  تنويعتنظيم التعاون، وو

  . التأمل الذاتي

زادت فرص  ومع انتشار تقنيات الإنترنت والاتصالات المتنقلة،
بهدف التعلم  المعلمين للتأمل، والتعاون بينهم، ومع الخبراء؛

وتشير . زمانية أو مكانية قيود المشكلات، بلا والتخطيط، وحلّ
حقق أهداف الدراسات إلى أن مجتمعات المعلمين على الإنترنت ت

 ,Blitz) مجتمعات التعلم المهنية التقليدية، وتتميز عنها بالمرونة
توفر إمكانيات أدوات التواصل الاجتماعي على الإنترنت ؛ ف(2013

بين المهنيين والتعاون  ،لتبادل الخبرات والأفكار غير مسبوقة
لدعم  جاذبة وسيلة جعلها مما ؛المشغولين، ومحدودي الوقت

ذلك ن الجدد، والتطوير المهني المستمر، بما في تطوير المعلمي
المدارس تجاوز حدود بطرق تتشارك ونشر الممارسات الجيدة 

 ,Gray & Smyth, 2012; Hutchison & Colwell)والتخصصات
2012).  

تفاعل المتعلمين مع لالتعلم في بيئة الإنترنت يحدث نتيجة و
التعلم عندما  احتمال حدوث ويزداد والمحتوى والمدرب، أقرانهم

ا، وتوقعات المدرب عاليةتكون مواد التعليم واضحة، والتنظيم جيد 
)Keamy & Selkrig, 2013.( الإنترنت على تعلم مجتمع لتطويرو 

 عند الاعتبارب أخذها عدة ينبغي خصائص الباحثين بعض يقترح
) 2 ؛المشاركين بين التعلم توزيع) 1:منها ،الإنترنت دورات تصميم
 والتفاوض والتعاون والتفاعل الحوار من عال مستوى في طالانخرا

 تركيز تقديمل المشكلة أو الهدف في التشارك) 3 ؛الاجتماعي
وتشجع بيئة الإنترنت  .(Bustamante & Moeller, 2015) مشترك

تتوفر أدلة قوية  لا بينماوممارسات التدريس،  التأمل حول التعلم
لمين، إلا أن التعاون عبر الإنترنت على أنها تحسن التعاون بين المع

لها هدف واضح، يكون المجموعة، و تتنوعيظهر فعالية أكبر حين 
الومشرف فع )Blitz, 2013.(  

الدراسات إلى الكشف عن دور مجتمعات  وقد سعت بعض
التعلم المهنية في تطوير فهم المعلمين لطبيعة العلم، وتحسين 

 Akerson, Cullen)انسون أكرسون وكولين وه دراسةتدريسها، ك
& Hanson, 2009)  هدفت إلى في الولايات المتحدة، حيث

تطور مجتمع تعلم من خلال برنامج تطوير مهني لتحسين  استكشاف
 .وممارستهم للتدريس ،وجهات نظر المعلمين حول طبيعة العلم

 ابتدائية مدارس تسع من علوم معلمة )15( على الدراسة طبقت
تم و .ممارسة مجتمع تشكيلل لعام لمدة برنامج في مشاركة

، (VNOS-D2) العلماستخدام استبيان وجهات نظر طبيعة 
ثلاث مرات  اتمقابلات لتقويم مفاهيم طبيعة العلم لدى المعلمالو

الفيديو،  تسجيلاتو ،واستخدمت الملاحظات ،خلال الدراسة
الممارسات  فيوالملاحظات الصفية لتتبع تأثير مجتمع التعلم 

 حول المعلمات نظر وجهات تطور نتائج الدراسةأظهرت  .فيةالص
 .تدريسممارسات ال في التغيير إجراء وقدرتهن على ،العلم طبيعة

 اعتراف يسهل الإيجابية التفاعلات تعزيز كما بينت النتائج أن
 التأمل، على ويحفزهم الحالية، ممارساتهم في بالشك المعلمين
وأكدت  ،العلم طبيعة على تؤكد يالت الجديدة الممارسات وتطوير

أو  مجتمع الممارسة لا يكفي بمفرده لتغيير معرفةالدراسة أن 
قترن يعندما  ،تغييرال تسهلبيئة داعمة  يهيئالمعلم، ولكنه  ممارسة
  . ، وتدريسهاالعلم طبيعةمفاهيم  حول الصريح بالتأمل

يستوود إو وريجس يأكرسون ودونلوهدفت دراسة 
)Akerson, Donnelly, Riggs, & Eastwood, 2012(  إلى
في تضمين الطلاب المعلمين لطبيعة العلم لكشف عن درجة ا

طبقت الدراسة على  .الممارسةتدريسهم بعد مشاركتهم في مجتمع 
لديهم فهم كاف ممن خمسة من معلمي العلوم للمرحلة الابتدائية 

 تينمر يلتقونويشاركون في مجتمع الممارسة، حيث  لطبيعة العلم،
لتبادل الميداني، مع مرشدين من الجامعة تدريبهم أثناء اشهري 
لجمع و .الأسئلة وطرح ،العلم طبيعة وتقويم، تدريسال حول الأفكار

م الملاحظات الميدانية، وتسجيلات الصوت ااستخدالبيانات تم 
أظهرت النتائج أن الطلاب المعلمين الخمسة كانوا قادرين  .والفيديو

  . لصريح لطبيعة العلمعلى التدريس ا

كما أن هناك دراسات أخرى تضمنت استخدام الإنترنت لتنفيذ 
التي هدفت إلى  (Atar, 2007) عطار دورات طبيعة العلم، كدراسة

ومعتقداتهم  ،فهم العلاقة بين مفاهيم طبيعة العلم لدى المعلمين
حول الاستقصاء وممارستهم له في صفوفهم، ومعرفة كيف تؤثر هذه 

قراراتهم بشأن تبني استراتيجيات تدريس العلوم القائمة  فيقة العلا
 الذين علومالمعلمي من شارك في الدراسة ثلاثة  .على الاستقصاء
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إحدى تم قبولهم في برنامج الماجستير على شبكة الإنترنت في 
طبيعة العلم، : مقررات ةالولايات المتحدة، ويدرسون ثلاث اتجامع

تم استخدام استبيان  .حلقة نقاشو، المنهج في تعليم العلومو
مدخلات على لوحة المناقشة، و، (VNOS) العلموجهات نظر طبيعة 

 وتسجيلاتلكتروني، مراسلات البريد الإو، غلقةمقابلات شبه مو
أن العلاقة بين مفاهيم طبيعة العلم عن كشفت الدراسة  .ديويالف

ه أبعد ما ومعتقداتهم حول الاستقصاء وممارستهم ل ،لدى المعلمين
تشير البيانات إلى أن تطور و ،تكون عن كونها بسيطة وخطية
تصورهم لتدريس العلوم  فيؤثر يمفاهيم طبيعة العلم لدى المعلمين 

أن بيئة التعلم عبر الإنترنت  على الدراسةكما دلّت  ،كاستقصاء
سهلت تأمل المعلمين في معتقداتهم ومفاهيمهم وتدريسهم، 

  .يم طبيعة العلم في تدريسهمومناقشة طرق دمج مفاه

يمكن  يتبين من الدراسات السابقة أن مجتمعات التعلم المهنية
أن توفر لمعلمي العلوم بيئة مناسبة تشجعهم على تأمل ومناقشة 
مفاهيم طبيعة العلم، ووجهات نظرهم حولها، وممارسات تدريسها، 

ت يمكن كما أن بيئة الإنترن. ومشاركة خبراتهم مع المعلمين الآخرين
  . أن تدعم هذه المجتمعات، وتيسر التفاعل بين المعلمين

  الدراسة وسؤالاها مشكلة

المعلمين لطبيعة العلم  تشير بعض الدراسات إلى أن عدم فهم
، وأن )Akerson, et al., 2007(قد يعوق التدريس الفاعل للعلوم 

 بالمفاهيم ترتبط العلم طبيعة حول للمعلمين قاصرةال المفاهيم
وعلى  .(Atar, 2007) كاستقصاء العلوم تدريس حولقاصرة ال

الرغم من أهمية فهم طبيعة العلم لمعلمي العلوم؛ فقد أظهرت بعض 
حول بعض جوانب طبيعة العلم لدى  الدراسات وجود مفاهيم قاصرة

؛ السبيعي وحج عمر، مقبول 2013أبو عاذرة، (معلمات العلوم 
العلوم في المرحلة  ماتمعل أداء وكذلك تدني مستوى .)للنشر

 بالمجتمع العلم علاقة فهم طبيعة العلم، وفهم المتوسطة لمهارتي
  ).2013الغامدي، (والتكنولوجيا 

 مناهج العلوم المطورة في المملكة العربية السعودية ومع أن
تركز على فهم وممارسة  حيث تستهدف فهم المتعلمين لطبيعة العلم،

لعلمي، وعلاقة العلم بالتقنية الاستقصاء العلمي، والتثقيف ا
مستوى إسهام  إلا أن، )2011الشايع وعبدالحميد، (والمجتمع 

أنشطة التطور المهني المصاحب لتطوير المناهج في مجال طبيعة 
 والدهمش الشمراني(لم يكن كافيا  والاستقصاء العلمي العلم،

ببعض الدراسات  وهذا ما حدا). 2012والرشود،  والقضاة
 بتقديم دورات للمعلمين لتطوير أن توصي )2012ي، الشمران(

في حين تؤكد  .وكيفية تدريسها مفاهيم طبيعة العلم، عن تصوراتهم
 ;Atar, 2007; Feger & Arruda, 2008)أخرى  دراسات

Hutchison & Colwell, 2012) التقليدية التدريب نماذج أن 
 ، وأنفاعلين معلمين يصبحوال المعلمين لمساعدة كافية ليست

 باعتبارها مجتمعات الإنترنت علىتصميم دورات التطوير المهني 

 ،المعلمين تشرك أن المحتمل من ،التفاعلية البرامج خلال من تعلم
  .التقليدية دريبالت نماذج في متاحة ليست بطرق وتدعمهم

في سياق الجهود  تأتي الدراسة الحالية وبناءً على ما سبق،
هم طبيعة العلم، وممارسات تدريسها، البحثية الساعية لتطوير ف

 حاولتباستخدام مجتمعات التعلم المهنية على الإنترنت، حيث 
  :الإجابة عن السؤالين التاليين

 فهمفي  على الإنترنت التعلم المهنية برنامج مجتمعات ما تأثير .1
 معلمات العلوم لطبيعة العلم؟

 فهمفي  نتالمهنية على الإنتر التعلم مجتمعات برنامج ما تأثير .2
 ؟طبيعة العلم لممارسات تدريس معلمات العلوم

  دراسةأهداف ال

 مجتمعات التعلم برنامج تأثير معرفةإلى الدراسة  هدفت
 العلم، لطبيعة العلوم معلمات فهم تحسين في الإنترنت على المهنية

 هذا فاعلية في المؤثرة العوامل وتحديد تدريسها، وممارسات
  . البرنامج

  سةأهمية الدرا

تُثري الدراسة البحث التربوي العربي في : الأهمية النظرية
مجال مجتمعات التعلم المهنية على الإنترنت، ودورها في تطوير فهم 

حظ ندرة الأبحاث في هذا طبيعة العلم لدى المعلمين، حيث يلا
كما أن الدراسة . لا سيما تلك التي تتبع المنهج النوعيالمجال، 

تقديم أساليب مدعومة  س العلوم من خلالتسهم في تطوير تدري
  . لتطوير مفاهيم طبيعة العلم لدى معلمي العلوم بالبحث العلمي

الميدان التربوي ببرنامج  تزود الدراسة: الأهمية العملية
اعتمادا على أسلوب مجتمعات التعلم  على طبيعة العلم، للتدريب

تمام بتفعيل التقنية المهنية على الإنترنت، وهذا يتوافق مع تزايد الاه
كما أنها توفر للمعنيين  .في التعلم والتدريب والمجتمعات المهنية

بالتطوير المهني للمعلمين من خلال مجتمعات التعلم المهنية على 
الإنترنت معلومات تتعلق بالعوامل المساعدة على نجاح هذه 

  .المجتمعات

  حدود الدراسة

المعرفة : التالية اقتصرت الدراسة على جوانب طبيعة العلم
وعلى عينة  سعى العلمي،الموالطرق العلمية للاستقصاء، والعلمية، 

من معلمات العلوم بالمرحلة المتوسطة بمدينة الرياض، في الفصل 
واكتفت ببرامج الويب . ـه1436- 1435من العام الثاني  الدراسي

قوقل درايف ولكتروني، البريد الإو ،WhatsAppواتس آب ال: التالية
Google Drive.  

  التعريفات الإجرائية

العلم،  هيةيصف ما مجال  Nature of Science:طبيعة العلم
وكيف يعمل، وكيف يعمل العلماء كمجموعة اجتماعية، وكيف يوجه 



  الزايد وحج عمر

 353

 ،(McComas, 2002) ويتفاعل معها ،المجتمع الجهود العلمية
 شير إلى خصائص المعرفة العلمية المستمدة من كيفية تطور هذهيو

واردة المفاهيم بال اإجرائيتُعرف و .(Lederman, 2006)المعرفة 
حول المعرفة العلمية، والطرق العلمية ) MOSQ(في استبيان 

  .العلمي سعىللاستقصاء، والم

وجهات نظر معلمات العلوم حول  قصد بهي :فهم طبيعة العلم
يعة من خلال استبيان طب إليهاالتي يتم التعرف  مفاهيم طبيعة العلم،

  .العلم، والتقارير الذاتية، ومناقشات المجموعة

وجهات نظر معلمات : فهم ممارسات تدريس طبيعة العلم
العلوم حول الممارسات التي تسهم في فهم الطالبات لطبيعة العلم، 

شبه  والمقابلات التقارير الذاتية،خلال من  إليهاويتم التعرف 
  .المغلقة، والمناقشات

 Onlineهنية على الإنترنت مجتمعات التعلم الم

Professional Learning Communities : معلمينمن الفرق 
 ،والتعاون بينهم للتأمل، يستخدمون تقنيات الاتصال الرقمية الذين

بهدف التعلم والتخطيط وحل المشكلات، دون قيود  ؛ومع الخبراء

هي مجموعة التعلم  اوإجرائيBlitz, 2013.( ( زمانية أو مكانية
واتس آب؛ لتطبيق ال مهنية التي تم إنشاؤها على برنامج التواصلال

 وتتكون من على طبيعة العلم بالأسلوب الصريح، يبرنامج تدريب
رحلة المتوسطة، والباحثة الأولى المبعينة من معلمات العلوم 

بشكل  ةهوموج ةملاحظ، والباحثة الثانية ةوميسر ةمشارك ةملاحظ
  .لتفاعل المجموعة ةاعمدغير مباشر، ومشرفة تدريب 

  الطريقة والإجراءات

  دراسةمنهج ال

استخدام دراسة الحالة، وهي نوع من البحث النوعي، تم 
أو عدة  ،على دراسة حالة وتعتمد فكرته تتنوع فيه مصادر البيانات،

للوصول إلى فهم عميق للحالة ضمن  حالات بشكل مفصل ودقيق؛
هذا المنهج يناسب و ).2012العبد الكريم، ( سياقها الخاص

فهم عميق لتأثير مجموعة  لبناءسعى الدراسة الحالية؛ حيث إنها ت
  .المعلمات لطبيعة العلم وممارسات تدريسها فهم التعلم المهنية على

  عينة الدراسة

بمدارس مختلفة من  معلمات من سبع عينة الدراسة تتكون
فات المرحلة المتوسطة، باختيار قصدي تم بالاتفاق مع بعض مشر

التي تراوحت ما  العلوم، وتنوعت العينة من حيث عدد سنوات الخبرة
جيد، جيد (سنة، كما اختلفت في مستوى الأداء  )20- 5(بين 

وقد انسحبت إحدى المعلمات في منتصف البرنامج  .)جدا، ممتاز
  .العينة ست معلمات أفراد لظروف صحية، وبذلك أصبح عدد

  

  

  البرنامج 

: ، هيج ثلاثة موضوعات رئيسةتضمن محتوى البرنام
. المسعى العلميوالاستقصاء العلمي، وخصائص المعرفة العلمية، 

 مقاطع فيديو،و قراءات موجهة،: واستُخْدِمت الأنشطة التالية
مناقشة أنشطة ومناقشة مفاهيم طبيعة العلم وعلاقتها بالتدريس، و

عبر وتم إرسال ملفات البرنامج  .بطبيعة العلم استقصاء وربطها
الواتس آب مباشرة، أو بالبريد الإلكتروني، أو بمشاركتها على قوقل 

وقد تم عرض البرنامج على اثنتين من  .درايف بروابط مباشرة
المختصات بمناهج وطرق تدريس العلوم، ومشرفة علوم، وأُجريت 

واستغرق تنفيذ البرنامج نحو . بعض التعديلات بناءً على آرائهن
  . ستة أسابيع

  بياناتال جمع

تمثلت في  تم استخدام عدد من الأساليب لجمع البيانات
  :التالي

       MOSQ (Myths of Science( استبيان طبيعة العلم -
Questionnaire  لمعرفة التغير في فهم المعلمات لطبيعة العلم

وقد تم استخدام النسخة المعربة، . وبعده قبل البرنامج
 ،)2013(اسة أبو عاذرة في در والمطبقة في البيئة السعودية

أوافق، لا (واقتصر على خيارين  ضيفت خانة لتبرير الإجابة،وأُ
وقد تم تحرير الاستبيان على قوقل درايف لتسهيل ). أوافق

ونظرا لأن الدراسة الحالية ودراسة أبو . إرساله للمعلمات
تم الاكتفاء تنتميان للبيئة السعودية؛ فقد  )2013( عاذرة

 حيث، أبو عاذرة دراسة جري فيالذي أُ بالصدق والثبات
الاستبيان على سبعة محكمين، وبلغ معامل الثبات  عرض فيها

)0.87 .( 

 (Semi-Structured Interviews) شبه مغلقة مقابلات -
لممارسات تدريس طبيعة  لمعرفة التغيرات في فهم المعلمات

جريت المقابلات مع المعلمات بشكل فردي عبر وأُ. العلم
أسئلة مفتوحة  رحت، حيث طُوبعده تس آب قبل البرنامجالوا

وكيف  تدريس العلوم، فيحول تأثير فهم المعلمة لطبيعة العلم 
وطلب . يمكن أن تربط الدروس بشكل مباشر بطبيعة العلم

 .منهن تدعيم آرائهن بأمثلة من خبرتهن التدريسية

 لمعرفة ؛(Self-Reflection Reports)تقارير التأمل الذاتي  -
فهمهن  فيآراء المعلمات حول تأثير المشاركة في المجموعة 

لطبيعة العلم وممارسات تدريسها، والعوامل المساعدة على 
باستخدام قوقل  نيوقد طلب منهن كتابة تقرير. التعلم
 .الأول في منتصف البرنامج، والثاني في نهايته: درايف

  تحليل البيانات

ل تحديد قطع البيانات التي تم تحليل البيانات النوعية من خلا
لها علاقة بأسئلة البحث، وترميزها في فئات بشكل يسمح بظهور 
الأنماط التي تصنف هذه الفئات، ومن ثم فهمها، وتفسيرها؛ للوصول 
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كما ). 2012العبدالكريم، (إلى استنتاجات تجيب عن أسئلة البحث 
رارات بحساب التك) MOSQ(تم تحليل البيانات الكمية في استبيان 

تم استخدام مصادر  ولزيادة موثوقية التحليل،. والنسب المئوية
وتقديم أمثلة من عبارات ، )Triangulation(متعددة للبيانات 

والانطلاق من منظور بنائي يسعى إلى بناء فهم عميق ، المعلمات
  .للحالة، وليس لإثبات رؤية مسبقة

  إجراءات الدراسة

  :يةأجريت الدراسة وفق الخطوات الآت

بإنشاء مجموعة على الواتس آب بعد  تكوين مجتمع التعلم المهني -
الاتفاق مع مشرفة التدريب، واختيار المعلمات الراغبات في 
المشاركة، ومن ثم التمهيد للبرنامج من خلال التعارف، 

  .وتوضيح ومناقشة قواعد المشاركة في المجموعة وأهدافها

علم، والمقابلات الفردية، ثم لاستبيان طبيعة ال التطبيق القبلي -
وتخلل . البدء بالبرنامج، الذي استغرق تنفيذه ستة أسابيع

البرنامج كتابة المعلمات لتقارير التأمل الذاتي في منتصفه 
  . ونهايته

  .التطبيق البعدي لاستبيان طبيعة العلم، والمقابلات الفردية -

  

  

  النتائج والمناقشة

  لالسؤال الأوب النتائج المتعلقة

برنامج  ما تأثير" :للدراسة سؤال الأولالللإجابة عن 

في فهم معلمات العلوم  على الإنترنت التعلم المهنية مجتمعات

تم تحليل استجابات المعلمات في التطبيق القبلي  لطبيعة العلم؟
والبعدي لاستبيان طبيعة العلم، وتقارير التأمل الذاتي، ومراجعة 

. دلالات تساعد في تفسير النتائج المناقشات المكتوبة للبحث عن

غير : نفت كالتاليميز استجابات الاستبيان، ظهرت ثلاث فئات صروبت

: أو لبس، مثل خطأ، وتعني وجهة نظر تدل على فهم كافية
، التطبيق 2المعلمة " (النظريات العلمية تطورت إلى قوانين"

اضح، ، وتعني وجهة نظر تعبر عن فهم غير واكافية جزئي). القبلي
النظرية : "، مثلخطأتناقض أو فهم  ا آخر فيهأو تتضمن جزءً

العلمية قد تتغير وتستبدل في المستقبل، أما القانون العلمي فهو 

، وتعني وجهة كافية). ، التطبيق القبلي1المعلمة " (ثابت لا يتغير
لم يتمكن الإنسان عن طريق العلم : "نظر تعبر عن فهم واضح، مثل

، التطبيق 7المعلمة " (جميع الأسئلة كالأمور الغيبيةمن الإجابة عن 
  ). القبلي

وجهات نظر المعلمات حول جوانب ) 1(جدول الويوضح 
  .وبعده طبيعة العلم المتعلقة بالمعرفة العلمية قبل البرنامج

  المعرفة العلميةالمتعلقة ب طبيعة العلملجوانب التغيرات في فهم معلمات العلوم  :)1(جدول 

  طبيعة العلمجوانب 
  *6= بعد البرنامج ع  7= قبل البرنامج ع

  كافية  اكافية جزئي  غير كافية  كافية  اكافية جزئي  غير كافية
  1  4  1  -  3  4  .الفرضيات تتطور لتصبح نظريات فقط -1
  4  1  1  -  5  2  .ا من القوانينالنظريات العلمية أقل ثباتً -2
  4  -  2  1  -  6  .قوانينالنظريات العلمية ممكن أن تتطور لتصبح  -3
  5  1  -  2  3  2  .المعرفة العلمية لا تتغير -4
8- 3  1  2  3  -  4  .اتراكم الأدلة العلمية يجعل المعرفة أكثر استقرار  
  5  1  -  3  2  2  .عن نسخة من الواقع) مثل النموذج الذري(يعبر النموذج العلمي  -9

  22  8  6  9  13  20  مجموع وجهات النظر

  61.1  22.2  16.7  21.4  31  47.6  %النسبة المئوية 
  في منتصف البرنامج لظروف صحية) 2معلمة (انسحبت إحدى المعلمات * 

أن المعلمات قبل البرنامج كان لديهن ) 1(جدول اليلاحظ من 

فيما يقرب من نصف مجموع وجهات النظر  غير كافيةوجهات نظر 
بات لإجال النوعي تحليلالوظهر من . المتعلقة بالمعرفة العلمية

 ،بشأن طبيعة الفرضية والنظرية والقانون قاصرةوجود تصورات 
فدلت إحدى الإجابات على وجود لبس في معنى . والعلاقة بينها

النظرية والفرضية؛ حيث بررت عدم موافقتها على تطور الفرضية إلى 
ا، مما يوحي بأن معنى نظرية بأن الفرضية يمكن أن تطبق عملي

وأشارت معلمتان إلى إمكانية . تطبيق العمليالنظرية لديها يقابل ال
تحول الفرضية إلى قانون، بينما لم يشر إلى إمكانية التخلي عنها 

كما أظهر التحليل أن جميع المعلمات يعتقدن بثبات . لعدم ثبوتها
ا النظريات العلمية أقل ثباتً القوانين؛ وهذا سبب موافقتهن على أن

لأن القانون :"ثباتها في التبرير معلمتان على من القوانين، ونصت
ا، أما النظرية فيمكن أن تتغير العلمي يجب أن يوثق ولا يتغير بتاتً

). ، التطبيق القبلي4المعلمة " (وتدحض وتستبدل في المستقبل
ولم يشر إلى دور القانون والنظرية إلا في إجابة واحدة، وظهر خلط 

. ا في إحدى الإجاباتبين طبيعة النظريات والقوانين وطريقة تعلمه
وتعتقد جميع المعلمات عدا واحدة أن النظرية إذا تم اختبارها 

نتائج الدراسات  وتتفق هذه النتائج مع. وإثباتها تتحول إلى قانون
نظريات  هي أن القوانين خطأً معظم المعلمين تصورحيث ي السابقة،
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 ;Thye & Kwen, 2004)ناضجة، وأن القانون ثابت بخلاف النظرية
Faikhamta, 2013) . كما أن هذه النتائج تدل على عدم وضوح

، وهذا ما والعلاقة بينهما لدى المعلمات ،مفهوم النظرية والقانون
ظهر أيضا أثناء مناقشات البرنامج؛ مما استدعى إطالة وقت 

  .عن المدة المحددة له مسبقًا المناقشة حول هذا الموضوع

-ية، فرغم أن جميع المعلماتالعلم بالنسبة لتغير المعرفةأما 
ا أنها متغيرة، إلا أن إجابتين فقط أظهرتا فهم يعتقدن -عدا واحدة

جديدة  فذكرت إحداهما تطور التكنولوجيا وظهور معلوماتٍ ا؛كافي
كسبب للتغير، وأشارت الأخرى إلى اعتماد المعرفة العلمية على 

كما أن . غيرالتفكير والتنبؤ والتفسير، وهذا استدلال بشري قد يت
بين طبيعة النظريات والقوانين  لبسالمعلمة التي ظهر لديها 

وأظهرت ثلاث . وتعلمها، تكرر لديها هذا الخلط في المعرفة العلمية
معلمات فهما بأن تراكم الأدلة لا يؤدي إلى استقرار المعرفة؛ ا كافي

 كما أظهرت ثلاث. لأن الأدلة لا بد أن تخضع للاختبار أو التنقيح
معلمات فهما بأن النموذج العلمي ليس نسخة من الواقع، بل ا كافي

هو تصور، أو تخيل، أو تمثيل لفرضية، أو شيء لا يمكن مشاهدته 
  .مباشرة في الواقع

يلاحظ أن المعلمات بعد البرنامج ظهر ) 1(جدول الومن 

قبل تطبيق البرنامج، حيث  أكثر مما كان كافيةلديهن وجهات نظر 
، بينما انخفضت نسبة وجهات النظر غير %)61.1(تها بلغت نسب

. على التوالي) %22.2(، )%16.7(الكافية والكافية جزئيا إلى 
بعض الأفكار التي ظهرت في إجابات المعلمات ) 2(جدول الويبين 

قبل البرنامج وبعده، التي توضح تطور فهم المعلمات لجوانب طبيعة 
  .العلم المتعلقة بالمعرفة العلمية

  .أمثلة من أفكار المعلمات توضح تطور فهم المعرفة العلمية :)2(جدول 

  بعد البرنامج  قبل البرنامج

  الفرضيات والنظريات والقوانين العلمية

- 1(ا الفرضية يمكن أن تطبق عملي* (  
  ) 2( اتتطور الفرضية لتصبح نظرية أو قانونً -
  )2(لا تصبح الفرضية نظرية إلا بعد أن تخضع للاختبار  -
  )5(القانون العلمي ثابت لا يتغير أما النظرية فيمكن أن تتغير  -
  ) 5(النظريات يمكن أن تتطور وتصبح قوانين  -
لظاهرة ثابتة في العالم الطبيعي، أما  االقانون يعطي وصف -

  )1(تفسر هذه الظواهر فالنظرية 
القانون رموز تسهل الحفظ ثم التطبيق أما النظرية العلمية  -
  )1(ا نص تحتاج لحفظهاف

  ) 1(الفرضية جواب منطقي يعتمد على الملاحظة  -
  )3( اتتطور الفرضية لتصبح نظرية أو قانونً -
  )2(لا تصبح الفرضية نظرية إلا بعد أن تخضع للاختبار  -
  )3( اكل من القانون والنظرية يمكن أن يتغير -
  )2(النظريات يمكن أن تتطور وتصبح قوانين  -
  )4(النظرية تفسر القانون  -
نون وصف للعلاقات بين الظواهر أما النظريات فهي تفسير القا -

  )3(للظواهر 
- االقانون يفسر عدد من الظواهر بينما النظريات أشمل  امحدود

  ) 2(وأوسع 
  )2(النظرية والقانون يعتمدان على الأدلة والتجريب  -

  المعرفة العلمية متغيرة

تنبؤ وتفسير تتغير المعرفة العلمية لأنها قائمة على التفكير وال -
  )1(الظواهر 

  )1(تتغير المعرفة العلمية بتطور التقنية  -
  )1(المعرفة العلمية لا تتغير لأنها حقائق موجودة  -
  )1(تتغير المعرفة العلمية باكتشاف معلومات جديدة  -
  )2(تتغير المعرفة العلمية إذا ثبت ما يخالفها  -
  )1( ةالعلم يتطور لأن الملاحظة والبحث والتجريب مستمر -
- 1(علمية  ةا يزداد معرفما دام الإنسان حي(  

  ) 3(تتغير المعرفة العلمية بتطور التقنية  -
تتغير المعرفة العلمية وتتطور بظهور معلومات أو اكتشافات أو  -

  ) 3(أدلة جديدة 
تتغير المعرفية العلمية بظهور تفسيرات جديدة لملاحظات  -

  )1(سابقة 
  ) 1(لحياة تتغير المعرفة العلمية لتغير طبيعة ا -
  ) 1(تتغير المعرفة العلمية وتتطور حسب المكان والزمان  -

  

  تراكم الأدلة

  )2(الأدلة العلمية تخضع للاختبار أو التنقيح  -
قد يكون هناك تذبذب بين المعلومات فلا يقود إلى استقرار  -

  )1(المعرفة 
  )1(زيد من أهمية المعرفة العلمية تكثرة الأدلة  -
  )2(عرفة العلمية ؤكد المتكثرة الأدلة  -

ا من تغير الرؤية للأدلة المتراكمة قد يؤدي إلى تغير المعرفة بدلً -
  ) 1(استقرارها 

  )3(الأدلة العلمية تخضع للاختبار أو التنقيح  -
  )2(ؤكد المعرفة العلمية تكثرة الأدلة  -
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  بعد البرنامج  قبل البرنامج

  النموذج العلمي

  )3(بين الخيال والواقع  النموذج تصور أو تمثيل -
  )1(سوس النموذج شيء غير مح -
  )1(النماذج نسخة من الواقع  -
  )1(بعض النماذج تمثل أشياء غير واقعية  -

  

النموذج تمثيل أو صورة تقريبية لتصور العلماء أو تخيلهم  -
  )4(للواقع 

  )1(النموذج يوضع بعد الاستقصاء والبحث  -
  ) 1(النماذج تعبر عن ظواهر مفترضة  -

  معلمات التي ظهرت فيها الفكرة الأرقام بين القوسين تشير إلى عدد إجابات ال* 

أن وجهات نظر المعلمات بعد ) 2(جدول اليلاحظ من 
ا أوضح لمفهوم النظرية والقانون والعلاقة البرنامج أظهرت فهم

. بينهما، كما لم يظهر فيها أفكار تدل على وجود لبس بين المفاهيم
مفهوم نومن تحليل الإجابات، تبين أن المعلمات اللاتي كوا ا صحيح

وهذه النتيجة تختلف مع  .للنظرية والقانون استطعن التمييز بينهما
ت على التي دلّ) Pekbay & Yilmaz, 2015(دراسة بيكباي ويلماز 

وقد  .عدم حدوث تطور واضح في العلاقة بين النظرية والقانون
، أطول في الدراسة الحالية مدة التدريب يرجع هذا الاختلاف إلى أن

يعة المناقشة عبر الإنترنت قد يكون لها أيضا دور في كما أن طب
من خلال المناقشة مع المجموعة تبين لي أنه من "هذا التطور، 

، 5المعلمة " (الممكن أن تتغير بعض القوانين لتغير المكان والزمان
     & Bustamante)بوستامنتي ومولر وتؤكد دراسة ).التقرير الأول

Moeller, 2015) حيث دلّت على أن استخدام التقنية هذا الدور ،
  .يسهم في رفع مستوى فاعلية الحوار في مجتمعات التعلم المهنية

  

واتفقت جميع المعلمات بعد البرنامج على تغير المعرفة 
ا؛ حيث أشرن إلى ظهور وفهم العلمية، وبدت تبريراتهن أكثر منطقيةً

 .ير الملاحظاتأدلة أو معلومات جديدة، وتطور التقنية، وإعادة تفس
 & Pekbay)وهذه النتيجة تتفق مع دراسة بيكباي ويلماز 

Yilmaz, 2015) ّت على إمكانية تطوير هذا الجانب بشكل التي دل
على أن النموذج العلمي ليس نسخة من الواقع،  وكذلك اتفقن ،سريع

أما تراكم الأدلة، فلم يكن هناك . وجاءت تعريفاتهن له أكثر دقة
والنتائج السابقة تتفق مع . وجهات النظر حولهاتطور واضح في 

 (Doungpaen & Buaraphan, 2012) وبيورفان دراسة دونجبن
التي ساهمت في تطوير فهم المشاركين للعلاقة بين النظريات 
والقوانين، والنموذج العلمي، بينما كان جانب تراكم الأدلة أقلها 

اتطور.  

حول جوانب  وجهات نظر المعلمات) 3(جدول الويصنف 
 طبيعة العلم المتعلقة بالطرق العلمية للاستقصاء قبل البرنامج

  .وبعده

  الطرق العلمية للاستقصاءالمتعلقة ب طبيعة العلمجوانب التغيرات في فهم معلمات العلوم ل :)3(جدول 

  جوانب طبيعة العلم
  *6= بعد البرنامج ع  7= قبل البرنامج ع

  كافية  اكافية جزئي  غير كافية  كافية  اكافية جزئي  غير كافية

  4  -  2  2  1  4  .المنهج العلمي ثابت في خطواته العملية -5

  3  3  -  3  2  2  .يمكن للعلم والمنهج العلمي الإجابة عن جميع الأسئلة -6

  6  -  -  4  1  2  .المعرفة العلمية مصدرها التجارب فقط -7

  5  1  -  4  3  -  .فة العلميةتطوير المعرلالعلماء لا يستخدمون الإبداع والخيال  -10
  4  -  2  1  1  5  .العلماء متفتحو الذهن دون أي تحيز -11

  22  4  4  14  8  13  مجموع وجهات النظر

  73.4  13.3  13.3  40  22.9  37.1  %النسبة المئوية 
  في منتصف البرنامج لظروف صحية) 2معلمة (انسحبت إحدى المعلمات *       

ا بين نسبتي وجهات ربأن هناك تقا) 3(جدول اليلاحظ من 
قبل البرنامج في  %)37.1(وغير الكافية %) 40( النظر الكافية

وتعتقد أربع معلمات بأن المنهج  .مجال الطرق العلمية للاستقصاء
العلمي ثابت بخطوات محددة، بينما أظهرت معلمتان فهما بأن ا كافي

. المنهج العلمي يتغير حسب المشكلة أو الفرضية أو الظروف
تعتقد خمس معلمات أن العلم لا يمكن أن يجيب عن جميع و

الأسئلة، وأظهرت ثلاث منهن فهما بأنه لا توجد إجابة علمية ا كافي

أو مقنعة لجميع الأسئلة، بينما احتَجت معلمتان بتغير البيانات أو 
عدم اكتشافها، إلا أن هذين المبررين يدلان على أن عدم الإجابة 

: دم إمكانية، وهذا ما ذكرته معلمة أخرىمسألة وقت وليس ع
يستطيع المنهج العلمي الإجابة عن جميع الأسئلة وإن كان هناك "

، 4المعلمة " (فإن ذلك يحتاج لبعض الوقت ،أسئلة لا إجابة لها
  ). التطبيق القبلي
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وترى خمس معلمات أن المعرفة العلمية لها مصادر أخرى 
حظة، وأضافت إحداهن البحث غير التجارب، وذكرت أربع منهن الملا

. ا للمعرفة، بينما هي منْتَجالخامسة الحقائق مصدر عدتالعلمي، و
أن العلماء يستخدمون الخيال والإبداع في عملهم،  كما اتفقن على
بينما تعتقد خمس . إلى الإبداع في عمل النماذج وأشار بعضهن

ة، بل أكدت أو تأثر عملهم بعوامل ذاتي ،معلمات بعدم تحيز العلماء
ا تجاه أي يجب أن يكون العالم محايد:"إحداهن حتمية الموضوعية

6المعلمة " (ا حتى ينتهي من الاستقصاءفرضية وموضوعي ،
ا بأن ذكرت ا كافيوأظهرت معلمة واحدة فقط فهم). التطبيق القبلي

وتتفق هذه . عمل العالم كمثال لتأثير الذاتية فيتأثير التخصص 
، بينما تختلف مع )Buaraphan, 2009(اسة بيورفان النتيجة مع در

ثاي دراسة ، و)Akerson et al., 2007( أكرسون وآخرين ةدراس
، حيث يعتقد المعلمون بتأثير )Thye & Kwen, 2004(وكوين 

  . الذاتية على عمل العلماء

 تيلاحظ أن المعلمات بعد البرنامج ظهر) 3(جدول الومن 
ر مما كان قبله، حيث بلغت نسبتها لديهن وجهات نظر كافية أكث

، بينما انخفضت نسبة وجهات النظر غير الكافية والكافية %)73.4(
بعض الأفكار ) 4(جدول الويبين . لكل منهما%) 13.3(ا إلى جزئي

التي توضح و التي ظهرت في إجابات المعلمات قبل البرنامج وبعده،
بالطرق العلمية  تطور فهم المعلمات لجوانب طبيعة العلم المتعلقة

  .للاستقصاء

  أمثلة من أفكار المعلمات توضح تطور فهم الطرق العلمية للاستقصاء :)4(جدول 

  بعد البرنامج  قبل البرنامج

  المنهج العلمي

  *)3(المنهج العلمي يمر بخطوات محددة ثابتة  -
  ) 1(المنهج العلمي يتغير بتغير المعلومات  -
  )2( فرضيةتختلف الخطوات حسب المشكلة أو ال -
  )5(عن جميع الأسئلة  لا يستطيع العلم الإجابة -
  )1(لا يستطيع العلم الإجابة عن الأمور الغيبية  -
  )3(عدم الإجابة عن بعض الأسئلة مسألة وقت  -
  )1(المعرفة العلمية مصدرها التجارب فقط  -
  )4(الملاحظة من مصادر المعرفة العلمية  -
  )1(ية الحقائق الثابتة من مصادر المعرفة العلم -

  ) 2(المنهج العلمي يمر بخطوات محددة ثابتة  -
تستخدم الخطوات المناسبة  )2(لا توجد طريقة علمية واحدة  -

  )1(للوصول للمعرفة العلمية 
  )2(تختلف الخطوات حسب المشكلة أو الفرضية  -
  )6(لا يستطيع العلم الإجابة عن جميع الأسئلة  -
  )2(توجد أسئلة علمية لم يتم الإجابة عنها  -
  )2(لا يستطيع العلم الإجابة عن الأمور الغيبية  -
  )6(الملاحظة من مصادر المعرفة العلمية  -
  )2(يتم الحصول على المعرفة العلمية بالاستدلال  -

  الخيال والإبداع

  )6(يستخدم العلماء الإبداع في تطوير المعرفة العلمية  -
  )1(يشجع الإبداع والخيال البحث عن المزيد من المعارف  -
  )3(اذج العلمية من خيال العلماء النم -

  )6(يستخدم العلماء الإبداع في تطوير المعرفة العلمية  -
بعض التطورات العلمية التي نهضت بالبشرية كانت بدايتها الإبداع  -

  )1(والخيال 
  )2(النماذج العلمية من خيال العلماء  -
  )1(الفرضيات والتفسيرات من إبداع العلماء  -
  )1(وير المعرفة العلمية الإبداع أهم عنصر في تط -

  الذاتية

  )4(العلماء متفتحو الذهن دون أي تحيز  -
  :أسباب عدم تحيز العلماء -
لبحثهم المستمر عن المعلومات الجديدة والاستفادة من  -

  )2(العلوم الأخرى 
  )1(لتحقيق الموضوعية  -
لأن أقصى اهتمامهم الحصول على المعرفة العلمية  -

  )1(الصحيحة 
  :لماءأسباب تحيز الع -
  )1(الانشغال بالتخصص  -
  )1(للذاتية دور أكبر في تطور المعرفة  -

  )2(العلماء متفتحو الذهن دون أي تحيز  -
  :أسباب عدم تحيز العلماء -
  )1(للاستفادة من تجارب الآخرين  -
  )1(لأن التحيز يفسد نتائج الاستقصاء  -
  :أسباب تحيز العلماء -
  )3(مجتمعه البيئة التي يعيش فيها العالم وسياسة أو ثقافة -
  )4(معتقدات العالم أو طريقة تفكيره  -
  )2(التخصص أو المعرفة السابقة  -

  الأرقام بين القوسين تشير إلى عدد إجابات المعلمات التي ظهرت فيها الفكرة *       
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ا ا أكثر فهمرن أفكارأن المعلمات طو) 4(جدول اليلاحظ من 
 تحليلالومن  ،قصاءبعد البرنامج في مجال الطرق العلمية للاست

اتضح أن المعلمات اللاتي  ومراجعة المناقشات، لبيانات،ل النوعي
كانت مشاركتهن أعلى في مناقشة أمثلة الاستقصاء، تطورت وجهات 
نظرهن في هذا المجال أكثر من المعلمات الأقل مشاركة، خاصة 

وتتفق هذه النتيجة مع دراسة أكرسون . فيما يتعلق بالمنهج العلمي
أن المشاركة في  على ت، حيث دلّ(Akerson et al., 2007)رين وآخ

أنشطة الاستقصاء قللت من الاعتقاد بفكرة الطريقة العلمية 
كما تدعم النتائج ما توصلت إليه . الواحدة، والخطوات المحددة

وجود علاقة غير خطية بين فهم  في (Atar, 2007)دراسة عطار 
  . طبيعة العلم وتدريس الاستقصاء

بالنسبة لدور الخيال والإبداع في العلم، فقد ظهرت بعض ما أ
الأفكار المستنيرة بعد البرنامج، مثل استخدام العلماء للإبداع في 
الفرضيات والتفسيرات، وأنه أهم عنصر في تطوير المعرفة، إلا أنه 

لا توجد إشارة إلى أن العلماء يستخدمونه في جميع خطوات 
 Akerson) مع دراسة أكرسون وآخرين وهذه النتيجة تتفق ،عملهم

et al., 2007) التي بينت أن الاعتقاد باقتصار الإبداع والخيال على ،
الثابتة لدى  قاصرةجزء من الجهد العلمي من المفاهيم ال

ا لتأثير ا كافيوأظهرت أربع معلمات بعد البرنامج فهم. المشاركين
ا الفهم، كتأثير عمل العلماء، وذكرن أمثلة تؤكد هذ فيالذاتية 

 ،المعتقدات، والثقافة، والبيئة، وطرق التفكير، والمعرفة السابقة
الأسلوب الدراسات السابقة التي أكدت فاعلية وهذه النتيجة تتفق مع 

 Akerson et al., 2007; Pekbay)الصريح في تطوير جانب الذاتية
& Yilmaz, 2015).  

حول جوانب  وجهات نظر معلمات العلوم) 5(جدول الويوضح 
  . وبعده العلمي قبل البرنامج سعىطبيعة العلم المتعلقة بالم

  العلمي بالمسعى المتعلقة طبيعة العلمجوانب التغيرات في فهم معلمات العلوم ل :)5(جدول 

  جوانب طبيعة العلم
  *6= بعد البرنامج ع  7= قبل البرنامج ع

  كافية  ائيكافية جز  غير كافية  كافية  اكافية جزئي  غير كافية
  2  3  1  2  3  2  العلم والتكنولوجيا متطابقان-12
  -  5  1  -  3  4  المؤسسة العلمية هي مؤسسة فردية-13
  1  5  -  -  6  1  لا يتأثر تطور المعرفة العلمية بالمجتمع والسياسة والثقافة-14

  3  13  2  2  12  7  مجموع وجهات النظر

  16.7  72.2  11.1  9.5  57.2  33.3  %النسبة المئوية 
  في منتصف البرنامج لظروف صحية) 2معلمة (انسحبت إحدى المعلمات *    

أن المعلمات قبل البرنامج كان لديهن ) 5(جدول اليلاحظ من 
ا في أكثر من نصف مجموع وجهات النظر وجهات نظر كافية جزئي

فبالنسبة للعلم والتكنولوجيا، أظهرت معلمتان . العلمي سعىالم حول
فهمكما  بعدم الموافقة على تطابقهما، مييز بينهماا بالتا كافي

كل منهما مكمل للآخر، فبالعلم تم التوصل : "العلاقة بينهماوضحتا 
، 4المعلمة " (لى العلمإللتكنولوجيا والتكنولوجيا وسيلة للوصول 

جزئيا،  بينما كان لدى ثلاث معلمات فهم كاف). التطبيق القبلي
ين التكنولوجيا والعلم، إلا أنهما حيث وضحت اثنتان منهن العلاقة ب

تمكنا من التمييز بينهما، أما الأخرى فقد ميزت بينهما، ولكنها تلم 
ين وجهات نظر وكان لدى معلمت. تعتقد أن التكنولوجيا تطبيق للعلم

تمكنا من التمييز بين التكنولوجيا والعلم، ولا غير كافية، حيث لم ت
نتيجة مع دراسة بيورفان وتتفق هذه ال. توضيح العلاقة بينهما

)Buaraphan, 2009( تصور لديهم ، التي أكدت أن معلمي العلوم
ساذج بأن التكنولوجيا علم تطبيقي، وفي حين كان من السهل عليهم 

ا، إدراك التفاعل بين العلم والتكنولوجيا، كان التمييز بينهما صعب
ابقانبأن العلم والتكنولوجيا متط خاطئًاا حيث إن لديهم تصور .  

ة ليست فردية، إلا وتعتقد جميع المعلمات أن المؤسسة العلمي
من تحديد المقصود بها، حيث خلطت ثلاث معلمات  أنهن لم يتمكن

. خدمية عدتهابينها وبين المؤسسة التعليمية، وإحدى المعلمات 

وأظهرت ثلاث إجابات فهما كافيا يقترب من مفهومها، حيث ا جزئي
ا تتكون من أشخاص بينهم تعاون، وأشارت معلمة ذكرت معلمتان أنه

جماعية مشتركة تراكمية كل فرد يبني على ما بناه من "إلى أنها 
ا على ومع موافقتهن جميع). ، التطبيق القبلي6المعلمة " (كان قبله

تأثر تطور المعرفة العلمية بالمجتمع والسياسة والثقافة، إلا أنه لم 
و العلاقات المتبادلة بين العلم والمجتمع، يتم تحديد طبيعة التأثير، أ

وتتفق هذه . بينما ظهر في إحدى الإجابات خلط بين العلم والتعليم
 ى، حيث تغاض)Faikhamta, 2013(النتيجة مع دراسة فايكامتا 

المعلمون عن تأثير العوامل الاجتماعية والثقافية على الممارسة 
  . العلمية

أنه لم يحدث ) 5(من الجدول  البرنامج، فيظهر تطبيق أما بعد
العلمي، وقد  عىتطور ملحوظ في وجهات نظر المعلمات حول المس

يعود ذلك إلى أن هذا المجال لم يأخذ حقه من المناقشة والتأمل، 
حيث لم تتفاعل معه المعلمات كما في المجالين السابقين؛ بسبب 

الوقت  انشغالهن بإعداد أسئلة الاختبارات النهائية الذي تزامن مع
كما أن عدم توفر الإنترنت في  .في البرنامج المتاح لهذا المجال

ورغم . المدارس حد من مشاركة المعلمات خلال الدوام الرسمي
المسعى ذلك، فقد ظهر بعض التطور في فهم المعلمات لطبيعة 

والتعليمية،  المؤسسة العلمية فلم يعد هناك خلط بين العلمي؛
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ا، وضوح اعل بين العلم والتكنولوجيا أكثروكانت الأفكار حول التف
العلم ساعد على تطور التكنولوجيا الذي : "كما في هذه الإجابة

ساعد بدوره العلم في تطوره مثل المجهر وتطوره عبر الزمن ساعد 
المعلمة " (ا في التوصل لبعض الحقائق الحيوية وغيرهاالعلم كثير

إلى دعم المجتمع للعلم،  كما كان هناك إشارة). التطبيق البعدي ،1
  . وتمويله في إجابتين

صل في فهم وتلخيصا لما سبق، ولتوضيح التطور الحا
 مقارنة بين مجموع )6(يتضمن الجدول  المعلمات لطبيعة العلم،

 وجهات نظر المعلمات حول جوانب طبيعة العلم قبل البرنامج
  .نيهذه المقارنة بصورة مخطط بيا) 1(، كما يبرز الشكل وبعده

  مجموع وجهات نظر المعلمات حول جوانب طبيعة العلم قبل وبعد البرنامج :)6(جدول 

  الفترة
  كافية  اكافية جزئي  غير كافية

  النسبة المئوية  المجموع  النسبة المئوية  المجموع  النسبة المئوية  المجموع
  %25.5  25  %33.7  33  %40.8  40  98= قبل البرنامج ع
  %56  47  %29.7  25  %14.3  12  *84= بعدالبرنامج ع

  في منتصف البرنامج لظروف صحية) 2المعلمة (عدد وجهات النظر بعد البرنامج أقل بسبب انسحاب * 

  

  
  

أن المعلمات قبل البرنامج  )1(، والشكل )6(يبين الجدول 
حول بعض جوانب طبيعة العلم، حيث  قاصرةكان لديهن مفاهيم 

، بينما لم تتجاوز %)40.8(ة بلغت نسبة وجهات النظر غير الكافي
وهذا يتفق مع الدراسات التي . بع المجموعوجهات النظر الكافية ر

 Thye)جريت لتقويم وجهات نظر معلمي العلوم حول طبيعة العلم أُ
& Kwen, 2004; Buaraphan, 2009; Doungpaen & 

;Buaraphan, 2012  ،؛ السبيعي وحج عمر، 2013أبو عاذرة
تدريب المعلمات في  عزى ذلك إلى ضعفقد يو). مقبول للنشر

على عدم ) 2013(ت دراسة أبو عاذرة مجال طبيعة العلم، كما دلّ
  .كفاية تأهيل المعلمات قبل الخدمة في هذا المجال

وبعد البرنامج، كان هناك تطور في وجهات نظر المعلمات، 
حيث تجاوزت وجهات النظر الكافية نصف مجموع وجهات النظر، 

، %)14.3(انخفضت نسبة وجهات النظر غير الكافية إلى بينما 
الدراسات التي أظهرت فاعلية الأسلوب  تؤكد نتائجوهذه النتيجة 

 Akerson et) الصريح في تحسين فهم معلمي العلوم لطبيعة العلم

al., 2007; Doungpaen &Buaraphan, 2012;Faikhamta, 
2013; Pekbay & Yilmaz, 2015). دراسات التي كما تدعم ال

استخدمت مجتمعات التعلم المهنية في تطوير مفاهيم طبيعة العلم 
 ,.Akerson et al., 2009; Akerson et al) لدى المعلمين

2012) .  

ظهرت عوامل عدة  وبتحليل تقارير التأمل الذاتي للمعلمات،
في هذا التطور، وكان أهمها استخدام أسلوب المناقشة  أسهمت

الذي :"رت إليه جميع التقارير، على سبيل المثالأشا والحوار، حيث
ساعدني على التعلم هو المناقشة والحوار والتوضيح بالأدلة وإبداء 

). 1، التقرير الذاتي 7المعلمة " (الرأي يتبعها فهم واستيعاب
وأشارت ثلاث معلمات إلى أثر المناقشة في تعديل المفاهيم 

سابقة عن العلم اتضحت عند طرح الآراء والمفاهيم ال: "قاصرةال
بعض الأخطاء فيها ومن خلال المشاركة بدأنا في تصحيح هذه 

ومن تتبع كتابات ). 1، التقرير الذاتي 3المعلمة " (المفاهيم
المعلمات في المناقشات والتقارير والاستبيان، تبين أن المعلمة تبني 
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ا لدى أربع معرفتها من خلال المناقشة والتأمل، وظهر هذا واضح
غير كافٍ لتراكم  ا، إحدى المعلمات كان لديها فهمفمثلً. معلمات

الأدلة، وقد طورت هذا الفهم بمشاركتها في المناقشة، ثم بالتأمل 
تغير مفهوم : "الذي كتبته في التقرير الذاتي في منتصف البرنامج

بل عصف  ،ا للمعرفةإنه ليس تراكمي... العلم لدي عن السابق
" تبار التفسيرات حتى تثبت صحتها أو تستبعدوذلك باخ ،واستقصاء

، وقد احتفظت بهذا الفهم، وكتبته )1، التقرير الذاتي 6المعلمة (
الأدلة : "في استبيان طبيعة العلم بعد مرور أكثر من ثلاثة أسابيع

ا على العلمية ما يثبت صحته ينشر وإلا يستبعد وتراكمها ليس دليلً
وهذا يدل على ). لتطبيق البعدي، ا6المعلمة " (استقرار المعرفة

أهمية أنشطة المناقشة والحوار والتأمل، وهو ما أوصت به بعض 
الدراسات كإحدى الممارسات التي من شأنها إنجاح مجتمعات التعلم 

كما يؤكد دور الإنترنت باعتباره وسيلة  ).Blitz, 2013(المهنية 
 ,Atar)التأمل والمناقشة، كما دلّت على ذلك دراسة عطار تسهل

2007).  

كما أشارت المعلمات إلى عوامل أخرى ساعدت على التعلم 
وطرح  تبادل الخبرات التدريسية،: ضمن المجموعة، من أهمها

وشاركت بعض المعلمات . ومقاطع الفيديو الأمثلة من المنهج،
 بإضافة مقطع فيديو، ومعلومات منقولة من الإنترنت، إلا أنه لوحظ

مع  اتفاعلهن غالب كانبين المعلمات، حيث قلة التفاعل والتعاون 
وربما يعود ذلك إلى عدم وجود علاقة زمالة بين ). الميسر(الباحثة 

لذلك قد يكون من المفيد . ا لوجهالمعلمات، أو عدم التقائهن وجه
لتفعيل التعاون  قاء المباشرتصميم أنشطة تعاونية، وإتاحة فرص للِّ

 أن ر إليه بعض الأبحاث منويؤيد ذلك ما تشي .بين المعلمات
 بوصفها استخدامها الأفضل من يكون قد الإنترنت عبر المناقشة

 ,Hutchison & Colwell)لوجه اوجه للتفاعل ابديلً وليس ا،ملحقً
كما لوحظ أن التفاعل تزداد وتيرته بتحفيز المعلمات على . (2012

علم المشاركة، وهذا يدل على أهمية دور الميسر في مجتمعات الت
 ;Akerson et al., 2009; Akerson et al., 2012)المهنية 

Bustamante & Moeller, 2015) .  

  السؤال الثانيب النتائج المتعلقة

برنامج  ما تأثير" :للدراسة سؤال الثانيالللإجابة عن 

 في فهم المعلمات على الإنترنت التعلم المهنية مجتمعات

يل تقارير التأمل الذاتي، تم تحل لممارسات تدريس طبيعة العلم؟
والمقابلات شبه المغلقة، ومراجعة المناقشات المكتوبة للبحث عن 

وقد اتضح من تحليل المقابلات . دلالات تساعد في تفسير النتائج
جريت في بداية البرنامج وجود خلط لدى المعلمات بين التي أُ

ر طُرح سؤال عن تأثي مفهوم طبيعة العلم والمحتوى العلمي، حيث
 :التدريس، فظهر الخلط في مثل هذه الإجابة فيفهم طبيعة العلم 

عندما تكون المعلمة ملمة بالمادة العلمية يكون لديها القدرة على "
، 5المعلمة " (توصيل المعلومات العلمية بطريقة سهلة ممتعة

ئلت المعلمات عن معنى طبيعة ، ومع ذلك؛ حين س)المقابلة القبلية

وهذا يدل . فات صحيحة مقتبسة من مناهج العلومالعلم، قدمن تعري
على عدم اندماج مفهوم طبيعة العلم في بناء المعرفة التربوية لدى 

ممارساتهن  فيمما قد يضعف ظهور أثر فهمها ؛ المعلمات
ويؤكد هذا الاستدلال توقف المعلمات عن الإجابة عند . التدريسية

بالمحتوى العلمي،  سؤالهن عن علاقة الفصل المتضمن طبيعة العلم
ولم تبدأ المعلمات بطرح الآراء إلا عند سؤالهن عن سبب وضع هذا 

ت وقد دلّ. الفصل في بداية مناهج العلوم بالمرحلة المتوسطة
فهمهن  فيالإجابات على إدراكهن لتأثير فهم الطالبات لطبيعة العلم 

للمحتوى العلمي، وتنمية مهارات التفكير العلمي، وفهم العلم 
ريقة، وتشكيل الاتجاهات؛ إلا أن المعلمات لم يقدمن إجابات كط

حول ممارسات التدريس التي تساعد الطالبات على فهم طبيعة 
استخدام طرق  العلم، فيما عدا إجابة واحدة أشارت بشكل عام إلى

ومداخل تدريس تساعد المتعلم على استقصاء المعلومات، وتطبيق 
استها دون الحاجة إلى إعادة مفاهيم طبيعة العلم التي سبق در

  . تعلمها

بعد -في المقابلات شبه المغلقة  ت إجابات المعلماتوقد دلّ
. لديهن على تطور معرفتهن لمفهوم طبيعة العلم ووضوحه -البرنامج

واتفقت جميع المعلمات على ضرورة ربط تدريس المحتوى بطبيعة 
ذا العلم بشكل مباشر، واقترحن ممارسات عدة تساعد على ه
: الربط، كتحفيز الطالبات على ربط المحتوى العلمي بطبيعة العلم

أذهان طالباتها باستمرار وتجعلهن  ]إثارة[ على المعلمة أن تعصف"
هن من يستنتجن ويربطن بين دروسهن وما تعلمنه مسبقا عن 

، وربط الاستقصاء )، المقابلة البعدية7المعلمة " (طبيعة العلم
 ؛إجراء جميع الأنشطة العلمية بطرق مختلفة:"بمفاهيم طبيعة العلم

لى ظهور نتائجه على الطالبات يكون لديهن الثقة إمما يؤدي 
أيضا يجدن تفسيرات لما يحدث من  ،كالعلماء في التوصل للمعرفة

وكذلك  ).، المقابلة البعدية5المعلمة " (حولهن من ظواهر طبيعية
سئلة التي تساعد المشكلات، وصياغة الأ أشرن إلى استراتيجية حلّ

على الربط بطبيعة العلم، كالأسئلة الاستقصائية، والأسئلة التي 
وذكرت إحدى . تتطلب الملاحظة والمقارنة والتصنيف والتفسير

المعلمات أن فهم طبيعة العلم يجعل المعلمة تسعى إلى تحقيق 
وذكرت معلمة أخرى أن . أهداف تتعلق بفهم الطالبة لطبيعة العلم

مة لطبيعة العلم يؤثر في اختيارها للاستراتيجيات، فهم المعل
وتؤيد هذه النتائج ما دلّت عليه دراسة أكرسون  .وتخطيطها للدرس

مشاركة المعلمين في  أن في (Akerson et al., 2009)وآخرين 
 الحالية، ممارساتهمعلى التأمل في  يساعدهم مجتمع التعلم
  .العلم طبيعة على دتؤك جديدة ممارساتوتطوير  والتشكيك فيها،

ومن تحليل تقارير التأمل الذاتي للمعلمات، تبين تأثير بعض 
تحسين تصورهن لممارسات  فيالأساليب المستخدمة في البرنامج 

حيث تعتقد ثلاث معلمات إمكانية تطبيق . تدريس طبيعة العلم
سهل معرفة الطرق الخاطئة تمناقشة الأخوات : "أسلوب المناقشة

ائعة وتصحيحها، وهذا يمكن تطبيقه بشكل مباشر مع والمفاهيم الش
الطالبات لتوضيح الأخطاء وتعليمهن طريقة التعلم عن طريق 
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، التقرير الذاتي 3المعلمة " (المناقشة مع المجموعات وإرشادهن
عرض المعلمات لتجاربهن التدريسية في الاستقصاء،  كما أن). 1

على سمات  ناءًومناقشتها معهن، وتأملهن فيها، وتحليلها ب
من العوامل المهمة التي أكدت عليها تقارير  تالاستقصاء؛ كان

أن بيئة  في )Blitz, 2013(المعلمات، وهذا يؤكد ما ذكره بليتز 
ر فقد أثّ. الإنترنت تشجع التأمل الذاتي حول ممارسات التدريس

على فهم طبيعة  هذا الأسلوب في تصورهن لتدريس العلوم بناءً
أشارت تقارير المعلمات إلى أن مناقشة أنشطة  افمثلً العلم؛

الاستقصاء أدت إلى وضوح معنى الاستقصاء نظرياا وعملي :
مشاركتي مع المجموعة وسعت مفهومي للاستقصاء العلمي، سابقا "

" كان مفهوم الاستقصاء عندي إجراء التجارب فقط بطريقة تقليدية
كهن لأهمية أنشطة ، وزيادة إدرا)2، التقرير الذاتي 5المعلمة (

سأحرص في : "الاستقصاء وتحقيق سماته في تدريس العلوم
تدريسي على تحقيق سمات الاستقصاء مع الطالبات، كما تعمق 
لدي أكثر أن نجاح تدريس العلوم بالذات يعتمد بشكل أكبر على 

، التقرير الذاتي 7المعلمة " (تطبيق الكثير من الأنشطة الاستقصائية
تبين أن ربط أنشطة الاستقصاء بطبيعة  المناقشات ن مراجعةوم). 2

العلم بشكل مباشر ربما ساعد على تصور المعلمات لأهمية 
دراسة نتائج ويؤيد هذا الاستنتاج . الاستقصاء في فهم طبيعة العلم

ت على أن ، حيث دلّ)Akerson et al., 2007(أكرسون وآخرين 
م كامل لطبيعة العلم، خبرة الاستقصاء العلمي قد لا تكون كافية لفه

بل لا بد أن يكون هناك إشارات واضحة لتكوين الترابط بين 
كما أن هذه النتائج تدعم ما توصلت إليه  .الاستقصاء وطبيعة العلم

أن تطور مفاهيم طبيعة العلم لدى  في) Atar, 2007(دراسة عطار 
 همتقديريزداد  ؛ حيثالعلوم لتدريس تصورهم فيالمعلمين يؤثر 
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الممارسات  فيعلى الإنترنت المستخدم في هذه الدراسة 
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مستوى امتلاك طلبة الصف العاشر في المدارس الأردنية الحكومية 
ز للمفاهيم البديلة في العلوموالخاصة ومدارس التمي  

  
 محمود حسن بني خلفو  *شيرين راشد البزور

**  

  
  

 2/3/2016 تاريخ قبوله     30/12/2015 تاريخ تسلم البحث

فـي   الصـف العاشـر  امـتلاك طلبـة    ىمسـتو  الكشف عنإلى هدفت الدراسة  :ملخص
. علـوم فـي ال  للمفاهيم البديلـة  المدارس الأردنية الحكومية والخاصة ومدارس التميز

طالبــاً وطالبـة تـم اختيــارهم بالطريقـة المتيســرة،    ) 388( مـن عينـة الدراســة  تكونـت  
وخضعت لاختبار الكشف عن المفاهيم البديلة الذي أُعد لهذا الغرض بعـد التحقـق   

أن مستوى امتلاك المفـاهيم البديلـة لـدى     نتائج الدراسةرت أظه. من صدقه وثباته
وطلبـة مــدارس  طلبـة المـدارس الحكوميــة أعلـى منــه لـدى طلبــة المـدارس الخاصــة،       

أن مستوى امـتلاك الـذكور للمفـاهيم البديلـة أعلـى منـه لـدى        و التميز على الترتيب،
ــك المــد      . الإنــاث ــة تل ــدى طلب ــة ل ــاهيم البديل ارس بنســبة كمــا تشــابهت أشــكال المف

التركيـز علـى    مثل ضـرورة  ،وفي ضوء النتائج قُدمت بعض التوصيات %).63.88(
ــاهيم فهــم ــة  المف ــي العلمي ــا      ف ــى تقويمه ــيم، والعمــل عل ــتعلّم والتعل ــي ال ــاء عمليت أثن

   .باستمرار

طلبة الصف العاشر الأساسي، المدارس الحكومية، المـدارس  : الكلمات المفتاحية(
  ).، المفاهيم البديلةالخاصة، مدراس التميز

  

  
  
  

تسعى الأمم على اختلافها منذ قدم التاريخ لتكون  :مقدمة
متميزة عن غيرها من الأمم، وتبذل في سبيل ذلك أقصى ما لديها 

ل الحضارات العظيمة عبر التاريخ من إمكانات وطاقات؛ وتمثّ
يشكّل و. البشري أكبر شاهد على ما بذلته هذه الأمم لتتميز

  .ةالأم لدىما  عزأ تميزهز الأساسية؛ فيكون باة التميالإنسان أد

ينبغي علـى المجتمـع أن يصـنع بيئـة      زاًيكون الإنسان متمي ولكي
ــ ــدارس    ز؛التميـ ــاء المـ ــم بنـ ــذلك تـ ــا لـ ــة باعتبارهـ ــات اجتماعيـ  ،مؤسسـ

وببـــدء الألفيـــة الثالثـــة التـــي . المنشـــودة زوتربويـــة تـــوفر بيئـــة التميـــ
ــ ــرات شــملت     ،تصــالاتبثــورة المعرفــة والا  زتتمي ــا تبعهــا مــن تغي وم

ــاة الاجتماعيــة     ــع جوانــب الحي  ،والتربويــة  الاقتصــادية  السياســيةجمي
ــا    ــة والناميـــة إلـــى مراجعـــة أنظمتهـ ــا الـــدول المتقدمـ الأمـــر الـــذي دعـ

ــة ــتراتي  ؛التربويــ ــع اســ ــرات     جياتلوضــ ــة التغيــ ــبة لكافــ ــرامج مناســ وبــ
خاصـة بالطلبـة   وضـع البـرامج ال   فعلـه فكان من أهم ما تم  ،والتطورات

2007خلف، ( زينالمتمي.(  

  
_________________________  
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The Level of Alternative Concepts Among Tenth Grade 
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the Schools of Excellence 
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Abstract: The study aimed to investigate the level of alternative 
concepts among tenth grade students in Jordanian public schools, 
private schools and the schools of excellence. The study sample 
consisted of (388) male and female students, subjected to a developed 
test of alternative conceptions. The findings showed that the public 
school students had a high level of alternative conceptions compared 
to private schools students, and students of the schools of excellence, 
respectively. Moreover, males had a high level of alternative 
conceptions compared to females. In addition, the students of these 
schools shared in (63.88 %) of alternative conceptions. In light of 
these findings, some recommendations were the need to focus on the 
understanding of scientific concepts in the processes of learning and 
education, and on work to evaluate constantly.  
(Keywords: Students Grade 10, Public Schools, Private Schools, 
Schools of Excellence, Alternative Concepts). 

  
  

بدأ  فقد زين؛المتميبالطلبة  اهتمكغيره من الدول  والأردن
الطلبة من خلال وزارة التربية والتعليم في الأردن هؤلاء الاهتمام ب

وبرعاية هاشمية؛ إذ وجه جلالة المغفور له  اتينمنذ بداية الثماني
التي ألقاها ضمن حفل افتتاح  كلمةالحسين بن طلال في ال ملكال

آنذاك مؤتمر التطوير الوطني الأول للتطوير التربوي الحكومة 
بما يتيح للطلبة التكيف مع  ؛لعملية مراجعة وتقويم للواقع التربوي

ويحقق لهم التميز في قدراتهم الذاتية؛ للانتفاع  ،متطلبات عصرهم
 تمرالتوصيات التي أعقبت المؤ وبالتالي جاءت من الموارد الطبيعية؛

بد  بأن التعليم حق للجميع، وأنه لالتذكّر  الوطني للتطوير التربوي
وزارة التربية (زين للمؤسسات التربوية من رعاية الطلبة المتمي

  ). 1988والتعليم، 

 عدة وزارة التربية والتعليم في الأردن إجراءات واتخذت
توصيات المؤتمر الوطني الأول للتطوير التربوي؛ إذ  لتنفيذ

كما أنشأت  زين،خاصة بالمتمي ااستحدثت في بعض المدارس غرف
 زينادية، إضافة إلى إنشاء مدارس خاصة بالطلبة المتميالمراكز الري

ز في مركز كل محافظة، سيت بمدارس الملك عبد الله الثاني للتميم
، مجهزة بكل التجهيزات والمختبرات، مدارس) 10(حالياً بلغ عددها 

من جميع  زينوالأبنية والمكتبة التي تساعد الطلبة ليكونوا متمي
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لعقلية والنفسية والاجتماعية بصورة متوازنة الجوانب الجسمية وا
  .)2014 وزارة التربية والتعليم،(

كما عملت وزارة التربية والتعليم على سن القوانين 
والتشريعات التي تحقق التميز؛ فأتاحت المجال لإنشاء مؤسسات 

 وحددت برامجها ،تعليمية للطلبة ضمن معايير وقوانين خاصة

 إذلى نوعية موظفي هذه المؤسسات، قوانينها، كما حرصت عو
أو خاصة أن  زفي المعلم في أي مؤسسة حكومية أو تمي اشترطت

 ،يكون حاصلاً على درجة البكالوريوس في مرحلتي رياض الأطفال
في المعلم  تشترطاأما في المرحلة الثانوية ف .الأساسي والتعليم

أو درجة  ،إضافة إلى مؤهل تربوي ،الحصول على درجة البكالوريوس
وزارة التربية والتعليم العاملين فيها  تكما حث. الماجستير فأعلى

على رفع مستواهم العلمي والتربوي باستمرار من خلال عقد 
  .)2010 وزارة التربية والتعليم،( نوعةالدورات التدريبية المت

فلسفة التربية وأهدافها  التربية والتعليم وزارة كما وضعت
العربية الإسلامية، ومبادئ  حضارةوال الأردني، المنبثقة عن الدستور
والتجربة الوطنية الأردنية؛ ليواكب الأردن  ،الثورة العربية الكبرى

الحقوق والواجبات  فين يويكون الطلبة متساو ،متغيرات العصر
عن بعضهم بمقدار  زونالسياسية والاجتماعية والاقتصادية، ويتمي

العامة للتربية  هدافمن بين الأ انوك. عطائهم للمجتمع وانتمائهم له
 ،والخطوط العريضة للمنهاج استيعاب الحقائق والمفاهيم والمبادئ

كما كان التفكير . والنظريات واستخدامها في تفسير الظواهر الكونية
 حثوالب ،الأسلوب العلمي في المشاهدة تباعوا ،النقدي الموضوعي

 ،هائاستدعاو ،وتخزينها ،وحل المشكلات، وجمع المعلومات
. وإنتاجها، واتّخاذ القرارات من بين تلك الأهداف العامة ،ومعالجتها

إذ تعتمد عليها الأهداف  ؛هذه الأهداف أهم الأهداف وتمثّل
بصورة  لعلميةالأخرى، مما يستوجب أن يفهم الطلبة المفاهيم ا

وزارة (سليمة، وهذا يتطلب منهم أن لا يحملوا مفاهيم بديلة 
  ).2010 ،2005 ،2003 عليم،التربية والت

الأدب التربوي  عالتوجه لوزارة التربية والتعليم ينسجم م وهذا
جمع الذي ي بشكل خاص العلوم بشكل عام، وتدريس تدريسالفي 

 ممثلةًعلى أن تدريس العلوم يهدف إلى تحقيق الأهداف الرئيسة 
ة مساعدة الطلبة على اكتساب المعرفة العلمية بأشكالها المتنوعب
ساعدة ، وبم)المبادئ والنظرياتوالقوانين، والحقائق، والمفاهيم، (

وتنمية تعليم الطلبة كيف يفكرون  ،الطلبة على التفكير العلمي
 ،بالطريقة العلمية في التفكير، التي تتضمن فهم طرق العلم وعملياته

مساعدة الطلبة على اكتساب وب وممارستها في البحث والتفكير،
العلم مع الطريقة العلمية في  عمليات وتتكامل. عمليات العلم

وأهم أشكالها  ،التفكير، وتعتمد على المعرفة العلمية بكافة أشكالها
ونظراً لأهمية هذه الأهداف كان . ) 2008زيتون،( المفاهيم العلمية
 ىالعلمية كأول المفاهيمالتركيز على و عليها، الضوءلا بد من إلقاء 

  .الأهداف الواجب تحقيقها

المفهوم العلمي بأنه ما يتكون لدى ) 2010(زيتون  وعرف
 :فهم مرتبط بكلمة معينة، ويتكون من جزأينو الطالب من معنى

ولكل مفهوم مجموعة من الخصائص . اللفظية الكلمة ودلالتها
وتتكون المفاهيم . المميزة التي تميزه عن غيره من المفاهيم العلمية

 ،تنظيموالتمييز، ال :هي ،قليةثلاث عمليات عخلال  نالعلمية م
تتطور بشكل متسلسل من و المفاهيم العلمية وتنمو. تعميمالو

إلا أن الطلبة  ،ومن المحسوس إلى المجرد ،الغموض إلى الوضوح
لأنهم يحملون معهم  ؛ميةيواجهون صعوبات في بناء المفاهيم العل

 ها،للتعديبديلة؛ مما يتطلب استخدام استراتيجيات مختلفة اهيم مف
  .أو تغييرها

أظهر الأدب التربوي ميل الطلبة لاستخدام مفاهيم بديلة وقد 
في معالجة المواقف حتى بعد مرورهم بخبرة تدريس المفاهيم 

 ،وهو ما ساهم في تبني منحى جديد في التربية العلمية. العلمية
هو منحى تدريس العلوم من أجل الفهم، ويرتبط ذلك بنظرة العالم و

نى ذهنية يضيفها وب يرى في أن للمعرفة العلمية معانكون الذي ي
العقل على المعطيات الحسية، وأن العلم منظومة من المفاهيم 

  ). Kuhn, 1972(العلمية 

أن البنية المعرفية ) Ausubel, 1978(كما أكّد أوزوبل 
السابقة للطالب هي أحد أهم العوامل المؤثرة في تعلّم محتوى 

للمفاهيم يتم عن طريق تمثّل المفهوم بما له فتعلّم الطالب  .جديد
من بنية معرفية، ويتم ذلك بربط كل خبرة يراد تعلّمها بوضوح 
بالخبرات التي تسبقها، فيتم التعلّم ذو المعنى بتفاعل المعلومات 
. الجديدة مع البنية المعرفية السابقة للطالب لتكوين بنية جديدة

أنه يختلف نوعاً ما عن المفهوم وأشار أوزوبل إلى المفهوم البديل ب
 المتفق عليه علمياً، أو عما يحمله العلماء من تفسيرات ومعان
وأفكار؛ وذلك بسبب الاستعمال الخطأ والمستمر للمفهوم في ضوء 

  .خبرة الطالب أو ثقافته

 & Posner)ق وجيرتزو ك وهيوسنايوأشار بوسنر وستر
Strik & Hewson and Gertzog, 1982) المفاهيم البديلة  إلى أن

الطلبة تتضمن مفاهيم قبلية يكونها الطالب نتيجة خبراته  لدى
ة الخارجية في محاولة للتكيف معها، وغالباً ئالسابقة، وتفاعله مع البي
كثيراً بين الكبار والصغار، وبين ذوي الخبرة  ما تنتشر هذه المفاهيم

أن ) Hashweh,1986(ه يوأكّد هاشو. العلمية المحدودة والجيدة
لمفاهيم البديلة أنها تتعارض مع المفاهيم اأبرز الخصائص التي تُميز 

المتفق عليها علمياً، كما أنها تُقاوم التغيير والتعديل، ويحتاج 
تعديلها إلى تبني استراتيجيات حديثة غير تقليدية في أثناء 

  .التدريس

عمان،  فيهذا الإطار، أجريت العديد من الدراسات، ف وفي
-Al) وتايلور والشعيليوأمبوسعيدي  البلوشي دراسة ظهرتأ

Balushi & Ambusaid & Al-Shuaili & Taylor, 2012) 
 تبينو ،ا في الدراسات السابقةظهورهوجود عدة مفاهيم بديلة تكرر 

في هي الأعلى، خاصة  في هذه الدراسة نسبة المفاهيم البديلة أن
كما  .الكهربائية يمياءالكوة، الموازنة الكيميائيومفاهيم الاحتراق، 

أن هناك صعوبات لدى طلبة الصف الثاني عشر في  نتائجال رتأظه
  . التعامل مع مواد المختبر البصرية
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وجود العديد  في فلسطين )2012(كما بينت دراسة الديب 
جسم الإنسان لدى طلبة عينة  هزةمن المفاهيم البديلة لمفاهيم أج
على ة كبيرة، كما ظهر وجود فروق الدراسة، وشيوع بعضها بنسب

البديلة لصالح العينة التجريبية لدى الطلبة مرتفعي اهيم اختبار المف
  . همنخفضيو التحصيل،

وجود العديد  في فلسطين )2011(كما بينت دراسة الناقة 
من المفاهيم البديلة لمفاهيم الضوء والبصريات لدى طلبة عينة 

 العلمية فاهيمرة لديهم، وهذه المالدراسة، وشيوع بعضها بنسبة كبي
المعلومات في تعديل  ئطخرا ستراتيجيةكما تبين نجاح ا ،أساسية

  . المفاهيم البديلةتلك 

في  )2010(هولا والمطيري  أبووأظهرت نتائج دراسة 
تنوعت بتنوع مستويات أنها البديلة، ولمفاهيم شيوع ا السعودية
في معالجة تلك  حاسوبيال تعليميوساهم البرنامج ال ،الطلبة تحصيل

  . المفاهيم البديلة

 Bayen & Messer) ميسير وجونو اينب دراسة أظهرت فيما
& Joun, 2010) أن ثلث محتوى المنهاج أصعب من  في بريطانيا

المنهاج على بعض  حتواءإضافة إلى ا ،مستوى قدرات الطلبة
ى لد بديلاًمفهوماً ) 130(ن والمفاهيم الجزئية، وحدد المعلم

   .الطلبة

في تركيا وجود ) Sarikaya, 2009( ساريكايا دراسة وكشفت
مستوى المعلمين تختلف باختلاف ال الطلبةمفاهيم بديلة لدى 

 جةأثر النمذجة في معال نتائجكما أظهرت ال .العلميوالفرع  الدراسي
  . المعلمين تلك المفاهيم البديلة لدى الطلبة

 & Stein) ارمانولارابي وبدراسة ستين  بينتفيما 
Larrabee & Barman, 2008) في الولايات المتحدة الأمريكية    

البديلة لدى المعلمين حول محتوى  تقييم المفاهيمإلى هدفت  التي-
علوم الأرض و الأحياءو الفيزياءو في مجالات الكيمياء ةالعلوم العام
أن معدلات الاستجابات الصحيحة عند تحليل الصح  - وعلم الفلك

) 60%(أقل من و أو التفسيرات المكتوبة كانت منخفضة ،لخطأوا
شيوع  نتائجكما أظهرت ال .مجالات من المجالات الست خمسةل

 وأن الطلبة قد يحملون مفاهيم ت،مجالا خمسةالبديلة ل المفاهيم
بديلة قبل بدء التعليم؛ ومعرفة المعلم بها تساعده في تحسين 

ض المفاهيم العلمية صعبة جداً؛ أن بع نتائجكما أظهرت ال .التعلّم
 منها التجارب اليومية التي تدعم المفاهيم ،وذلك لعدة أسباب

  .البديلة، بينما مناقشة طبيعة العلم تساعد في فهم الأفكار المجردة

في السعودية التي أجريت ) 2007( دراسة الرفيدي وكشفت
الصف السادس  طلبةوجود العديد من المفاهيم البديلة بين 

وتفاوت مصادر المعلومات المرتبطة  ،المواد حولنا بوحدةساسي الأ
البديلة؛ فعلى الرغم من أن المعلم  فاهيمبإجابة الطالب في تكوين الم

البديلة وكذلك الكتاب  بنسبة كبيرة في تكون معظم المفاهيم اهميس
المدرسي، إلا أن المصادر الأخرى كوسائل الإعلام، والبيئة المحيطة 

نتائج أن الكما أظهرت  .البديلة في تكوين المفاهيم اًمهم اًرلعبت دو

 لتقليديةأكثر فاعلية من الطريقة اكان التدريس باستخدام التشبيهات 
  . البديلة ضمن حدود عينة الدراسة المفاهيمفي تعديل 

 ,Thompson & Logue) دراسة ثومبسون ولوجو أما
البديلة  المفاهيم وجود بعض أنماط كشفتفقد  في أستراليا (2006

  . باختلاف الفئة العمرية

 ةتدني فهم طلبفي الأردن ) 2003( العيطان دراسة توبين
هناك  أنو الأحياء،العلمية في مادة  هيمللمفا الأساسي الصف العاشر

عدم وجود أيضاً النتائج  وأظهرت .ةخطأ لدى الطلب مفهوماً) 11(
 بينماالجنس،  متغيرل تعزىفي فهم تلك المفاهيم  ةفروق بين الطلب

  . مون الطلبةعلّللمؤهل العلمي للمعلمين الذين ي أثروجود  أظهرت

شيوع أنماط من في الأردن ) 2001(الطراونة  دراسةوكشفت 
المفاهيم البديلة لمفهوم الطاقة الميكانيكية لدى طلبة عينة الدراسة 

 في أنماط كما أظهرت النتائج وجود فروق .قبل إجراء المعالجة
لصالح المجموعة التجريبية على اختبار الكشف عن  البديلة المفاهيم

  .لبديلةالمفاهيم ا

ضوء عرض الدراسات السابقة يتبين أن أغلبية الدراسات  وفي
 مفاهيم ووجود ،الطلبة ىلد مفاهيمية كشفت وجود عدة مشكلات

وفق مستويات التحصيل  جةبشكل عام تتفاوت في الدر ديهمبديلة ل
هو جانب تتشابه فيه هذه الدراسة مع الدراسات السابقة و. فةالمختل

بالغ الأهمية؛  باعتباره موضوعافي تناول موضوع المفاهيم البديلة 
إضافة وهو المفاهيم العلمية،  ،من أهم أهداف تعلّم العلوم عدي حيث

بين مؤسسات ها تميزت عن الدراسات الأخرى بأنها قارنت إلى أن
أي دراسة  تقارنبين أفراد مختلفين؛ حيث لم تعليمية مختلفة وليس 

حكومية، خاصة، (مجتمعة  رسبين هذه المدا -حثينوفق علم البا-
، إضافة لمحاولة الدراسة إظهار جانب مهم في )مدارس التميز

وهو وجود  والخاصة والرافدة لمدارس التميز، المدارس الحكومية
ام بغض النظر عن فئة من الطلبة المتميزين الذين يستحقون الاهتم

  .التحصيل ضمن هذه المدارس

  الدراسة مشكلة

ثابتة  االأردن نظرياً وظاهرياً يسير بخطالرغم من أن  على
التربوي  دبوينسجم مع الأ ،نحو التميز، ويواكب متطلبات العصر
لكن هل هناك توافق بين ما و ،في تحقيق الأهداف الرئيسة للتدريس

هل يسير الأردن ولى أرض الواقع؟ وبين ما هو ع هو ظاهر نظرياً
من هم الطلبة المتميزون وفعلاً نحو التميز عبر الطلبة المتميزين؟ 

أم  التميز؟هل هم الطلبة الملتحقون بمدارس  ؟الذين نقصدهم
والمدارس الخاصة؟  حكوميةيشمل الطلبة المتميزين في المدارس ال

والتفوق العقلي  رية،والعبق والذكاء، والموهبة،الإبداع، وفالتميز، 
هي مفاهيم جدلية حتى بين علماء التربية وعلم النفس، ولا يوجد 

  ).1992 أبو سماحة ومحفوظ والفرح،( اتّفاق على معنى واحد لها

من اهتمام وزارة التربية والتعليم بالطلبة  الرغم وعلى
مدارس، ومراكز متخصصة لهم؛ لدعم  بإنشاءالمتميزين، وقيامها 
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هار، ل، ويقودوا الوطن للتّقدم والازدليكونوا قادة المستقبتميزهم 
لمفهوم التميز يقود  ااتّفاق على معنى واحد عالمي عدم وجودإلا أن 

إلى التساؤل عن مدى استيعاب هذه المدارس والمراكز لجميع 
الطلبة المتميزين، وهل المعايير المتّبعة من قبل وزارة التربية 

ر الأفضل؟ خصوصاً أن التاريخ يظهر بروز والتعليم كافية لاختيا
لم يكن متفوقاً  الذي" توماس أديسون"مثل  ،شخصيات متميزة

 زالت ماومع ذلك اكتشافاته وإسهاماته في مجال الكهرباء  ،دراسياً
فهل يحقق  ،قائمة إلى الآن، وإن كانت هذه المعايير كافية ومناسبة

التميز أعلى العلامات في جميع الطلبة المتميزين الملتحقين بمدارس 
 يزينمتمبوصفهم امتحان الثانوية العامة؟ إذ إن أساس اختيارهم 

وهل تخلو المدارس الحكومية،  .كان ارتفاع تحصيلهم الدراسي
هل يستطيع الطلبة ووالمدارس الخاصة من الطلبة المتميزين؟ 

ن في التحصيل ون في القدرات والمهارات، والمنخفضوالمتميز
اق بمدارس التميز بعد اجتيازهم لجميع الاختبارات المعدة الالتح
  لذلك؟

والمخرجات التي  في الأردن بالنظر إلى نتائج الثانوية العامةو
الحكومية،  ارسمن طلبة المد لفةيلاحظ تميز فئات مخت هاتُظهر

فلماذا لا ! والخاصة، والتميز، وليس فقط طلبة مدارس التميز
 تميز المراكز الأولى في الثانوية العامة دائماً؟يحصد طلبة مدارس ال

يثير ذلك استفسارات كثيرة حول معنى الطلبة المتميزين الذين يجب 
فهل يعني . وازدهارها ،دعمهم؛ ليتحقق من خلالهم تقدم الأمة

يعني امتلاك التميز أكاديمياً من خلال التحصيل فقط؟ أم أنه : التميز
طلبة مدارس التميز  وهلمهارات أخرى؟ و الطلبة لقدرات عقلية

يعانون المشكلات العلمية ذاتها التي يعاني منها بقية الطلبة في 
يتماثل طلبة مدارس  وهل؟ خاصةمدارس الالالمدارس الحكومية و

يمكن طرحها  أسئلة التميز فيما بينهم في مستوى القدرات العقلية؟
  . وتتطلب الإجابة عنها

يشير الأدب التربوي إلى تشابه  ت،تساؤلامعرض هذه ال وفي
 فقد ،الطلبة نمع غيرهم م المتميزينالأكاديمية للطلبة  مشكلاتال

 ،في التفكير الناقدوجود مشكلات  )2013(بينت دراسة جرادات 
طلبة  لدى الاتجاهات العلمية وفي ،وفي اكتساب المفاهيم العلمية

ز في اني للتميالصف التاسع الأساسي في مدارس الملك عبدالله الث
التي أجريت ) 2012( فيما بينت دراسة الحدابي والأشول. الأردن

الثانوية بمدينتي صنعاء وتعز أن درجة امتلاك الطلبة  المرحلة على
تصل إلى الحد المقبول تربوياً،  لمالمتميزين لمهارات التفكير الناقد 

الناقد  كما لم تظهر فروق بين الذكور والإناث على اختبار التفكير
 اثككل، ولكن تفوق الذكور في مهارة الاستنباط، بينما تفوقت الإن

في مهارة معرفة الافتراضات، ولم تظهر النتائج وجود علاقة بين 
  .أفراد العينة على اختبار التفكير الناقد، والتحصيل الدراسي

 في السعوديةالتي أجريت  )2012( الرافعيدراسة  ينتكما ب 
من التفكر الناقد،  اميزين يمتلكون مستوى متوسطأن الطلبة المت

 لتيكما توصلت الدراسة إلى أن أبرز مهارات التفكير الناقد ا

الافتراضات، والتفسير، و لاستنباط،هي ا ،يستخدمها الطلبة
  .ثم الاستنتاج ،المناقشاتو

 إلىهدفت  في الأردن التي) 2007( خلف دراسة أظهرت فيما 
المتميزين الملتحقين  ةالطلب لدىالناقد تقييم مستوى التفكير 

 ذوي الطلبةو ،التحصيل المرتفع ويوالطلبة ذ ،بالبرامج الخاصة
فرق دال في  وجودفي المدارس الحكومية  متوسطالتحصيل ال

مع  بالمقارنةالتحصيل المرتفع  ذوي ةمستوى التحصيل لصالح الطلب
الح لص احصائيا فرق دال ووجود ،متوسطي التحصيل الطلبة

النتائج  ظهرولم ت ،متوسطي التحصيل الطلبةالمتميزين بالمقارنة ب
 ةمستوى طلبتدني النتائج  وأظهرت ،الجنس متغيريعزى ل أثروجود 

  .المجموعات الثلاث في امتلاك مهارات التفكير الناقد بشكل عام

 علىالتي أجريت  في السعودية )2011( العقيل راسةوبينت د 
وجود فرق لصالح  الأساسيي الصف السادس المتميزين ف بةالطل
تفسير و ،المتميزين في مهارات تمييز وضبط المتغيرات ةالطلب

 ةالطلب وأكدلها،  أثراًباقي المهارات فلم تظهر النتائج  أما ،النتائج
مهارات و ،في اكتسابهم لمهارات عمليات العلم الأنشطة أهميةعلى 

  .الإبداعيالتفكير 

جاءت  فقدلأطر النظرية لمشكلة الدراسة، على هذه ا وتأسيساً
هذه الدراسة لتبحث في هذه المشكلات إن وجدت حقاً، من خلال 

 حكومية،في كل من المدارس ال الطلبة امتلاكالمقارنة بين مستويات 
للمفاهيم  الملك عبدالله الثاني للتميزومدارس  ،والمدارس الخاصة

في  هلما يحتلّ ؛ر الأساسيوقد تم اختيار طلبة الصف العاش. البديلة
 ؛المرحلة الأساسية هايةإذ يمثل ن رة؛النظام التربوي من أهمية كبي

فيشكل مجالاً خصباً لإجراء الدراسات حول جميع القضايا المتعلقة 
نقطة  يعدبتعليم العلوم في المرحلة الأساسية، ومن جهة أخرى 

جاح في بعد الن-حيث سيتم  ،تحول في المسار الأكاديمي للطلبة
 العام لتوزيع الطلبة حسب المعد -الصف العاشر الأساسي

  .والمهنية ،لهم إلى الفروع الأكاديمية )التحصيل الأكاديمي(

  الدراسة سؤالا

  :حاولت الدراسة الإجابة عن السؤالين الآتيين

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى  :السؤال الأول
حكومية، (ة تبعاً لنوع المدرسة امتلاك الطلبة للمفاهيم البديل

ذكور، (لجنس او ،)الملك عبدالله الثاني للتميز مدارس خاصة،
  والتفاعل بينهما؟ ،)إناث

ونسب  ،هل تختلف أشكال المفاهيم البديلة :السؤال الثاني
انتشارها بين طلبة الصف العاشر الأساسي باختلاف نوع 

الثاني  الملك عبدالله مدارس حكومية، خاصة،(المدرسة 
 ؟)للتميز
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  أهمية الدراسة

مرجعاً في إضافتها النظرية  الناحية من تبرز أهمية الدراسة
علمياً محكماً يمكن الركون إليه، ويمكن البناء عليه في الدراسات 
المستقبلية عن طلبة مدارس الملك عبدالله الثاني للتميز في جوانب 

النسبة للطلبة مختلفة، خصوصاً أن موضوع المفاهيم البديلة ب
المتميزين موضوع لم يطرح بحثياً من قبل وفق علم الباحثين 

  .واطلاعهم

العملية من قدرتها على تقديم بيانات وتبرز أهميتها من الناحية  
علمية ميدانية ذات منهج علمي وبحثي تعزز فرص تقويم وتغذية 
 راجعة لوزارة التربية والتعليم في الأردن حول المدارس الحكومية

مدارس التميز في مجال المفاهيم العلمية، التي تعد و والخاصة
جوهر وأبرز أهداف تعلم العلوم، التي ينطلق منها الطلبة نحو 
تطبيقاتها العملية الحياتية؛ الأمر الذي يكشف للوزارة مستوى 

طلبة من عدمه في هذا الوتقدم  ،امتلاك المفاهيم العلمية السليمة
لوقوف على مراجعة ية والتعليم اارة التربالمجال؛ مما يتيح لوز

مسارها باستمرار نحو التميز في كل مدارسها، وإكمال المسير نحو 
مزيد من التميز، ويجعلها دائبة على عمل خطط مناسبة للاستمرار 

ومعالجة بعض التقصير الموجود؛ فضلاً  على نفس النهج وتطويره
استراتيجياتها عن إعادة النظر بكل معاييرها وأنشطتها، و

التدريسية، والتقويمية بما يحقق التميز للطلبة في مدارسها بما 
فيها مدارس التميز، خصوصاً أن تجربة الأردن في مجال التميز 

كما تبرز أهمية الدراسة . حديثة العهد، وتحتاج إلى هكذا دراسات
في أنها تشير إلى ضرورة شمول الطلبة المتميزين من المدارس 

مية، والخاصة بفرص متساوية لدعم تميزهم، وإتاحة الفرص الحكو
العادلة لهم للالتحاق بمدارس الملك عبدالله الثاني للتميز، أو توفير 

  . ما يدعم تميزهم ويطوره في مدارسهم

  الدراسة ومحدداتها حدود

تم إجراء الدراسة في الفصل الدراسي الأول  :الزماني الحد
  ).2014-2015( من العام الدراسي

تم إجراء الدراسة على المدارس التي تم  :الحد المكاني
وهي بعض المدارس الحكومية في لوائي  ،اختيارها كعينة للدراسة

الرمثا وبني عبيد، وبعض المدارس الخاصة في لواء الرمثا، 
  .ربدإومدرسة الملك عبدالله الثاني للتميز في لواء قصبة 

ى عينة من طلبة الصف تم إجراء الدراسة عل :البشري الحد
صة اتم اختيارهم من المدارس الحكومية والخ الأساسي العاشر

في لواء قصبة اربد زومدرسة الملك عبد الله الثاني للتمي. 

فاهيم العلمية ماقتصرت الدراسة على ال :الموضوعي الحد
  .الواردة في أداة الدراسة

 لاتدلامن  بأداتها وما توصلت إليه الدراسة وتتحدد نتائج
ومدى تمثيلها لمجتمع  كما تتحدد بعينتها ،الصدق والثبات

  .إجراءات تنفيذهاوبالدراسة، 

  الدراسة وتعريفاتها الإجرائية مصطلحات

السنة ب عنهالصف الذي يعبر  هو :العاشر الأساسي الصف
 .الدراسية العاشرة من المرحلة الأساسية في النظام التربوي الأردني

 سيميع طلبة الصف العاشر الأساسي للعام الدراأما إجرائياً فهم ج
في ) نةس15.5-16.5 (، وتتراوح أعمارهم بين )2015-2014(

قصبة إربد، ولواء بني عبيد، ولواء التربية والتعليم ل مديريات
  .الرمثا

 تيجةن ةالتي يمتلكها الطلب معانيهي ال: البديلةالمفاهيم 
اضحة للمفهوم لديه، قبل ظهور ملامح و وأالممارسات الواقعية، 

وتختلف جزئياً أو كلياً عن المفاهيم العلمية السليمة 
أما إجرائياً فهي المعنى الذي تم قياسه من خلال  .)2011الناقة،(

البديلة الذي  مفاهيمإجابة الطلبة عن فقرات اختبار الكشف عن ال
وذلك باختيار البدائل البديلة التي تمثّل نمطاً من  ،طوره الباحثان

العلمية المختارة من مباحث العلوم  يمنماط الفهم الخطأ للمفاهأ
  .المختلفة للصف العاشر الأساسي

هي المدارس التابعة بشكل مباشر إلى  :الحكومية المدارس
وإلزامياً لكل  ، حيث يكون التعلّم فيها مجانياًوزارة التربية والتعليم

لإداري بتعيين الكادرين ا ةكما تقوم الوزار. مواطن أردني
  .والتدريسي، إضافة للإشراف المباشر على عملية التعلّم

 اعهي المدارس التي يمتلكها القط: الخاصة المدارس
بها مبالغ مادية مختلفة، ويتولى  لالتحاقالخاص، ويتقاضى مقابل ا

ولكنها تخضع لقوانين ومتابعة  يسي،تعيين الكادرين الإداري والتدر
  .وزارة التربية والتعليم

هي مدارس الملك عبدالله الثاني للتميز : لتميزرس امدا
) 10( عددهاالمنتشرة في مركز كل محافظة في المملكة، والبالغ 

وزارة التربية (ارس حالياً وفق سجلات وزارة التربية والتعليم مد
 ،التي تختص باستقبال وتنمية الطلبة المتميزين ،)2014والتعليم، 

وإجرائياً هي مدرسة . ة التربية والتعليموتخضع لقوانين ومتابعة وزار
  .الملك عبدالله الثاني للتميز في قصبة إربد

  والإجراءات الطريقة

في الدراسة المنهج الكمي الوصفي  تبعا :منهجية الدراسة
من أنواع الدراسات  الملاءمته لموضوعها وأهدافها، باعتبارها نوع

مفاهيم البديلة الوصفية؛ حيث سعت الدراسة للكشف عن مستوى ال
 لدى طلبة الصف العاشر الأساسي من خلال اختبار المفاهيم البديلة

  . تم تطويره من قبل الباحثين ذيال

 تكون مجتمع الدراسة من جميع :مجتمع الدراسة وعينتها
طلبة الصف العاشر الأساسي في المدارس الأردنية الحكومية 

والبالغ  ،)2014-2015( للعام التميز والمدارس الخاصة ومدارس
وزارة (وفق سجلات وزارة التربية والتعليم ) 123874(عددهم 

ختيرت بالطريقة افقد  ،الدراسة عينةأما ). 2014التربية والتعليم، 
بعد تطبيق  )المتوفرة للباحثين /مجموعة الأفراد المتاحة(المتيسرة 

   .)388(وكان الناتج  :مبسون التاليةومعادلة ستيفن ث
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 وتساوي 0.95الدرجة المعيارية المقابلة لمستوى الدلالة 
.1.96  

Z 

 d .0.05وتساوي  نسبة الخطأ
 p .0.50= نسبة توفر الخاصية والمحايدة 

)Vincent & Thompson, 2014 .( وتفيد هذه المعادلة
 حيث يبقى ،حجم العينةبتقليل القفزات العشوائية الناتجة عن كبر 

من طلبة الصف العاشر بعينة أصغر،  االتأثير الحقيقي محصور
وبني  ،الحكومية من الرمثا الأساسي في عدد من المدارس الأردنية

مدرسة الملك عبد ، ولواء الرمثا فقط فيالمدارس الخاصة ، وعبيد
) 2014-2015(الدراسي  للعامربد إالله الثاني للتميز من قصبة 

  .توزيع الطلبة على عينة الدراسة يبين )1( جدولالو

  توزيع عدد أفراد عينة الدراسة وفقاً لنوع المدرسة والجنس): 1(جدول 

المدارس عدد طلبة  حسب نوعها  المدرسةعدد طلبة 

 الحكومية
عدد طلبة 

 المدارس الخاصة
عدد طلبة 

 مدارس التميز
 المجموع

 الجنس
 174 18 28 128 ذكور
 214 18 23 173 إناث

 388 36 51 301 المجموع الكلي
  

  اختبار المفاهيم البديلة :أداة الدراسة

الخطوات المنهجية  وفقالمفاهيم البديلة  اختبارتطوير  جرى
  :الآتية

المحتوى العلمي للمواد الدراسية العلمية التي يشملها  تحديد -
ياتية، العلوم الحوالفيزياء، وعلوم الأرض، : وهي ،الاختبار

والكيمياء إضافة إلى كتب العلوم للصفوف السابقة للصف 
وكان  ،العاشر؛ لتحديد المفاهيم العلمية التي يشملها الاختبار

  .مفهوماً علمياً أساسياً) 15(عددها 

الباحثين وبمساعدة مدرسين فقرات الاختبار من قبل  إعداد -
مختصين بتدريس مواد العلوم للصف العاشر الأساسي؛ 

برتهم في تدريس طلبة الصف العاشر، واطلاعهم على لخ
   .المشكلات المفاهيمية التي قد تواجههم

من المدارس الحكومية الاختبار على عينة استطلاعية  تطبيق -
 ةخارج عين اًطالب) 30(عددها  والخاصة ومدارس التميز

  .الدراسة

 رقدقيقة بعد حساب متوسط الف) 30(ب  الاختبار زمن تحديد -
وآخر طالب في العينة  أنهى الاختبار ين أول طالبب

  .الاستطلاعية

سؤالاً على شكل جزأين لكل سؤال، ) 18(الاختبار من  تكون -
وتبعه مجموعة من  ،تكون الجزء الأول من المفهوم العلمي

البدائل، وتكون الجزء الثاني من تفسير اختيار البدائل في 
رج مباشرة بعد الجزء الجزء الأول، وكان الجزء الثاني يند

الأول في السؤال، وقد تم قياس بعض المفاهيم العلمية 
  .الأساسية بأكثر من سؤال

للطالب الذي أجاب ) 1(؛ بحيث أعطيت علامة الاختبار تصحيح -
ي السؤال معاً، في حين لم يعط الطالب أجز عنإجابة صحيحة 

ان الذي ترك الإجابة فارغة، أو اختار أكثر من بديل، أو ك
ثم جرى تحويل  ،ي السؤال أي علامةألديه خطأ في أحد جز

لتحديد مستوى  )100(علامة الطالب الكلية على الاختبار من 
امتلاكه للمفاهيم العلمية، وبالتالي فإن مستوى امتلاك الطالب 
للمفاهيم البديلة عبارة عن ناتج طرح علامته التي حصل عليها 

ا حصل طالب ما على علامة ، فمثلاً إذ)100(في الاختبار من 
في الاختبار، فإن مستوى امتلاكه للمفاهيم البديلة هو ) 65(
وإجراء مما يسهل الحصول على نتائج واضحة، ؛ )35(

  .واستخراج النتائج للازمة،العمليات الإحصائية ا

بعرضها على  ةالتأكد من صدق الأدا جرى :الأداة صدق
من  ي الاختصاصمن ذو )6(وعددهم  ،مجموعة من المحكمين

ودقتها  ،كليتي التربية والعلوم للتحقق من مناسبة الأداة للدراسة
وتركزت  .عليها ، وتعديل الأداة بناءهم، والأخذ بملاحظاتالعلمية

وتوضيح الصياغة لسلامة الفهم  ،ملاحظاتهم على التدقيق اللغوي
  . لدى الطلبة

ختبار التأكد من ثبات الأداة بتطبيق الا جرى :الأداة ثبات
خارج عينة الدراسة،  اًطالب) 30(على عينة استطلاعية مكونة من 

 ،)83.( لثباتوكان معامل ا كرونباخ ألفا، تم حساب الثبات بطريقةو

  .)2005( وفق عودة مناسبةوهي قيمة 

  تنفيذ الدراسة إجراءات

الاختبار : الإجراءات الآتيةتم توزيع أهداف الدراسة،  لتحقيق
شاملة من المدارس الحكومية على عينة استطلاعية  بصورته الأولية

 ةخارج عينمن  اًطالب) 30(عددها مدارس التميز و والخاصة
أفراد عينة الدراسة من طلبة الصف  علىتوزيعه بعدها تم الدراسة، 

 وأصبح. العاشر الأساسي في المدارس الحكومية والخاصة والتميز
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كل فقرة مكونة من  ،فقرة) 18(من مكوناً  بصورته النهائية الاختبار
لحساب ) SPSS( الإحصائيةبرنامج الحزم  ستخدماثم . جزأين
والإحصاءات اللازمة  ،والانحرافات المعيارية ،الحسابية طاتالمتوس
  .للاختبار

اختبار  طُبقالسؤال الأول  عن للإجابة: الإحصائية المعالجة
برنامج  ستخدما كما ة،البديلة لدى الطلبالمفاهيم وجود  الكشف عن

)SPSS (ولكشف دلالة  .ب الفروق بين المتوسطات الحسابيةلحسا
لمقارنة نوع  فيهيش اختبارو ،تحليل التباين الثنائي مهذه الفروق ت

 عن وللإجابة .طالب في تبين وجود تفاعلالمدرسة وجنس ال
وحسبت  ،البديلة للطلبة المفاهيم ت أشكالالسؤال الثاني استخرج

ستخدم مربع كاي ومعامل التوافق للكشف عن رها، كما انسبة انتشا
الحكومية والخاصة  من المدارس مدرسة نوع كلقوة العلاقة بين 

ومدارس الملك عبدالله الثاني للتميز ضمن عينة الدراسة في ضوء 
  .أشكال المفاهيم البديلة

  النتائج ومناقشتها  عرض

ق ذات دلالة هل توجد فرو :النتائج المتعلقة بالسؤال الأول
إحصائية في مستوى امتلاك الطلبة للمفاهيم البديلة تبعاً لنوع 

 ،)الملك عبدالله الثاني للتميز مدارس حكومية، خاصة،(المدرسة 
 السؤال، هذا عن والتفاعل بينهما؟ للإجابة ،)ذكور، إناث(لجنس وا

لمستوى  المعيارية الحسابية والانحرافات المتوسطات استخرجت
 المدرسة لنوع تبعاً العينة أفراد لعلامات لمفاهيم البديلةامتلاك ا

 الجدول في كما ،)إناث ذكور،( والجنس ،)تميز خاصة، حكومية،(
)2(.  

 حكومية،( المدرسة لنوع تبعاً العينة أفراد لعلامات المعيارية لمستوى امتلاك المفاهيم البديلة والانحرافات الحسابية المتوسطات: )2(جدول 
ز ة،خاصإناث ذكور،( والجنس ،)مدارس التمي(.   

 ككل مدارس التميز ةخاص ةيحكوم نوع المدرسة

 ككل ذكور إناث ككل ذكور إناث ككل ذكور إناث ككل ذكور إناث الجنس
 59 68 52 30 40 20 59 70 46 63 72 56 المتوسط الحسابي
 25 25 23 29 38 9 27 27 22 22 19 21 الانحراف المعياري

   )100 لعلامة الكليةا(

ت اوجود فروق ظاهرية في المتوسط) 2(يظهر من الجدول 
حكومية، (تبعاً لنوع المدرسة  لعلامات المفاهيم البديلة الحسابية
 إلىوللتعرف  .)كور، إناثذ(لجنس او ،)مدارس التميز خاصة،

 2( الدلالة الإحصائية لهذه الفروق تم تطبيق تحليل التباين الثنائي
way ANOVA ( كما في الجدول)3.(  

 حكومية،( المدرسة لنوع لمستوى المفاهيم البديلة تبعاً العينة أفراد علامات على) way ANOVA 2( نتائج تحليل التباين الثنائي: )3(جدول 
   .)إناث ذكور،( والجنس ،)خاصة، مدارس التميز

 لالة الإحصائيةالد F متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات المصدر
 0.000 38.30 1.81 2 3.62 نوع المدرسة

 0.000 37.30 1.76 1 1.76 الجنس
 0.543 0.63 0.03 2 0.06 الجنس*نوع المدرسة  

   0.05 382 18.04 الخطأ
    388 160.51 المجموع 

  

وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند ) 3(يظهر من الجدول 
 ستوى امتلاك الطلبة للمفاهيمفي م) α=0.05(مستوى الدلالة 

، ذكور(والجنس  ،)حكومية، خاصة(لبديلة تبعاً لنوع المدرسة ا
، في حين تبين عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية تبعاً )إناث

، )مدارس التميزحكومية، خاصة، (للتفاعل بين نوع المدرسة 
ولمعرفة مصادر هذه الفروق تم تطبيق ). إناث، ذكور( والجنس

  ).4(كما في الجدول  للمقارنات البعدية،) Scheffe(تبار شيفيه اخ

  للمقارنات البعدية على اختبار المفاهيم البديلة تبعاً لنوع المدرسة) Scheffe(اختبار شيفيه  نتائج: )4(جدول 

 تميز خاصة حكومة نوع المدرسة المتوسطات الحسابية
ــ ةيحكوم 63 ـــــ  33 4 ـــــ
ــــــ  4 خاصة 59 ـــــ  29 ـ
ــ 29 33 تميز 30 ــ ــــ  ـــــ
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في مستوى المفاهيم  أن مصادر الفروق) 4( يظهر من الجدول
 ،مدارس التميز كانت بين طلبة المدارس الحكومية وطلبة البديلة

في ضوء المتوسطات الحسابية في  لصالح طلبة المدارس الحكومية
 ،مدارس التميز ة، وبين طلبة المدارس الخاصة وطلب)2(الجدول 

لصالح طلبة المدارس الخاصة، مما يعني أن طلبة المدارس 
البديلة يليهم طلبة المدارس  الحكومية هم الأكثر امتلاكاً للمفاهيم

في حين لم يكن الفرق بين طلبة  مدارس التميز،ثم طلبة  ،الخاصة
المدارس الحكومية، وطلبة المدارس الخاصة دالاً إحصائياً عند 

 في مستوى امتلاك الطلبة للمفاهيم) α =0.05(الدلالة  مستوى

البديلة، وهذا يعني تساوي وتشابه امتلاك المفاهيم البديلة لدى 
  .طلبة المدارس الحكومية والخاصة ولا فرق بينهما بشكل عام

وفق علم -وعلى الرغم من عدم توفر دراسات سابقة 
ومية والخاصة قارنت بين مستوى امتلاك المدارس الحك -الباحثين

إلا تحديداً،  البديلة لمفاهيما مجتمعة في موضوع ومدارس التميز
أن يقل مستوى ومنطقية؛ إذ من المتوقع  واقعيةأن النتائج تبدو 

ة مقارنة مع طلبة بديلالمفاهيم لل مدارس التميزامتلاك طلبة 
وقد  .وهو ما ظهر في نتائج الدراسة ،والحكومية المدارس الخاصة

من تعليم خاص،  طلبة مدارس التميزذلك لما يتعرض له يعزى 
ومناهج إثرائية، وطرائق تدريس خاصة، وتوفير كافة الإمكانات، 
والتجهيزات التي توفر لهم البيئة المناسبة للتميز، وتعمل على 

كما أن طلبة . تعليمهم مهارات التفكير العليا، وتوسع مداركهم
ك مفاهيم بديلة أقل مقارنة مع المدارس الخاصة يتوقع منهم امتلا

طلبة المدارس الحكومية؛ لوفرة التجهيزات، والإمكانات المادية 
المختلفة، والبيئة التحفيزية المشجعة على الإبداع، إضافة لقلة أعداد 
الطلبة مقارنة بالأعداد الكبيرة في المدارس الحكومية 

أي  ؛إحصائية لكن النتيجة لم تكن بفارق ذي دلالة).  2008الأسمر،(
؛ حيث اجتازت بعض الصعوبات والتحديات يةالمدارس الحكوم نأ

ظهرت بنتائج متقاربة مع المدارس الأخرى رغم الفروق في 
المستويات والتجهيزات المتوفرة في المدارس الخاصة، ومدارس 

  .التميز

 أن بشكل عام، يتبين )2(الجدول  وبالاستناد إلى بيانات
والمرغوب تربوياً واجتماعياً ستوى المطلوب كانت دون الم النتائج

للمفاهيم  متلاك الطلبةلا المتوسط الحسابي ككل إذ بلغوعلمياً؛ 
وهو المعيار المتبع في الدراسات  ،)50( المستوى دون العلمية

فالمتوسط الحسابي ككل  .) 1998رواشدة وخطايبة،(السابقة 
وهو  ،)30(ز كان لمستوى المفاهيم البديلة لدى طلبة مدارس التمي

لطلبة ، ولكنه دون المتوقع )50(متوسط مقبول مقارنة مع المعيار 
لم يظهروا ذاك التميز  ومدارس التميزطلبة  ، وبذلك فإنمتميزين

  .المنوط بهم والمتوقع منهم

أن مستوى امتلاك أما بالنسبة لمتغير الجنس، فأظهرت النتائج 
المدارس  الإناث في منه لدىعلى البديلة أ للمفاهيمالذكور 
، بالإجابةالطلبة الذكور  تسرعويمكن أن يعزى ذلك ل .المختلفة

كما عبرت عنها نظرية بياجيه من  ،فضلاً عن خصائصهم النمائية
مع قلة التركيز الشديد على  ،ومحاولة إثبات القدرات ،حيث الاندفاع

  .محور السؤال وجوهره

ختلف أشكال هل ت :لنتائج المتعلقة بالسؤال الثانيا

المفاهيم البديلة ونسب انتشارها بين طلبة الصف العاشر 

 مدارس حكومية، خاصة،(الأساسي باختلاف نوع المدرسة 

  ؟)الملك عبدالله الثاني للتميز

الرجوع لنتائج اختبار المفاهيم  تمللإجابة عن هذا السؤال، 
 البديلة، وحصر عدد المفاهيم البديلة الموجودة لكل طالب في كل

وبعد حصر النتائج حددت المفاهيم العلمية الأساسية التي . مدرسة
مفهوماً، وحددت المفاهيم البديلة ) 15(تناولتها الدراسة وعددها 

مفهوماً ) 36(المتعلقة بكل مفهوم علمي أساسي؛ فكان عددها 
  .بديلاً

البديلة لدى كل  لنسب المئوية للمفاهيموتم إنشاء جدول ل
بقسمة عدد مية، والخاصة، ومدارس التميز، من المدارس الحكو

على المجموع الكلي للطلبة لكل مدرسة التكرارات للمفاهيم البديلة 
 نسبةالفمثلاً لحساب  .)100%( ـ، ثم ضرب الناتج بعينة الدراسة

مرآة : المرآة المحدبة(البديل الأول العلمي لمفهوم ا لانتشار المئوية
البديل لدى كل  كرارات المفهومتم قسمة مجموع ت) مجمعة للضوء

، وضرب )84/388(طلبة المدارس الحكومية على عدد الطلبة الكلي 
مدارس و للمدارس الخاصة وكذلك بالنسبة ،%) 100(الناتج ب 

بالترتيب، فكانت النتيجة ) 6/388، 16/388( التميز
المئوية  نسبالبالترتيب، وهكذا تم حساب ) 22%,4%,2%(

  ).5(اهيم البديلة لكل مدرسة كما في الجدول باقي المف لانتشار

  كاي  مربع وقيم، المئوية ونسبتها مدارس التميزو طلبة المدارس الحكومية والخاصةلدى البديلة  توزيع المفاهيم :)5(جدول 

 المفهوم
 معامل التوافق *كاي مربع  تميز خاصة ةيحكوم

 المفهوم البديل المتعلق به المفهوم الأساس

 المرآة المحدبة
  5.87 %2 %4 %22 مرآة مجمعة للضوء
  2.49 %0 %3 %15 مرآة ملونة للضوء

 الضوء الأبيض في المنشور
 0.16 10.5 %0 %2 %16 ينعكس في المنشور
 0.18 12.3 %2 %7 %44 يتلون في المنشور
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 المفهوم
 معامل التوافق *كاي مربع  تميز خاصة ةيحكوم

 المفهوم البديل المتعلق به المفهوم الأساس

 عدد النيوترونات
  0.76 %2 %3 %18 هو العدد الكتلي للذرة

 0.24 23.14 %0 %6 %29 للذرةهو العدد الذري 

 الذرة المتعادلة
 n 22% 2% 0% 17.82 0.21يساوي عدد  eالذرة التي يكون فيها عدد 
 n 24% 4% 2% 7.47 0.14يساوي عدد  pالذرة التي يكون فيها عدد 

 الأيون السالب
 e 20% 3% 0% 11.63 0.17أكثر من عدد  pالذرة التي يكون فيها عدد 

 p 35% 6% 1% 15.13 0.19أكثر من عدد  nكون فيها عدد الذرة التي ي

 العدد الكتلي
 0.13 6.99 %0 %3 %15 الرقم الموجود أعلى يسار رمز العنصر

الرقم الذي يمثل مجموع الرقمين أعلى 
 0.15 9.32 %1 %5 %28 وأسفل رمز العنصر

 نقطة الإسناد
 0.15 9.31 %7 %5 %40 نقطة تقع على محور السينات

 0.15 8.91 %0 %3 %16 قطة تقع على محور الصاداتن

 الجسم الأسرع
 0.17 11.47 %0 %3 %20 فقط جسم يقطع أكبر مسافة

  0.005 %2 %3 %20 جسم يستغرق أقل زمن فقط

 القوة

  2.26 %3 %5 %30 صلابة الجسم ومتانته
 0.14 7.3 %0 %2 %13 الشجاعة

ثؤثر في الأجسام الساكنة ولا تؤثر في 
 0.2 16.25 %0 %4 %25 الأجسام المتحركة

تؤثر في الأجسام المتحركة ولا تؤثر في 
  4.02 %2 %1 %15 الأجسام الساكنة

 وزن الجسم

 0.19 14.9 %2 %7 %41 مقدار ما يشغله الجسم من مادة
  4.3 %1 %4 %20 الحيز الذي يشغله الجسم

  4.64 %3 %7 %38 يختلف الوزن في الماء عنه في الهواء
  4.35 %1 %4 %15 الجسم في الماء لا وزن له

 قوة الاحتكاك

  0 %5 %7 %41 تعتمد على أحد السطحين المتلامسين
تعتمد على مساحة كل من السطحين 

  2.68 %2 %4 %22 المتلامسين

 0.2 15.38 %0 %2 %21 تزيد السرعة
  2.42 %2 %4 %27 تزيد الوزن

 قوة رد الفعل
  4.79 %2 %5 %29 اتجاه قوة الفعلتكون في نفس 

  3.1 %3 %6 %35 تكون في اتجاه مواز لقوة الفعل

 الحركة الانتقالية
 0.13 7.11 %0 %1 %11 تجعل الأجسام تدور حول محور معين

  3.7 %2 %3 %24 تجعل الأجسام تتذبذب حول نقطة محددة

 الحركة الدورانية
 0.19 15.04 %2 %1 %24 تجعل الأجسام تتذبذب حول نقطة محددة

 0.21 17.09 %0 %4 %8 تجعل الأجسام تنتقل من مكان إلى آخر

 السرعة اللحظية
  2.92 %1 %2 %15 هي الوقت الذي يستغرقه الجسم أثناء حركته

  5.25 %2 %5 %35 هي موضع الجسم في لحظة معينة
   %9 %13 %78 36 المجموع

  5.99)=2(وبدرجات حرية ) α=0.05( لالةالحرجة عند مستوى الد كاي مربعقيمة *

بين طلبة المدارس %)  100( اتام اتطابق) 5(يظهر الجدول 
 ،البديلة الموجودة لديهم الحكومية والخاصة في أشكال المفاهيم

بغض النظر عن النسبة المئوية  مفهوماً بديلاً) 36(والبالغ عددها 
صف العاشر وقد يعزى هذا التطابق بين طلبة ال .لانتشارها
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الأساسي في المدارس الأردنية الحكومية وطلبة المدارس الخاصة 
في أشكال المفاهيم البديلة؛ بأن المفاهيم البديلة بطبيعتها مقاومة 
للتغيير، وغالباً ما تكون متجذرة لدى الطلبة بغض النظر عن نوع 

وعلى الرغم مما توفره البيئة المدرسية من . المدرسة وجنس الطلبة
طة علمية مختلفة للطلبة، لكنها في ذات الوقت نادراً ما تُخضع أنش

الطلبة إلى اختبارات للكشف عن المفاهيم البديلة لديهم، وأن أنماط 
الاختبارات المدرسية والوزارية نادراً ما تُركّز على كشف المفاهيم 

بالإضافة إلى أن الطلبة غالباً لا يخضعون لمواقف تعليمية . البديلة
بديلة،  المفاهيم البديلة لديهم؛ ليدركوا أن لديهم مفاهيم تُظهر

فضلاً عنه أنه نادراً ما يسأل الطلبة عن سبب اختيارهم وتفسيرهم 
  .للبديل

بديلاً لدى  مفهوماً) 36(أن هناك  أيضا )5(الجدول  يظهرو 
-Al)وهذه النتيجة تشبه ما توصلت إليه الدراسات  مختلف الطلبة،

Balushi et al., 2012،؛ أبوهولا  2011؛ الناقة، 2012؛ الديب
؛ Sarikaya, 2009؛ Bayen et al., 2010؛ 2010 والمطيري،
؛ 2003؛ العيطان، Thompson & Logue, 2006؛ 2007الرفيدي،

Ango, 2002،بوجود عدد من المفاهيم البديلة  )2001 ؛ الطراونة
  .لدى الطلبة

ديلاً مشتركاً مفهوماً ب )23(وجود ) 5(يظهر الجدول كما 
. معاً مدارس التميزلدى طلبة المدارس الحكومية والخاصة و

؛ أي مفهوماً بديلاً) 36(من أصل %)  63.88(وتشكل ما نسبته 
من %)  40(تعد تأن نسبة المفاهيم السليمة لدى طلبة التميز لم 

مثيرةً وتُمثّل هذه النتيجة إشارة . المفاهيم العلمية في الاختبار
وجود خلل ما إما ل قد يكونأمر غير متوقع؛  حيث إنه ؛للاهتمام

أو المناهج الدراسية،  أو بالبرامج الخاصة بطلبة هذه المدارس،
بالمعلمين، أو بوجود مفاهيم بديلة سابقة في جعبة الطلبة قبل 

وأياً كان السبب . مدارس الملك عبدالله الثاني للتميزالتحاقهم ب
مثيراً فمجرد وجودها يعد مؤشراً  ،يلةالبد الحقيقي لوجود المفاهيم

العمل على معالجته أو الحد منه قدر الإمكان  نبغيي للاهتمام
   .للحصول على أفضل النتائج لدى جميع الطلبة، وخاصة المتميزين

تقلص الفارق بين طلبة هذه المدارس  ظهر هذه النتيجةكما تُ
قصور بعض الى إل ذاته في الوقت في مجال المفاهيم البديلة، وتشير

مما يستلزم الحاجة  ؛في معايير اختيار الطلبة المتميزين الحالية
لشمول وتبني معايير أخرى غير التحصيل لاختيار الطلبة المتميزين 
كمحكات مثل مقدار ما يحمله من مفاهيم علمية وقدرات عقلية 
خاصة تكشف عنها الاختبارات الخاصة، على اختلاف مواقعهم 

تعزى هذه النتيجة إلى وجود عدد لا بأس به من  وقد. ومدارسهم
الطلبة المتميزين المنخرطين في الدراسة لدى المدارس الحكومية 

، وهو الأمر مدارس التميزو التي قاربت بنتائجها المدارس الخاصة
الذي يشير إليه عدد كبير من المعلمين في المدارس الحكومية، إذ 

اسة أبنائهم المتميزين في قد يعزف الأهل عن الموافقة على در
كالبعد، والاختلاط في الساحات،  ،لعدة أسباب مدارس التميز

والخوف على الطالب من الإحباط لوجوده بين مجموعة من الطلبة 
  .مدارس التميز المتفوقين عليه، أو تكلفة وجهد الوصول إلى مواقع

التي تم ) 5(وبالرجوع لقيم مربع كاي في الجدول : رابعاً
  :ابها وفق المعادلةحس

 
إلى القيم  Eإلى القيمة الملاحظة، ويشير الرمز  Oحيث يشير الرمز 
فقد تبين  ،)2007الكيلاني والشريفين،(البديلة  المتوقعة للمفاهيم
التي تختلف في نسبها المئوية بين البديلة  أن عدد المفاهيم

دلالة ها مدارس التميز؛ وكان لاختلافو المدارس الحكومية، والخاصة،
 ،%)52.77(بنسبة مقدارها  مفهوماً بديلاً )19(يساوي  إحصائية

وهي قيمة مربع  ،)5.99(حيث كانت قيمة مربع كاي فيها أكبر من 
لاستخراج قوة العلاقة  كاي الحرجة، كما تم استخراج معامل التوافق

  :بين نوع المدرسة وأشكال المفاهيم البديلة وفق المعادلة الآتية

  
  .مربع كاي x2و /إلى حجم العينة nشير الرمز حيث ي

 ،)0.25(إلى علاقة أقل من ) 5(وتشير القيم في الجدول 
وهذه النتيجة ).  2007الكيلاني والشريفين،(وهي علاقة ضعيفة 

تعني أن المفاهيم البديلة ليست مقتصرة على طلبة مدارس  قد أيضاً
ء بعض إجراضرورة  إلى ذاته دون غيرها، وتشير في الوقت

لطلبة المتميزين غير التحصيل ا اختيار معايير التعديلات على
 ،الأكاديمي قبل الترشح لمدارس التميز؛ فقد يكون الطالب متميزاً

ولكن لظروف معينة تأثر تحصيله  ،ولديه العديد من مهارات التميز
الأكاديمي، وهو ما تم ملاحظته أثناء تصحيح أوراق الاختبار، إذ إن 

د من النتائج المرتفعة لطلبة ذوي تحصيل متوسط أو هناك عد
متدن، وهناك عدد من النتائج المنخفضة لطلبة ذوي تحصيل مرتفع 

   .من المدارس الحكومية، والخاصة ومدارس التميز

  والمقترحات التوصيات

ضوء النتائج التي توصلت إليها الدراسة، تم الخروج  في
  :الآتية والمقترحاتبالتوصيات 

أثناء عمليتي في العلمية  المفاهيم فهمالتركيز على  ضرورة -
 .التعلّم والتعليم، والعمل على تقويمها باستمرار

الأخذ بكل الأسباب المحتملة لضعف الطلبة بشكل  ضرورة -
 .البديلة من المفاهيم اكبير اعام، وامتلاكهم عدد

وزارة التربية والتعليم بإعداد الخطط المناسبة لكل الطلبة  قيام -
 ن إناث وذكور؛ لرفع مستويات اكتساب المفاهيم العلميةم

 .لديهم وتكوينها
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ضرورة إجراء اختبارات دورية لفحص المفاهيم البديلة  -
الموجودة لدى الطلبة وعمل قوائم بها، وتوزيعها على 

 .المعلمين؛ ليقوموا بعلاجها

التي تقارن بين الطلبة من المزيد من الدراسات  إجراء ضرورة -
تلفة وتبحث في عدة متغيرات غير الواردة في مدارس مخ

 .الدراسة

المزيد من الدراسات التي تتعلق بالمفاهيم  إجراءضرورة  -
  .البديلة على طلبة صفوف أخرى ومواد أخرى

تتعلق باستقصاء  المزيد من الدراسات التي إجراءضرورة  -
 .أسباب تكون المفاهيم البديلة لدى الطلبة
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دافعية القراءة وعلاقتها ببيئة الصف الاجتماعية لدى طلبة 
  المرحلة الأساسية المتوسطة في محافظة إربد

  
 معاوية محمود أبو غزالو  *رائد محمود خضير

**  

  

 23/6/2016 تاريخ قبوله     28/2/2016 تاريخ تسلم البحث

لبـة  هدفت هذه الدراسة إلـى الكشـف عـن مسـتوى دافعيـة القـراءة لـدى ط        :ملخص
يختلـف بـاختلاف    ذلكما إذا كان سية المتوسطة في محافظة إربد، والمرحلة الأسا

متغيري الصف والجنس والتفاعل بينهما، والكشف أيضا عـن علاقـة دافعيـة القـراءة     
طالبـا وطالبـةً مـن طلبـة     ) 574(تكونت عينة الدراسـة مـن   . ببيئة الصف الاجتماعية

ــم اختيارهــا   محافظــة إربــد، ســية فــي  صــفوف الخــامس والســادس والســابع الأسا    ت
دافعية القراءة  مقياسلتحقيق هدف الدراسة استخدم و. بالطريقة العشوائية الطبقية

)MRQ(  لـــبيكر وويفيلــد(Baker & Wigfield, 1999) ، تكــون مــن)فقــرة) 49 
 فقرة) 28(تكون من ، مقياس بيئة الصف الاجتماعيةوموزعة على أحد عشر بعدا، 

أظهــرت نتــائج الدراســة أن مســتوى دافعيــة القــراءة كــان  . ســبعة أبعــاد موزعــة علــى
مرتفعا، وأظهرت كذلك وجود فروق دالة في مستوى دافعية القراءة ككل وأبعادهـا  
الفرعية تعزى لمتغير الصف لصالح طلبة الصف الخامس الأساسـي، ووجـود فـروق    

ــراءة ككــل وأبعادهــا الفرعيــة تعــزى لمتغ     يــر الجــنس لصــالح  فــي مســتوى دافعيــة الق
كمــا كشــفت النتــائج عــن وجــود علاقــة ارتباطيــة موجبــة ودالــة بــين دافعيــة   . الإنــاث

أقـوى  ) الـدعم الأكـاديمي مـن المعلـم    (القراءة وبيئة الصـف الاجتماعيـة، وكـان بعـد     
   .المتنبئات بدافعية القراءة

ساسـية  دافعيـة القـراءة، بيئـة الصـف الاجتماعيـة، المرحلـة الأ      : الكلمات المفتاحية(
  ).المتوسطة

  

  
  

  

فــي حيــاة تعــد القــراءة مــن أهــم المهــارات المكتســبة   :مقدمــة
العلــوم والمعـــارف المتنوعــة، ووســـيلة   لاكتســاب  ، فهــي مفتـــاح  الفــرد 

اتصال للتعلم، ومصدر للنمو اللغوي للفرد، وعامـل مهـم فـي تشـكيل     
عقله، وصـقل شخصـيته وتقويتهـا، وتوسـيع مداركـه وآفاقـه وقدراتـه،        

ــرات     وإشــباع  ــه كــي يكتســب الخب ــة الفــرص المناســبة ل ــه، وتهيئ حاجات
المتعـددة، ووسـيلة لاسـتثمار الوقـت بشـكل إيجـابي ومثمـر؛ لـذا فـإن          

أو  ،المجتمعـات تقـدم  قـاس بهـا   يالقراءة تعـد مـن أهـم المعـايير التـي      
بصـورة إيجابيـة   ، فالمجتمع القـارئ هـو الـذي يسـتثمر الكتـاب      تخلفها
  .نقداوتمحيصا ووتحليلًا قراءة 

  
  

  
_________________________  

  .، جامعة اليرموك، إربد، الأردنقسم المناهج والتدريس *
  .، جامعة اليرموك، إربد، الأردنقسم علم النفس الارشادي والتربوي* *

  .حقوق الطبع محفوظة لجامعة اليرموك، اربد، الأردن© 
 

  

Reading Motivation and its Relationship to Classroom 
Social Environment among Intermediate Basic Stage 

Students in Irbid Governorate 
 

Raed M. Khodair, Instruction Department, Yarmouk University, 
Irbid, Jordan.  

Muawiah Abu Ghazal, Counseling and Ed. Psychology Department, 
Yarmouk University, Irbid, Jordan. 

 
Abstract: This study aimed at exploring the reading motivation level 
among intermediate stage students in Irbid Governorate, and finding 
out whether such a level is affected by the variables of class, gender 
and their interaction, and its relationship to classroom social 
environment. The sample of the study consisted of (574) fifth, sixth 
and seventh basic stage male and female students in Irbid 
Governorate who were chosen by the means of stratified random 
sampling procedures. In order to achieve the aim of the study, two 
scales were used. The first was Baker and Wigfield's (1999) scale 
(MRQ) which comprised of (49) items as covering eleven domains. 
The second, however, was the classroom social environment scale 
which was developed by the researchers as covering (28) items and 
distributed on seven domains. The findings of the study reported that 
the reading motivation level was high. Also, the study reported 
statistically significant differences on students' overall reading 
motivation levels and across its sub-domains that were credited to 
classroom variable in favor of the fifth grade, in addition to 
differences in the overall reading motivation level and its sub-domains 
that were credited to gender variable in favor of female students. 
What's more, the present study showed appositive correlational 
relationship between reading motivation level and classroom social 
environment, where (teacher's academic support domain) was the 
utmost predictor of students' reading motivation.  
(Keywords: Reading Motivation, Classroom Social Environment, 
Intermediate Basic Stage). 

  

وتعرف القراءة بأنها عملية عقلية انفعالية دافعية مركبة، 
 وتحليلها، ،وتفسيرها ،تتضمن التعرف إلى الرموز المكتوبة، وفهمها

فالقراءة وفق هذا المفهوم تتطلب  .وربطها بالخبرات السابقة للقارئ
أي  ؛الأولى تتضمن الجانب الميكانيكي: عمليتين متكاملتين

ة للرموز المكتوبة، والثانية عملية عقلية يتم الاستجابات الفسيولوجي
التفكير، والتحليل، والربط، : وتشمل ،خلالها بناء المعنى

شحاته (والاستنتاج، والتفاعل، والنقد، والتذوق، وحل المشكلات 
  ). 2012والسمان، 

أن القراءة قبل أن تكون ) "12: 2010(ويرى عبد الباري  
ملية نفسية بالدرجة الأولى، حيث هي ع ،عملية فسيولوجية أو عقلية

إنها ترتبط بالقدرة العامة لدى القارئ، واستعداده للقراءة، ودافعيته 
تجاه المادة المقروءة، وغرضه من قراءة مادة معينة دون غيرها، 

  ". وميله إلى القراءة في بعض المجالات
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وتتجلى أهمية القراءة عند مقارنة القراء الجيدين بنظرائهم 
-Higher، حيث يمتلك القراّء الجيدون كفاءة ذاتية مرتفعة الضعاف

Self Competence ودافعية نحو القراءة ،(Chapman & 
Tunmer, 2003).  ا مرتفعة نحو التعلم مقارنة كمايظهرون قيم

بالقراء الضعاف، كما أن القراء الضعاف لا يستخدمون استراتيجيات 
ذلك مشكلات دافعية التعلم بشكل محدد فحسب، بل يواجهون ك

 أيضا متعددة، ويمتلكون مفاهيم ذات أكاديمية منخفضة
(Wigfield, 1997).  

ويلاحظ أن العدد الأكبر من الدراسات التي اهتمت بقراءة 
على  قد ركز) 1990 -1980(ا بين عامي وخصوص ،الأطفال

أي  ؛لتعرف إلى الكلمات، وفهم دلالتهاالمظاهر المعرفية للقراءة، كا
ليات المعرفية التي تشتمل عليها مهارة القراءة، وكيفية تعليم العم

وتحسين مهاراتهم القرائية، ولم تلتفت تلك الدراسات إلى  ،الأطفال
 & Guthrie)وهو دافعية القراءة  ،جانب مهم في عملية القراءة

Davis, 2003) .  

كما أن كثيرا من الأبحاث المرتبطة بدافعية القراءة بعد تلك 
نحو القراءة  هالاتجا: هما ،ة تم تأطيرها بمصطلحين رئيسينالفتر

)Attitude Toward Reading( والميل القرائي ،)Reading 
Interest(.  ويقصد بالاتجاه نحو القراءة الشعور نحو القراءة

)Mathewson, 1994( استجابة انفعالية مكتسبة إيجابية أو  هو، أو
قراءة للتحصيل الدراسي، وتظهر سلبية نحو القراءة للاستمتاع أو ال

بشكل واضح في وصف الفرد شعوره نحو القراءة بأنواعها المختلفة، 
 & Mckenna, Kear)فقد يكون سعيدا ومتحمسا أو مضطربا 

Ellsworth, 1995).  أما الميل القرائي فهو سمة في الفرد أو في
غيرها من أنواع المواد القرائية التي يفضلها الفرد عن  فيالنص، أو 

الأنواع الأخرى، ويستمتع بقراءتها أكثر من غيرها، ويبدو أن لهذين 
في دافعية القراءة، إذ إن الأطفال ذوي الاتجاهات  المصطلحين أثرا

الإيجابية نحو القراءة هم الأكثر دافعية نحوها، كما أن مستوى 
استيعاب النص المقروء يرتبط بشكل كبير بدرجة الميل القرائي 

  ).Schiefele, 1996(لفرد لدى ا

ازداد عدد الأبحاث التي اقترحت أن ) 1990(ومنذ عام 
البحث في موضوع القراءة يجب ألا يقتصر على الجوانب المعرفية 
لهذه المهارة؛ لأن القراءة نشاط عقلي معقد يتطلب من القارئ 
جهودا استراتيجية أساسية ودافعية لتحقيق التفاعل مع النص 

جهة أخرى فقد اكتشف حديثًا أن التركيز على تطوير  المقروء، ومن
مهارات القراءة فحسب غير كافٍ لمساعدة الأطفال كي يصبحوا قراء 

 & Guthrie, Hoa, Wigfield, Tonks, Humenick)جيدين 
Littles, 2007).  التركيز على الجوانب المعرفية للقراءة قد كما أن

ذا بعض الطلبة غير فشل في تقديم تفسيرات مقنعة توضح لما
مواظبين على القراءة، ويقرؤون بشكل سلبي رغم كونهم قراء 

في القراءة بشكل كبير، بينما  أو لماذا يندمج بعض الطلبة! جيدين؟
 & Wigfield)! لا يظهر بعضهم الآخر أي اهتمام بالقراءة؟

Guthrie, 1997).   

ومما لا شك فيه أن الطلبة يتفاوتون في تحصيلهم ومستوى 
تعلمهم رغم تشابه الظروف المحيطة بهم، إذ يتعلمون على أيدي 
المعلمين أنفسهم، ويقرؤون الكتب نفسها، وفي المدارس ذاتها، إلا 

لى تباين وقد يعزى ذلك إ ،بعضهم يتعلم أكثر من بعضهم الآخرأن 
ومن أبرز أشكال هذه الدافعية دافعيتهم  .مستويات الدافعية لديهم

بأنها رغبة الفرد المستمرة في القراءة  نحو القراءة، وتعرف
ه، ومن السمات المميزة لهذا الفرد التحدي، ؤواستمتاعه بما يقر

والمثابرة، وحب الاستطلاع، والمنافسة، والتعاون، والكفاءة الذاتية 
 & Wigfield)المرتفعة، والمشاركة المستمرة في الأنشطة القرائية 

Guthrie, 1997).  

 ،أن دافعية القراءة قد تكون داخليةويرى بعض الباحثين 
تتجلى بالمشاركة في الأنشطة القرائية بصرف النظر ما إذا كان 
للنشاط القرائي قيمة خارجية أم لا، ويظهر ذلك بوضوح في اختيار 

ومن السمات  .قراءة الحرة في المدرسة أو البيتالكتب المناسبة لل
و القراءة الحماس الدالة على الأفراد ذوي الدافعية الداخلية نح

المرتفع، والبحث المستمر عن الفرص المناسبة للاشتراك في برنامج 
وأقل احتياجا للضغط الخارجي  ،قرائي معين، وهم أكثر استقلالية

  . )Sweet, Guthrie, & Ng, 1998( لإنجاز واجباتهم القرائية

الطلبة الذين يقرؤون لأنهم  إلىفي الأدب التربوي ويشار 
  ومهتمون بما يقرؤونه بأنهم قراء محفزون داخليا مستمتعون 

(De Naeghel, Van keer, Vansteenkiste & Rosseel, 
وقد ارتبطت الدافعية الداخلية للقراءة إيجابا بالقراءة . (2012

 Wang & Guthrie)والأداء القرائي  ،ومقدار القراءة ،المستمرة

2004; Taboada, Tonks, Wigfield& Guthrie, 2008) . أما
الأفراد ذوو الدافعية الخارجية، فتستثيرهم عوامل خارجية، كأن يقرأ 

 ,Sweet(والحصول على علامات مرتفعة  ،الفرد بغية النجاح
Guthrie, & Ng, 1998.(  

وفيما يتعلق بمكونات أو أبعاد دافعية القراءة فقد حدد 
 أحد عشر بعدا) Wigfield & Guthrie, 1997(ويفيلد وجثري 

الكفاءة ومعتقدات الفاعلية : هي ،تندرج تحت ثلاث فئات رئيسة
وتشتمل هذه الفئة على ثلاثة  ،)Self Efficacy Beliefs( الذاتية

، وتعني اعتقاد )Self Efficacy(الفاعلية الذاتية : هي ،أبعاد فرعية
الفرد بقدرته على النجاح وإنجاز المهام الموكولة إليه في مجال 

، ويعني الرغبة أو الاستعداد )Challenge(دي القراءة، والتح
 الطوعي لقراءة المواد الصعبة، وأخيرا تجنب أعمال القراءة

)Reading Work Avoidance( ويقصد به الرغبة بتجنب أو ،
فتشمل غايات القراءة،  ،أما الفئة الثانية. تجاهل نشاط القراءة

داخلية، والدافعية وتتكون الأبعاد الخاصة لهذه الفئة من الدافعية ال
الخارجية، وتوجهات أهداف الإنجاز، إذ تشير الدافعية الداخلية إلى 

ومهتما بالنشاط لذاته أكثر من  ،كون الفرد محفزا ومحبا للاستطلاع
الحصول على  ، كالعمل بغية)الدافعية الخارجية(الأسباب الخارجية 

 Learning Goals(أما أهداف التعلم  .المكافأة أو العلامة
Orientations(،  فيقصد بها تركيز الفرد على الإتقان والتحسن
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أهداف أداء  / أكثر من تركيزه على إظهار قدراته أمام الآخرين
)Performance Goals Orientations .( وتشتمل هذه الفئة على

حب : هي، ثلاثة منها تعكس الدافعية الداخلية ،ستة أبعاد فرعية
عرف بأنه الرغبة في القراءة عن موضوع ، وي)Curiosity(الفضول 

خاص يثير اهتمامه، ويعد هذا البعد ذا صلة وثيقة بمفهوم الميل 
فهو الاندماج أو  ،أما البعد الثاني. )Reading Interest(القرائي 

، ويقصد به )Reading Involvement(الانهماك بالقراءة 
من الأدب أو  الاستمتاع الذي يخبره الفرد من قراءة أنواع محددة

نصوص معلوماتية بعينها، والبعد الثالث هو بعد أهمية القراءة 
)Reading Importance( ويتعلق بقيم المهمة الذاتية ،
)Subjective Task Values( أي القيمة والجدوى المحققة من ،

  . القراءة

فتعكس الدافعية الخارجية للقراءة  ،أما الأبعاد الثلاثة الأخرى
، ويقصد به السعادة )Recognition(اء، وهي التقدير وأهداف الأد

التقدير للنجاح في في الحصول على أشكال مادية ملموسة من 
 Reading for(والقراءة بغية الحصول على الدرجات  ،القراءة

Grades(والرغبة في الحصول على تقييم مستحسن من المعلم ، .
رغبة في التفوق فيقصد به ال ،)Competition(أما بعد المنافسة 

فتركز على الأغراض  ،أما الفئة الثالثة. على الآخرين في القراءة
الاجتماعية للقراءة، وتستند هذه الفئة إلى افتراض المنحى 

نشاط اجتماعي، وأن بطبيعتها الاندماجي الذي مفاده أن القراءة 
المظاهر الاجتماعية للغرف الصفية لها تأثير مهم في إنجاز الطلبة 

الأسباب : هما ،طة القراءة، وتشتمل هذه الفئة على بعدينلأنش
، ويشير إلى )Social Reasons for Reading(الاجتماعية للقراءة 

عملية بناء المعنى التي يتم إحرازها من القراءة من خلال المشاركة 
 فهو الامتثال ،أما البعد الآخر .الأصدقاء أو الأقران أو العائلة مع
)Compliance(، قصد به القراءة بغية التلاؤم مع توقعات وي

  ).Wigfield & Guthrie, 1997(الآخرين ومواجهتها 

وتعد بيئة الصف الاجتماعية من أبرز العوامل التي تلعب دورا 
فاعلًا في إثارة دافعية الطلبة نحو التعلم بشكل عام، ويقصد بها 

ن مدركات الطلبة حول كيفية تشجيعهم على التفاعل مع الآخري
والارتباط بهم، وتشكيل علاقات  ،)وبشكل خاص المعلمين والأقران(

 Teacher(دعم المعلم : معهم، وتتكون من الأبعاد الآتية
Support( ويشير هذا البعد إلى اعتقاد الطلبة بأن معلميهم ،

ويدعمونهم أكاديميا  ،وبتشكيل علاقات شخصية معهم ،مهتمون بهم
 Promoting(شجيع الاحترام المتبادل وانفعاليا، والبعد الثاني ت

Mutual Respect( وعدم السماح للطلبة بأن يسخر أحدهم من ،
والبعد الثالث تشجيع التفاعل المركز على المهمة  .الآخر

)Promoting Task- Related Interaction( ويقصد به سماح ،
 .عضهم في أداء المهمات الأكاديميةالمعلم للطلبة بالتفاعل مع ب

، ويقصد به تقدير )Peers Support(لبعد الرابع دعم الأقران وا
مهم لبعضهم أكاديميا الطلبة لبعضهم ولمساهماتهم في الصف، ودع

 هو تشجيع المعلم الأهداف الأدائيةووالبعد الخامس  .وانفعاليا

Promoting Performance Goals)( ويعني تركيز المعلم على ،
ن خلال المقارنة في الأداء بناء على إثارة المنافسة بين الطلبة م

  ).Patrick & Ryan , 2003(القدرة 

هذه الأبعاد، فقد أكدت نتائج بعض لوبشكل أكثر تفصيلًا 
الدراسات السابقة عن دافعية القراءة الدور الحاسم الذي يؤديه 

 ,Guthrie)المعلم في إثارة الدافعية الداخلية للقراءة لدى الطلبة 
McRea, & Klauda, 2007) . ا إلى نظريةالذاتية  الحتميةواستناد

)Self-Determination Theory(  فإن دافعية القراءة الداخلية
 Teacher(يمكن تسهيلها من خلال الأسلوب الدافعي للمعلم 

Motivational Style(افإن المعلم الذي  ،، وبشكل أكثر تحديد
 ،)Autonomy(ة يدعم حاجات الطلبة النفسية الطبيعية للاستقلالي

، )Relatedness(والارتباط بالآخرين  ،)Competence(والكفاءة 
يزيد من احتمالات تهيئة بيئة صفية دافعية مثالية، وعندما يدرك 
الطلبة أن معلمهم داعم لهم انفعاليا وأكاديميا، فإنهم يحققون 

والاستمتاع  ،وبذل الجهد ،والدافعية ،مستويات مرتفعة من الاهتمام
  ). Ryan & Deci, 2000(عمالهم المدرسية بأ

علاوة على ذلك يبدو أن هنالك ممارسات تدريسية خاصة 
تعزز دافعية القراءة الداخلية، مثل برامج تعليم القراءة الفعالة التي 
تزود الطلبة بتفاعلات واقعية مع عالم الأطفال ودعم الاستقلالية، 

 & Guthrie)ام وتوفر نصوصا قرائية مشتركة ومثيرة للاهتم
Ozgungor, 2002).  يضاف إلى ذلك أن برامج تعليم القراءة الفعالة

هي تلك التي يستخدم فيها المدرس تكتيكات فعالة في طرح الأسئلة، 
والنمذجة، وتحقيق التوازن بين  ،)Scaffolding(وتقديم المساندة 

التعليم المعتمد على المجموعات الصغيرة والتعليم الموجه للصف 
ممارسات الفعالة الكما أن ). Topping & Ferguson, 2005(كل ك

لقراءة تتضمن إثارة حب الفضول للقراءة، والسماح للطلبة لتدريس ا
في حصص القراءة،  همبالاستقلالية في القراءة، وتقدير جهود

فالمعلم الفعال يعرف كيف يرتقي بحب الفضول لدى طلبته 
ية، ويسعى إلى ابتكار طرق بتوجيههم للتفاعل مع النصوص القرائ

اندماج لمساعدتهم في حل مشكلات الاستيعاب القرائي، فضلًا عن 
ذلك فإن المعلم الذي يزود طلبته بفرص أكثر لضبط تعلمهم في 

 ,Guthrie & Ozgungor)الغرفة الصفية يرتقي بدافعيتهم للقراءة 
2002).  

وفيما يخص دعم الأقران، فإنه يشبه إلى حد كبير دعم 
معلم، إذ إن شعور الطالب بدعم زملائه له انفعاليا وأكاديميا، ال

وتقديرهم لمساهماته، يعزز من اندماجه ومشاركته في إنجاز 
وذلك من خلال زيادة الثقة بالنفس، والتخفيف  المهمات الأكاديمية،

من حدة القلق والاضطرابات، مما قد ينعكس بصورة إيجابية على 
ظيم الذات، والتفاعل المركز على المهمة استخدام استراتيجيات تن

)Patrick, Ryan & Kaplan, 2007.(   

يضاف إلى ذلك أن بيئة الصف الاجتماعية التي يسودها جو 
من الاحترام المتبادل تشعر الطلبة بقدر كبير من الأمن والراحة 
النفسية، وتجعلهم أكثر تركيزا في فهم مهماتهم الأكاديمية وأدائها، 
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كونوا خائفين مما يمكن أن يقوله عنهم الآخرون عندما دون أن ي
يخطئون في الإجابات، ومثل هذه البيئة أكثر فاعلية في مساعدة 

  .Ryan & Patrick, 2001)(الطلبة على حل المشكلات 

وفيما يتعلق بتشجيع المعلم لطلبته على التفاعل المركز على 
ت، وطرح من خلال تبادل الأفكار، وتقديم المقترحا المهمة

، والمشاركة في المسوغاتالتساؤلات، وتقديم الإجابات، وإعطاء 
المناقشة، فإن ذلك من شأنه أن يعزز من ثقة الطلبة بأنفسهم، 
ويجعلهم أكثر فاعلية واهتماما في تنفيذ الأنشطة وأداء المهات 

  ).Patrick & Ryan, 2003(الأكاديمية بنجاح 

الأهداف الأدائية من خلال أما بالنسبة لبعد تشجيع المعلم  
وعقد مقارنات بين مستويات الطلبة في الأداء  ،إثارة المنافسة

الأكاديمي، فقد أكد بعض الباحثين أن مثل هذه الممارسات من 
دافعية الطلبة وكفاءتهم الأكاديمية  فيالمعلم قد تؤثر بشكل سلبي 

  ).Ames & Archer, 1988(والاجتماعية 

في دافعية القراءة أيضا، العلاقة بين ومن العوامل المؤثرة 
 ،ةءواتجاهاته نحو القرا ،دافعية القراءة وثقة الطالب بقدراته القرائية

 فقدوميوله القرائية، حيث تترك أثرا إيجابيا في تحصيله الدراسي، 
أظهرت نتائج بعض الدراسات أن الأطفال الأقل دافعية يكون معدل 

ئهم ذوي الدافعية المرتفعة، ويرجع قراءتهم خارج المدرسة ثلث زملا
أي أن خبرات  ؛لمتكرر في اكتساب مهارات القراءةذلك إلى الفشل ا

 Baker)الأطفال ومستوياتهم في القراءة تؤثر في دافعيتهم نحوها 
& Wigfield, 1999).    

ويبدو أيضا أن للبيئة الأسرية دورا بارزا في دافعية القراءة، 
الهم في قراءة القصص لها دور مهم جدا في فمشاركة الوالدين أطف

عندما يكون المناخ الانفعالي فتحسين دوافعهم نحو القراءة، 
 ،والاجتماعي للأسرة إيجابيا يصبح الأطفال أكثر اهتماما بالقراءة

كما أن المعتقدات التي يتبناها  .اممتع انشاطوأكثر احتمالًا لإدراكها 
وكيفية تعلم الأطفال القراءة  ،اءةوالدا الطفل حول الهدف من القر

تؤثر هي الأخرى في دافعيتهم للقراءة، فضلًا عن ذلك فإن الوالدين 
اللذين يعتقدان بأن القراءة مصدر للتسلية والاستمتاع، يكون لديهم 
غالبا أطفال يتبنون اتجاهات إيجابية نحو القراءة، مقارنة بنظرائهم 

لقراءة لدى أطفالهم ممن يركزون فقط على تحسين مهارات ا
)Baker, Scher & Mackler, 1997.(  

فقد يكون للخلفية الاجتماعية والاقتصادية  ،من جهة أخرى
للأسرة أثر في دافعية القراءة، فالطلبة ذوو الوضع الاجتماعي 
والاقتصادي المنخفض أقل استمتاعا بالقراءة، ويكون أداؤهم 

الوضع الاجتماعي  القرائي عموما أقل مقارنة بنظرائهم ذوي
   ).OECD, 2010(والاقتصادي المرتفع 

وقد حظي موضوع دافعية القراءة باهتمام بعض الباحثين 
الغربيين بشكل خاص منذ أواخر القرن الماضي، حيث أجريت بعض 
الدراسات التي سعت إلى الكشف عن علاقة دافعية القراءة ببعض 

، نس والبيئة الصفيةكان من بينها الصف والج ،العوامل والمتغيرات

 ,Mucherah)فقد هدفت دراسة موجراه وفنش وسميث وستال 
Finch, Smith & Stahl, 2014)  إلى الكشف عن علاقة مظاهر

متعددة للمناخ الصفي بالتحصيل الأكاديمي من خلال توسط دافعية 
من طلبة ) 104(سة من تكونت عينة الدرا. القراءة لهذه العلاقة

 ،على أفراد عينة الدراسة مقياس المناخ الصفيطبق  .الصف السابع
ومقياس دافعية القراءة بعد أن أخضعوا إلى اختبار تحصيلي مقنن 

كشفت نتائج الدراسة أن العلاقة بين المناخ الصفي . في القراءة
 ،والتحصيل القرائي توسطتها دافعية القراءة، وبشكل أكثر تحديدا

والنظام ودعم المعلم، ارتبطت  فإن مدركات الطلبة المرتفعة للترتيب
بالدرجات المرتفعة على اختبار القراءة من خلال توسط أبعاد دافعية 

  .التحدي، والفاعلية الذاتية، والامتثال: القراءة الآتية

وللكشف عن علاقة سلوك المعلم بدافعية القراءة الداخلية 
 De)أجرى دي نيهل وفالكي ودي ميرفر ووارلوب وبريك وفان كير 

Naeghel, Valcke, De Merver, Warlop, Braak, & Van 
Keer, 2014)  ا وطالبةً طال) 4269(دراسة على عينة تكونت منب

الأول : استخدم في الدراسة مقياسان .من طلبة الصف السابع
كشفت نتائج الدراسة عن . دافعية القراءة، والثاني لسلوك المعلمل

ءة الداخلية والأبعاد الثلاثة علاقة موجبة ودالة بين دافعية القرا
كما كشفت  .)ضبط، والارتباطدعم الاستقلالية، وال(لسلوك المعلم 

النتائج أن بعد الارتباط أقوى أبعاد سلوك المعلم ارتباطًا بدافعية 
القراءة الداخلية، كما ارتبط بعد دعم الاستقلالية بدافعية القراءة 

  .وليس الذكور ،الداخلية لدى الإناث

 ,Wolters)ولترس ودنتون ويورك وفرانسيس  وأجرى
Denton, York, & Francis, 2013)  دراسة هدفت إلى التحقق من

الفروق في دافعية القراءة بين الطلبة جيدي القراءة والطلبة الذين 
يعانون صعوبات في القراءة، وفيما إذا كانت هنالك فروق في دافعية 

تكونت عينة . راسيالقراءة تعزى لمتغيري الجنس والصف الد
 .من طلبة صفوف السابع وحتى الثاني عشر) 406(الدراسة من 

مقياس دافعية القراءة، ومقياس الاستيعاب  في الدراسة استخدم
لم تكشف نتائج الدراسة عن فروق بين الجنسين في دافعية . القرائي

بينما كشفت عن فروق دالة تعزى لمتغير . القراءة بجميع أبعادها
في ثلاثة أبعاد، يرتبط اثنان منهما بالأسباب الاجتماعية  الصف فقط

للدافعية، إذ إن طلبة الصفين السابع والثامن أكثر احتمالًا من الفئات 
العمرية الأخرى لأن يبذلوا قصارى جهدهم، ويؤدوا بشكل جيد في 

، ولكي )الاستحسان الاجتماعي(القراءة لإرضاء المعلمين والوالدين 
هو متوقع منهم، ولإظهار أنهم طلبة جيدون  يتوافقوا مع ما

وكشفت النتائج أيضا أن معتقدات الدافعية ). مسؤولية اجتماعية(
  . ككل والضبط المدرك وحدها تنبأت بالاستيعاب القرائي

 ,De Naeghel & Van keer)وأجرى دي نيهل وفان كير 
 علاقة السمات المرتبطة بالطفل إلىدراسة هدفت التعرف  (2013

 ،)مشاركة الأقران وأفراد الأسرة في نشاطات القراءةوالجنس، (
لأهداف المعرفية، ااستخدام المعلم ( والخصائص المرتبطة بالصف

وتزويد الطلبة بتفاعلات واقعية، وإتاحة الفرص للطلبة باختيار 
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القراءة والكتب، ومناقشة المواد القرائية مع الأقران والمعلمين، 
. القراءة المستقلة الاستمتاعية والأكاديميةبدافعية ) بصوت مرتفع

طالبا وطالبةً من طلبة الصف ) 1777(تكونت عينة الدراسة من 
أظهرت نتائج الدراسة . الخامس طبق عليهم مقياس دافعية القراءة

وجود فروق دالة في دافعية القراءة المستقلة لصالح الإناث، وأن 
راءة ارتبطت إيجابا مشاركة الأقران والوالدين في نشاطات الق

بدافعية القراءة المستقلة، وعلى مستوى الصف ارتبطت دافعية 
القراءة المستقلة إيجابا بالدعم الإضافي المقدم لتعلم القراءة 

  . والكتابة

عية القراءة وبهدف الكشف عن الفروق بين الجنسين في داف
كل ما إذا كانت هذه الفروق يمكن تفسيرها بشومهارات القراءة، و

أو هويته الجندرية؛ فقد أجرى  ،أفضل من خلال جنس الطالب
دراسة على عينة ) McGeown et al., 2012( مكجون ورفاقه

من طلبة المدرسة الابتدائية تراوحت أعمارهم ) 182(تكونت من 
سنة، طبق عليهم مقياس الاستيعاب القرائي، ومقياس  11 -8بين 

لم تكشف نتائج الدراسة . يدافعية القراءة، ومقياس الدور الجندر
عن فروق بين الجنسين في مهارات القراءة ودافعية القراءة 
الخارجية، بينما كانت الفروق لصالح الإناث في الدافعية الداخلية 

كما كشفت النتائج أن ). الفاعلية الذاتية، والفضول، والاندماج(
درية منه الدافعية الداخلية تُفسر بشكل أفضل من خلال الهوية الجن

كما أن الهوية الأنثوية أكثر ارتباطًا بمظاهر . من خلال الجنس
متعددة من دافعية القراءة مقارنة بالهوية الذكورية، وأن العلاقة بين 
الفاعلية الذاتية والهوية الأنثوية أقوى من العلاقة بينها وبين الهوية 

  .الذكورية

من بين دراسة في هونغ كونغ كان ) Law, 2008(وأجرى لو 
وكل من  ،أهدافها التحقق من العلاقة بين الدافعية الخارجية للقراءة

استخدام استراتيجيات (الممارسات التدريسية في الغرفة الصفية 
ترتيب مهام تعلم وتدريسية تحفز على التعلم في حصص القراءة، 

إثارة وربط تعلم الأطفال بخبرات الحياة اليومية، ومثيرة للتحدي، 
في حصص القراءة،  تقدير جهود الطلبةووحب الفضول،  الاهتمام

وتزويدهم بتغذية راجعة حول تحسنهم، وتشجيع الاستقلالية في 
نشاطات ممتعة مرتبطة ( ، وتعلم القراءة والكتابة في البيت)القراءة
وتكون مرتفعة عندما يزود الوالدان الأطفال ببيئة منزلية  ،بالقراءة

تكونت عينة الدراسة من . في القراءة، والبراعة )داعمة للقراءة
طالبا وطالبةً من طلبة الصف الثاني طبق عليهم مقياس ) 734(

كشفت نتائج الدراسة عن . دافعية القراءة، واختبار استيعاب قرائي
علاقة موجبة ودالة بين تعلم القراءة والكتابة في البيت والدافعية 

مدركات الوالدين الخارجية للقراءة، وعلاقة موجبة ودالة بين 
للممارسات التدريسية والدافعية الخارجية، وعلاقة موجبة ودالة بين 
الدافعية الخارجية للقراءة وكل من مدركات الوالدين والطفل 
للممارسات التدريسية، ولم تكشف النتائج عن علاقة دالة بين 
الاستيعاب ودعم الوالدين، كما ارتبط كل من دعم الوالدين 

   .لخارجية سلبا بالبراعة القرائيةوالدافعية ا

) Mucherah & Yoder, 2008(وأجرى موجراه ويودر 
دراسة كان من بين أهدافها الكشف ما إذا كانت هنالك فروق في 

تكونت عينة الدراسة من . دافعية القراءة تعزى لمتغير الصف
طالبا وطالبةً من طلبة الصفين السادس والثامن من مدارس ) 388(

استخدم في  .متوسطة في الولايات المتحدة الأمريكية حكومية
كشفت نتائج الدراسة عن نتائج . الدراسة مقياس دافعية القراءة

كالرغبة في التقدير (مختلطة، إذ إن بعض أبعاد دافعية القراءة 
كانت أعلى لدى طلبة الصف السادس، بينما ) والعلامات الجيدة

أعلى لدى ) والرغبة في التحدي الفاعلية الذاتية( :مثل ،كانت أبعاد
طلبة الصف الثامن، مما قد يدلل على أن معتقدات الدافعية قد 

  .تتغير خلال مرحلة المراهقة

دراسة في ) 2006(وأجرى النصار وسالم وأبو هاشم 
المملكة العربية السعودية هدفت إلى التحقق من علاقة دافعية 

والاتجاه نحو  ،رائيةوالميول الق ،القراءة بمفهوم الذات القرائي
 فيما إذا كان للصف الدراسي تأثير والتحصيل الدراسي، و، القراءة

طالبا من طلاب ) 357(تكونت عينة الدراسة من . دافعية القراءة
عليهم مقاييس دافعية  تطبق ،المرحلة المتوسطة في مدينة الرياض

نحو  القراءة، ومفهوم الذات القرائي، والميول القرائية، والاتجاه
كشفت نتائج الدراسة عن علاقة موجبة ودالة بين دافعية . ءةاالقر

والاتجاه  ،وكل من من مفهوم الذات القرائي ،القراءة بأبعادها الفرعية
وكشفت النتائج كذلك عن وجود . والميول القرائية ،نحو القراءة

فروق دالة بين الصفوف الثلاثة في دافعية القراءة، إذ كانت الفروق 
افعية القراءة بين الصفين الأول والثالث لصالح الصف الأول، في د

  . وبين الصفين الثاني والثالث لصالح الصف الثاني

إلى معرفة العلاقة بين ) 2002(وهدفت دراسة الظفري 
 ،والاتجاه القرائي ،وكل من الدافعية القرائية ،ارجيةخالقراءة ال

تكونت . قابوسوالتحصيل الأكاديمي لدى طلبة جامعة السلطان 
طالبا وطالبة من طلبة السنة الثانية في ) 197(عينة الدراسة من 

كلية التربية في الجامعة، حيث قام المشاركون بتسجيل كامل الوقت 
القراءة : وهي ،الذي قضوه في ثلاثة أنشطة يمارسونها في الصيف

الخارجية، واستخدام وسائل الإعلام، والأعمال العائلية، واستغرقت 
إحداهما لقياس : دة التسجيل أسبوعين، بعدها طبقت استبانتانم

أظهرت نتائج . الدافعية القرائية، والثانية لقياس الاتجاهات القرائية
بمستوى القراءة الدراسة أن الدافعية القرائية متغير قادر على التنبؤ 

في العلاقة بين القراءة الخارجية  اوسيط امتغيرالخارجية، وتعمل 
ه القرائي، وأظهرت كذلك وجود علاقة ارتباطية موجبة ودالة والاتجا

   .بين القراءة الخارجية والدافعية الداخلية للقراءة

وللتحقق من علاقة مدركات الطلبة لبيئة الصف الاجتماعية 
بالمتغيرات التي تطرأ على دافعية الطلبة واندماجهم عندما ينتقلون 

 & Ryan)ريان وباتريك  من الصف السابع إلى الثامن؛ فقد أجرى
Patrick, 2001)  ا وطالبةً ممن ) 233(دراسة على عينة مكونةطالب

يدرسون الرياضيات في مدارس في الوسط الغربي للولايات المتحدة 
ومقياس  ،الأمريكية، واستخدم مقياس بيئة الصف الاجتماعية
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كشفت نتائج الدراسة أن دعم المعلم وتعزيزه للتفاعل . الدافعية
لاجتماعي والاحترام المتبادل ارتبطت جميعها بتغيرات إيجابية في ا

دافعية الطلبة الأكاديمية، بينما ارتبط تعزيز المعلم للأهداف الأدائية 
الفاعلية الذاتية (سلبا بالتغيرات التي تطرأ على دافعية الطلبة 

تية الأكاديمية، الفاعلية الذاتية الاجتماعية مع المعلم، والفاعلية الذا
  ). التعلم المنظم ذاتيا(واندماجهم ) الاجتماعية مع الأقران

دراسة في مصر هدفت إلى ) 1999(وأجرى أبو هاشم 
والاتجاه  ،وعلاقتها بمفهوم الذات القرائي ،الكشف عن دافعية القراءة

تكونت . نحو القراءة والتحصيل القرائي لدى طلبة المرحلة الابتدائية
البة في الصف الخامس طالبا وط )136(عينة الدراسة من 

استبانة دافعية القراءة، : استخدم في الدراسة أربع أدوات. الابتدائي
مقياس مفهوم الذات القرائي، ومقياس الاتجاه نحو القراءة، و

أظهرت نتائج الدراسة وجود علاقة . ومقياس التحصيل القرائي
باستثناء  -دهاارتباطية موجبة ودالة بين دافعية القراءة بجميع أبعا

والاتجاه  ،وكل من مفهوم الذات القرائي -بعد تجنب أعمال القراءة
  .والتحصيل القرائي ،نحو القراءة

فقد  ،)Baker & Wigfield, 1999(أما دراسة بيكر وويفيلد 
ما إذا كان هنالك فروق في دافعية القراءة تعزى هدفت إلى الكشف 

طالبا ) 370(سة من تكونت عينة الدرا. لمتغيري الجنس والصف
وطالبةً من طلبة الصفين الخامس والسادس، طبق عليهم مقياس 

كشفت نتائج الدراسة عن مستوى فوق . MRQدافعية القراءة 
الوسط لجميع الأبعاد الفرعية لدافعية القراءة، كما كشفت عن وجود 

باستثناء بعدي تجنب  -فروق دالة في جميع أبعاد دافعية القراءة
لصالح الإناث، ووجود فروق دالة في  -والمنافسة ،راءةأعمال الق

بعدي الأسباب الاجتماعية والتقدير تعزى لمتغير الصف لصالح طلبة 
  .الصف الخامس

) Wigfield & Guthrie, 1997(وأجرى ويفيلد وجثري 
دراسة في الولايات المتحدة الأمريكية هدفت إلى الكشف عن الفروق 

فين الرابع والخامس في دافعية القراءة، بين الجنسين وبين طلبة الص
. وكذلك الكشف عن علاقة دافعية القراءة بمقدار القراءة وعمقها

طلبة، واستخدم مقياس دافعية ) 105(تكونت عينة الدراسة من 
كشفت نتائج الدراسة عن مستوى مرتفع في كل من الدافعية . القراءة

أبعاد التنافس،  الداخلية والخارجية للقراءة، ومستوى منخفض في
كما كشفت عن وجود . وتجنب أعمال القراءة، والأسباب الاجتماعية

فروق دالة في بعدي الفاعلية الذاتية، والأهمية لصالح الإناث، وفي 
كما كشفت النتائج عن . بعد الأسباب الاجتماعية لصالح الذكور

وجود فروق دالة تعزى لمتغير الصف في ثلاثة أبعاد فرعية لدافعية 
الفاعلية الذاتية، والتقدير، والأسباب الاجتماعية : هي ،القراءة

كما تنبأت دافعية القراءة بمقدار القراءة . لصالح طلبة الصف الرابع
وعمقها حتى بعد أن تم ضبط الأثر السابق لمقدار القراءة وعمقها، 
وتنبأت أبعاد الدافعية الداخلية بمقدار القراءة وعمقها أكثر من 

  .الخارجيةالدافعية 

يلاحظ من خلال استعراض نتائج الدراسات السابقة ندرة 
الدراسات العربية بشكل عام والأردنية بشكل خاص حول موضوع 

، ودراسة الظفري )2006(دافعية القراءة، كدراسة النصار ورفاقه 
وجميعها أجريت في غير  ،)1999(ودراسة أبو هاشم ، )2002(

يبدو بشكل واضح تناقض نتائج  ومن جهة أخرى. البيئة الأردنية
ا بعض الدراسات السابقة التي بحثت الفروق في دافعية القراءة وفقً

لمتغيري الجنس والصف، إذ كشفت نتائج دراسة ويفيلد وجثري 
)Wigfield & Guthrie, 1997 ( عن فروق في بعدي الفاعلية

أما  .الذاتية والأهمية لصالح الإناث، وفي بعد التنافس لصالح الذكور
فكشفت عن  ،)Baker & Wigfield, 1999(دراسة بيكر وويفيلد 

دي باستثناء بع ،فروق في جميع أبعاد دافعية القراءة لصالح الإناث
أما دراسة مكجون ورفاقه  .تجنب أعمال القراءة والمنافسة

)McGeown et al., 2012(،  فقد كشفت عن فروق لصالح الإناث
، ولصالح الذكور في )اج والفاعليةالاندم(في الدافعية الداخلية 

لم تكشف نتائج دراسة ولترس ورفاقه في حين . الدافعية الخارجية
)Wolters et al., 2013 ( عن فروق بين الجنسين في جميع أبعاد

  .دافعية القراءة

وفيما يتعلق بمتغير الصف فلا يبدو من خلال نتائج  
ة القراءة، إذ الدراسات السابقة وجود مسار نمائي واضح لدافعي

كانت النتائج بخصوص هذا المتغير غير حاسمة، ولا ترجح تفوق 
فئة عمرية على أخرى في أبعاد دافعية القراءة، فقد كانت الفروق في 

مقارنة بالخامس في دراسة  الفاعلية الذاتية لصالح الصف الرابع
، بينما كانت )Wigfield & Guthrie, 1997(ويفيلد وجثري 

فاعلية الذاتية لصالح الصف الثامن مقارنة بالسادس في الفروق في ال
، في حين )Mucherah & Yoder, 2008(دراسة موجراه ويودر 

كانت الفروق لصالح الصف الأول المتوسط مقارنة بالصفين الثاني 
أما فيما يخص الأسباب ). 2006(والثالث في دراسة النصار ورفاقه 

تفاق في نتائج الدراسات الاجتماعية للقراءة، فقد كان هناك ا
أكثر ميلا للقراءة بغية  السابقة، إذ يبدو أن الطلبة الأصغر عمرا

الحصول على درجات مرتفعة ونيل احترام الآخرين 
 ,Wigfield & Guthrie, 1997; Baker & Wigfield)وتقديرهم

1999; Wolters et al., 2013) .  

الأدب  وفيما يتعلق ببيئة الصف الاجتماعية، يلاحظ أن
التربوي السابق ركز على دور ممارسات تدريسية خاصة في دافعية 

 & Guthrie) كإثارة حب الفضول والاستقلالية ،القراءة

Ozgoungor, 2002)، فقط  والعلاقة بين الدافعية الخارجية
، )Law, 2008(كدراسة لو  ،وممارسات خاصة في الغرفة الصفية
) De Naeghel et al., 2014( بينما تناولت دراسة دي نيهل ورفاقه

دعم (العلاقة بين دافعية القراءة الخارجية وسلوكات المعلم 
أما الدراسة الوحيدة التي تناولت  .)الاستقلالية، والضبط، والارتباط

 & Ryan)فهي دراسة ريان وباتريك  ،بيئة الصف الاجتماعية
Patrick, 2001) التي حاولت الكشف عن دور هذه البيئة في ،

  .لدافعية الأكاديمية والاندماج بشكل عام، ولم تتناول دافعية القراءةا
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بناء على كل ما تقدم تظهر الحاجة الماسة للكشف عن علاقة 
بيئة الصف الاجتماعية بكافة أبعادها بدافعية القراءة بكافة أبعادها 
أيضا، سيما أن هذه العلاقة لم تحظ باهتمام خاص على الصعيدين 

الصف  لمي، فضلًا عن محاولة التحقق من دور متغيريالعربي والعا
والجنس في دافعية القراءة، خصوصا أن نتائج الدراسات السابقة 

   .بهذا الشأن كانت متناقضة

  مشكلة الدراسة وأسئلتها

بد من  تعد دافعية القراءة طاقة كامنة لدى المتعلم لا
تتركه من استثارتها وصولًا بها إلى حدودها القصوى؛ وذلك لما 

من أبرزها و ،جوانب التعلم المختلفة لدى الطلبة فيآثار إيجابية 
أداؤهم القرائي، ومقدار القراءة وعمقها، ومستويات الاستيعاب 
القرائي التي يحققونها في أثناء تفاعلهم مع النصوص القرائية، ولكي 

بعض العوامل المؤثرة  إلىبد من التعرف  تتحقق هذه الاستثارة لا
  . فيها

وعند التأمل في الأدب التربوي المتعلق بدافعية القراءة، 
صلة بالفرد نفسه،  ذويتضح أن هناك عوامل عدة تؤثر فيها، بعضها 

كجنسه، ومستواه الدراسي، وقدراته القرائية، وثقته بنفسه، وميوله 
القرائية، واتجاهاته نحو القراءة، وعوامل أخرى مرتبطة بالبيئة 

وقد اقتصر تركيز . والبيئة الصفية ،والمدرسة ،المحيطة كالأسرة
الدراسات السابقة حول دافعية القراءة على دور ممارسات تدريسية 
محددة للمعلم ومدركات الطلبة لها، رغم أن الغرف الصفية بطبيعتها 

بل بوجود زملائهم  ،يتعلمون وحدهم بيئات اجتماعية، فالطلبة لا
قيق أهداف أكاديمية كما أن الطلبة يسعون لتح. ومعلميهم

علاوة ). Urdan & Maehr, 1995(واجتماعية على حد سواء 
فإن المعلم ليس مجرد شخص متخصص في مجال من  ،على ذلك

مجالات المعرفة، ولا يقتصر دوره على تنظيم المنهج ونقله للطلبة، 
فهو يساعد في بناء بيئة الصف الاجتماعية من خلال وضع قواعد 

جتماعي في الغرفة الصفية، ويوجه رسائل ومعايير للسلوك الا
كما أن أنماط المهمات . واضحة تتعلق بتفاعلات الطلبة مع زملائهم

الأكاديمية التي يعينها المعلم قد تشجع الطلبة أو تثنيهم عن التعاون 
ومشاركة الخبرات، فضلا عن ذلك فإن أنماط المشاركة والطريقة 

ية من معلميهم أو زملائهم على يقدر فيها الطلبة علان التي يميز أو
   .أدائهم للمهمات يؤثر في بيئة الصف الاجتماعية

فقد أكدت الدراسات أن بيئة الصف  ،ومن جهة أخرى
الاجتماعية مهمة لتحسين الدافعية الأكاديمية، فإحساس الطلبة 
بالانتماء في المدرسة يرتبط إيجابا بتوقعاتهم للنجاح والقيمة 

كما أن الأبحاث التي تناولت ). Goodenow, 1993(الداخلية له 
توقع النجاح (التعلم التعاوني أكدت ارتفاع الدافعية الأكاديمية 

لدى الطلبة، وازدياد فرص تبنيهم للأهداف الإتقانية في ) وقيمته
تعلمهم عندما تكون صفوفهم منظمة تعاونيا مقارنة بالصفوف 

ية القراءة وبيئة الصف فإن العلاقة بين دافع ،وباختصار. التقليدية
الاجتماعية لم تحظ باهتمام واضح من قبل الباحثين المهتمين بهذا 

 ،الميدان؛ لذا فقد جاءت هذه الدراسة للتحقق من طبيعة العلاقة
والكيفية التي تدعم فيها بيئة الصف الاجتماعية بأبعادها المختلفة 

  .دافعية القراءة أو تضعفها

  :لإجابة عن الأسئلة الآتيةالدراسة ا حاولتوبالتحديد 

ما مستوى دافعية القراءة لدى طلبة المرحلة الأساسية  -1
  المتوسطة في محافظة إربد؟

=  α(هل توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة  -2
في مستوى دافعية القراءة لدى طلبة المرحلة ) 0.05

الأساسية المتوسطة في محافظة إربد تعزى لمتغيري الصف 
 والتفاعل بينهما؟ والجنس 

=  α(هل توجد علاقة ذات دلالة إحصائية عند مستوى  -3
بين تقديرات أفراد عينة الدراسة على فقرات مقياس ) 0.05

بيئة الصف الاجتماعية ككل وكل بعد من أبعاده من جهة 
 وتقديراتهم على فقرات مقياس دافعية القراءة ككل؟

  أهمية الدراسة

ها من تناولها لموضوعين تكتسب الدراسة الحالية أهميت
ولهما أثر حاسم في العملية التعليمية التعلمية على حد  ،مهمين

دافعية القراءة وبيئة الصف الاجتماعية، وذلك بعد أن  :هماواء، س
تبين الصلة الوثيقة لهذين العاملين بالتحصيل الدراسي للطالب 

  .وتكيفه النفسي

الأهمية  فللدراسة أهمية نظرية وأخرى عملية، وتتجلى
النظرية بتسليطها الضوء على مفهوم دافعية القراءة وأبعادها 

والعوامل المختلفة المؤثرة فيها، إضافة إلى مفهوم بيئة  ،المتعددة
كما ستمكن الدراسة الحالية . الصف الاجتماعية وأبعادها المختلفة

من معرفة العلاقة بين دافعية القراءة وكل من متغيري الصف 
ة الصف الاجتماعية، وبالتالي يمكن تحقيق فهم أفضل والجنس وبيئ

للعوامل المؤثرة في دافعية القراءة، والتنبؤ بها من خلال معرفتنا 
  . بالعوامل والمتغيرات ذات الصلة

أما الأهمية العملية فتتجلى من خلال ما تقدمه الدراسة من 
علمية نتائج يمكن أن يفيد منها القائمون على العملية التعليمية الت

من معلمين في المقام الأول، ومرشدين نفسيين من أجل الارتقاء 
بدافعية القراءة من خلال البرامج التدريبية والإرشادية، إذ ستبين 
لهم نتائج الدراسة أيا من أبعاد بيئة الصف الاجتماعية تحسن من 
دافعية القراءة أكثر من غيرها، وستبين لهم أيضا المسار النمائي 

والفروق في مستواها بين الجنسين؛ مما سيترتب  ،ية القراءةلدافع
قد توجه البرامج التدريبية للفئة العمرية والجنسية  عليه نتائج مهمة
  .التي تستهدفها

كما أن للدراسة أهمية أخرى تتمثل باستخدامها مقياسا 
عالميا لقياس دافعية القراءة، وتطويرها مقياسا لبيئة الصف 

مما سيفيد في تقويم البرامج التدريبية والإرشادية التي الاجتماعية؛ 
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وتحسين البيئة الاجتماعية في  ،تستهدف الارتقاء بدافعية القراءة
  . الغرفة الصفية

  محددات الدراسة

) 574(تتحدد نتائج الدراسة باقتصارها على عينة مكونة 
طالبا وطالبةً من طلبة المرحلة الأساسية المتوسطة في محافظة 

ربد، من صفوف الخامس والسادس والسابع الأساسية، في الفصل إ
يضاف إلى ذلك أن المعلم المقصود  .م2015/2016الدراسي الأول 

  .في هذه الدراسة هو معلم اللغة العربية

  التعريفات الاجرائية

  :تشتمل الدراسة على المصطلحات الآتية

ي وتعرف بأنها رغبة الفرد المستمرة ف: دافعية القراءة
: ه، ومن السمات المميزة لهذا الفردؤواستمتاعه بما يقر ،القراءة

التحدي، والمثابرة، وحب الاستطلاع، والمنافسة، والتعاون، 
والكفاءة الذاتية المرتفعة، والمشاركة المستمرة في الأنشطة القرائية 

)Wigfield & Guthrie, 1997.(  وتقاس في الدراسة الحالية
ليها المستجيب على مقياس دافعية القراءة بالدرجة التي يحصل ع

  .المعد لهذا الغرض

مجموعة من الممارسات : بيئة الصف الاجتماعية
والسلوكيات التدريسية والاجتماعية والنفسية التي يقوم بها المعلم 
والطلبة في الغرفة الصفية، وتتفاعل مع بعضها لتشكل المناخ الصفي 

دعم ال: هي ،ة سبعة أبعادالسائد، وتتضمن في الدراسة الحالي

نفعالي الادعم الوكاديمي من المعلم، الأدعم النفعالي من المعلم، الا
تعزيز الاحترام وكاديمي من الزملاء، الأدعم الومن الزملاء، 

التفاعل المركز على المهمة، وتعزيز المعلم أهداف والمتبادل، 
 وتقاس في هذه الدراسة بالدرجة التي يحصل عليها. الأداء

  . المستجيب على مقياس بيئة الصف الاجتماعية المعد لهذا الغرض

إحدى مراحل التعليم الإلزامي  :المرحلة الأساسية المتوسطة
في الأردن، وتشمل ثلاثة صفوف أساسية هي الخامس والسادس 

  . سنة 13 - 10والسابع، ويتراوح أعمار الطلبة فيها بين 

  الطريقة والإجراءات

  نتهامجتمع الدراسة وعي

تكون مجتمع الدراسة من طلبة المرحلة الأساسية المتوسطة 
أما . م2015/2016في محافظة إربد في الفصل الدراسي الأول 

طالبا وطالبةً من طلبة صفوف ) 574(عينة الدراسة فقد تكونت من 
الخامس والسادس والسابع الأساسية تم اختيارها بالطريقة 

ت مدارس من مناطق مختلفة في العشوائية الطبقية، حيث اختيرت س
منها للذكور ومثلها للإناث،  ثمحافظة إربد بصورة عشوائية، ثلا

واختير من كل مدرسة ثلاث شعب من صفوف الخامس والسادس 
يبين توزيع ) 1(والسابع الأساسية بصورة عشوائية أيضا، والجدول 

  . أفراد عينة الدراسة تبعا لمتغيري الصف والجنس

  الصف والجنس لمتغيري تبعا أفراد عينة الدراسة توزيع): 1(  جدول                                

   الصف
 الجنس

 المجموع
 أنثى ذكر

 الخامس
 233 168 65 العدد

 %40.6 %29.3 %11.3 %النسبة المئوية

 السادس
 160 64 96 العدد

 %27.9 %11.1 %16.7 %النسبة المئوية

 السابع
 181 61 120 العدد

 %31.5 %10.6 %20.9 %النسبة المئوية

 المجموع
 574 293 281 العدد

 %100.0 %51.0 %49.0 %النسبة المئوية

  

   أداتا الدراسة

مقياس دافعية : هما ،استخدم في الدراسة الحالية أداتان
القراءة، ومقياس بيئة الصف الاجتماعية، وفيما يأتي وصف لكل 

  :ثباتهمامنهما ودلالات صدقهما و

  

  

  مقياس دافعية القراءة : أولا

الذي أعده بيكر ) MRQ(استخدم مقياس دافعية القراءة 
تكون المقياس بصورته  .)Baker & Wigfield, 1999(وويفيلد 

موزعة على أحد عشر بعدا فرعيا، تندرج  فقرة) 54(الأولية من 
لية الكفاءة ومعتقدات الفاع: هي ،بدورها في ثلاث فئات رئيسة

، وتتكون هذه )Competence and Efficacy Beliefs(الذاتية 
الفاعلية : هي ،موزعة على ثلاثة أبعاد فرعية فقرة) 13(الفئة من 
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فهي  ،أما الفئة الثانية .الذاتية، والتحدي، وتجنب أعمال القراءة
 فقرة) 29(، وتتكون من )Goals of Reading( أهداف القراءة

الفضول، والاندماج، والأهمية، : هي ،رعيةموزعة على ستة أبعاد ف
وأخيرا فئة الأغراض الاجتماعية . والتقدير، والدرجات، والمنافسة

 فقرة) 12(وتتكون من  ،)Social Purposes of Reading( للقراءة
الأسباب الاجتماعية للقراءة، : هما ،موزعة على بعدين فرعيين

  .والامتثال

الباحثان أسلوب التحليل  وللتحقق من صدق المقياس استخدم
العاملي التوكيدي لكون الأبعاد الفرعية المفترضة لدافعية القراءة لها 
أساس نظري قوي، ودعم إمبريقي من دراسة ويفيلد وجثري 

)Wigfield & Guthrie, 1997 .( وبناء على نتائج التحليل فقد
من بعد الامتثال؛ لكون  وفقرتانمن بعد المنافسة  فقرتانحذفت 

وللتحقق من ثبات . قد تشبعت على أكثر من عامل الفقراتذه ه
المقياس استخدم معامل ثبات كرونباخ ألفا للأبعاد الفرعية، وقد 

لبعد  0.76و ،لبعد تجنب أعمال القراءة 0.55تراوحت بين 
) 50(الأهمية، وعليه فقد أصبح المقياس بصورته النهائية مكونًا من 

  .فقرة

ة، فقد تم التحقق من صدق مقياس أما في الدراسة الحالي
بعد  فقرة) 50(دافعية القراءة من خلال عرضه بصورته السابقة 

ترجمته إلى العربية، والتحقق من صدق الترجمة على مجموعة من 

 ،والقياس والتقويم ،المتخصصين في مجال علم النفس التربوي
للتأكد والمناهج وأساليب التدريس في اللغتين العربية والإنجليزية؛ 

من مدى مناسبة الأبعاد الفرعية لدافعية القراءة، وملاءمة الفقرات 
لكل بعد، وإجراء أي تعديلات يرونها مناسبة، حيث أشار معظم 

من بعد الأسباب الاجتماعية  فقرةالمحكمين إلى ضرورة حذف 
، وأبدوا )أزور المكتبات العامة غالبا مع والدي: (فقرةللقراءة وهي 
كانت في مجملها طفيفة تتعلق بصياغة بعض  ،ظاتبعض الملاح

 فقرة) 49(من  مكوناالمقياس  الفقرات، وبناء عليه فقد أصبح
  . موزعة على أحد عشر بعدا فرعيا

فقد حسب  ،أما فيما يتعلق بثبات المقياس في الدراسة الحالية
لكل بعد من أبعاد ) كرونباخ ألفا(معامل ثبات الاتساق الداخلي 

س وللمقياس ككل، بعد تطبيقه على عينة استطلاعية تكونت المقيا
طالبا وطالبةً من طلبة المرحلة الأساسية المتوسطة من ) 68(من 

يبين قيم معاملات ) 2(مجتمع الدراسة ومن خارج عينتها، والجدول 
لأبعاد مقياس دافعية القراءة ) كرونباخ ألفا(الاتساق الداخلي 

  .وللمقياس ككل

  لكل بعد من أبعاد مقياس دافعية القراءة وللمقياس ككل) كرونباخ ألفا(معاملات ثبات الاتساق الداخلي ): 2(جدول 

 )كرونباخ ألفا( معاملات ثبات الاتساق الداخلي البعد الرقم
 0.69 الفاعلية الذاتية 1
 0.78 التحدي 2
 0.63  تجنب أعمال القراءة  3
 0.72  الفضول 4
 0.59  الاندماج 5
 0.68 الأهمية 6
 0.73 التقدير 7
 0.58 الدرجات 8
 0.80 المنافسة 9

 0.80 الأسباب الاجتماعية  10
 0.55 الامتثال 11
 0.92 المقياس ككل 

  

أن قيم معاملات ثبات الاتساق الداخلي ) 2(يتبين من الجدول 
لبعد  0.55تراوحت بين  لأبعاد مقياس دافعية القراءة) كرونباخ ألفا(
، وبلغ )المنافسة، والأسباب الاجتماعية(لبعدي  0.80، و)تثالالام(

، وهي قيم مناسبة لأغراض هذه 0.92معامل الثبات للمقياس ككل 
  .الدراسة

  

  

  مقياس بيئة الصف الاجتماعية: ثانيا

ض الدراسات ذات تم تطوير هذا المقياس بعد الرجوع إلى بع
  :الصلة وبشكل خاص

(Patrick & Ryan, 2003; Patrick, Ryan & Kaplan, 
موزعة على  فقرة) 29(تكون المقياس بصورته الأولية من ). 2007

الدعم والدعم الانفعالي من المعلم، : هي ،سبعة أبعاد فرعية
الدعم والدعم الانفعالي من الزملاء، والأكاديمي من المعلم، 
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تشجيع الاحترام المتبادل، والتفاعل المركز والأكاديمي من الزملاء، 
لى المهمة، ويتكون كل بعد من الأبعاد الستة السابقة من أربع ع

فهو بعد تعزيز المعلم أهداف الأداء،  ،عبارات، أما البعد السابع
  .ويتكون من خمس عبارات

وتم التحقق من صدق هذا المقياس من خلال عرضه بصورته 
على مجموعة من المتخصصين في مجال علم  فقرة) 29(الأولية 

والمناهج وأساليب التدريس؛  ،والقياس والتقويم ،ويالنفس الترب
للتحقق من مدى مناسبة الأبعاد الفرعية لبيئة الصف الاجتماعية، 
وملاءمة الفقرات لكل بعد، وإجراء أي تعديلات يرونها مناسبة، وقد 
أبدى المحكمون بعض الملاحظات منها ما تعلق بصياغة بعض 

تشجيع التفاعل المركز (بعد من  فقرةالفقرات، واقترح بعضهم حذف 
، ليصبح مكونًا من ثلاث فقرات، وبناء عليه فقد أصبح )على المهمة

أما  .موزعة على سبعة أبعاد فرعية فقرة) 28(المقياس مكونًا من 
فقد حسب معامل ثبات الاتساق  ،فيما يتعلق بثبات المقياس

ككل،  لكل بعد من أبعاد المقياس وللمقياس) كرونباخ ألفا(الداخلي 
طالبا وطالبةً من ) 68(بعد تطبيقه على عينة استطلاعية تكونت من 

ومن خارج  ،طلبة المرحلة الأساسية المتوسطة من مجتمع الدراسة
يبين قيم معاملات الاتساق االداخلي ) 3(عينتها، والجدول 

  .بيئة الصف الاجتماعية وللمقياس ككل لأبعاد مقياس) كرونباخ ألفا(

  لكل بعد من أبعاد مقياس بيئة الصف الاجتماعية وللمقياس ككل) كرونباخ ألفا(املات ثبات الاتساق الداخلي مع ):3(جدول 

 )كرونباخ ألفا(معاملات الاتساق الداخلي  البعد الرقم
 0.74 دعم انفعالي من المعلم 1
 0.80 دعم أكاديمي من المعلم 2
 0.80   التفاعل المركز على المهمة  3
 0.74  لاحترام المتبادلتشجيع ا 4
 0.88 دعم انفعالي من الزملاء 5
 0.86 دعم أكاديمي من الزملاء 6
 0.69 تشجيع المعلم أهداف الأداء 7

 0.91 المقياس ككل 
  

أن قيم معاملات ثبات الاتساق الداخلي ) 3(يتبين من الجدول 
 لأبعاد مقياس بيئة الصف الاجتماعية تراوحت بين) كرونباخ ألفا(

دعم (لبعد  0.88و ،)تشجيع المعلم أهداف الأداء(لبعد  0.69
، 0.91، بينما بلغ معامل الثبات للمقياس ككل )انفعالي من الزملاء

  .وهي قيم مناسبة لأغراض هذه الدراسة

 تصحيح أداتي الدراسة

موزعة على أحد  فقرة) 49(تكون مقياس دافعية القراءة من 
) 28(بيئة الصف الاجتماعية من عشر بعدا، بينما تكون مقياس 

موزعة على سبعة أبعاد، ويطلب إلى المفحوص وضع إشارة  فقرة
لبيان مدى تطابق محتواها مع ما يراه مناسبا،  فقرةأمام كل ) ×(

علما بأن الاختيارات كانت وفق مقياس ليكرت الخماسي على النحو 
تنطبق (و، )5(، وأعطيت الدرجة )تنطبق بدرجة كبيرة جدا:(الآتي

، )تنطبق بدرجة متوسطة(، و)4(، وأعطيت الدرجة )بدرجة كبيرة
، وأعطيت الدرجة )تنطبق بدرجة قليلة(، و)3(وأعطيت الدرجة 

ولتحديد ). 1(، وأعطيت الدرجة )تنطبق بدرجة قليلة جدا(، و)2(
مستوى تقديرات أفراد عينة الدراسة على فقرات أداتي الدراسة 

استُخدم المعيار الإحصائي الآتي بناء على وكل بعد من أبعادهما، 
 -2.34متدن، ومن  2.34أقل من  -1من : المتوسطات الحسابية

   .مرتفع 5 -3.67متوسط، ومن  3.67أقل من 

  

  متغيرات الدراسة

  :هذه الدراسة على المتغيرات الآتية اشتملت

وتشمل دافعية القراءة، وبيئة الصف : المتغيرات الرئيسة -1
  . الاجتماعية

: وله ثلاثة مستويات ،وتشمل الصف: المتغيرات التصنيفية -2
  .ذكر، أنثى: والجنس. السابعوالسادس، والخامس، 

  تصميم الدراسة والأساليب الإحصائية

استخدم في هذه الدراسة المنهج الوصفي المسحي والمنهج 
معاملات ثبات : الأساليب الإحصائية الآتيةالارتباطي، كما استخدمت 

للتحقق من ثبات أداتي الدراسة، ) كرونباخ ألفا(الاتساق الداخلي 
السؤال  عنوالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للإجابة 

 Two-Way(متعدد المتغيرات الأول، وتحليل التباين الثنائي 
MANOVA( الثاني، ومعامل  السؤال عن، واختبار شيفيه للإجابة

ارتباط بيرسون، وتحليل الانحدار الخطي المتعدد التدريجي 
)Stepwise Multiple Linear Regression ( السؤال  عنللإجابة

  .الثالث
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  إجراءات الدراسة

  :تم تنفيذ الدراسة وفق الخطوات الآتية

الالتقاء بإدارات تلك المدارس والمعلمين لتوضيح أهداف هذه  -1
 .ضمان التعاون وتسهيل إجراءات التطبيقالدراسة، و

نة، وتوضيح تعليمات توزيع مقياسي الدراسة على أفراد العي -2
فقرات كل مقياس لضمان الموضوعية والدقة  نالاستجابة ع

استفسارات الطلبة بخصوص  عنفي الاستجابة، والإجابة 
دلالات بعض الفقرات، وتذكيرهم بأن المعلم المقصود في 

علم اللغة العربية، وإتاحة الوقت الكافي المقياسين هو م
 . للاستجابة

بلغ عدد النسخ التي تم توزيعها على أفراد عينة الدراسة من  -3
نسخة من كل مقياس استرجعت جميعها، وبعد تدقيق ) 612(

نسخة منها غير صالحة للتحليل؛ ) 38(هذه النسخ تبين أن 

وعليه نقص بعضها،  وذلك بسبب نمطية الاستجابة عليها، أو
نسخة من كل مقياس ) 574(فقد أصبح العدد النهائي للنسخ 

 .صالحة للتحليل
  

  

  النتائج

ما مستوى ": نتائج السؤال الأول الذي نص على: أولا
دافعية القراءة لدى طلبة المرحلة الأساسية المتوسطة في محافظة 

هذا السؤال؛ حسبت المتوسطات الحسابية  نللإجابة ع ".إربد؟
ات المعيارية لتقديرات أفراد عينة الدراسة على فقرات والانحراف

والجدول  ،مقياس دافعية القراءة ككل، وكل بعد من أبعاده الفرعية
  .يبين ذلك) 4(

  

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد عينة الدراسة على فقرات مقياس دافعية القراءة ككل، وكل بعد من ): 4(جدول 
  عاده الفرعية مرتبة تنازليا حسب المتوسطات الحسابيةأب

 المستوى الرتبة المعياري الانحراف الحسابي المتوسط الأبعاد  الرقم
 مرتفع 1 0.90 4.29 الأهمية 6
 مرتفع 2 0.73 4.28 الدرجات 8
 مرتفع 3 0.60 4.22 الفاعلية الذاتية 1
 مرتفع 4 0.81 4.21 المنافسة 9
 مرتفع 5 0.79 4.20 التقدير 7
 مرتفع 6 0.72 4.15 الفضول 4
 مرتفع 7 0.87 3.99 التحدي 2
 مرتفع 8 0.71 3.91 الاندماج 5

 مرتفع 9 0.69 3.89 الامتثال 11
 متوسط 10 0.96 3.41 الأسباب الاجتماعية 10
 متوسط 11 1.01 3.13 تجنب أعمال القراءة 3

 مرتفع  0.53 3.94 دافعية القراءة ككل 
 5(والدرجة العليا ) 1(رجة الدنيا الد(  

  
أن مستوى دافعية القراءة لدى طلبة ) 4(يلاحظ من الجدول 

، بمتوسط )مرتفع(المرحلة الأساسية المتوسطة في محافظة إربد 
أن تسعة أبعاد جاءت ) 4(كما يلاحظ من الجدول ). 3.94(حسابي 

لفاعلية الأهمية، الدرجات، ا(، وهي على الترتيب )مرتفع(بمستوى 
، )الذاتية، المنافسة، التقدير، الفضول، التحدي، الاندماج، الامتثال

: ، وهما على الترتيب)متوسط(في حين جاء بعدان فقط بمستوى 
  ).الأسباب الاجتماعية، وتجنب أعمال القراءة(

هل توجد ": نتائج السؤال الثاني الذي نص على: ثانيا
في مستوى ) α  =0.05(ة فروق دالة إحصائيا عند مستوى الدلال

دافعية القراءة لدى طلبة المرحلة الأساسية المتوسطة في محافظة 
 عنللإجابة  ".إربد تعزى لمتغيري الصف والجنس والتفاعل بينهما؟

هذا السؤال؛ حسبت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
اءة لتقديرات أفراد عينة الدراسة على فقرات مقياس دافعية القر

   .يبين ذلك) 5(، والجدول )الصف والجنس(ككل، تبعا لمتغيري 

  

  

  



 المجلة الأردنية في العلوم التربوية

 386

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد عينة الدراسة على فقرات مقياس دافعية القراءة ككل، تبعا لمتغيري ): 5(جدول 
  )الصف والجنس(

 الجنس

 الصف

 الكلي السابع السادس الخامس
 طالمتوس

 الحسابي
 الانحراف
 المعياري

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

 0.56 3.75 0.63 3.64 0.52 3.74 0.44 3.93 ذكر
 0.42 4.13 0.32 3.94 0.42 4.06 0.43 4.24 أنثى
 0.53 3.94 0.56 3.74 0.50 3.87 0.45 4.15 الكلي

  

وجود فروق ظاهرية بين المتوسطات ) 5(يلاحظ من الجدول 
الحسابية لتقديرات أفراد عينة الدراسة على فقرات مقياس دافعية 

ولتحديد الدلالة  .)الصف والجنس(كل، تبعا لمتغيري القراءة ك

 -Two(الإحصائية لهذه الفروق، تم تطبيق تحليل التباين الثنائي 
way ANOVA( ، والجدول)يبين ذلك) 6.  

نتائج تحليل التباين الثنائي للمتوسطات الحسابية لتقديرات أفراد عينة الدراسة على فقرات مقياس دافعية القراءة ككل، تبعا ): 6(جدول 
  والتفاعل بينهما) الصف والجنس(لمتغيري 

 حصائيةالإ الدلالة قيمة ف المربعات متوسط الحرية درجات المربعات مجموع المتغير

 000. 16.540* 3.866 2 7.732 الصف
 000. 48.793* 11.405 1 11.405 الجنس
 982. 019. 004. 2 009. الجنس×الصف
   234. 568 132.762 الخطأ

    573 162.416 المجموع المعدل
 )α  =0.05(ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية * 

ة الدلالة الإحصائية لمتغير أن قيم) 6(من الجدول  يلاحظ
=  α(، وهي أقل من مستوى الدلالة الإحصائية )0.000(الصف 
؛ مما يدل على وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند )0.05

بين المتوسطات الحسابية لتقديرات أفراد ) α  =0.05(مستوى 

ية القراءة ككل تعزى لمتغير عينة الدراسة على فقرات مقياس دافع
عرفة لصالح من تلك الفروق، استخدم اختبار شيفيه ولم .الصف

  .يبين ذلك) 7(للمقارنات البعدية، والجدول 

نتائج اختبار شيفيه للمقارنات البعدية للمتوسطات الحسابية لتقديرات أفراد عينة الدراسة على فقرات مقياس دافعية القراءة ككل، ): 7(جدول 
  )الصف(تبعا لمتغير

 يالمتوسط الحساب الصف
 الفرق بين المتوسطين الحسابيين

 السابع السادس
 *0.41 0.28* 4.15 الخامس
 0.13  3.87 السادس
   3.74 السابع

  )α  =0.05(ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية *                             

وجود فرق دال إحصائيا بين ) 7( يلاحظ من الجدول
ي لتقديرات طلبة الصف الخامس والمتوسطين المتوسط الحساب

الحسابيين لتقديرات طلبة الصفين السادس والسابع لصالح طلبة 
  ).الخامس(الصف 

أن قيمة الدلالة الإحصائية لمتغير ) 6(كما يلاحظ من الجدول 
=  α(، وهي أقل من مستوى الدلالة الإحصائية )0.000(الجنس 

لة إحصائية عند مستوى ؛ مما يدل على وجود فرق ذي دلا)0.05

بين المتوسطين الحسابيين ) α  =0.05(الدلالة الإحصائية 
لتقديرات أفراد عينة الدراسة على مقياس دافعية القراءة ككل يعزى 

يتبين أن ) 5(لمتغير الجنس، ومن جدول المتوسطات الحسابية 
أيضا ) 6(ويلاحظ من الجدول . الفرق الدال إحصائيا لصالح الإناث

ن قيمة الدلالة الإحصائية للتفاعل بين متغيري الصف والجنس أ
؛ مما يدل على )α  =0.05(، وهي أكبر من مستوى )0.982(

) α  =0.05(عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
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بين المتوسطات الحسابية لتقديرات أفراد عينة الدراسة على فقرات 
اعل بين متغيري الصف تعزى للتف ،مقياس دافعية القراءة ككل

  .والجنس

كما حسبت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
لتقديرات أفراد عينة الدراسة على كل بعد من أبعاد مقياس دافعية 

  . يبين ذلك) 8(، والجدول )الصف والجنس(القراءة تبعا لمتغيري 

يرات أفراد عينة الدراسة على كل بعد من أبعاد مقياس دافعية القراءة تبعا المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقد): 8(جدول 
  )الصف والجنس(لمتغيري 

 الجنس الأبعاد

 الصف

 الكلي السابع السادس الخامس

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

 المتوسط
لحسابيا  

 الانحراف
 المعياري

  الفاعلية الذاتية

 0.60 4.08 0.64 4.05 0.54 4.06 0.62 4.15 ذكر
 0.56 4.36 0.60 4.14 0.55 4.32 0.52 4.46 أنثى
 0.60 4.22 0.63 4.08 0.56 4.17 0.57 4.37 الكلي

 التحدي
 0.96 3.80 1.05 3.69 0.94 3.85 0.77 3.96 ذكر
 0.73 4.17 0.71 4.00 0.74 4.15 0.72 4.23 أنثى
 0.87 3.99 0.96 3.79 0.88 3.97 0.74 4.15 الكلي

تجنب أعمال 
 القراءة

 0.93 2.96 0.98 2.83 0.87 3.04 0.89 3.07 ذكر
 1.05 3.29 0.82 3.11 0.96 3.14 1.15 3.41 أنثى
 1.01 3.13 0.94 2.92 0.91 3.08 1.09 3.32 الكلي

 الفضول
 0.78 3.93 0.80 3.85 0.78 3.89 0.73 4.14 ذكر
 0.59 4.35 0.61 4.25 0.54 4.31 0.61 4.41 أنثى
 0.72 4.15 0.76 3.99 0.72 4.06 0.65 4.33 الكلي

 الاندماج
 0.70 3.72 0.73 3.70 0.66 3.66 0.69 3.84 ذكر
 0.67 4.10 0.67 3.95 0.62 4.01 0.69 4.18 أنثى
 0.71 3.91 0.72 3.79 0.66 3.80 0.70 4.09 الكلي

 الأهمية
 0.97 4.13 1.07 3.97 0.86 4.27 0.88 4.21 ذكر
 0.80 4.45 0.86 4.24 0.93 4.26 0.69 4.60 أنثى
 0.90 4.29 1.01 4.06 0.89 4.27 0.76 4.49 الكلي

 التقدير
 0.89 3.98 0.99 3.80 0.87 4.04 0.62 4.24 ذكر
 0.60 4.41 0.64 4.33 0.61 4.36 0.57 4.45 أنثى
 0.79 4.20 0.92 3.98 0.79 4.16 0.59 4.40 الكلي

 الدرجات
 0.81 4.15 0.89 4.04 0.78 4.13 0.67 4.36 ذكر
 0.63 4.40 0.70 4.00 0.69 4.41 0.51 4.54 أنثى
 0.73 4.28 0.83 4.03 0.76 4.25 0.56 4.49 الكلي

 المنافسة
 0.93 4.05 1.05 3.88 0.89 4.11 0.64 4.27 ذكر
 0.64 4.37 0.62 4.27 0.58 4.35 0.67 4.41 أنثى
 0.81 4.21 0.95 4.01 0.79 4.21 0.66 4.37 الكلي

الأسباب 
 الاجتماعية

 0.92 3.10 1.04 3.04 0.79 2.98 0.81 3.40 ذكر
 0.90 3.71 0.77 3.28 0.93 3.48 0.85 3.94 أنثى
 0.96 3.41 0.97 3.12 0.88 3.18 0.87 3.79 الكلي

 الامتثال
 0.77 3.69 0.76 3.58 0.81 3.70 0.68 3.88 ذكر
 0.55 4.08 0.53 3.92 0.58 4.02 0.53 4.17 أنثى
 0.69 3.89 0.71 3.69 0.74 3.83 0.59 4.09 الكلي
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وجود فروق ظاهرية بين المتوسطات ) 8(يلاحظ من الجدول 
بعاد الحسابية لتقديرات أفراد عينة الدراسة على كل بعد من أ

ولتحديد  .)الصف والجنس(ءة، تبعا لمتغيري مقياس دافعية القرا

الدلالة الإحصائية لهذه الفروق؛ استخدم تحليل التباين الثنائي 
)Two-way MANOVA( والجدول ،)يبين ذلك) 9.  

ة الدراسة على كل بعد من أبعاد مقياس للمتوسطات الحسابية لتقديرات أفراد عينمتعدد المتغبرات نتائج تحليل التباين الثنائي ): 9(جدول 
  والتفاعل بينهما) الصف والجنس(دافعية القراءة تبعا لمتغيري 

 الأبعاد مصدر التباين
 مجموع

 المربعات
 درجة

 الحرية
 متوسط

 المربعات
 قيمة ف

 الدلالة

 الإحصائية

 الصف
Wilks' Lambda=0.898 

 *0.000=الدلالة الإحصائية

 004. 5.476* 1.801 2 3.601 الفاعلية الذاتية
 021. 3.872* 2.764 2 5.527 التحدي

 036. 3.336* 3.265 2 6.530 تجنب أعمال القراءة
 007. 5.033* 2.384 2 4.769 الفضول
 017. 4.116* 1.910 2 3.820 الاندماج
 006. 5.175* 3.967 2 7.933 الأهمية
 002. 6.346* 3.551 2 7.101 التقدير
 000. 16.150* 8.024 2 16.047 تالدرجا

 008. 4.831* 3.005 2 6.009 المنافسة
 000. 17.400* 13.562 2 27.123 الأسباب الاجتماعية

 000. 7.808* 3.370 2 6.739 الامتثال

 الجنس
Hotelling's Trace=0.116 

 *0.000=الدلالة الإحصائية
 

 000. 18.647* 6.131 1 6.131 الفاعلية الذاتية
 000. 15.425* 11.009 1 11.009 التحدي

 006. 7.524* 7.364 1 7.364 تجنب أعمال القراءة
 000. 35.046* 16.605 1 16.605 الفضول
 000. 27.177* 12.612 1 12.612 الاندماج
 006. 7.681* 5.887 1 5.887 الأهمية
 000. 28.220* 15.789 1 15.789 التقدير

 028. 4.828* 2.399 1 2.399 الدرجات
 000. 12.955* 8.058 1 8.058 المنافسة

 000. 29.785* 23.214 1 23.214 الأسباب الاجتماعية
 000. 28.652* 12.365 1 12.365 الامتثال

 الجنس× الصف
Wilks' Lambda=0.931 

 0.000=الدلالة الإحصائية

 185. 1.694 557. 2 1.114 الفاعلية الذاتية
 971. 029. 021. 2 042. التحدي

 546. 606. 593. 2 1.186 تجنب أعمال القراءة
 545. 608. 288. 2 576. الفضول
 742. 299. 139. 2 277. الاندماج
 097. 2.341 1.794 2 3.589 الأهمية
 128. 2.060 1.153 2 2.305 التقدير

 102. 2.292 1.139 2 2.278 الدرجات
 307. 1.182 735. 2 1.470 المنافسة

 253. 1.378 1.074 2 2.148 الأسباب الاجتماعية

  934. 068. 029. 2 059. الامتثال
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 الأبعاد مصدر التباين
 مجموع

 المربعات
 درجة

 الحرية
 متوسط

 المربعات
 قيمة ف

 الدلالة

 الإحصائية

 الخطأ

   329. 568 186.749 الفاعلية الذاتية
   714. 568 405.403 التحدي

   979. 568 555.894 تجنب أعمال القراءة
   474. 568 269.123 الفضول
   464. 568 263.580 الاندماج
   766. 568 435.350 الأهمية
   560. 568 317.802 التقدير

   497. 568 282.203 الدرجات
   622. 568 353.295 المنافسة

   779. 568 442.688 الأسباب الاجتماعية
   432. 568 245.121 الامتثال

 المجموع المعدل

    573 203.304 الفاعلية الذاتية
    573 429.884 التحدي

    573 581.216 تجنب أعمال القراءة
    573 299.895 الفضول
    573 288.699 الاندماج
    573 464.872 الأهمية
    573 353.559 التقدير

    573 308.808 الدرجات
    573 375.360 المنافسة

    573 526.295 الأسباب الاجتماعية
    573 274.253 الامتثال

 )α  =0.05(ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية *  

أن جميع قيم الدلالة الإحصائية لمتغير ) 9(من الجدول  يلاحظ
=  α(الصف ولجميع الأبعاد أقل من مستوى الدلالة الإحصائية 

؛ مما يدل على وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند )0.05
وسطات الحسابية لتقديرات أفراد بين المت) α  =0.05(مستوى 

دافعية القراءة تعزى لمتغير عينة الدراسة على كل بعد من أبعاد 
ولمعرفة لصالح من تلك الفروق، استخدم اختبار شيفيه  .الصف

  .يبين ذلك) 10(للمقارنات البعدية، والجدول 

تقديرات أفراد عينة الدراسة على كل بعد من أبعاد دافعية القراءة نتائج اختبار شيفيه للمقارنات البعدية للمتوسطات الحسابية ل): 10(جدول 
  )الصف(تبعا لمتغير

 المتوسط الحسابي الصف  البعد
 الفرق بين المتوسطين الحسابيين

 السابع السادس

 الفاعلية الذاتية
 0.29* 0.20 4.37 الخامس
 0.09  4.17 السادس
   4.08 السابع

 التحدي

 0.36* 0.18 4.15 الخامس
 0.18  3.97 السادس

  3.79 السابع
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 المتوسط الحسابي الصف  البعد
 الفرق بين المتوسطين الحسابيين

 السابع السادس

 تجنب أعمال القراءة
 *0.40 0.24 3.32 الخامس
 0.16  3.08 السادس
   2.92 السابع

 الفضول
 *0.34 0.27 4.33 الخامس
 0.07  4.06 السادس
   3.99 السابع

 الاندماج
 *0.30 0.29 4.09 الخامس
 0.01  3.80 السادس
   3.79 السابع

 الأهمية
 0.43* 0.22 4.49 الخامس
 0.21  4.27 السادس
   4.06 السابع

 التقدير
 0.42* 0.24 4.40 الخامس
 0.18  4.16 السادس
   3.98 السابع

 الدرجات
 *0.46 0.24 4.49 الخامس
 0.22  4.25 السادس
   4.03 السابع

 المنافسة
 *0.36 0.16 4.37 الخامس
 0.20  4.21 السادس
   4.01 السابع

 الاجتماعية الأسباب
 0.67* 0.61 3.79 الخامس
 0.06  3.18 السادس
   3.12 السابع

 الامتثال
 0.40* 0.26 4.09 الخامس
 0.14  3.83 السادس
   3.69 السابع

  )α  =0.05(ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية *                

وجود فرق دال إحصائيا بين ) 10(لجدول يلاحظ من ا
 ،)الخامس(المتوسطات الحسابية لتقديرات طلبة الصف 

، )السادس، السابع(والمتوسطات الحسابية لتقديرات طلبة الصفين 
  ).الخامس(لصالح طلبة الصف 

أن جميع قيم الدلالة الإحصائية ) 9(كما يلاحظ من الجدول 
أقل من مستوى الدلالة لمتغير الجنس على الأبعاد جميعها 

؛ مما يدل على وجود فرق ذي دلالة )α  =0.05(الإحصائية 
بين المتوسطات الحسابية ) α  =0.05(إحصائية عند مستوى 

لتقديرات أفراد عينة الدراسة على أبعاد أدافعية القراءة جميعها 
يتبين ) 8(يعزى لمتغير الجنس، ومن جدول المتوسطات الحسابية 

) 9(ويظهر من الجدول . ال إحصائيا لصالح الإناثأن الفرق الد

أيضا أن جميع قيم الدلالة الإحصائية للتفاعل بين متغيري الصف 
=  α(والجنس لجميع الأبعاد أكبر من مستوى الدلالة الإحصائية 

؛ مما يدل على عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند )0.05
ية لتقديرات أفراد بين المتوسطات الحساب) α  =0.05(مستوى 

تعزى للتفاعل بين  ،عينة الدراسة على أبعاد دافعية القراءة جميعها
  .متغيري الصف والجنس

هل توجد علاقة ": نتائج السؤال الثالث الذي نص على
بين ) α  =0.05(ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

تقديرات أفراد عينة الدراسة على فقرات مقياس بيئة الصف 
وتقديراتهم على  ،وكل بعد من أبعاده من جهة ،جتماعية ككلالا

هذا السؤال؛  عنللإجابة ". فقرات مقياس دافعية القراءة مجتمعة؟
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حسبت معاملات ارتباط بيرسون بين تقديرات أفراد عينة الدراسة 
وكل بعد من أبعاده  ،ككل على فقرات مقياس بيئة الصف الاجتماعية

فقرات مقياس دافعية القراءة مجتمعة من من جهة، وتقديراتهم على 
 . يبين ذلك) 11(جهة أخرى، والجدول 

معاملات ارتباط بيرسون بين تقديرات أفراد عينة الدراسة على فقرات مقياس بيئة الصف الاجتماعية مجتمعة وكل بعد من أبعاده ): 11(جدول 
  جهة أخرى من جهة وتقديراتهم على فقرات مقياس دافعية القراءة مجتمعة من

    الأبعاد

دعم 

انفعالي 

من 

 المعلم

دعم 

أكاديمي 

من 

 المعلم

تشجيع 

التفاعل 

المركز على 

  المهمة

تشجيع 

الاحترام 

 المتبادل

دعم 

انفعالي 

من 

  الزملاء

دعم 

أكاديمي 

من 

  الزملاء

تشجيع 

المعلم 

أهداف 

 الأداء

بيئة 

الصف 

الاجتماعية 

 ككل

فقرات مقياس دافعية 
 القراءة ككل

تباط معامل ار
 **482. **382. **317. **282. **270. **373. **424. **378. بيرسون

الدلالة 
 000. 000. 000. 000. 000. 000. 000. 000. الإحصائية

  )α  =0.01(ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية ) ** α  =0.05(ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية * 

وجود علاقة ارتباطية موجبة ذات ) 11(الجدول يلاحظ من 
بين تقديرات أفراد عينة ) α  =0.05(دلالة إحصائية عند مستوى 

وكل  ،مجتمعة الدراسة على فقرات مقياس بيئة الصف الاجتماعية
بعد من أبعاده ودافعية القراءة ككل، حيث بلغ معامل الارتباط بينها 

ت تقديرات أفراد عينة ؛ مما يدل على أنه كلما ارتفع)0.482(

الدراسة على مقياس بيئة الصف الاجتماعية، يرتفع لديهم مستوى 
ولمعرفة أي من أبعاد بيئة الصف الاجتماعية له أثر . دافعية القراءة

في دافعية الطلبة نحو القراءة؛ استخدم تحليل الانحدار الخطي 
  .يبين ذلك) 12(المتعدد التدريجي، والجدول 

  تائج تحليل الانحدار الخطي المتعدد التدريجي لأثر أبعاد بيئة الصف الاجتماعية في دافعية القراءةن): 12(جدول 

  المتنبئات  المتنبأ به
  معامل الارتباط

 Rالمتعدد 
  نسبة التباين

 R2المفسر 

  نسبة التباين

المفسر 
R2change  

معامل 

  الانحدار

 βالمعياري
  قيمة ت

  الدلالة

  حصائيةالإ

 دافعية القراءة
 ككل

 000. 5.199* 242. 180. 180. 424. دعم أكاديمي من المعلم
تشجيع المعلم أهداف 

 000. 4.949* 206. 056. 236. 485. الأداء

 015. 2.447* 102. 012. 248. 498.  دعم أكاديمي من الزملاء
تشجيع التفاعل المركز 

  على المهمة
.505 .255 .007 .110 *2.349 .019 

  )α  =0.05(صائية عند مستوى الدلالة الإحصائية ذو دلالة إح* 

أن أربعة أبعاد فقط من أبعاد بيئة ) 12(يلاحظ من الجدول 
من %) 25.5(واستطاعت معا أن تفسر  ،الصف الاجتماعية لها أثر

دعم أكاديمي من (التباين في دافعية القراءة ككل، حيث جاء بعد 
من التباين %) 18.0(ه في المرتبة الأولى، وقد فسر وحد) المعلم

في ) تشجيع المعلم أهداف الأداء(في دافعية القراءة ككل، تلاه بعد 
من التباين في دافعية القراءة %) 5.6(المرتبة الثانية، وفسر وحده 

في المرتبة الثالثة، ) دعم أكاديمي من الزملاء(ككل، تلاهما بعد 
ككل، وأخيرا من التباين في دافعية القراءة %) 1.2(وفسر وحده 

حيث فسر وحده  ،)تشجيع التفاعل المركز على المهمة(جاء بعد 
  .من التباين في دافعية القراءة ككل%) 0.7(

  

  

   مناقشة النتائج

أظهرت نتائج هذا : مناقشة نتائج السؤال الأول: أولا
باستثناء  -السؤال أن مستوى دافعية القراءة ككل ولأبعادها الفرعية 

أفراد عينة  لدى -لاجتماعية، وتجنب أعمال القراءةبعدي الأسباب ا
وقد اتفقت نتائج هذه الدراسة مع نتائج دراسة  .الدراسة كان مرتفعا

، ودراسة ويفيلد )Baker & Wigfield, 1999(بيكر وويفيلد 
ويمكن أن تعزى هذه ). Wigfield & Guthrie, 1997(وجثري 

لقراءة كوسيلة أساسية النتيجة إلى إدراك الطلبة ووعيهم لأهمية ا
وفاعلة في إنجاز المهام الأكاديمية والواجبات المدرسية، وتحقيق 
تحصيل أكاديمي مرتفع، إذ إن الطلبة في مختلف المراحل الدراسية 

وبشكل خاص  -يعتقدون بوجود علاقة وثيقة بين دافعيتهم للقراءة



 المجلة الأردنية في العلوم التربوية

 392

واد ومستوى تحصيلهم الأكاديمي في الم -القراءة لأغراض أكاديمية
الدراسية المختلفة، حيث يبني الطلبة توقعاتهم للأداء والإنجاز 
والتحصيل بناء على مستويات دافعيتهم للتعلم، ومن بين أشكال 

جاءت به  ويدعم هذا التفسير ما. هذه الدافعية دافعيتهم للقراءة
نظرية التوقع إحدى النظريات المفسرة للدافعية، حيث أشار آمس 

والبحث  ،إلى أن بذل الجهد) Ames & Archer, 1988(وآرشر 
عن المهمات التي فيها نوع من التحدي ومواجهة الصعاب، هي أبرز 

   .العوامل الداخلية التي تؤدي إلى مستوى دافعية مرتفع

ومن بين العوامل التي يمكن أن تفسر ارتفاع مستوى دافعية 
ري القراءة لدى طلبة المرحلة الأساسية المتوسطة، الدور المحو

الذي تلعبه الأسرة ممثلة بالوالدين للارتقاء بدافعية أبنائهم نحو 
القراءة، وذلك من خلال حثهم وتشجيعهم على تحسين أدائهم 
الأكاديمي، ومضاعفة جهودهم في القراءة، ومتابعتهم وتعزيزهم، 
وقد تعكس هذه النتيجة التشجيع الواضح للقراءة في الأسرة 

في القراءة، وتوفير بيئة أسرية ترتقي  الأردنية، ومشاركة أبنائها
بدافعية القراءة إلى حدودها القصوى، وهذا ليس بالأمر المستغرب، 
إذ تثمن الأسرة الأردنية التعليم عاليا، ويبني الوالدان توقعات تشبه 
تلك التوقعات التي يتبناها أبناؤهم حول الدور الذي تؤديه دافعية 

ة، وبالتالي تحسين مستويات التحصيل القراءة في زيادة مقدار القراء
   .الأكاديمي لديهم

فقد تعكس هذه النتيجة أيضا كفاءة وفعالية  ،من جهة أخرى
الدور الذي يضطلع به المعلمون في الارتقاء بدافعية القراءة لدى 
طلبتهم، الذي يتمثل ببعض الممارسات التي يقوم بها هؤلاء 

وتقدير  ،التشجيع المستمرو ،والمديح ،المعلمون، وتشمل التعزيز
وفي حصص  ،الجهود لتحفيز دافعية طلبتهم نحو التعلم بشكل عام

القراءة بشكل خاص، وتهيئة جو من المنافسة بين طلبتهم في الغرفة 
الصفية لزيادة تفاعلهم واندماجهم بالأنشطة القرائية، وتوفير 
نصوص قرائية مثيرة وممتعة، وإثارة حب الفضول والمنافسة 

 ,Gorham & Millette)وقد أشار جورهام وميليت . تحديوال
إلى أن مستوى دافعية الطلبة يتشكل من خلال سلوك  (1997

مثل  ،المعلم وخبرته ضمن البيئة الصفية، بالإضافة إلى عوامل أخرى
مفهوم الذات الخاص بالتحصيل، ومفهوم الذات القرائي، وتوقعات 

اج الطالب وتفاعله، والتغذية النجاح، وتنوع الأنشطة الصفية، واندم
  .الراجعة المباشرة

في المرتبة الأولى، تلاه بعد ) الأهمية(وقد جاء بعد 
الداخلية (، وتدلل هذه النتيجة على دور نوعي الدافعية )الدرجات(

على حد سواء في الارتقاء بمستوى دافعية القراءة، ) والخارجية
لقراءة الداخلية، بينما أحد أبعاد دافعية ا) الأهمية(حيث يمثل بعد 

ويمكن  .أحد أبعاد الدافعية الخارجية للقراءة) الدرجات(يمثل بعد 
تفسير هذه النتيجة من خلال إدراك الطلبة لأهمية كونهم قراء 
جيدين، مما قد ينعكس بالتالي بصورة إيجابية على تحصيلهم 
الدراسي، وحصولهم على درجات مرتفعة تعكس اجتهادهم وتفوقهم 

. لمواد الدراسية المختلفة، وينالون بذلك رضا أسرهم ومعلميهمفي ا

بالمرتبة الأخيرة، ) تجنب أعمال القراءة(أما فيما يتعلق بمجيء بعد 
هذا البعد تشير في مجملها إلى رغبة  فقراتفقد يعزى ذلك إلى أن 

الطالب في تجاهل أعمال القراءة وأنشطتها المختلفة، وهي نتيجة 
مستوى الدافعية المرتفع الذي أحرزه أفراد عينة طبيعية تتفق مع 

   .الدراسة

أظهرت نتائج هذا : مناقشة نتائج السؤال الثاني: ثانيا
السؤال وجود فروق دالة في مستوى دافعية القراءة ككل وأبعادها 
الفرعية لدى طلبة المرحلة الأساسية المتوسطة تعزى لمتغير الصف 

الصفين السادس والسابع، وقد لصالح طلبة الصف الخامس مقارنة ب
 (& Wigfield;اتفقت هذه النتيجة مع نتائج بعض الدراسات السابقة

Guthrie, 1997; Baker ; & Wigfield, 1999; Wolters et al., 
وربما تدلل هذه النتيجة على ). 2006النصار ورفاقه،  2014

وجود مسار نمائي خاص بدافعية القراءة، إذ تنخفض كلما تقدم 
طالب في الصفوف الدراسية، ويمكن تفسير هذه الفروق النمائية ال

في مستوى دافعية القراءة في كون الطلبة الصغار في العمر يهتمون 
أكثر بالحصول على تقدير المعلمين والوالدين والأقران 

فيما يتعلق بقراءتهم مقارنة بالأطفال ) الاستحسان الاجتماعي(
إظهار قدراتهم القرائية للآخرين الأكبر منهم سنا، ويعتبرون أن 

فقد  ،وفي المقابل. مؤشر على مستواهم في التحصيل الدراسي
يكون الطلبة الأكبر سنًا غير متحمسين لإظهار تفوقهم كقراء 
جيدين، وربما يكونون أقل اهتماما بأن يحصلوا على تقديرات 
جيدة من معلميهم بخصوص مستواهم في القراءة، أي أن الطلبة 

، وهذا ما أكده )Levy, 1999(ار يقرؤون أكثر لغايات خارجية الصغ
، إذ إن الصغار )Anderman & Mueller, 2010(أندرمان ومويلر 

للامتثال للمعايير  لابإرضاء رموز السلطة، وأكثر مي أكثر اهتماما
الاجتماعية المتعلقة بالشروط الواجب توافرها في الطالب الجيد، 

   .ه القرائيةومن بينها إظهار قدرات

ويمكن تفسير هذه الفروق أيضا بالنظر إلى طبيعة تدريس 
القراءة في المراحل العمرية المختلفة، حيث تتسع الفرص المتاحة 
لممارسة القراءة الجهرية التي يظهر الطالب من خلالها قدراته 
القرائية في المراحل الدراسية الأولى أمام معلميه وزملائه، بينما تقل 

أي أن الطلبة الكبار قد تتاح  ؛لفرص بتقدم المرحلة الدراسيةذه اه
لهم فرص أقل للقراءة والمناقشة بحضور الوالدين والمعلمين 

وقد تفسر هذه الفروق كذلك ). Wolters et al., 2014(والأقران 
بميل الطفل بشكل تدريجي إلى الاستقلالية عن الأسرة، وظهور 

جماعة  امه، كالانتماء إلىدوافع وحاجات متشعبة تحظى باهتم
الرفاق، وتبني بعض قيمها وأهدافها، وغيرها من الدوافع والحاجات 

بناء على كل ما تقدم يمكن . التي قد تقلل من دافعية القراءة لديه
القول إن تفوق طلبة الصف الخامس في مستوى دافعيتهم للقراءة 

 ومنطقي، مسوغمقارنة بطلبة الصفين السادس والسابع أمر 
ومنسجم مع الأدب التربوي السابق الذي يرجح انخفاض مستوى 

  .دافعية القراءة كلما تقدم الطالب في العمر
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وكشفت نتائج هذا السؤال أيضا عن وجود فرق دال بين 
لى أبعادها الفرعية وع ،الجنسين في مستوى دافعية القراءة ككل

الدراسات وتتفق هذه النتيجة جزئيا مع نتائج بعض  .لصالح الإناث
السابقة التي كشفت معظمها عن تفوق الإناث في الأبعاد التي تمثل 

 Wigfield & Guthrie, 1997; Baker)الدافعية الداخلية للقراءة 
& Wigfield, 1999; McGeown et al., 2012) وتفوق الذكور ،

 & Wigfield & Guthrie, 1997; Baker)في بعد التنافس 
Wigfield, 1999)زى هذه الفروق إلى كون الذكور أقل ، وقد تع

كما يمكن ). OECD, 2010(استمتاعا بالقراءة مقارنة بالإناث 
تفسير هذه الفروق استنادا إلى نتائج الدراسات التي تناولت الفروق 
بين الجنسين في معتقدات كفاءة القراءة والاتجاهات نحوها وقيمها، 

اءة، وتقديرا لقيمة إذ تبين أن لدى الإناث معتقدات كفاءة للقر
 ;Kush & Watkins, 1996)القراءة أعلى مما لدى الذكور

Mckenna et al., 1995)ا في رفع مستوى قد مما  ؛ينعكس إيجابي
  .دافعية القراءة لديهن

ويمكن تفسير تفوق الإناث في دافعية القراءة بسبب الواقع 
حصيل الاجتماعي الذي فرض على الإناث ضرورة أن يتفوقن في الت

عن إكمال دراستهن مقارنة مع الفرص  يجدن بديلا الدراسي، إذ لا
التي قد تتاح للذكور، علاوة على أن الإناث يمضين وقتًا أكثر في 

فيجدن وقتًا متاحا للقراءة مقارنة مع الذكور، الذين يميلون  ،البيت
إلى قضاء أوقات فراغهم في ممارسة بعض الأنشطة والألعاب 

   .البيت الرياضية خارج

يبدو أن هذه الفروق بين الجنسين في  ،ومن جهة أخرى
التي مفادها  ،دافعية القراءة تعكس تذويت التوقعات الثقافية السائدة

 Mckenna et)أن الإناث أكثر قدرة على القراءة مقارنة بالذكور 
al., 1995; Eisenberg, Martin, & Fabes, 1996) ويبدو أن ،

لبيئة الأردنية كغيرها من البيئات الثقافية هذا الأمر يصدق على ا
   .والاجتماعية

أظهرت نتائج هذا : مناقشة نتائج السؤال الثالث: ثالثا
السؤال وجود علاقة ارتباطية موجبة ودالة بين بيئة الصف 

وقد اتفقت نتائج الدراسة الحالية  .عية القراءة ككلالاجتماعية وداف
، )Ryan & Patrick, 2001(يك جزئيا مع نتائج دراسة ريان وباتر

حيث أكدت أن دعم المعلم، وتعزيزه للتفاعل الاجتماعي والاحترام 
المتبادل ارتبط إيجابيا بدافعية الطلبة الأكاديمية، واختلفت معها من 

ن دراستهما كشفت عن علاقة سالبة بين الدافعية وتشجيع إحيث 
البعد للفروق وقد يعزى الاختلاف في هذا . المعلم أهداف الأداء

الثقافية في دوافع القراءة بين الثقافتين الأردنية والأمريكية، إذ يبدو 
أن للمقارنات الاجتماعية بين الطلبة في المجتمع الأردني فيما يخص 

وتشجيع  ،إيجابيا في زيادة دافعيتهم علاماتهم وتحصيلهم أثرا
ي المجتمع لدى الطلبة ف التنافس لديهم، بينما يؤدي ذلك إلى العكس

زالت  وقد يرجع ذلك إلى طبيعة البيئة الأردنية التي ما .الأمريكي
تمثل ثقافة جمعية، بينما تمثل البيئة الأمريكية ثقافة فردية تشجع 

الاستقلالية الفردية؛ مما قد يؤدي إلى آثار سلبية في دافعية القراءة 
   .لدى طلبتها

جتماعية في وفيما يتعلق بمدى مساهمة أبعاد بيئة الصف الا
في ) الدعم الأكاديمي من المعلم(دافعية القراءة، فقد جاء بعد 

المرتبة الأولى من حيث قدرته على تفسير التباين في دافعية القراءة، 
من التباين في دافعية القراءة %) 18(إذ فسر هذا البعد وحده 

لدى أفراد عينة الدراسة، ويشير هذا البعد إلى مجموعة من 
التدريسية والتسهيلات التي يقدمها المعلم لطلبته التي  الممارسات

من شأنها إحداث تفاعل أفضل مع النصوص المقروءة، وجعل 
أنشطة القراءة ممتعة وذات معنى، وضمان انهماك الطلبة في هذه 

وانخراطهم في تنفيذها بشكل إيجابي وفاعل، وتحقيق  ،الأنشطة
يجة مع نتائج دراسة دي وتتفق هذه النت. مستويات استيعاب مرتفعة

إذ كان بعد الارتباط  ؛)De Naeghel et al., 2014(نيهل ورفاقه 
وقد تكون هذه النتيجة  .بالمعلم أقوى المتنبئات بدافعية القراءة

ومنطقية ومنسجمة تماما مع التراث السيكولوجي في ميدان  مسوغة
لى علم النفس التربوي، حيث يعمل الدعم الأكاديمي من المعلم ع

زيادة الجهد الذي يبذله الطالب في إنجاز مهماته الأكاديمية 
 -وفقا لآراء فيجوتسكي -وانهماكه في أدائها، كما أن هذا الدعم 

تعمل على جسر الهوة بين ما  Scaffoldingيمثل مساندة أكاديمية 
وما يستطيع إنجازه بمساعدة  ،يستطيع الطالب إنجازه بمفرده

ة ودراية، مما سينعكس بالضرورة إيجابيا الأشخاص الأكثر منه خبر
في رفع مستوى دافعية القراءة لديه، إذ سيضمن للطالب المرور 
بخبرات نجاح أكاديمي، وكما هو معروف في ميدان علم النفس 
التربوي، فإن من أقوى العوامل المؤثرة في دافعية الطلبة مرورهم 

   .بخبرات دراسية ناجحة

أيضا بأن المعلم يعد المسؤول  ويمكن تفسير هذه النتيجة
الأول والأخير عن توفير بيئة صفية اجتماعية محفزة على ممارسة 

ومن بينها أنشطة القراءة المختلفة،  ،أنشطة التعلم بشكل عام
فالمعلم هو الدافع والموجه الذي يقع على عاتقه توفير بيئة 

لفعال لا أكاديمية داعمة، فأدوار معلم القراءة وفق مفهوم المعلم ا
تقتصر على تعليم الطلبة كيفية الأداء القرائي الصحيح، بل يتجاوز 
ذلك إلى غرس الاتجاهات والقيم الإيجابية التي تعمل على تنمية 
عادة القراءة، وتشكيل شخصية القارئ الفاعل والواعي بأهمية 
القراءة، إذ إن تنمية اتجاهات الطلبة نحو القراءة، وإثارة دافعيتهم 

ستها تأتي في منزلة توازي منزلة تعليم القراءة نفسها، وتبرز لممار
أهمية الدعم الأكايمي الذي يقدمه المعلم في تعزيز دافعية القراءة 
وتكوين الاتجاهات الإيجابية نحوها كونها أبرز العوامل التي تدفع 
الطلبة مستقبلا نحو ممارسة القراءة، وكثرة الاطلاع، والبحث عن 

  . المعرفة

فالدعم الأكاديمي من المعلم يزيد من  ،فة إلى ذلكإضا
مستوى اهتمام الطلبة بأعمالهم المدرسية، واستمتاعهم بأدائها، 
ويرتقي أيضا بالقيمة التي يمنحونها لهذه الأعمال ومن ضمنها 
أنشطة القراءة؛ لأن هذا الدعم يرتبط منطقيا برفع مستوى الفاعلية 



 المجلة الأردنية في العلوم التربوية

 394

 & ,Wigfield, Guthrie, Tonks)الذاتية الأكاديمية للطالب 
Perencevich, 2004) .فإن الدعم الأكاديمي  ،علاوة على ذلك

عندما يقدم من معلمين يحتفظون بمستويات عالية من الدافعية، 
، ويسعون إلى وشائقةفيقدمون لطلبتهم نصوصا قرائية متنوعة 

إيجاد الدوافع في صفوفهم، وينظرون إلى تدريس القراءة على أنه 
ية إنتاجية، ويوفرون الدعم النفسي للمتعلمين، فمن المتوقع أن عمل

الطلبة الذين يتربون على أيدي معلمين يمتلكون هذه السمات، 
تكون مستويات دافعيتهم للقراءة مرتفعة، واتجاهاتهم إيجابية 

وما يصدق على الدعم الأكاديمي من المعلم يصدق على . نحوها
ذ إن للدعم الأكاديمي من الزملاء الدعم الأكاديمي من الزملاء، إ

دورا حاسما في تحفيز الطلبة على التعاون مع أقرانهم، وطلب 
مساعدتهم الأكاديمية عند الضرورة، خصوصا أن الاتجاهات 
التربوية الحديثة تشجع على تبني استراتيجيات التعلم التعاوني في 

 ,Wentzel) الغرفة الصفية، مما يرتقي بدافعية القراءة لدى الطلبة
1998) .  

وكل من  ،وفيما يخص العلاقة الموجبة بين دافعية القراءة
والدعم الانفعالي من الزملاء، فيمكن  ،الدعم الانفعالي من المعلم

، حيث أشار أن )Harter, 1996(تفسيرها استنادا إلى آراء هارتر 
هذا الشكل من الدعم يعمل على تحفيز الطالب للسعي نحو تحقيق 

أكاديمية، ويزيد من القيمة الداخلية لموضوع التعلم،  أهداف
وعليه يمكن القول إن . ويرتقي بمفهوم الذات والطموح التربوي

الطالب الذي يحظى بدعم انفعالي من معلميه وزملائه سترتفع لديه 
 ،ومفهوم الذات ،دافعية القراءة، سيما أن الطموحات التربوية

من أقوى العوامل المؤثرة في والقيمة الداخلية لموضوع التعلم 
   .الدافعية الأكاديمية عموما، ويصدق ذلك على دافعية القراءة

وتشجيع  ،أما بالنسبة للعلاقة الموجبة بين دافعية القراءة
المعلم أهداف الأداء، فتبرهن على الدور الفاعل لكل من النمذجة 

الطالب والتعزيز بشكليه الموجب والسالب، فعندما يشير المعلم إلى 
الذي حصل على أعلى العلامات، فإنه يقدمه على أنه نموذج يحتذى 
به؛ مما يؤدي إلى الارتقاء بالفاعلية الذاتية لدى الطلبة الآخرين، 
سيما أن الخبرات الإبدالية تعد من أقوى العوامل في دافعية الطلبة 
 للتعلم من خلال دفعها لمستوى الفاعلية الذاتية لدى الطلبة الآخرين

فإن المعلم عندما يشير  ،من جهة أخرى. الذين شاهدوا النموذج
وإلى الآخرين الذين  ،إلى الطلبة الذين حصلوا على أعلى العلامات

حصلوا على علامات متدنية، فإنه بذلك يوفر تعزيزا موجبا وسالبا 
على حد سواء، فعندما يسمح المعلم بمعرفة الطلبة ذوي الأداء 

ا لهذا فقد يؤدي  ؛ئالسيذلك إلى زيادة دافعية الطلبة للقراءة تجنب
الوصف أو التصنيف، علاوة على ذلك يمكن القول إن تشجيع المعلم 
الأهداف الأدائية يزيد من فرص المنافسة والتحدي بين الطلبة، التي 

  .بدورها تعمل على زيادة دافعية القراءة لديهم

الحالية لم تكشف وأخيرا تجدر الإشارة إلى أن نتائج الدراسة 
عن أثر يذكر للأبعاد الانفعالية لبيئة الصف الاجتماعية، كالدعم 
الانفعالي من المعلم، والدعم الانفعالي من الزملاء، وتشجيع الاحترام 

وقد تكون هذه النتيجة مستغربة . المتبادل مقارنة بالأبعاد الأخرى
 ,Wentzel)، إذ أكدت نتائج دراسة ونتزل يسوغها إلا أن لها ما

يؤثر  أن الدعم الانفعالي المقدم من المعلمين والزملاء لا (1998
وإنما بطريقة غير مباشرة  بشكل مباشر في الدافعية لدى الطلبة،

الذي  ،)Emotional Distress(من خلال خفضه للتوتر الانفعالي 
بدوره يؤثر في مستوى دافعية الطلبة، ومن هنا تظهر الحاجة إلى 

تبحث في الدور التوسطي للتوتر الانفعالي في العلاقة إجراء دراسات 
. بين الدعم الانفعالي المقدم من المعلمين والزملاء ودافعية القراءة

يمكن القول إن الدعم الأكاديمي يتضمن بطبيعة  ،ومن جهة أخرى
عدم مساهمة الأبعاد  يسوغالحال دعما انفعاليا وليس العكس، مما 

الاجتماعية في التنبؤ بدافعية القراءة، الانفعالية لبيئة الصف 
خصوصا أن العلاقة بين الدعم الأكاديمي والانفعالي قوية جدا، مما 

  .قد يترتب على ذلك إبطال الدعم الأكاديمي لأثر الدعم الانفعالي

   التوصيات

في ضوء ما توصلت إليه الدراسة من نتائج يمكن اقتراح 
  :التوصيات الآتية

مين إلى أهمية استثمار هذا المستوى المرتفع لفت انتباه المعل -1
من دافعية القراءة لدى طلبة المرحلة الأساسية المتوسطة في 
تحسين قدراتهم القرائية، وتحقيق مستويات تحصيل دراسي 

  .مرتفعة

ضرورة أن يهتم المعلمون وأولياء الأمور بإثارة دافعية القراءة  -2
مرية، وبشكل خاص لدى طلبتهم وأبنائهم مع تقدم المرحلة الع

لدى الذكور، سيما أن نتائج الدراسة كشفت عن تراجع 
 .مستوى دافعية القراءة لديهم مقارنة بالإناث

الاهتمام ببيئة الصف الاجتماعية بكافة أبعادها من قبل  -3
القائمين على العملية التعليمية التعلمية، وضرورة أن يأخذ 

الأثر الإيجابي المهتمون بتنمية دافعية القراءة باعتبارهم 
والفاعل لهذه البيئة عند تخطيطهم لتصميم وبناء برامج 

 .علاجية أو وقائية أو تنموية تستهدف دافعية القراءة

توجيه المعلمين إلى ضرورة تقديم الدعم الأكاديمي المستمر  -4
لطلبتهم، ومنحه الاهتمام الكافي، سيما أن نتائج الدراسة 

و أقوى المتنبئات كشفت عن أن هذا النوع من الدعم ه
 .بدافعية القراءة

إجراء دراسات للكشف عن دافعية القراءة في مراحل عمرية  -5
مختلفة؛ للتحقق من وجود مسار نمائي لها، ودراسات أخرى 

  . تبحث في دور العوامل الأسرية والمدرسية في تنميتها
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 بفعالية اوعلاقته النظام التمثيلي في الاتصال الإداري درجة ممارسة
  *الأداء الإداري لدى مديري المدارس الحكومية في محافظة إربد

  
  **سلامةمحمد كايد و  **مريـم عبد الرحمن عبد العال

  
  

 23/6/2016 تاريخ قبوله     14/12/2015 تاريخ تسلم البحث

رف درجة ممارسة النظام التمثيلي في الاتصال هدفت هذه الدراسة إلى تع :ملخص
ــ الإداري، ــي     اوعلاقتهـ ــة فـ ــدارس الحكوميـ ــديري المـ ــدى مـ ــة الأداء الإداري لـ بفعاليـ

تكونت عينة الدراسة  .واستخدمت الدراسة المنهج الوصفي الارتباطي محافظة إربد،
ة مــديرا ومـديرة تــم اختيارهـا بالطريقــة العشـوائية مــن مجتمـع الدراس ــ    ) 211(مـن  

ولأغراض الدراسة قام الباحثان بتطوير استبانة  .مديرا ومديرة) 576(المكون من 
فقرة موزعة على النظـام التمثيلـي   ) 45(بعد التأكد من صدقها وثباتها، مكونة من 

ــة الأداء الإداري   ــال الإداري وفعاليـ ــي الاتصـ ــة   . فـ ــة أن درجـ ــائج الدراسـ ــرت نتـ أظهـ
ــال ا   ــي الاتصـ ــي فـ ــام التمثيلـ ــة النظـ ــة  ممارسـ ــاءت بدرجـ ــطة(لإداري جـ وأن  ،)متوسـ

كما ). متوسطة(مستوى فعالية الأداء الإداري لدى مديري المدارس جاءت بدرجة 
لصـالح  لمتغير المؤهـل العلمـي    وجود فرق ذي دلالة إحصائية يعزىأظهرت النتائج 

، )دبلوم، وماجستير+بكالوريوس(تقديرات مديري المدارس ذوي المؤهل العلمي 
بــرة الإداريــة لصــالح تقــديرات مــديري المــدارس ذوي الخبــرة الإداريــة    ولمتغيــر الخ

   ).سنوات 10أكثر من (

 ويرالنظــام التمثيلــي، الاتصــال الإداري، الأداء الإداري، مــد  : الكلمــات المفتاحيــة(
  ).المدارس

  

  
  

  

  

  

إلـى إحـداث الموازنـة بـين      تسعى المنظمات المعاصرة :مقدمة
ــراد العــامل   حاجاتهــا ــات الأف ــن خــلال إيجــاد الوســائل    ورغب ــا م ين فيه

 المناسبة؛ لجعل العمل أكثر قدرة على إشـباع تلـك الحاجـات لتـنعكس    
قـد أصـبح الاتصـال اليـوم علمـا      و .على رفع معدلات أدائهم في العمل

س في المـدارس والجامعـات   ومن أهم العلوم التي تدر ،مستقلا بذاته
ثقافـة الاتصـال    لضبط قواعده، واكتساب مهاراته، وإشـاعة  ،والمعاهد

قصد تحقيق البناء المتكامـل فـي كـل مجـال مـن مجـالات       بوالتواصل؛ 
ــارات الاتصــال الإنســاني     ــدون إجــادة مه ــاة، فب ــى   ؛الحي ــدرة عل أي الق

لا يمكن أن يسـتمر العـاملون    ،والاستماع إليهم ،خرينالحديث مع الآ
ــ ــي المنظمــة    ف ــم ســواء ف ــاكن عمله ــي المؤسســة التعليميــة    مأ ،ي أم ف
  .)2000غي، كارين(

  
_________________________  

  بحث مستل من إطروحة الدكتوراه للباحثة الأولى* 
  .، جامعة اليرموك، إربد، الأردنقسم الإدارة وأصول التربية **

  .ربد، الأردنق الطبع محفوظة لجامعة اليرموك، إحقو© 
 

 The Degree of Practicing the Representative System in 
Administrative Communication and its Relationship with 
the Administrative Performance Effectiveness for Public 

School Principals in Irbid Governorate 
 

Mariam A. Abd Al-Aal and Kayed M. Salameh, Administration and 
Foundations Department, Yarmouk University, Irbid Jordan.  

 
Abstract: This study aimed to find out the degree of practicing the 
representative system in the administrative communication and its 
relationship with the administrative performance effectiveness for the 
public school principals in Irbid governorate. The research used the 
surveying descriptive (Correlative) design. The research sample 
consisted of (211) principals , chosen with a random way from the 
study population which consists of (576) principals. For the study’s 
purposes , researchers have developed the questionnaire after validity 
and reliability was assured; it consists of (45) items divided on the 
administrative performance and the representative system. The results 
have showed that the level of representative system in administrative 
communication was middle, and administrative performance 
effectiveness of the public school principals was middle, as it showed 
a difference with statistical significance are due to: the scientific 
qualified variable and to estimates of the directors who have the 
scientific qualified (BAC and DIP, MAS) as for the administrative 
experience variable for their estimates, they have the administrative 
experience more than (10 years).  
(Keywords: The Representative System, The Administrative 
Communication, The Administrative Performance,  Schools 
Principals). 

  
  

 بعضا اصلون مع بعضهمأن البشر يتو) 2010(ويرى العلاق 
فجميع أم لا،  سواء أرادوا ذلك ،طوال الوقت غير لفظي تواصلا

لأن الرسالة الاتصالية  ؛وسميت بذلك البشر خبراء في هذا المجال
أو  ،وجههتعبيرات غالبا ما تفهم من قبل المستلم اعتمادا على 

 ،أو حركة جسده ،أو من خلال نبرة صوته ه،أو وقوف ،طبيعة جلوسه
أو إيماءاته، حيث ينظر إلى الإنسان من خلال تقسيم  ،أو إشاراته

ويطلق على  .وكذلك الآخرين ،منطقي يفهم المرء من خلاله ذاته
النظام التمثيلي الذي يعتمد بشكل كبير على الحواس  هذا التقسيم

دةَ وهو الَّذِي أَنشأَ لَكُم السمع والْأَبصار والْأَفْئِ{:لىاتع قال .مسالخ
ونكُرا تَش78 المؤمنون،( }قَلِيلاً م .(  

جميع البشر يعتمدون بأن ) "173:2005( الزهراني بينكما 
على حواسهم الخمس في جمع المعلومات عن العالم الخارجي، حيث 

متعددة في ) ذات علاقة بالحواس الخمس(ة توجد مستقبلات حسي
ومن ثم نقلها بواسطة الأعصاب، أجسامهم تتولى جمع المعلومات، 

 ،هنويسمعو ،الخبرات والتجارب ناتجة عما يراه الأشخاص جميعف
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ه، حيث تشير البرمجة اللغوية العصبية إلى هذه نويتذوقو ،هنويلمسو
يل مهارات شخص ما الحواس على أنها النظام التمثيلي، وعند تحل

سوف نجد أنها تعمل بواسطة تطور وتسلسل هذا النظام 
  ".التمثيلي

وتكمن أهمية الأنظمة التمثيلية في كونها أداة سهلة وفعالة 
ن يستخدمها في تحسين الاتصال جدا يمكن لأي شخص أ

معهم، وهي بذلك  وبالتالي حسن التفاهم ،والتواصل معهم ،خرينبالآ
وإزالة  ،اقا رحبة في الإقناع، وحسن المنطقفآتمنح من يتقنها 

فالإنسان بشكل عام ومدير المدرسة ). 2009 طعمة،( الخلافات
من حوله من خلال الحواس التي يملكها،  إلىبشكل خاص يتعرف 

وخصوصا  ،وهذا الإحساس هو الأساس لإدراك المحيط أو البيئة
). 2001د،رشي(نها الأساس في صنع الأفراد لأ ؛البيئة التعليمية

والعالم في ذهن كل إنسان هو غير العالم الذي يعيش فيه؛ لأن 
، ولكن الحقيقة التي االذي في الذهن يكون عالما محدودا مختصر

ما يراه  ويقتنعون بها بأن العالم هو ،يؤمن بها جميع الناس
  ).2011المعاضيدي،( أو يحسه ،أو يسمعه ،الشخص

ت الحسية هو الكيفيا ليالنظام التمثيأن  )2006(وترى عبيد 
عية والحركية والشمية والذوقية، البصرية والسم) الحواس الخمس(

التي من خلالها يقوم العقل البشري بالتعبير عن الذكريات والأفراد، 
في علم البرمجة اللغوية  حيث برزت نظرية الأنظمة التمثيلية

بأنه "النظام التمثيلي) 58:2002( التكريتي وعرف .العصبية
حساس المتولد عن كل حاسة من هذه الحواس الخمس نمطا لإا

 خاصا للإدراك، فالإدراك الناتج عن رؤية شيء هو النمط الصوري
Visual) (والإدراك الناتج عن سماع صوت هو  ،نسبة إلى الصورة

والإدراك الناتج عن الإحساس بشيء  ،)Auditory(النمط السمعي 
دراك المتكامل تشترك فيه والإ ،)Kinesthetic(هو النمط الحسي 

 ويشير بافيستر وفيكرز ".الأنماط الإدراكية الثلاثة معا
التي  )VAK( إلى الأنظمة التمثيلية مجتمعة باسم) "2006:37(

أي  ؛)(Auditoryو ،أي البصري ؛)Visual(هي اختصار لكلمة 
أي الحركة والإحساس، وهي الحواس  ؛)Kinaesthetic(و ي،السمع

خاص في العالم الذي لحياة اليومية، وعندما يفكر الأشالأساسية في ا
  ". ون عادة إلى الصور والأصوات والمشاعرؤيلجفهم  ،يحيط بهم

والنظام التمثيلي نشأ وتطور مع نشأة وتطور البرمجة اللغوية 
 ،)NLP(أو الـ  )Neuro- Linguistic Programming(العصبية 

في منتصف السبعينيات  رتظهالتي  هو تقنية من تقنياتها المتعددةف
ريتشارد "العالمين الأمريكيين من القرن العشرين على يد كل من 

أستاذ  "ريندرجون ج"و ،الذي كان طالبا يدرس الرياضيات "باندلر
 ،حيث شرع الاثنان في الاختيار ،اللغويات في جامعة كاليفورنيا

وشرح مدى نجاح العديد من وسائل التواصل الفعالة، حيث بدأت 
مسيرة التفوق التي هي السمة المميزة للبرمجة اللغوية العصبية 

وقد امتدت تطبيقات البرمجة اللغوية ). 2006ماكديرموت وجاجو، (
العصبية في العالم إلى كل شأن يتعلق بالنشاط الإنساني كالتربية 

والتجارة والأعمال، وعلى مستوى  ،والصحة ،والإدارة ،والتعليم

وأسلوب معالجة  ،ات التفكير والتأثيرواستراتيجي ،التواصل
 ،والقيادة الفعالة ،والثقة بالنفس ،والتنمية الذاتية ،المشكلات

  ).2004 نايت،(والريادة في مجال العمل 

 ويقسم النظام التمثيلي إلى ثلاثة أقسام كما بينها الفقي
  ): 2006( بافيستر وفيكرزو ،)2005(والزهراني  ،)2001(

هم الذين يتميزون بنظام تمثيلي  :الأشخاص البصريون
 ونهم يميلون إلى التحدث والتنفس بسرعة، وهم دائمإحيث  ،بصري
ويعطون اهتماما بالصور  ،ويتميزون بالنشاط والحيوية ،الحركة

يأخذون قراراتهم على أساس ما يرونه شخصيا، ووالمناظر، 
  ). شايف، واضح، ألاحظ(مثل  ،ويتحدثون بلغة تصويرية

يتميزون بنظام تمثيلي سمعي، وهم  :سمعيونالأشخاص ال
بطيئو التنفس قليلو الكلام، ويتميزون بقدرة شديدة على الإنصات، 

وعلى تحليلهم  ،ويأخذون قراراتهم على أساس ما يسمعونه
أنا أسمع ما (فهم حذرون في قراراتهم، ومن ألفاظهم  ،للمواقف

  ).تقول، صوت، صمت

 ،تمثيلي حسييتميزون بنظام : الأشخاص الحسيون
 ،ويتميزون بالهدوء ،ويتنفسون ببطء ،ويتحدثون بصوت منخفض

ويأخذون قراراتهم بناء  ،ويعطون اهتماما كبيرا للشعور والأحاسيس
  ). أحس، هادئ، مريح(على أحاسيسهم، ومن ألفاظهم 

 اأن لكل فرد نظام") 43 :2006( وبين بافيستر وفيكرز
ية الثلاثة توجد عند كل وأن الأنظمة التمثيل ،به اخاص اقائد

شخص، ولكن الاختلاف يكمن في ترتيب سلم الأفضلية عند هؤلاء 
الأشخاص، فمثلا هناك شخص نظامه التمثيلي المفضل الذي 

يأتي بعد ذلك النظام  ،يستخدمه في غالب أوقاته هو النظام الحسي
أما . "ثم يأتي النظام البصري ،قل تفضيلاأالسمعي كنظام تمثيل 

ارتباطا وثيقا بوظائف  يرتبط الاتصالأن يرى ف )2008( ةأبو سمر
مراحلها المختلفة الإدارة داخل المدرسة، فهو يلزم الإدارة في جميع 

أو  ،الرقابة أثناء التنفيذ مأ ،التوجيه مأ ،التنظيم مأ ،سواء التخطيط
وهل جاء مطابقا للخطة أم  ،لتقييم عمل الأفراد الرقابة على ما تم

 نااندتش في حين يرى .الخطة هذه الانحرافات عنلا، وتحديد 
(Chandan, 2005)  الاتصال يعمل على رفع الكفاية الإنتاجيةأن، 

أما  .ودعم العلاقات الإنسانية داخل المنظمة أو المؤسسة التعليمية
 المديرينأن الاتصال الجيد يزود فيرى  )David, 2004( ديفيد

لأنشطة الممارسة في المؤسسة بالتغذية الراجعة عن سير الأعمال وا
  ".التعليمية

مطية تفكير الإنسان النظام التمثيلي يمثل نوهنا يتبين بأن 
ردية بين الناس، وذلك الذي به تتضح الفروق الفعند الاتصال 

السمعيون، (الأبعاد الثلاثة  يمة النظام التمثيلي ذءلمعرفة ملا
ليمية ات التعوإمكانية تطبيقه في المؤسس ،)البصريون، الحسيون

الذي قد يعمل على زيادة تواصلهم وخاصة لدى مديري المدارس، 
وتفعيل أدائهم الإداري في محاولة جادة لتطوير البيئة  ،مع موظفيهم

توظيف التقنيات  أكثر فاعلية قائم على التعليمية عبر تبني أسلوب
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من الأولويات أن تكون التربية والتعليم هي  ،ولهذا .الحديثة
يد الأول من أي تطورات ومستجدات قد يكون لها دور في المستف

قد يسهم في زيادة فاعلية مما  ؛الاتصال الإداري لدى مديريها
وبالتالي ينعكس على أداء المؤسسة  الإداري للمديرين، الأداء

جاءت هذه الدراسة التي حاول الباحثان من و. التعليمية بأكملها
التمثيلية في الاتصال الإداري خلالها معرفة درجة ممارسة الأنظمة 

ية الأداء الإداري بفعال اوعلاقته ،لدى مديري المدارس الحكومية
  .يهملد

دراسة هدفت ) (Helm, 1989أجرى هيلم وفي هذا الميدان، 
إلى تحسين تعلم اللغة الإنجليزية من خلال استخدام الأنظمة 

الية لإحداث طريقة مث) البصرية والسمعية، والحسية(التمثيلية 
حيث يتم معرفة النظام التمثيلي  ،"مهارات الاتصال" للاتصالات

وذلك  ؛هل هو بصري أم سمعي أم حسي: الذي يتصف به الطالب
 .تسهل عليه التعلم بسرعة وبإتقان من أجل الاتصال معه بطريقة

الثانوية في نيو  "موجوردوالأ"طبقت هذه الدراسة في مدرسة 
تخدام الأنظمة التمثيلية تقدم لجميع أن اس نتائجهاأظهرت  ،مكسيكو

تهم وزيادة إمكانا الطلاب فرصة للوصول إلى تعلم اللغة الإنجليزية،
وبالتالي تعمل على تحسين تعلمهم للغة  ،الفكرية في البيئة التعليمية

  .الإنجليزية بشكل أسرع وأفضل من طرق التعليم التقليدية

ن أثر الرسائل إلى الكشف ع) 2002(بو الغنم أ هدفت دراسةو
دارات الحكومية في لواء غير اللفظية في فاعلية الاتصال الإداري للإ

 استخدمتو ،موظفاً) 350(نت عينة الدراسة من تكو .ذبيان
وجود علاقة ذات  نتائج الدراسةأظهرت  .ستبانة كأداة للدراسةالا

دلالة إحصائية بين الرسائل غير اللفظية وفاعلية الاتصال الإداري، 
ود علاقة ذات دلالة إحصائية بين إدراك المبحوثين للرسائل ووج

علاقة ذات  تغير اللفظية والمتغيرات المعدلة مجتمعة، كما وجد
دلالة إحصائية بين إدراك المبحوثين لفاعلية الاتصال الإداري 

  .والمتغيرات المعدلة مجتمعة

) Skinner & Stephens, 2003(أجرى سكنر وستيفنس و
سمعي، بصري، (لى معرفة أهمية الأنظمة التمثيلية دراسة هدفت إ

يادة فاعلية الاتصالات في البرمجة اللغوية العصبية في ز) حسي
المنهج التجريبي في تطبيق الدراسة على عينة  استخدم .التسويقية

ثم تقسيمهم  ،تم اختيارهم بطريقة قصدية اشخص) 18(مكونة من 
اد من طلاب الماجستير أفر) 9(إلى مجموعتين كل منها مكون من 

تخصص الاتصالات التسويقية في جامعة غلامورغان في المملكة 
، مجموعة لديها معرفة سابقة بمفاهيم البرمجة اللغوية UKالمتحدة 
أظهرت النتائج  .بذلكومجموعة ليس لديها معرفة سابقة  ،العصبية

ستجابات لحسية لها دور في زيادة مستوى الاأن أنظمة التمثيل ا
 ،مما يؤدي إلى زيادة فعالية الاتصالات التسويقية ؛مطلوبة للإعلانال

  . تكاليف الدعاية الزائدة وتوفير

بدراسة ) Singh & Abraham, 2008(وقام ساين وإبراهام 
ومعرفة دورها  ،هدفت إلى معرفة المزيد عن البرمجة اللغوية العصبية
طريق إلى التميز في بناء القدرات التنظيمية التي تعمل على تمهيد ال

في العمل داخل المنظمة، وعلى القضايا الرئيسة التي ينبغي أن 
ح تنفيذ البرمجة اللغوية الاعتبار من قبل الإدارة لنجابتؤخذ 
تم جمع البيانات من خلال استخدام الاستبيان والمقابلات  .العصبية

فرداً من مختلف الشركات والمنظمات ) 225( على عينة مكونة من
تبين أن البرمجة اللغوية العصبية  .الهندجزء الجنوبي من في ال

وفهم  ،تعطي المديرين والموظفين تحسنا كبيرا في كفاءة العمل
ن البرمجة اللغوية ألجماعات، ول موتحفيز الآخرين سواء للأفراد أ

ي جميع العصبية لها دور كبير في مساعدة المديرين على التفوق ف
من % 67ن أ عنوكشفت الدراسة  .الجوانب الشخصية والعملية

مما  ؛لون التواصل غير الرسمي في المؤسسةضالمستجيبن يف
فراد تؤدي إلى الثقة والولاء بين الأيشجع على بيئة عمل مفتوحة 

  .في المؤسسة
دراسة هدفت إلى الكشف عن ) 2010(وأجرت عبد العال 

درجة استخدام مهارات البرمجة اللغوية العصبية لدى مديري 
مت الباحثة ولتحقيق أهداف الدراسة قا .واء الرمثادارس في لالم

فقرة ) 33(مكونة بصورتها النهائية من  ةبإعداد وتطوير استبان
الاعتقاد، والإدراك، والتفكير، : (هي ،موزعة على ستة مجالات

تم  ،)حل المشكلاتوالعلاقات الإنسانية، والأنظمة التمثيلية، و
لمكونة من جميع أفراد مجتمع الدراسة على عينة الدراسة ا هاتوزيع

من مديري ومديرات المدارس الحكومية الأردنية في مديرية التربية 
توصلت  .مديرا ومديرة) 68(والبالغ عددهم والتعليم للواء الرمثا 

درجة استخدام مهارات البرمجة اللغوية العصبية  أنالدراسة إلى 
م وجود فروق عدو ،متوسطةلدى مديري المدارس جاءت بدرجة 
المؤهل العلمي، والجنس، ي ذات دلالة إحصائية تعزى لمتغير

لصالح عدد سنوات الخبرة  ووجود فروق دالة إحصائيا تعزى لمتغير
  . سنوات10ذوي الخبرة أكثر من 

حسب اطلاع - اسات السابقة، يلاحظ من العرض السابق للدر
في  ندرة الدراسات التي بحثت -وفي حدود علمهما ،نيالباحث

ودرجة ممارسته في الاتصال الإداري  ،موضوع النظام التمثيلي
داري لدى مديري بشكل عام، وعلاقة ذلك بفاعلية الأداء الإ

ومن الدراسات التي تناولت النظام التمثلي  .المدارس بشكل خاص
 Skinner)والاتصال الإداري بشكل مباشر دراسة سكنر وستيفنس 

& Stephens, 2003)هذه الدراسة مع الدراسات  ، إذ تشابهت
السابقة في تناولها موضوع الدراسة، واختلفت معها بعدم اتخاذ 

حد علم  فيتغيرين معاً الدراسات السابقة العربية والأجنبية الم
سات في تطوير أداة جمع الباحثان من هذه الدرا أفادوقد  .الباحثين

 ة،دراسة الحاليومقارنتها بنتائج ال ،نتائجها إلىوالتعرف  ،المعلومات
الآراء  واستخدام المعالجات الإحصائية المناسبة، وفي تدعيم بعض

عن تتميز الدراسة الحالية  ،لذلك .المتعلقة بالإطار النظري
درجة ممارسة النظام  إلىالتعرف  تهاالدراسات السابقة في محاول
بفاعلية الأداء الإداري لدى  اوعلاقته ،التمثيلي في الاتصال الإداري

/ 2014ديري المدارس في محافظة إربد في العام الدراسي م
رين معاً في شتمل أية دراسة على تناول المتغيالتي لم ت ،2015

  .مدارسنا الأردنية
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   امشكلة الدراسة وأسئلته

إن المشكلة الأساسية في التعامل الإنساني في المنظمات 
تصال قدرة على الاوالمؤسسات التعليمية المختلفة، هي تحقيق ال

عدمه أحياناً بين مختلف  التي عادة ما تتمركز في سوء التفاهم، أو
وجواً  ،الأمر الذي يخلق هوة سحيقة بينها ؛المستويات في المدرسة

من عدم الثقة، فالاتصال هو الوسيلة الوحيدة القادرة على تعديل 
الاتجاهات وتغييرها، وهو الأساس الذي يحكم نجاح المنظمة 

تواجه المؤسسات التعليمية بكافة و. ها وانهيارهاوازدهارها وفشل
ت والتطورات العالمية عناصرها عددا من التحديات نتيجة المتغيرا

التي باتت جميعها تشكل واقعا جديدا، يحتم عليها والمحلية، 
فإن  ،لذا .ضرورة إعادة النظر فى كافة مكوناتها وأساليب ممارستها

في ميدان وسائل الاتصال والتواصل  المهتم والمتتبع للتطور الهائل
تي قد يكون لها دور في عليه أن يأخذ بالأساليب والطرق الحديثة ال

ومن هذه الطرق استخدام النظام التمثيلي كآلية جديدة  .تحقيق ذلك
من نوعها في تطوير بيئة التعلُّم لتحقيق ثقافة تواصلية كافية قد 

ها إلى وضع أفضل وأداء تعمل على تجديد الإدارة بغية الانتقال ب
ومن الدراسات التي تناولت النظام التمثلي والاتصال  .إداري متميز

كان له دور في تحقيق الاتصال داخل المنظمة  الذيالإداري 
 & Skinner)دراسة سكنر وستيفنس  والمؤسسة التعليمية

Stephens, 2003)، مشكلة تتمثل و). 2010(العال  ودراسة عبد
ة في الكشف عن درجة ممارسة النظام التمثيلي في الدراسة الحالي

بفاعلية الأداء الإداري لدى مديري  اوعلاقته ،الاتصال الإداري
هذه  يريالمدارس الحكومية في محافظة إربد من وجهة نظر مد

الدراسة الإجابة عن الأسئلة  ههذ بالتحديد، حاولتو .المدارس
  :الآتية

الاتصال الإداري لدى  ما درجة ممارسة النظام التمثيلي في .1
مديري المدارس الحكومية في محافظة إربد من وجهة نظر 

  المديرين أنفسهم؟

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  .2
)0.05 =α ( بين متوسطات تقديرات أفراد عينة الدراسة

على الأداة المتعلقة بدرجة ممارسة النظام التمثيلي في 
المدارس الحكومية في محافظة إربد،  الاتصال الإداري في

  ؟)والخبرة الإداريةالجنس، والمؤهل العلمي، (تعزى لمتغير 

ما درجة فعالية الأداء الإداري لدى مديري المدارس الحكومية  .3
  في محافظة إربد من وجهة نظر المديرين أنفسهم؟

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  .4
)0.05 =α (سطات تقديرات أفراد عينة الدراسة بين متو

على الأداة المتعلقة بدرجة فعالية الأداء الإداري في المدارس 
الجنس، والمؤهل  اتالحكومية في محافظة إربد، تعزى لمتغير

  ؟والخبرة الإداريةالعلمي، 

بين درجة ممارسة النظام التمثيلي في  ةرتباطيما العلاقة الا .5
اء الإداري من وجهة نظر مديري الاتصال الإداري وفاعلية الأد

 المدارس الحكومية في محافظة إربد؟

  أهمية الدراسة

حد  في- وندرته تنبع أهمية هذا الدراسة من حداثة الموضوع
لذا جاءت هذه الدراسة لإلقاء الضوء على مفهوم  ،-علم الباحثين

مما قد يسهم في تحقيق  ؛النظام التمثيلي في الاتصال الإداري
 ،هائوتطوير مستوى أدا ،)المدرسة(سسات التعليمية أهداف المؤ

  :ةالآتيفي وتتمثل أهمية هذه الدراسة  .وأداء موظفيها

ما يتوقع أن تضيفه إلى المعرفة العلمية، وذلك لندرة الدراسات  -
 .حول هذا الموضوع

إن أهمية النظام التمثيلي في الاتصال الإداري في المدارس  -
ع من كونها قد تؤثر في سلوك الحكومية في محافظة إربد تنب

مما قد يحقق  ؛تصالهم الإدارياالمدارس، وفي درجة  ديريم
 يريوتحديد كيفية آلية التفاعل بين مد ا،متميز اإداري اأداء

 .والمعلمين والطلبة المدارس

تقديم بعض المقترحات أو النتائج المتوقعة التي قد تسهم في  -
فة المستويات بضرورة تعميق إدراك القيادات الإدارية على كا

الاهتمام باستخدام النظام التمثيلي في الاتصال الإداري في 
ومراعاة انتقال التأثير الإيجابي في التحسين  ،إدارة مدارسهم

 .المستمر لأداء هذه المدارس

  احدود الدراسة ومحدداته

تم تطبيق هذا الدراسة على عينة من مديري المدارس الأساسية  -
ومية التابعة لمديريات التربية والتعليم في والثانوية الحك
، لواء قصبة مديرية تربية إربد الأولى(وهي  ،محافظة إربد

) ، لواء الرمثا، بني عبيد، لواء الطيبةةإربد، لواء بني كنان
  ).2015/ 2014(للعام الدراسي 

التي تكونت  مةالمستخد اةالأدتحددت نتائج هذا الدراسة وفق  -
ولى استبانة درجة ممارسة النظام التمثيلي الأ ،نياستبانتمن 

 والاستبانة الثانية فقرة،) 27(المكونة من ال الإداري في الاتص
  . فقرة) 18(المكونة من متعلقة بفعالية الأداء الإداري 

  التعريفات الإجرائية

  .تبنت هذه الدراسة المصطلحات الآتية

 هو طرق تلقي الأشخاص للمعلومات": النظام التمثيلي
والخبرات من العالم الخارجي بطريقة لغوية ملفوظة وغير ملفوظة، 

السمع، البصر، الشم، التذوق، (تستقبل عن طريق الحواس الخمسة 
ويحصل  ،وتنتقل عبر الأعصاب وتعالج في منطقة المخ ،)الإحساس

 ،ثم تنتقل إلى العالم الخارجي ،لها تحليل وتفسير ومقارنة وتخزين
  ).2006:156عبيد، ( "خرينصال بالآمن حيث الاتوتترجم 

هو عملية تفاعلية ذات معنى تسمح " :الاتصال الإداري
وتجعل منها مادة ذات قيمة لدى  ،بتبادل الأفكار والمعلومات

  ).Chandan, 2005 :283( "الأفراد
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ويعرف النظام التمثيلي في الاتصال الإداري إجرائياً في 

المدارس في  ا مديروالطرق التي يمارسه :هذه الدراسة بأنه
التي تتمثل بالطرق السمعية والبصرية الاتصال مع موظفيهم 

والحسية المعبرة عن وجهة نظر المديرين أنفسهم، والتي تم قياسها 
من خلال استجابات أفراد عينة الدراسة على فقرات الأداة التي تم 

  .تطويرها لأغراض هذه الدراسة

يسند إليه من مهمات إنجاز المدير ما ": الأداء الإداري
  ).133:2001الشامان،( "بكفاية وفعالية

المدارس  يريهو قدرة مد :فعالية الأداء الإداري إجرائيا
و ممارسة النظام أ ،الحكومية في محافظة إربد على استخدام

بحيث ينعكس  ،بكفاية وفعالية) السمعي والبصري والحسي(التمثيلي 
 تمالتي التربوية بكاملها، م والمؤسسة على أدائهم وأداء موظفيه

على فقرات أداة  قياسها من خلال استجابات أفراد عينة الدراسة
  ).فعالية الأداء الإداري ةاستبان(الدراسة 

  الطريقة والإجراءات

   منهج الدراسة

  . رتباطيلأغراض الدراسة المنهج الوصفي الااستخدم الباحثان 

ة بنسبة تم أخذ عينة عشوائي :مجتمع الدراسة وعينتها
من مجتمع الدراسة المكون من مديري المدارس الحكومية  )30%(

) 211(التابعة لمديرية التربية والتعليم في محافظة إربد وعددهم 
، )120(وعدد الإناث  ،)91( حيث بلغ عدد الذكورمديرا ومديرة، 
). 2014/2015(مدرسة للعام الدراسي ) 576( يتوزعون على

استبانة صالحة ) 211(بانة استرجع منها است) 234(حيث تم توزيع 
يبين توزيع أفراد عينة الدراسة ) 1(والجدول . للتحليل الإحصائي

  ).الإدارية والخبرة ،والمؤهل العلمي ،الجنس( اتحسب متغير

  .الخبرة الإداريةوالجنس، والمؤهل العلمي،  اتوفقًا لمتغيرتوزيع أفراد عينة الدراسة  :)1(جدول 

   الجنس  ريةالخبرة الإدا
 المؤهل العلمي

  المجموع
 ماجستير فأكثر دبلوم+بكالوريوس بكالوريوس

 سنوات فأقل 10

  ذكر
 48 8 24 16 العدد

 %52.7 %8.8 %26.4 %17.6 النسبة المئوية

  أنثى
 51 23 23 5 العدد

 %42.5 %19.2 %19.2 %4.2 النسبة المئوية

  المجموع
 99 31 47  21 العدد

 %46.9 %14.7 %22.3 %10.0 ة المئويةالنسب

 سنوات 10أكثر من 

  ذكر
 43 12 21  10 العدد

 %47.3 %13.2 %23.1 %11.0 النسبة المئوية

  أنثى
 69 25 36 8 العدد

 %57.5 %20.8 %30.0 %6.7 النسبة المئوية

  المجموع
 112 37  57 18 العدد

 %53.1 %17.5 %27.0 %8.5 النسبة المئوية

 موعالمج

  ذكر
 91 20 45  26 العدد

 %100.0 %22.0 %49.5 %28.6 النسبة المئوية

  أنثى
 120 48 59  13 العدد

 %100.0 %40.0 %49.2 %10.8 النسبة المئوية

  المجموع
 211 68 104  39 العدد

 %100.0 %32.2 %49.3 %18.5 النسبة المئوية
  

الباحثان ستخدم التحقيق أهداف الدراسة : الدراسة ةأدا
تكونت  .وقد تم تصميم وتطوير استبانتين ،الاستبانة لجمع البيانات

يتعلق بمعلومات شخصية عن : القسم الأول: من قسمين الأداة
 .)والخبرة الإداريةلمي، المؤهل العوالجنس، (المستجيبين وشملت 

تتعلق بممارسة النظام : الأولى ،تكون من استبانتين القسم الثانيو

فقرة موزعة على ثلاثة ) 27(ضم تو ،في الاتصال الإداريالتمثيلي 
) 9(ل ، لكل مجا)الحركي(البصري، والسمعي، الحسي (مجالات 

من  تالمتعلقة بفعالية الأداء الإداري تكون والاستبانة الثانية. فقرات
وقد أعطيت الفقرات في جميع المجالات أوزانا . فقرة) 18(

الذي يتكون من خمسة  كرت الخماسييمتساوية على مقياس ل
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 ،مستويات للحكم على قوة الإجراء الذي تحمله مفردات كل عبارة
بدرجة كبيرة جدا، بدرجة كبيرة، بدرجة متوسطة، بدرجة : "وهي

) 1, 2, 3, 4, 5(بحيث تعطى الأوزان " قليلة، بدرجة قليلة جدا
للمستويات السابقة على الترتيب إذا كانت الفقرة إيجابية، في حين 

للمستويات السابقة وبنفس ) 5, 4, 3, 2, 1(طى الأوزان تع
  . الفقرة سلبيةالترتيب إذا كانت 

داري ولتحديد درجة ممارسة النظام التمثيلي في الاتصال الإ
ولكل مجال من مجالاتها، وفعالية الأداء لأفراد عينة الدراسة 

) 2(الإداري، تم استخدام المعيار الإحصائي المبين في الجدول 
  :ناتج من حساب مقدار الفرق بين أي تقديرين وفق ما يليال

  

  المعيار الإحصائي لتحديد درجة ممارسة النظام التمثيلي في الاتصال الإداري وفعالية الأداء الإداري لأفراد عينة الدراسة  :)2(جدول 

 درجة الممارسة المتوسط الحسابي 
  متدنية جداً  1.80أقل من  – 1.00من 
 متدنية  2.60أقل من  – 1.80من 
 متوسطة  3.40أقل من  – 2.60من 
  عالية  4.20أقل من  – 3.40من 

  عالية جداً   5.00 – 4.20من  

  

  امالدراسة وثباته تيصدق أدا

وذلك بعرضهما على  ،الدراسة تيأداتم التحقق من صدق 
محكما من المختصين ) 18(وعددهم  ،مجموعة من المحكمين
ء هيئة التدريس في كلية التربية في جامعة وذوي الخبرة من أعضا

وبناء على ملاحظات  .وجامعة آل البيت ،وجامعة جدارا ،اليرموك
فقرات للتحقق من صدق التم تعديل صياغة بعض  ،المحكمين
كما حسبت معاملات الثبات بطريقة الاتساق الداخلي . محتواها

ممارسة النظام ، فبلغت قيمته لأداة )كرونباخ ألفـا(باستخدام معامل 

الية لأداة فع) 0.91(، و)0.88(التمثيلي في الاتصال الاداري ككل 
فبلغت قيمته لأداة ) test retest(عادة الأداء الإداري، وبطريقة الإ

، )0.82(داري ككل تصال الإممارسة النظام التمثيلي في الا
معامل ) 3(الجدول  ويبين .لأداة فعالية الأداء الإداري) 0.85(و
) كرونباخ ألفا(ومعامل الاتساق الداخلي  ،)بيرسون(ت الإعادة ثبا

لكل مجال من مجالات أداة ممارسة النظام التمثيلي في الاتصال 
  .وللأداة ككل ،الاداري

لنظام لكل مجال من مجالات أداة ممارسة ا) كرونباخ ألفا(ومعاملات ثبات الاتساق الداخلي ) بيرسون(عادة معاملات ثبات الإ :)3(جدول 
  .وكذلك لأداة فعالية الأداء الإداري ،التمثيلي في الاتصال الاداري وللأداة ككل

  المجال  رقم المجال
 معاملات ثبات

  )كرونباخ ألفا(الاتساق الداخلي 

  معاملات ثبات

 )بيرسون(الاعادة 
 0.75 0.84 البصري  1
 0.71 0.78 السمعي 2
 0.80 0.85 )الحركي(الحسي  6
  0.88  0.81  داري ككلالتمثيلي في الاتصال الإ ة النظامممارس

  

  إجراءات الدراسة

استبانة على أفراد عينة الدراسة ) 234(قام الباحثان بتوزيع 
في مدارس مديرية التربية والتعليم في محافظة إربد، وذلك من 

 ،ومقابلة المدير أو المديرة فيها ،خلال زيارة هذه المدارس
وذلك بوضع  ،ح التعليمات وطريقة الإجابةوتوضي ،وإعطائه الاستبانة

ستخدام المدير لكل افي المكان المناسب حسب درجة ) (إشارة 
فقرة من فقراتها، ثم توضيح الغاية منها مع التأكيد على أن هذه 

لن تستخدم إلا لإغراض الدراسة العلمي، وقد تم  المعلومات
  .استبانة صالحة للتحليل الإحصائي) 211(استرجاع 

  غيرات الدراسةمت

  .الجنس، والمؤهل العلمي، والخبرة الإدارية: المتغيرات المستقلة 

  :وتمثلت في، المتغيرات التابعة

ممارسة النظام التمثيلي في الاتصال الإداري ككل درجة  -
مثلها المتوسط الحسابي لتقديرات أفراد عينة الدراسة  يو(

 ،)لإداريعلى فقرات ممارسة النظام التمثيلي في الاتصال ا
النظام التمثيلي في الاتصال الإداري مجالات ممارسة ودرجة 

تقديرات أفراد عينة الدراسة مثلها المتوسط الحسابي ليو(
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البصري، والسمعي، / على فقرات كل مجال من مجالات الأداة 
 ).والحسي الحركي

مثلها المتوسط الحسابي يو: فعالية الأداء الإداري ككل -
ة الدراسة على فقرات فعالية الأداء لتقديرات أفراد عين

 .الإداري

ية تم استخدام المتوسطات الحساب :المعالجات الإحصائية
أما السؤال  .للإجابة عن السؤال الأول والثالثنحرافات المعيارية والا

. فيهيش واختبار ،تم استخدام تحليل التباين الثلاثيف الثاني والرابع
  .رتباط بيرسونامل الام معداستخفالسؤال الخامس في أما 

  عرض النتائج 

ما درجة ممارسة النظام : "النتائج المتعلقة بالسؤال الأول

التمثيلي في الاتصال الإداري لدى مديري المدارس الحكومية 

 ".في محافظة إربد؟

تم حساب المتوسطات الحسابية  ،هذا السؤال عنللإجابة 
لدراسة على فقرات والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد عينة ا

ممارسة النظام التمثيلي في الاتصال الإداري ككل، وكل مجال من 
) 4(، والجدول ))الحركي(البصري، والسمعي، والحسي (مجالاتها 
  .يبين ذلك

في الاتصال الإداري المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد عينة الدراسة على فقرات ممارسة النظام التمثيلي  :)4( جدول
  ككل، وكل مجال من مجالاتها مرتبة تنازلياً 

  رقم

  المجال
  المجال

  المتوسط

 *الحسابي
  الانحراف

  المعياري
  الرتبة

درجة 

 الممارسة
 عالية 1 1.16 3.82 البصري 1
 متوسطة  2 1.44 3.16 السمعي  2
 متوسطة  3 1.26 2.96 )الحركي(الحسي   3

 متوسطة   1.10 3.31  الاتصال الإداري ككل ممارسة النظام التمثيلي في  
  )5(والدرجة العليا ) 1(الدرجة الدنيا *   

أن درجة ممارسة النظام التمثيلي في ) 4(يلاحظ من الجدول 
 الاتصال الإداري لدى مديري المدارس الحكومية في محافظة إربد

 ، حيث تراوحت المتوسطات الحسابية)متوسطة( جاء بدرجة تقدير

وفيما  ،)1.16 - 1.26( وانحرافات معيارية بين ،)3.82-2.96(بين 
  :لكل فقرات المجالات يلي عرض

 )البصري(فقرات المجال الأول  ) أ
  مرتبة تنازلياً  )البصري(على فقرات المجال الأول المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد عينة الدراسة  :)5(جدول 

  رقم

  الفقرة
  الفقرة

  لمتوسطا

 *الحسابي
  الانحراف

  المعياري
  الرتبة

  درجة 

 الممارسة

 عالية  1 1.25 4.18  .تحدث مع المعلمين بكلمات واضحة ومعبرة عما أرغب بهأ  1
 عالية  2 1.25 3.98  .أبتسم أثناء تحدثي مع المعلمين  2
 عالية  3 1.42 3.96  .أجلس وجها لوجه مع من أقابله دون أي حواجز 8
 عالية 4 1.44 3.92 .ة ونشاط واضحأتحرك بسرع 9
 عالية 5 1.44 3.91  .أنظر إلى عيني المتحدث باهتمام واحترام 6
 عالية 6 1.35 3.85  .أستعمل نبرات الصوت الواثقة والواضحة 5
 عالية 7 1.32 3.59  .المعلمين فيأدرك ما لسرعة نطقي من تأثير  7
 عالية 8 1.44 3.53  .للتعبير عن الرفض والتأييديقترن حديثي مع المعلمين ببعض حركات الرأس   3
 عالية 9 1.34 3.43  .ستعمل بعض حركات اليدين لتوجيه المعلمين أثناء حديثي معهمأ 4

 عالية   1.16 3.82 ككل) البصري(فقرات المجال الأول   
          

أن المتوسطات الحسابية لفقرات ) 5(يلاحظ من الجدول 
، حيث )عالية(بدرجة ) 4.18(و) 3.43(المجال الأول تراوحت بين 

تحدث مع المعلمين بكلمات أ"التي نصت على ) 1(جاءت الفقرة رقم 
في المرتبة الأولى بمتوسط حسابي " واضحة ومعبرة عما أرغب به

التي ) 4(، في حين جاءت الفقرة رقم )عالية(وبدرجة ) 4.18(

أثناء  المعلمينستعمل بعض حركات اليدين لتوجيه أ"نصت على 
) 3.43(في المرتبة الأخيرة بمتوسط حسابي " حديثي معهم

أن جميع الفقرات ) 5(كما يتبين من الجدول ). عالية(وبدرجة 
  ).عالية(جاءت بدرجة 
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 )السمعي(فقرات المجال الثاني   ) ب

   مرتبة تنازلياً) السمعي(جال الثاني المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد عينة الدراسة على فقرات الم: )6(جدول 

  رقم

  الفقرة
 الفقرة

  المتوسط

 *الحسابي
  الانحراف

  المعياري
  الرتبة

  درجة

 الممارسة
 متوسطة 1 1.55 3.35  .أوضح للمتحدث أنني استقبلت وتفهمت كلماته جيدا 4
 متوسطة 2 1.59 3.31  .أنتقي كلماتي التي تناسب الموضوع أثناء تحدثي مع المعلمين  3
 متوسطة  3 1.65 3.27  .خر ثم أبدي وجهة نظريأستمع للطرف الآ  5
 متوسطة 4 1.52 3.21  .أكون هادئا عند وجود اختلاف بيني وبين المعلمين 2
 متوسطة  5 1.61 3.19  .ستفسر من المعلمين عند طرحهم لفكرة لا أفهمهاأ 1
 ةمتوسط  6 1.61 3.15 .أنصت للرأي الآخر حتى لو تعارض مع رأيي  8
 متوسطة  7 1.59 3.07 .ستمع لمن يتحدث معي ولو طال حديثهأ  6
 متوسطة  8 1.65 2.98 .ذا كنت متفهما معه أم لاإخر بغض النظر ما أنصت لما يقوله الطرف الآ  7
 متوسطة  9 1.73 2.93 .أتخذ قراراتي بهدوء وترو  9

 متوسطة   1.44 3.16 ككل) السمعي(فقرات المجال الثاني   
          

أن المتوسطات الحسابية لفقرات ) 6(لاحظ من الجدول ي
، )متوسطة( بدرجة) 3.35(و) 2.93(المجال الأول تراوحت بين 

أوضح للمتحدث أنني "التي نصت على ) 4(حيث جاءت الفقرة رقم 
في المرتبة الأولى بمتوسط حسابي " جيداً استقبلت وتفهمت كلماته

التي ) 9(فقرة رقم ، في حين جاءت ال)عالية(وبدرجة ) 3.35(
في المرتبة الأخيرة " وترو ءبهدو اتيأتخذ قرار"نصت على 

، كما يتبين من )متوسطة(وبدرجة ) 2.93(بمتوسط حسابي 
 ).متوسطة(أن جميع الفقرات جاءت بدرجة ) 6(الجدول 

 )الحركي(الحسي (ت المجال الثالث فقرا  ) ت

مرتبة ) الحركي/ الحسي (ة لتقديرات أفراد عينة الدراسة على فقرات المجال الثالث المتوسطات الحسابية والانحرافات المعياري: )7(جدول 
   تنازلياً

  رقم

  الفقرة
  الفقرة

  المتوسط

 *الحسابي
  الانحراف

  المعياري
  الرتبة

  درجة

 الممارسة
 متوسطة 1 1.68 3.16  .أشعر بالأرتياح عندما أقدم المساعدة للجميع 8
 متوسطة 2 1.75 3.15  .ند الاتصال بالمعلمينأحافظ على الهدوء والسكينة ع 1
 متوسطة 3 1.72 3.05  .خرين بسهولة ويسرأتفاعل مع مشاعر الآ 2
 متوسطة 4 1.55 3.03  .أتعرف على مشاعر الآخرين من خلال نبرة أصواتهم  5
 متوسطة  5 1.65  2.99  .أساعد الأخرين للشعور بالارتياح عندما يكونوا منزعجين 7
 متوسطة 6 1.72 2.87  .أوفر كثيرا من الراحة النفسية أثناء تحدثي مع المعلمين 4
 متوسطة 7 1.57 2.86  .أتحدث مع المعلمين ببطء واتزان 9
 متوسطة 8 1.53 2.79  .أشعر بحرية في التعبير عن مشاعري 6
 متوسطة 9 1.52 2.73  .أقرر وفقا لما يناسب مشاعري في مواجهة التحديات 3

 متوسطة   1.26 2.96 ككل )الحركي(الحسي  ت المجال الثالثفقرا  

  

أن المتوسطات الحسابية لفقرات ) 7(يلاحظ من الجدول 
، )متوسطة(بدرجة ) 3.16(و) 2.73(المجال الأول تراوحت بين 

رتياح عندما أشعر بالا"التي نصت على ) 8(رقم حيث جاءت الفقرة 
ولى بمتوسط حسابي في المرتبة الأ" أقدم المساعدة للجميع

التي ) 3(، في حين جاءت الفقرة رقم )متوسطة(وبدرجة ) 3.16(

" أقرر وفقاً لما يناسب مشاعري في مواجهة التحديات"نصت على 
، )متوسطة(وبدرجة ) 2.73(في المرتبة الأخيرة بمتوسط حسابي 

أن جميع الفقرات جاءت بدرجة ) 7(كما يتبين من الجدول 
  ).متوسطة(
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هل توجد فروق ذات : "لثانيالمتعلقة بالسؤال االنتائج 

) α  =0.05(حصائية وى الدلالة الإحصائية عند مستإدلالة 

بين المتوسطات الحسابية لتقديرات أفراد عينة الدراسة على 

ل مجال وك ،ممارسة النظام التمثيلي في الاتصال الإداري ككل

الخبرة و ،الجنس، والمؤهل العلمي اتمن مجالاتها تُعزى لمتغير

هذا السؤال؛ تم حساب  عنللإجابة ". التفاعل بينها؟و ،الإدارية
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد عينة 
الدراسة على ممارسة النظام التمثيلي في الاتصال الإداري ككل، 

، والجدول )الخبرة الإداريةوالجنس، والمؤهل العلمي، (وفقًا لمتغير 
  . يبين ذلك )8(

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد عينة الدراسة على ممارسة النظام التمثيلي في الاتصال الإداري ككل،  :)8(جدول 
  .)الخبرة الإداريةوالجنس، والمؤهل العلمي، (ات وفقًا لمتغير

الخبرة 

  الإدارية
  الجنس

  المؤهل العلمي
 الكلي

  ماجستير فأكثر دبلوم+بكالوريوس  بكالوريوس

  المتوسط

  الحسابي

  الانحراف

  المعياري

  المتوسط

  الحسابي

 الانحراف
  المعياري

  المتوسط

  الحسابي

 الانحراف
  المعياري

  المتوسط

  الحسابي

 الانحراف
  المعياري

10 
سنوات 

 فأقل

 1.00 2.70 1.11 2.87 1.03 2.98 0.73 2.19 ذكر
 1.06 3.09 0.87 3.37 1.12 3.36 0.58 2.19 أنثى
 1.04 2.88 0.98 3.17 1.08 3.16 0.66  2.19 الكلي

أكثر من 
10 

 سنوات

 1.04 3.64 0.93 3.84 1.11 3.61 1.04 2.88 ذكر
 1.03 3.64 1.00 3.99 0.96 3.59 0.96 2.72 أنثى
 1.03 3.64 0.96 3.92 1.01 3.60 0.95 2.78 الكلي

  الكلي
 1.12 3.18 1.05 3.59 1.10 3.29 0.84 2.35 ذكر
 1.07 3.43 0.99  3.79 1.02 3.51 0.80 2.43 أنثى
  1.10  3.31 1.02  3.70 1.06  3.41  0.81 2.39 الكلي

  

وجود فروق ظاهرية بين المتوسطات ) 8(يلاحظ من الجدول 
الحسابية لتقديرات أفراد عينة الدراسة على ممارسة النظام التمثيلي 

المؤهل العلمي، الجنس، و( ات، وفقًا لمتغيرفي الاتصال الإداري ككل

ولتحديد الدلالة الإحصائية لهذه الفروق  .)الخبرة الإداريةو
 Three-way(الظاهرية، تم تطبيق تحليل التباين الثلاثي 

ANOVA( والجدول ،)يبين ذلك) 9.  

اسة على ممارسة النظام التمثيلي في الاتصال الإداري ككل، تحليل التباين الثلاثي للمتوسطات الحسابية لتقديرات أفراد عينة الدر :)9( جدول
  .اوالتفاعل بينه) الخبرة الإداريةولمؤهل العلمي، الجنس، وا(وفقًا لمتغير 

  المتغير
  مجموع

  المربعات

درجات 

  الحرية

متوسط 

  المربعات
 قيمة ف

الدلالة 

 الإحصائية
 364. 829. 790. 1 790.  الجنس

 000. 12.763* 12.162 2 24.324  المؤهل العلمي
 000. 15.106* 14.395 1 14.395 الخبرة الإدارية

 640. 447. 426. 2 851.  المؤهل العلمي×الجنس
 346. 891. 849. 1 849. الخبرة الإدارية×الجنس

 537. 625. 595. 2 1.190 الخبرة الإدارية×المؤهل العلمي
 956. 045. 043. 2 086.  الجنس×المؤهل العلمي×الخبرة الإدارية

   953. 199 189.633  الخطأ
    210 253.168  المجموع المعدل

  )α  =0.05(ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية * 
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حصائياً وفقاً لمتغير إولمعرفة لصالح من تلك الفروق الدالة 
للمقارنات ) 'Scheffe(المؤهل العلمي؛ تم استخدام اختبار شيفيه 

 .يبين ذلك) 10(الجدول البعدية، و

نتائج اختبار شيفيه لمقارنة المتوسطات الحسابية لتقديرات أفراد عينة الدراسة على ممارسة النظام التمثيلي في الاتصال الإداري  :)10(جدول 
   .ككل، وفقًا لمتغير المؤهل العلمي

  الفرق بين المتوسطين الحسابيين   

 ماجستير فأكثر  دبلوم+ريوسبكالو  المتوسط الحسابي  المؤهل العلمي
  *1.31 *1.02 2.39  بكالوريوس

 0.29  3.41  دبلوم+بكالوريوس
   3.70 ماجستير فأكثر

  )α  =0.05(ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية * 

حصائياً بين إوجود فرق دال ) 10(يلاحظ من الجدول 
وي المؤهل المتوسط الحسابي لتقديرات أفراد عينة الدراسة ذ

 ). دبلوم، ماجستير+بكالوريوس(لصالح جاء العلمي و

كما حسبت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
لتقديرات أفراد عينة الدراسة على كل مجال من مجالات ممارسة 

البصري، والسمعي، والحسي (النظام التمثيلي في الاتصال الإداري 
الخبرة و، والمؤهل العلمي، الجنس( اتوفقًا لمتغير) الحركي/ 

  .يبين ذلك) 11(، والجدول )الإدارية

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد عينة الدراسة على كل مجال من مجالات ممارسة النظام التمثيلي في  :)11(جدول 
  .)داريةالخبرة الإوالجنس، والمؤهل العلمي، (ات الاتصال الإداري، وفقًا لمتغير

  المجال
الخبرة 

  الإدارية
  الجنس

  المؤهل العلمي
  الكلي

  ماجستير فأكثر  دبلوم+بكالوريوس بكالوريوس

  المتوسط

  الحسابي

 الانحراف
  المعياري

  المتوسط

  الحسابي

 الانحراف
  المعياري

  المتوسط

  الحسابي

 الانحراف
  المعياري

  المتوسط

  الحسابي

 الانحراف
  المعياري

  البصري

10 
ات سنو

 فأقل

 1.35 3.14 1.09 3.67 1.35 3.33 1.36 2.60 ذكر
 1.20 3.74 0.25 4.43 1.16 3.89 1.25 2.61 أنثى
 1.31 3.43 0.79 4.12 1.28 3.59 1.30 2.60 الكلي

أكثر من 
10 

 سنوات

 1.01 4.07 0.72 4.24 1.19 4.02 1.26 3.53 ذكر
 0.89 4.14 0.60 4.38 0.74 4.18 1.59 3.24 أنثى
 0.94 4.11 0.66 4.31 0.93 4.12 1.42 3.35 الكلي

  الكلي
 1.27 3.62 0.85 4.09 1.31 3.67 1.37 2.82 ذكر
 1.03 3.99 0.51 4.39 0.91 4.07 1.40 2.89 أنثى
 1.16 3.82 0.70 4.25 1.12 3.89 1.37 2.85 الكلي

  السمعي

10 
سنوات 

 فأقل

 1.30 2.56 1.46 2.36 1.45 2.92 0.79 2.12 ذكر
 1.37 2.87 1.53 3.16 1.44 3.05 0.67 2.14 أنثى
 1.33 2.71 1.52 2.84 1.43 2.98 0.74 2.13 الكلي

أكثر من 
10 

 سنوات

 1.39 3.57 1.29 3.77 1.44 3.58 1.48 2.62 ذكر
 1.45 3.46 1.39 3.83 1.43 3.46 1.20 2.26 أنثى
 1.42 3.51 1.33 3.80 1.43 3.51 1.26 2.40 الكلي

 الكلي
 1.43 3.08 1.45 3.41 1.47 3.25 0.98 2.24 ذكر
 1.44 3.23 1.45 3.61 1.44 3.31 0.91 2.20 أنثى
 1.44 3.16 1.45 3.52 1.45 3.28 0.94 2.22 الكلي
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  المجال
الخبرة 

  الإدارية
  الجنس

  المؤهل العلمي
  الكلي

  ماجستير فأكثر  دبلوم+بكالوريوس بكالوريوس

  المتوسط

  الحسابي

 الانحراف
  المعياري

  المتوسط

  الحسابي

 الانحراف
  المعياري

  المتوسط

  الحسابي

 الانحراف
  المعياري

  المتوسط

  الحسابي

 الانحراف
  المعياري

الحسي 
  )الحركي(

10 
سنوات 

 فأقل

 1.07 2.39 1.36 2.58 1.08 2.69 0.68 1.85 ذكر
 1.18 2.65 1.10 2.52 1.22 3.13 0.62 1.81 أنثى
 1.13 2.52 1.18 2.54 1.16 2.89 0.64 1.84 الكلي

أكثر من 
10 

 سنوات

 1.25 3.27 1.24 3.50 1.22 3.21 1.30 2.49 ذكر
 1.27 3.31 1.28 3.77 1.27 3.14 0.83 2.67 أنثى
 1.25 3.30 1.25 3.64 1.24 3.17 0.99  2.60 الكلي

 الكلي
 1.24 2.85 1.31 3.27 1.17 2.94 0.87 2.01 ذكر
 1.27 3.06 1.35 3.36 1.24 3.14 0.82 2.19 أنثى
 1.26 2.96 1.32 3.32  1.21  3.05 0.84 2.09 الكلي

  

وجود فروق ظاهرية بين ) 11(يلاحظ من الجدول 
المتوسطات الحسابية لتقديرات أفراد عينة الدراسة على كل مجال 

لبصري، ا(ام التمثيلي في الاتصال الإداري من مجالات ممارسة النظ
الجنس، والمؤهل ( ات، وفقًا لمتغير)الحركي/ والسمعي، والحسي 

ولتحديد الدلالة الإحصائية لهذه الفروق  .)الخبرة الإداريةوالعلمي، 
 Three-way(الظاهرية، تم تطبيق تحليل التباين الثلاثي المتعدد 

MANOVA( والجدول ،)يبين ذلك) 12.  

  

للمتوسطات الحسابية لتقديرات أفراد عينة الدراسة على كل مجال من مجالات ممارسة تغيرات ممتعدد التحليل التباين الثلاثي  :)12(جدول 
  .التفاعل بينهاو) الخبرة الإداريةوالجنس، والمؤهل العلمي، (النظام التمثيلي في الاتصال الإداري، وفقًا لمتغير 

  المجال  مصدر التباين
  موعمج

 المربعات
درجة 

 الحرية
  متوسط

 المربعات
 قيمة ف

  الدلالة

 الإحصائية

  الجنس
Hotelling's Trace=0.010 

  0.588=حصائيةالدلالة الإ

 185. 1.771 1.903 1 1.903 البصري
 682. 168. 307. 1 307. السمعي

 528. 400.  536. 1 536. )الحركي(الحسي 
  المؤهل العلمي

Wilks' Lambda=0.857 
  *0.000=حصائيةالدلالة الإ

 000. 13.680* 14.700  2 29.400 البصري
 001. 7.072* 12.924 2 25.848 السمعي

 001. 7.414* 9.944 2 19.887 )الحركي(الحسي 
  الخبرة الإدارية

Hotelling's Trace=0.086 
  *0.001=حصائيةالدلالة الإ

 003. 9.292* 9.984 1 9.984 البصري
 004. 8.308* 15.184 1 15.184 السمعي

 000. 13.952* 18.713 1 18.713 )الحركي(الحسي 
 المؤهل العلمي×الجنس

Wilks' Lambda=0.979 
  0.653=حصائيةالدلالة الإ

 396. 931. 1.000 2 2.000 البصري
 535. 628. 1.147 2 2.295 السمعي

 957. 044.  059. 2 119. )الحركي(الحسي 
 جنسال×الخبرة الإدارية

Wilks' Lambda=0.984 
  0.362=حصائيةالدلالة الإ

 184. 1.778 1.910 1 1.910 البصري
 297. 1.095 2.001 1 2.001 السمعي

 978. 001. 001. 1 001. )الحركي(الحسي 
 الخبرة الإدارية×المؤهل العلمي

Wilks' Lambda=0.954 
  0.155=حصائيةالدلالة الإ

 522. 651.  700. 2 1.400 البصري
 402. 915. 1.673 2 3.346 السمعي

 104. 2.293 3.076 2 6.152 )الحركي(الحسي 
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  المجال  مصدر التباين
  موعمج

 المربعات
درجة 

 الحرية
  متوسط

 المربعات
 قيمة ف

  الدلالة

 الإحصائية
 المؤهل العلمي × الخبرة الإدارية
 الجنس ×

Wilks' Lambda=0.947 
  0.097=حصائيةالدلالة الإ

 934. 068. 073. 2 146. البصري
 869. 140. 256. 2 512. السمعي

 488. 720.  966. 2 1.931 )الحركي(الحسي 

  الخطأ
   1.075 199 213.834 البصري
   1.828 199 363.682 السمعي

   1.341 199 266.909 )الحركي(الحسي 

  المجموع المعدل
    210 283.380 البصري
    210 433.164 السمعي

    210 333.126 )الحركي(الحسي 
  )α = 0.05(ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية *   

  :ما يلي) 12(يلاحظ من الجدول 

عدم وجود فرق ذي دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  -
يعزى لمتغير الخبرة الإدارية، حيث ) α  =0.05(الإحصائية 

كانت قيم الدلالة الإحصائية أكبر من مستوى الدلالة 
 ). α  =0.05(الإحصائية 

لة حصائية عند مستوى الدلاإوجود فروق ذات دلالة  -
تُعزى لمتغير المؤهل العلمي، حيث ) α  =0.05(حصائية الإ

كانت قيم الدلالة الإحصائية أقل من مستوى الدلالة الإحصائية 
)0.05  =α(.  ولمعرفة لصالح من تلك الفروق الدالة

احصائياً وفقاً لمتغير المؤهل العلمي؛ تم استخدام اختبار 
يبين ) 13(دول للمقارنات البعدية، والج) 'Scheffe(شيفيه 

 .ذلك

نتائج اختبار شيفيه لمقارنة المتوسطات الحسابية لتقديرات أفراد عينة الدراسة على كل مجال من مجالات ممارسة النظام  :)13(جدول 
   .التمثيلي في الاتصال الإداري، وفقًا لمتغير المؤهل العلمي

 الفرق بين المتوسطين الحسابيين     

  ماجستير فأكثر  دبلوم+بكالوريوس  متوسط الحسابيال  المؤهل العلمي  المجال

  البصري
 1.40* 1.04* 2.85  بكالوريوس

 0.36  3.89  دبلوم+بكالوريوس
   4.25 ماجستير فأكثر

 السمعي
 1.30* 1.06* 2.22  بكالوريوس

 0.24  3.28  دبلوم+بكالوريوس
   3.52 ماجستير فأكثر

الحسي 
  )الحركي(

 1.23* 0.96* 2.09  بكالوريوس
 0.27  3.05  دبلوم+بكالوريوس

    3.32 ماجستير فأكثر
  )α  =0.05(ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية *              

حصائياً بين إوجود فرق دال ) 13(يلاحظ من الجدول 
المتوسط الحسابي لتقديرات أفراد عينة الدراسة ذوي المؤهل 

نة بالمتوسط الحسابي لتقديرات أفراد مقار) بكالوريوس(العلمي 
دبلوم، +بكالوريوس(عينة الدراسة ذوي المؤهل العلمي 

وجود فرق ذي دلالة إحصائية عند ا أظهرت النتائج مك .)وماجستير
يعزى لمتغير الخبرة ) α=  0.05(مستوى الدلالة الإحصائية 

عدم وجود فروق ذات دلالة و ).سنوات 10أكثر من ( الإدارية

 تُعزى) α=  0.05(حصائية ئية عند مستوى الدلالة الإحصاإ
والمؤهل العلمي، وبين  الجنسللتفاعلات الثنائية بين متغيري 

الجنس والخبرة الإدارية، وبين متغيري المؤهل العلمي  متغيري
حصائية عند إعدم وجود فروق ذات دلالة و ،والخبرة الإدارية

زى للتفاعل الثلاثي بين عتُ) α  =0.05(حصائية مستوى الدلالة الإ
، حيث كانت قيم والخبرة الإدارية ،والمؤهل العلمي ،الجنس اتمتغير
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=  α(الدلالة الإحصائية أكبر من مستوى الدلالة الإحصائية 
0.05.( 

ما درجة فعالية الأداء : "النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث

 ".الإداري لدى مديري المدارس الحكومية في محافظة إربد؟

هذا السؤال؛ تم حساب المتوسطات الحسابية  عنللإجابة 
والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد عينة الدراسة على فقرات 

  .يبين ذلك) 14(فعالية الأداء الإداري ككل، والجدول 

ية الأداء الإداري وعلى فعالية الأداء على فقرات فعال المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد عينة الدراسة :)14(جدول 
  الإداري ككل، مرتبة تنازلياً

  رقم

  الفقرة
  الفقرة

  المتوسط

 *الحسابي
  الانحراف

  المعياري
 الدرجة  الرتبة

 عالية 1 1.39 3.90  .شباعهاإهم في حلها وسأأتابع مشكلات وحاجات الطلبة و  18
 عالية 2 1.41 3.67 .يذ القراراتأحدد المعايير التي تقيس النجاح أو الفشل عند تنف 16
 عالية  3 1.57 3.61 .أؤكد على مبدأ المشاركة في صنع القرارات 15
 عالية 4 1.68 3.43 .عترف بإنجازات المعلمين واشيد بهاأ  14
  متوسطة 5 1.34 3.35 .أفضل المواقف التي تتيح لي استخدام أفكاري الخاصة في أدائها 17
  متوسطة 6 1.61 3.32 .راجعة بصورة بناءةأمنح المعلمين تغذية  13
  متوسطة 7 1.63 3.30  .أُطلع المعلمين على كل جديد علميا وتربويا  12
  متوسطة 8 1.71 3.21 .أنمي لدى المعلمين روح المبادأة وتحمل المسؤولية 10
  متوسطة  9 1.70 3.19  .أشارك المعلمين في حل المشكلات المتعلقة بالعمل 9
  متوسطة 10 1.68 3.13 .مين على ابداء ارائهم واقتراحاتهمأشجع المعل  1
  متوسطة 10 1.72 3.13  .أشجع المبادرات والابتكارات المقدمة من قبل المعلمين لتطوير العمل المدرسي 8

  متوسطة 10 1.73 3.13 .سلوب الإقناع والمناقشة مع المعلمين بخصوص الأعمال المدرسيةأستخدم أ  11
  متوسطة 13 1.67 2.98  .عامل بصراحة وحرية مع جميع المعلمين في المدرسةحرص على التأ 5
  متوسطة  14 1.76 2.97 .أتقبل أفكار المعلمين الجديدة وأرحب بها 2
  متوسطة  14 1.71 2.97  .أعمل على توفير مناخ يسودة روح التعاون وعمل الفريق  3
  متوسطة 16 1.71 2.95  .أعامل المعلمين بروح الزمالة والعمل الجماعي 7
  متوسطة 17 1.76 2.91  .أعمل على خلق أواصر المحبة والألفة بين المعلمين 6
  متوسطة  18 1.66 2.86 .أبدي للمعلمين اللطف والراحة أثناء حديثي معهم 4

  متوسطة   1.32 3.22 فعالية الأداء الإداري ككل  
  )5(والدرجة العليا ) 1(الدرجة الدنيا * 

فعالية الأداء الإداري لدى  درجةأن ) 14(ل يلاحظ من الجدو
حيث تراوحت المتوسطات  أفراد عينة الدراسة جاءت متوسطة،

  . يةوعال ةبدرجة تتراوح بين متوسط )3.90 - 2.86(الحسابية بين 

هل توجد فروق ذات : "لرابعالنتائج المتعلقة بالسؤال ا

) α  =0.05(حصائية حصائية عند مستوى الدلالة الإإدلالة 

بين المتوسطات الحسابية لتقديرات أفراد عينة الدراسة على 

 ،الخبرة الإدارية اتلأداء الإداري ككل تُعزى لمتغيرفعالية ا

 ".التفاعل بينها؟و ،الجنسو ،المؤهل العلميو
هذا السؤال؛ تم حساب المتوسطات الحسابية  عنللإجابة 

على فعالية  والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد عينة الدراسة
والمؤهل العلمي، الجنس،  اتالأداء الإداري ككل، وفقًا لمتغير

  . يبين ذلك) 15(، والجدول الخبرة الإداريةو
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 اتالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد عينة الدراسة على فعالية الأداء الإداري ككل، وفقًا لمتغير :)15(جدول 
  .)الخبرة الإداريةومؤهل العلمي، الجنس، وال(

الخبرة 

  الإدارية
  الجنس

  المؤهل العلمي
 الكلي

 ماجستير فأكثر  دبلوم+بكالوريوس بكالوريوس

  المتوسط

  الحسابي

 الانحراف
  المعياري

  المتوسط

  الحسابي

 الانحراف
  المعياري

  المتوسط

  الحسابي

 الانحراف
  المعياري

  المتوسط

  الحسابي

 الانحراف
  المعياري

10 
سنوات 

 فأقل

 0.93 2.41 1.33 2.85 0.82 2.66 0.53 1.80 ذكر
 1.34 2.93 1.25 2.99 1.41 3.42 0.31 1.83 أنثى
 1.17 2.65 1.25  2.93 1.19 3.02 0.45 1.81 الكلي

أكثر من 
10 

 سنوات

 1.29 3.65 1.16 3.98 1.33 3.53 1.31 2.66 ذكر
 1.26 3.66 1.09 4.12 1.23 3.60 1.12 2.45 أنثى
 1.27 3.65 1.12 4.06 1.26 3.57 1.14 2.53 الكلي

  الكلي
 1.29 3.05 1.29 3.69 1.17 3.09 0.83 2.00 ذكر
 1.33 3.38 1.25 3.76 1.29 3.53 0.82 2.11 أنثى
 1.32  3.22 1.26 3.73 1.25 3.33 0.81 2.05 الكلي

  

وجود فروق ظاهرية بين ) 15(يلاحظ من الجدول 
ت الحسابية لتقديرات أفراد عينة الدراسة على فعالية المتوسطا

المؤهل العلمي، الجنس، و اتداء الإداري ككل، وفقًا لمتغيرالأ

ولتحديد الدلالة الإحصائية لهذه الفروق الظاهرية،  .الخبرة الإداريةو
، )Three way ANOVA(تم تطبيق تحليل التباين الثلاثي 

  .يبين ذلك) 16(والجدول 

الجنس، (تحليل التباين الثلاثي للمتوسطات الحسابية لتقديرات أفراد عينة الدراسة على فعالية الأداء الإداري ككل، وفقًا لمتغير  :)16(جدول 
  .االتفاعل بينهو) الخبرة الإداريةولمؤهل العلمي، وا

 الدلالة الإحصائية قيمة ف  متوسط المربعات  درجات الحرية  المربعات مجموع  المتغير
 392. 736. 946. 1 946.  الجنس

 000. 15.207* 19.556 2 39.112  المؤهل العلمي
 000. 18.975* 24.401 1 24.401 الخبرة الإدارية

 508. 679. 873. 2 1.746  المؤهل العلمي×الجنس
 401. 709. 912. 1 912. الخبرة الإدارية×الجنس

 277. 1.290 1.659 2 3.319 الخبرة الإدارية×المؤهل العلمي
 652. 428. 550. 2 1.101  الجنس×المؤهل العلمي×الخبرة الإدارية

   1.286 199 255.906  الخطأ
    210 365.022  المجموع المعدل

  )α  =0.05(ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية * 

  :ما يلي) 16(يلاحظ من الجدول 

لة د مستوى الدلانعدم وجود فرق ذي دلالة إحصائية ع -
بين المتوسطين الحسابيين ) α  =0.05(الإحصائية 

ككل، لتقديرات أفراد عينة الدراسة على فعالية الأداء الإداري 
 .يعزى لمتغير الجنس

حصائية عند مستوى الدلالة إوجود فروق ذات دلالة  -
المؤهل العلمي،  اتتُعزى لمتغير) α  =0.05(حصائية الإ

الة احصائياً وفقاً لمتغير ولمعرفة لصالح من تلك الفروق الد
) 'Scheffe(المؤهل العلمي؛ تم استخدام اختبار شيفيه 

 .يبين ذلك) 17(للمقارنات البعدية، والجدول 
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نتائج اختبار شيفيه لمقارنة المتوسطات الحسابية لتقديرات أفراد عينة الدراسة على فعالية الأداء الإداري ككل، وفقًا لمتغير  :)17(جدول 
  العلمي  المؤهل

 الفرق بين المتوسطين الحسابيين   

  ماجستير فأكثر  دبلوم+بكالوريوس  المتوسط الحسابي  المؤهل العلمي

 1.68* 1.28* 2.05  بكالوريوس
 0.40   3.33  دبلوم+بكالوريوس

    3.73 ماجستير فأكثر
  )α  =0.05(ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية *             

  :ما يلي )16(حظ من الجدول يلا
حصائياً بين المتوسط الحسابي لتقديرات إوجود فرق دال  -  

مقارنة ) بكالوريوس(أفراد عينة الدراسة ذوي المؤهل العلمي 
عينة الدراسة ذوي المؤهل بالمتوسط الحسابي لتقديرات أفراد 

، ولصالح تقديرات أفراد )دبلوم، ماجستير+بكالوريوس( العلمي
  ). دبلوم، ماجستير+بكالوريوس(راسة ذوي المؤهل العلمي عينة الد

وجود فرق ذي دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  -
بين المتوسطين الحسابيين لتقديرات ) α  =0.05(الإحصائية 

أفراد عينة الدراسة على فعالية الأداء الإداري ككل، يعزى لمتغير 
، وهي )0.000(حصائية الخبرة الإدارية، حيث كانت قيمة الدلالة الإ

، ومن جدول )α  =0.05(أقل من مستوى الدلالة الإحصائية 
حصائياً لصالح إالمتوسطات الحسابية يتبين أن الفرق الدال ) 15(

 10أكثر من (تقديرات أفراد عينة الدراسة ذوي الخبرة الإدارية 
 ).سنوات

حصائية عند مستوى الدلالة إعدم وجود فروق ذات دلالة  -
: للتفاعلات الثنائية بين متغيري، تُعزى )α  =0.05(صائية الاح

 ،والخبرة الإدارية ،متغيري الجنسو والمؤهل العلمي ،الجنس

، حيث كانت قيم الدلالة والخبرة الإدارية ،المؤهل العلمي متغيريو
 ). α  =0.05(الإحصائية أكبر من مستوى الدلالة الإحصائية 

ية عند مستوى حصائإعدم وجود فروق ذات دلالة  -
عزى للتفاعل الثلاثي بين ، تُ)α  =0.05(حصائية الدلالة الإ

  .والخبرة الإدارية ،والمؤهل العلمي ،الجنس اتمتغير

هل توجد علاقة ذات : "النتائج المتعلقة بالسؤال الخامس

) α  =0.05(حصائية حصائية عند مستوى الدلالة الإإدلالة 

على فقرات ممارسة النظام بين تقديرات أفراد عينة الدراسة 

وكل مجال من مجالاتها من  ،التمثيلي في الاتصال الإداري ككل

 ".جهة وفعالية الأداء الإداري ككل من جهة أخرى؟

هذا السؤال؛ تم حساب معامل ارتباط بيرسون  عنللإجابة 
بين تقديرات أفراد عينة الدراسة على فقرات ممارسة النظام 

 ،داري ككل وكل مجال من مجالاتها من جهةالتمثيلي في الاتصال الإ
يبين ) 18(وفعالية الأداء الإداري ككل من جهة أخرى، والجدول 

  . ذلك

معامل ارتباط بيرسون بين تقديرات أفراد عينة الدراسة على فقرات ممارسة النظام التمثيلي في الاتصال الإداري ككل وكل مجال : )18(جدول 
  الأداء الإداري ككل من جهة أخرى من مجالاتها من جهة وفعالية

 فعالية الأداء الإداري ككل   المجال

  البصري
 

 **573. معامل ارتباط بيرسون
 000. حصائيةالدلالة الإ

 211 العدد

  السمعي
 **772. معامل ارتباط بيرسون

 000. حصائيةالدلالة الإ
 211 العدد

  )الحركي(الحسي 
  **874. معامل ارتباط بيرسون

 000. حصائيةالدلالة الإ
 211 العدد

  ممارسة النظام التمثيلي في الاتصال الإداري ككل
 **873. معامل ارتباط بيرسون

 000. حصائيةالدلالة الإ
 211  العدد

  )α  =0.01(ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية ** 
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وجود علاقة موجبة ذات دلالة ) 18(يلاحظ من الجدول 
بين ) α  =0.05(حصائية حصائية عند مستوى الدلالة الإإ

تقديرات أفراد عينة الدراسة على فقرات ممارسة النظام التمثيلي في 
   .الاتصال الإداري ككل وفعالية الأداء الإداري

  مناقشة النتائج

ما درجة : "مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الأول

الإداري لدى مديري  ممارسة النظام التمثيلي في الاتصال

 ".المدارس الحكومية في محافظة إربد؟

من خلال النتائج أن درجة ممارسة النظام التمثيلي في  تبين
محافظة إربد الاتصال الإداري لدى مديري المدارس الحكومية في 

ويعزو الباحثان ذلك إلى أن بعض  .)متوسطة(جاءت بدرجة 
لكافية في العمل الإداري، الإدارات المدرسية قد لا تمتلك الخبرة ا

أو في الهيكل التنظيمي للمدرسة، أو الأنظمة والتعليمات التي تحكم 
وإنما  ،الحيث لا يتمكن المدير من إبراز قدراته في الاتص ،العمل

ن يعزى السبب إلى وجود أكما يمكن  .يكتفي بتنفيذ التعليمات
مع  هذه النتيجة واتفقت. ضعف في مهارات الاتصال لدى البعض

ن درجة استخدام مهارات أظهرت أالتي ) 2010(دراسة عبد العال 
البرمجة اللغوية العصبية لدى مديري المدارس جاءت بدرجة 

  .متوسطة

ن نتائج الدراسة تشير إلى إف ،وفيما يتعلق بترتيب المجالات
ويعزو  .ولىال البصري قد حصل على المرتبة الأن مجال الاتصأ

على تصال البصري يساعد بشكل كبير الباحثان ذلك إلى أن الا
وأما الاتصال السمعي فقد حل في  .إرسال الرسالة وتوضيح المعنى

ن إلى أن كثيرا يوهذا يعود برأي الباحث ،المرتبة الثانية بعد البصري
فمجرد  ،من جوانب الاتصال الإداري يكفي فيها الاتصال السمعي

يرا حل المجال خأو .المعلومة سماعيا قد يوصل الرسالةإيصال 
ن كثيرا من الاتصالات الإدارية عبارة عن تعليمات رسمية لأ ؛الحسي

وقرارات يكفي أن يتم إيصالها بصريا أو سماعيا، ولا مجال فيها 
وهذه هي طبيعة الدوائر والعمل الرسمي  ،لمراعاة المشاعر

  .والروتيني

هل توجد : "مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني

 = α(حصائية حصائية عند مستوى الدلالة الإإلة ت دلافروق ذا

 راد عينة الدراسة بين المتوسطات الحسابية لتقديرات أف) 0.05

ل على ممارسة النظام التمثيلي في الاتصال الإداري ككل وك

الجنس، والمؤهل العلمي،  اتمجال من مجالاتها تُعزى لمتغير

  "ا؟التفاعل بينهو ،والخبرة الإدارية

ذي دلالة إحصائية يعزى  عدم وجود فرق النتائج أظهرت
ويعزو الباحثان ذلك إلى أن المديرين والمديرات في  .لمتغير الجنس

المدارس وبغض النظر عن جنسهم يعيشون ظروفا متشابهة داخل 
المدرسة، ويخضعون لنفس الأنظمة والتعليمات، ويحملون نفس 

ى نفس التنشئة وأنهم حصلوا عل ،المؤهلات والدرجات العلمية
ئية تُعزى حصاإووجود فروق ذات دلالة . والتأهيلونفس التدريب 

 تأهيل ازداد كلما حيث يرى الباحثان أنه ،لمتغير المؤهل العلمي
 وحسن بنفسه، وقدراته، معرفته ازدادتو المهني؛ نموه ازداد المدير

ئية ووجود فرق ذي دلالة إحصا. الاتصالات لديه تقديره لمهارات
 يرينيعزو الباحثان ذلك إلى أن المدو .ى لمتغير الخبرة الإداريةيعز

ذوي الخبرة الأطول اكتسبوا خبرات ومهارات واسعة في الاتصال 
الإداري، كما حصلوا على العديد من الدورات وورش العمل التي 

 .ساهمت في زيادة مخزون المعرفة والمهارة في الاتصال لديهم

عدم وجود فروق ذات دلالة ل كما أظهرت نتائج هذا السؤا
والمؤهل  ،الجنس ى للتفاعلات الثنائية بين متغيريحصائية تُعزإ

متغيري المؤهل و ،الجنس والخبرة الإدارية متغيريو ،العلمي
نتيجة ن يوهذه النتيجة بنظر الباحث .والخبرة الإدارية ،العلمي
يحصلون المدراس وبغض النظر عن الجنس  يريذلك أن مد ؛طبيعية

تحصل  لملذلك  ،لى نفس التأهيل العلمي، ويمرون بنفس الخبراتع
  .خريناعل الجنس مع أي من المتغيرين الآفروق نتيجة لتف

ما مستوى : "مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث

فعالية الأداء الإداري لدى مديري المدارس الحكومية في 

 ".محافظة إربد؟

أفراد عينة الأداء الإداري لدى تظهر النتائج أن مستوى فعالية 
ولا تنسجم  ،وهي نتيجة قد تكون غير مرضية ،)متوسط(الدراسة 

نات المادية، وقد يعزى ذلك إلى قلة الإمكا .مع الطموح المنشود
نظمة لا أمحددة بموجب تعليمات و رينيوأن صلاحيات المد

ة لم تكن لهم خلفية إداري ديرينن غالبية المأيستطيعون تجاوزها، و
ن تخصصاتهم أملوا لفترات طويلة في التدريس، وفقد ع ،مسبقا

مما يستوجب  ؛الأصلية تتعلق بالمهن التعليمية وليست الإدارية
تكثيف البرامج التدريبية لإمتلاك القدرات الإدارية اللازمة التي من 

  .المفترض أن يمتلكها المدير كقائد تربوي في المدارس

هل توجد : "السؤال الرابعمناقشة النتائج المتعلقة ب

 α(حصائية حصائية عند مستوى الدلالة الإإلة فروق ذات دلا
بين المتوسطات الحسابية لتقديرات أفراد عينة ) 0.05= 

الجنس، الدراسة على فعالية الأداء الإداري ككل تُعزى لمتغير 

 ".التفاعل بينها؟و  والمؤهل العلمي، والخبرة الإدارية،

عدم وجود فرق ذي دلالة إحصائية السؤال أظهرت نتائج هذا 
ويعزو  .على فعالية الأداء الإداري ككل، يعزى لمتغير الجنس

والمديرات بغض النظر عن الجنس  يرينالباحثان ذلك إلى المد
دارية ويمتلكون نفس الصلاحيات الإ ،يعملون بنفس الظروف

 ،يةأنهم يحملون نفس المؤهلات العلموالامكانيات المادية، كما 
من  يرينرات التدريبية، وأن تعيين المدويحصلون على نفس الدو

 .الجنسين يخضع لنفس الشروط والتعليمات
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حصائياً بين المتوسط إجود فرق دال أظهرت النتائج أيضا وو
الحسابي لتقديرات أفراد عينة الدراسة ذوي المؤهل العلمي 

عينة  مقارنة بالمتوسط الحسابي لتقديرات أفراد) بكالوريوس(
، )دبلوم، ماجستير+بكالوريوس(الدراسة ذوي المؤهل العلمي 

ولصالح تقديرات أفراد عينة الدراسة ذوي المؤهل العلمي 
يعزو الباحثان هذه النتيجة إلى و). دبلوم، ماجستير+بكالوريوس(

 ديرونأن برامج الدبلوم العالي والماجستير التي يحصل عليها الم
والتربوية، قد حققت أهدافها بدليل أن  في ميدان الإدارة المدرسية

فاعلية من لا يملكون هذه المؤهلات هي أقل ممن تم ابتعاثهم 
مر الذي يؤكد أهمية ى الدبلوم العالي والماجستير، الأللحصول عل

جود فرق ذي دلالة إحصائية على فعالية وو. هذه البرامج ونجاحها
ارية، حيث يرى الأداء الإداري ككل، يعزى لمتغير الخبرة الإد

مع الزمن تزيد  يرونرة الإدارية التي يمتلكها المدالباحثان أن الخب
بسبب الخبرات التي يمتلكونها مع الوقت، وأن  ؛من فعالية الأداء

دبلوم (ويحمل مؤهلات علمية  ،منهم قد حصل على دورات كثيرا
 .)ماجستير أم عال

وجد هل ت: "خامسمناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال ال

 α(حصائية حصائية عند مستوى الدلالة الإإعلاقة ذات دلالة 
بين تقديرات أفراد عينة الدراسة على فقرات ) 0.05= 

ممارسة النظام التمثيلي في الاتصال الإداري ككل وكل مجال من 

وفعالية الأداء الإداري ككل من جهة  ،مجالاتها من جهة

 ".أخرى؟
الذين يحملون  رينيأن المد أظهرت نتائج هذا السؤال

+ وبكالوريوس دبلوم عال+ بكالوريوس(ية الأعلى المؤهلات العلم
ن على و، هم الحاصل)كثرأسنوات ف 10(طول والخبرة الأ ،)ماجستير

داري، وفي على للنظام التمثيلي في الاتصال الإأدرجة ممارسة 
ذلك إلى أن الخبرة الإدارية وقد يرجع  .فعالية الإداء الإداري

يل العلمي لدرجتي الماجستير والدبلوم العالي لهما دور كبير هأوالت
 .ادة كفاءة فعالية الأداء الإداريزيو ،في تعزيز القدرة على الاتصال

الارتباط الوثيق بين الاتصال الإداري  إلى يعزو الباحثان ذلككما 
بو الغنم أع نتيجة دراسة وتتفق هذه النتيجة م. والإداء الإداري

حصائية بين الرسائل إأكدت وجود علاقة ذات دلالة التي ) 2002(
غير اللفظية وفاعلية الاتصال الإداري، ودراسة سكنر وستيفنس 

)Skinner & Stephens, 2003 ( التي أظهرت أن أنظمة التمثيل
 ؛ستجابات المطلوبة للإعلانيادة مستوى الاالحسية لها دور في ز

  . سويقيةمما يؤدي إلى زيادة فعالية الاتصالات الت

  التوصيات
  :في ضوء نتائج الدراسة يوصي الباحثان بما يلي

 ية في مجال مهارات الاتصال عقد المزيد من الدورات التدريب
جل تعزيز فاعلية الاتصال الإداري أمن  ؛المدارس يريلمد

  .بمجالاته المتعددة البصري والسمعي والحسي

 خذهاأو ،العمل على مراعاة مهارات وقدرات الاتصال 
 .الجدد للمدارس يرينبالحسبان عند اختيار المد

 لتعلم توفير برامج تعليمية في مهارات الاتصال تعتمد اسلوب ا
ا وغيرهم من الاطلاع عليه يرونالذاتي بحيث يستطيع المد

ذا لم يتم توفير الدورات التدريبية إوالتعلم منها وتطبيقها 
  .اللازمة لهم

 ع الاتصال الإداريجراء المزيد من الدراسات في موضوإ 
 يرياطق وعلى فئات تربوية أخرى كمدفي من والفعالية الإدارية

 .والمرشدين النفسيين ،والمشرفين التربويين ،التربية

  المراجع

: عمان. الاتصال الإداري والإعلامي). 2008( .أبو سمرة، محمد
  .دار أسامة للنشر والتوزيع

ل غير اللفظية في أثر الرسائ). 2002( .أبو الغنم، خالد محمد
 ذيبانفعالية الاتصال الإداري للإدارات الحكومية في لواء 
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  .دار ابن حزم

الاختلاف  :البرمجة اللغوية العصبية في العمل). 2004( .نايت، سو
مكتبة جرير للترجمة : جدة .الذي يحدث فارقا في مجال العمل

  .والنشر

أثر ما يقدم من برامج تدريبية لمديري  ).2001( .الشامان، أمل
. ظيفي من وجهة نظرهمالمدارس ومديراتها في أدائهم الو
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