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  .فر فيها مقومات ومعايير إعداد مخطوط البحثاي تتوافر فيها الأصالة والمنهجية العلمية ويتوتنشر المجلة البحوث العلمية الت -1
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حيـث   jjes_journal@yahoo.com or  JJES@yu.edu.jo و باللغـة الانجليزيـة علـى بريـد المجلـة     يرسـل البحـث باللغـة العربيـة أ     -4

البحـوث بالإنجليزيـة   ، ]  )14 بـنط (  Arial) نوع الخـط  [( بالعربية يكون مطبوعاً على الحاسوب وبمسافة مزدوجة بين السطور، البحوث
، شـريطة أن يحتـوي علـى ملخـص بالعربيـة بالإضـافة إلـى ملخـص بالإنجليزيـة           ])12بـنط  ( ، ) Times New Roman نـوع الخـط  [( 

 كلمة على صفحة مستقلة ويوضع عدد الكلمات بين قوسين في آخر الملخص على أن يتبع كل ملخص بالكلمـات المفتاحيـة   150وبواقع 

(Keywords)    خــلال قواعــد البيانــات، وأن لا يزيــد عــدد صــفحات البحــث بمــا فيهــا     التــي تمكــن الآخــرين مــن الوصــول إلــى البحــث مــن
وتوضـع الجـداول والأشـكال فـي مواقعهـا وعناوينهـا كاملـة         A4 ثلاثين صـفحة مـن نـوع   ) 30(الأشكال والرسوم والجداول والملاحق على 

 .غير ملونة أو مظللة

يؤكـد أن البحـث لـم ينشـر أو لـم يقـدم للنشـر فـي مجلـة أخـرى إضـافة الـى              ) نموذج التعهـد  ( الخاصعلى الباحث أن يوقع نموذج التعهد  -5
  .معلومات مختصرة عن عنوانه وتخصصه

  : الإلتزام بالعناصر الواجب توافرها في البحث وبشكل متسلسل وهي -6
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  أو فرضياتها/ مشكلة الدراسة وأسئلتها  
 أهمية الدراسة  
  إن وجدت(محددات الدراسة(  
 التعريفات بالمصطلحات  
 أفراد الدراسة، أداة الدراسة، اجراءات الدراسة، المنهج/ المجتمع والعينة :(الطريقة وإجراءات الدراسة، وتتضمن(  
 النتائج  
  المناقشة  
 تالاستنتاجات والتوصيا. 
 المراجع  

فــي الأقـل مــن ذوي الاختصــاص يــتم اختيارهمــا   اثنــينْ تعـرض البحــوث المقدمــة للنشــر فـي المجلــة فــي حــال قبولهــا مبـدئياً علــى محكمــينْ    -7
  .بسرية مطلقة

تحــتفظ المجلــة بحقهــا فــي أن تطلــب مــن المؤلــف أن يحــذف أو يعيــد صــياغة بحثــه أو أي جــزء منــه بمــا يتناســب وسياســتها فــي النشــر         -8
  .ة إجراء أية تعديلات شكلية تتناسب وطبيعة المجلةوللمجل

  .الباحثين حال وصول البحث، وحال قبوله، أو عدم قبوله للنشر/تقوم المجلة بإبلاغ الباحث -9
بقواعـد  ، ويلتـزم الباحـث   علمـي بشـكل عـام   للنشر ال )APA) (American Psychological Association(تعتمد المجلة دليل : التوثيق -10

وتحتفظ المجلة بحقها فـي رفـض البحـث والتعمـيم عـن صـاحبة فـي حالـة         لرجوع إلى المصادر الأولية وأخلاقيات النشر العلمي الاقتباس وا
ــة  ــرقات العلميـــ ــي       . الســـ ــع الرئيســـ ــى الموقـــ ــلاع علـــ ــى الاطـــ ــع يُرجـــ ــة المراجـــ ــتن وقائمـــ ــي المـــ ــق فـــ ــن التوثيـــ ــاذج مـــ ــتئناس بنمـــ : وللاســـ

http://apastyle.apa.org والموقع الفرعي:http://www.library.cornell.edu/newhelp/res_strategy/citing/apa.html. 

ــدم نســخة مــن كــل ملحــق مــن ملاحــق البحــث          -11 ــى الباحــث أن يق ــات، اختبــارات،   ) إن وجــدت(عل ــخ، وأن يتعهــد خطيــاً   ... مثــل برمجي ال
وأن يحــدد للمســتفيدين مــن البحــث الآليــة التــي يمكــن أن يحصــلوا فيهــا علــى  ) الفكريــة الملكيــة(بالمحافظــة علــى حقــوق الآخــرين الفكريــة 

  .نسخة البرمجية أو الاختبار
  .لا تدفع المجلة مكافأة عن البحوث التي تنشر فيها -12
  .تتهدي المجلة لمؤلف البحث بعد نشره نسخة من المجلة بالإضافة إلى عشر مستلا -13
  .جلة الأردنية في العلوم التربوية عند إخطار صاحب البحث بقبول بحثه للنشرتنقل حقوق طبع البحث ونشره إلى الم -14
كـاملاً  توثيقـاً  تحديد ما إذا كان البحث مستلاً من رسالة ماجستير أو أطروحة دكتوراة، وتوضيح ذلك في هامش صفحة العنوان وتوثيقها  -15

  .على نسخة واحدة من البحث يذكر فيها اسم الباحث وعنوانه

صـندوق دعـم البحـث    اء هيئـة التحريـر أو الجامعـة أو سياسـة     رما ورد في هذه المجلة يعبـر عـن آراء المـؤلفين ولا يعكـس بالضـرورة آ     : "ملاحظة
 ".العلمي في وزارة التعليم العالي
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 مهارات القراءة الناقدة تنمية إستراتيجية قائمة على تعليم التفكير في فاعلية

  الخامس الأساسي لدى طلبة الصف
  

  * محمد فؤاد الحوامدة
  

 28/4/2015 تاريخ قبوله                   20/10/2014 تاريخ تسلم البحث

فكيـر  فـي تعلـيم الت  ) TIPS(إسـتراتيجيّة   فاعليّـة الكشف عن هدفت الدراسة  :ملخص
الخـامس الأساسـيّ فـي محافظـة      لـدى طلبـة الصـف    مهـارات القـراءة الناقـدة    تنمية فيو

ذكـور،  (طلبـة مـوزعين علـى مدرسـتين     ) 109(إربد، وقد تكـوّن أفـراد الدراسـة مـن     
فـــي تعلـــيم ) TIPS(، دُرِّســـت المجموعـــة التجريبيّـــة مـــن خـــلال إســـتراتيجيّة  )وإنـــاث

ــر، واشــتملت علــى   ــا و) 28(التفكي ــا المجموعــة الضــابطة فقــد    ) 26(طالبً ــة، أمّ طالب
أظهـرت  . طالبـة ) 27(طالبًـا و ) 28(دُرِّست وفق الطريقة الاعتياديّ، واشـتملت علـى   

الخامس  نتائج الدراسة أنّ هناك فرقًا ذا دلالة إحصائيّة في مستوى أداء طلبة الصف
ة، وأظهـرت  القراءة الناقدة، ولصالح أفـراد المجموعـة التجريبي ّـ   الأساسيّ على مهارات

 وجـود فـرق ذي دلالـة إحصـائيّة فـي مسـتوى أداء طلبـة الصـف         أيضًا نتائج الدراسة

، ولصــالح القــراءة الناقــدة يعــزى إلــى متغيــر الجــنس الخــامس الأساســيّ علــى مهــارات
لتفاعـل بـين الجـنس وطريقـة     لوعدم وجود فرق ذي دلالة إحصـائيّة يعـزى    الطالبات،
 .قدَّم الباحث مجموعة من التوصيات وفي ضوء نتائج الدراسة. التدريس

ــة  ــات المفتاحيـ ــتراتيجيّة : الكلمـ ــراءة    ) TIPS(إسـ ــارات القـ ــر، مهـ ــيم التفكيـ ــي تعلـ فـ
  .الخامس الأساسيّ الصف ،الناقدة، تعليم التفكير

 تهوسيل والمجتمع، فهي الإنسان حياة في عظيمًا دورًا للغة إنّ :مقدمة

وعواطفـه، وتعـدّ    أفكـاره  عـن  روالتعبي ـ بـالآخرين، وقضـاء حاجاتـه،    للاتصـال 
اللغة منهجًا للتفكير، وثمرة من ثمراته، فعن طريقها يقوم الإنسـان بعمليـات   

. وإدراك للعلاقات، واستخراج للنتائج ،وموازنة ،وتحليل ،التفكير من تفسير
فهذه العلاقة بين اللغة والفكر، وبين المعرفة واللغة هـي الأسـاس فـي اعتبـار     

ة الإنســـان، وطبيعـــة تفكيـــره، وكيانـــه النفســـيّ وســـلوكه  اللغـــة مـــرآة لشخصـــيّ
 فقـد  وعاداته وطريقة حياتـه؛ لـذا   ،ومعتقداته ،الوجدانيّ، وطابعه الشعوريّ

 ،وتنميـة مهاراتهـا فـي كـلّ المراحـل التعليميّـة       ،اللغـة  اهـتمّ التربويـون بتعلـيم   
بحيث يصـل المـتعلّم لمسـتوى يمكّنـه مـن اسـتخدام اللغـة اسـتخدامًا ناجحًـا          

؛ المعتــوق، 2009عاشــور والحوامــدة، (قــراءة وكتابــة واســتماعًا ومحادثــة 
1996.(  

وتحتلّ القـراءة فـي تعلـيم فنـون اللغـة مقامًـا بـالغ الأهميـة، فهـي          
الرافد الأول لتكوين القاعدة اللغويّـة وتنميتهـا، وهـي السـبيل الأقـوى      
 لاستقامة اللسان، وجودة البيان، وصحة الضبط، وهي المنبـع الفيـاض  

عبــد الــرحيم،  (لتزويــد المهــارات اللغويّــة بغــذائها الفكــريّ المتجــدد      
وتتجلى أهمية القراءة في أول آيـة نزلـت مـن القـرآن الكـريم      ). 1998

اقْــرَأْ بِاسْــمِ رَبِّــكَ الَّــذِي  تعــالى فــي غــار حــراء، قــال علــى الرســول 
 ). 2-1العلق، آية ( خَلَقَ الإِنسَانَ مِنْ عَلَق خَلَقَ
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Abstract: This study aimed at examining the effectiveness of the 
TIPS strategy for teaching thinking in developing the critical reading 
skills of fifth-grade students in the Governorate of Irbid. The sample 
of this study consisted of 109 male and female students from two 
separate schools (one school for boys and one school for girls). The 
experimental group included 28 male and 26 female students, who 
were taught to follow the TIPS strategy. On the other hand, the control 
group included 28 male and 27 female students, who were taught by 
means of the traditional approach. The results showed that there was a 
statistically significant difference in the level of performance of the 
participating students in terms of their critical reading skills in favor 
of the experimental group. Moreover, there was a main effect of 
gender (in favor of females) on the level of performance of the 
participating students in terms of their critical reading skills. However, 
there was no statistically significant interaction between gender and 
treatment (i.e., teaching method). A number of recommendations were 
offered in light of the results of the present study. 
Keywords: TIPS strategy for teaching thinking, Critical Reading 
Skills, Teaching Thinking, Fifth Grade. 

  
  

كما تعدُّ القراءة الأساس في عمليتي التعلّم والتعليم ومفتاحًا من 
ومهارة أساسيّة للنمو المعرفيّ، من هنا، تبرز أهمية القراءة  ،مفاتيح المعرفة
 .بالنسبة للطلبة

كثير من الباحثين في القراءة عمليّة عقليّة يساوونها بالتفكير، ى ير
تعريفًا للقراءة؛ لأنَّ   (Decoding)وهم يستبعدون الأخذ بقضية فك الرموز

لا يتعدى كون القارئ  وتحويل الحروف المكتوبة إلى أصوات ،فكّ الرموز
يقوم بعمليّة آليّة، وقراءته في هذه الحالة آليّة ليس فيها تفكير، وهي أشبه 
بالقارئ العربيّ عندما يقرأ نصًا مكتوبًا باللغة الفارسيّة، التي تكتب بحروف 

 الإنسان، فكر ينمو فبالقراءة .التفكير من تخلو الحالة هذهعربيّة، ففي 

 فتنمو وتعبير، تفكير أساليب من فيه انفعالاته، ويكتشف العالم بما بوتتهذّ

؛ 2006طعيمة والشعيبي، (والنقد  والتحليل التفسير على قدرته
  ). 2002عمار،
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ففي القراءة الواعية الفاهمة تبيّن أنّ القارئ لا يقتصر 
، ولكنّه فحسب إدراك الكلمات ومعرفة الحقائق المعروضةعلى 

يدرك أهميتها، ويقف على العلاقات القائمة فيما بينها، وينمّي 
فهمه للأفكار المعروضة فيها، وإنّه يقف من النص المقروء 

وقيمته، والغرض منه،  ،موقف الناقد، فيحكم على مدى صحته
  ). 2001موسى، (وموافقته لطبيعة الأشياء 

الذي  الأوليّ فالمدلول القراءة، مفهوم من هنا، فقد تطور
 الحروف تعرف على من القدرة المتعلّم تمكين إلى كان ينصرف

والنطق الصحيح، أصبح قاصرًا لا يعبّر عن المفهوم  والكلمات
 المعقّدة العمليّة تلك على تدلّ الحقيقيّ لعمليّة القراءة التي غدت

 ثم ومن ،)1988السيد، (عقليّة ال فيها العمليات تدخل التي

الأداة  أو القراءة الإبداعيّة أو الناقدة،ا القراءة يراد بهت أصبح
 اجتماعيّة لمشكلات حلول عن بها للبحث يستعان التي

  .وسياسيّة قتصاديّةاو

ومن جهة أخرى، فقد تطلّب التقدّمُ العلميُّ والتقنيُّ 
يادة حجم وانتشار وسائل الاتصال المختلفة، وز ،الهائل

والمعارف التي يتلقاها الفرد المسموعة أو ها المعلومات وكم
المقروءة أو المكتوبة، وجودَ طلبةٍ متميزين في القدرة على 

بحيث يمكنهم  ،والربط، وإصدار الأحكام ،الفهم، والاستنتاج
التمييز بين ما هو غثّ وما هو ثمين، وبين ما هو ضار وما 

 من خلال تعويد الطلبة على ولا يتأتّى ذلك إلا. هو نافع
القراءة الناقدة التي من خلالها يستطيعون التعامل مع كلّ 

؛ مدكور، 2011أحمد، (ةٍ وحذرٍ طنَالتغيرات المحيطة بهم بفِ
2003.( 

فالقراءة الناقدة تُعدّ من أهم المهارات التي تسعى 
الأنظمة التعليميّة في العالم إلى إكسابها للمتعلمين؛ لترتقي 

إلى درجة الوعي والإدراك والقدرة على الفهم الدقيق  بهم
وتطوير  ،للنص المقروء، والإفادة منه في حلّ المشكلات

ر والتفاعل مع المقروء تفاعلاً إيجابيا ق والتدبّوالتحقّ ،الإبداع
  ).2006السليتي، (بنّاءً 

قد تعدّدت الآراء والتعريفات التي تناولت مفهوم القراءة و
نشاط عقليّ يقوم به "نهم من عرّفها على أنّها الناقدة، فم

 ،القارىء في مواقف الأداء القرائيّ من خلال تحليله المقروء
والحكم عليه في ضوء معايير توضّح  ،وتفاعله معه، وفهمه إياه

أو ). 9، 1997الكوري، "(أو نفعه ،أو قيمته ،مدى صحته
والرسوم التي  عمليّة عقليّة انفعاليّة تشمل تفسير الرموز" أنّها

تلقاها القارئ عن طريق عينيه، وفهم المعاني، والربط بين ي
الخبرة السابقة وهذه المعاني، والاستنتاج، والنقد، والحكم، 

كما ). 105، 1997شحاتة، "(والتذوق، وحلّ المشكلات

عمليّة عقليّة تشمل الاستجابات الداخليّة، لما "عُرّفت بأنّها 
ت العقليّة، التي تستلزم تدخل هو مكتوب، وتشمل العمليا

بغية تفسير المعاني، والربط،  ؛ة الإنسان بكلّ جوانبهاشخصيّ
والاستنتاج، والنقد والحكم على ما يقرأ، والقراءة بعد ذلك 
كلّه أسلوب من أساليب النشاط الفكريّ لحلّ 

ويعرّفها سباك وإيفلين ). 26، 2001موسى، "(المشكلات
)Spache & Evelyn, 1977, 465 ( من  مستوىً"بأنّها

ة مبنيّة على اتجاهات القارىء الاستيعاب يتضمن أحكامًا قيميّ
  ."وخبرته، والذي يتفاعل مع المقروء بأسلوب تحليليّ

يتّضح من تعدّد الآراء والتعريفات التي تناولت مفهوم 
أن هذا الاختلاف . القراءة الناقدة، وتباينها في بعض الأحيان

ارة من أهمية في العمليّة التعليميّة، فقد يعكس ما لهذه المه
. نظر إليها كلّ باحثٍ من زاوية تختلف عن نظرة الآخر لها

أن القراءة الناقدة تتضمن على ورغم ذلك اتفقت التعريفات 
 ،والتركيب ،والتحليل ،التطبيق(عمليات التفكير العليا 

للنص المقروء، وإصدار أحكام، وإبداء الرأي في ) التقويمو
من هنا، يرى الباحث أن القراءة الناقدة تنطوي على . لمقروءا

مجموعة من المهارات التي يمكن تعلّمها والتدريب عليها وفق 
ومعايير معينة أسس. 

كما تعدّدت تصنيفات المتخصصين المتعلقة بتحديد 
وإن اختلف الباحثون في تحديد . مهارات القراءة الناقـدة

، تبقى القراءة الناقدة ممثلة لأحد مستويات الاستيعاب القرائيّ
فمنهم مَنْ . أو أنها تدخل في مستوى منها ،تلك المستويات

صنّفها على أنّها القدرة على تحديد الأفكار الرئيسة، وفهم 
المفردات، والتمييز بين الحقائق والآراء، والتمييز بين الأسباب 

يم والنتائج، واستخلاص الاستنتاجات، وتوقع النتائج، وتقو
وصنّفها شيلها وهاشيمب ). Rosenshine, 1980(المقروء 

)CheLaha & Hashimb, 2014 ( التقييم الشامل على أنها
أو فكرة من النص المقروء، وإظهار  ،معينة ةلمعلوم

الحساسيّة، والتعاطف تجاه الشخصية أو الحدث أو الفكرة، 
ويصنّفها فليمنغ . وعمل استنتاجات، وتحديد المغزى

)Flemming, 2002 ( إلى القدرة على التمييز بين الحقائق
والآراء، والكشف عن التحيز، وعمل الاستنتاجات، والاعتراف 

 ,Burns, Roe & Roos(روس ورو وأمّا بيرنز . والدعاية

ها إلى القدرة على التمييز بين الحقائق وصنّففقد ) 1996
ز والآراء، وتحديد أوجه الشبه والاختلاف، وكشف تحيّ

وقد حدّد . ودوافعه، وإصدار أحكام حول المقروء ،اتبالك
؛ 1996؛ نصر، 2002خضر، (بعض الباحثين والدارسين 

Combs, 1992 ( مهارات القراءة الناقدة في قوائم متشابهة
التفريق بين الحقيقة والرأي، وتحديد أوجه : إلى حدّ ما، هي
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 ،صالشبه والاختلاف، وتقييم دقة المعلومات الواردة في الن
وموضوعيتها، والربط بين الأسباب والنتائج، وكشف تحيّز 

استنتاج النتائج المنطقيّة أو اللامنطقيّة وودوافعه،  ،الكاتب
  .لعرض الفكرة، واستنتاج اتجاه الكاتب، واستنتاج هدف الكاتب

أن مهارات القراءة الناقدة تتمثل ) 1998(ويرى السيد 
نها، وربط الأفكار وإصدار أحكام بشأ ،تقدير المعاني: في

وإدراك العلاقة بينها، ومقارنة العبارات  ،بعضها ببعض
المختلفة، وبيان العبارات المختلفة والمتعارضة مع بعضها، 

والقدرة  ،والتمييز بين الحقائق والآراء، وربط السبب بالنتيجة
على استخلاص النتائج من المقدمات، وتحديد هدف الكاتب، 

  .به والاختلاف في الأفكار والعباراتالشأوجه والتمييز بين 

قائمة بمهارات القراءة  )Ennis, 1987(كما قدّم إنس 
: مهارات التمكّن، وتشمل: الناقدة، صنّفها في ثلاث فئات، هي

الملاحظة، وتحديد أوجه الشبه والاختلاف، والعنونة، 
العمليات، ومهارات  .والترتيب، والتنميط، وإعطاء الأولويّة

يل الأسئلة، والتفريق بين الحقائق والآراء، تحل: وتشمل
وموثوقيتها، وتحديد وجهات النظر،  ،وملاءَمة المعلومات

والكشف عن العلاقات بين الأسباب والنتائج، وإصدار 
: ومهارات الإجراءات، وتشمل. التوقعات، وتحليل الفرضيات

صنع الخيارات، واتخاذ القرارات، والتعليل المنطقيّ، والتقويم 
  .صدار الأحكام، وحلّ المشكلاتوإ

من هنا، يتّضح أن مهارات القراءة الناقدة متعدّدة 
ومتنوّعة، الأمر الذي دعا الباحث إلى اختيار مجموعة من هذه 

في ) TIPS(غية التدريب عليها وفق إستراتيجيّة المهارات بُ
تعليم التفكير، وقد أخذ بالاعتبار مجموعة من الأمور في 

وطبيعة المادة  ،والمرحلة الدراسيّة ،الطلبة متها مستوىمقدّ
  ).النصوص القرائيّة(

فالطلبة بحاجة إلى أن يتعلموا كيفية التفكير بنشاط في 
الأمر الذي يفرض على المعلّم متابعة  ،أثناء عملية القراءة

لضمان  ؛ومراقبة تفاعلاتهم مع النصوص المختلفة ،الطلبة
يعاب إلى المستويات العليا انتقالهم من المستوى الحرفيّ للاست

)Pressley & Wharton-McDonald, 1997 .( وهذا بالطبع
لدى المعلّم في تعليم  ةلا يتمّ إلا في وجود إستراتيجيّة واضح

 فالقراءة على عكس الكلام، لا تكتسب بشكل. القراءة ومهاراتها
بل تحتاج إلى أن نضع الطلبة في مواقف وسياقات  ،طبيعيّ

 ,Adams &Bruck(مات وتوجيهات صريحة تتطلّب تعلي

حيث أجريت عدّة دراسات اهتمت بتنمية مهارات  ،)1993
القراءة الناقدة لدى المتعلّمين في المراحل التعليميّة المختلفة، 
وأوصت هذه الدراسات بضرورة الاهتمام بمهارات القراءة 

تعليميّ يساعد على تنميتها باستخدام  وتهيئة مناخ ،الناقدة
  .تراتيجيات وطرائق تدريس فعّالةإس

وبالتالي، فإن من الأهمية بمكان لتنمية المهارات اللغويّة 
لدى المتعلّمين استخدام إستراتيجيّة مناسبة لتحسين تعلّمهم 

؛ لذا ينبغي (Anderson, 2003; Oxford, 1990) هوتنظيم
إعادة تنظيم المدخلات التعليميّة في منظومة اللغة وطرائق 

، التي تقتضي وجود معلّم للّغة العربيّة على درجة عاليّة تعليمها
  ).2003مدكور، (من الكفاءة والتميّز

إستراتيجيّة ) Sallie Brown(فقد طوَّرت سالي براون 
في تعليم التفكير، وقد بَنَت هذه الإستراتيجيّة بناءً على نتائج 

ة، كثير من الدّراسات والأبحاث، بالإضافة إلى تجربتها الشخصيّ
) Brown, 1987( ومفهومها لعمليّة التفكير، حيث ترى براون

 ،وإيجاد العلاقات ،استكشاف الفكرة الرئيسةيعني أن التفكير 
وتقوم الإستراتيجية في تعليم التفكير على . واستخلاص النتائج

) TIPS(مجموعة من الخطوات عبّرت عنها بالاختصار 
)Topic, Main Idea, Main Points, and Summary .(

وقد تمّ توضيحها عند الحديث عن الإستراتيجيّة في إجراءات 
  . الدّراسة

وفي حدود اطلاع الباحث لم يجد أيّة دراسة أو بحث في 
في تعليم التفكير في ) TIPS(مجال استخدام إستراتيجيّة 

تعليم اللغة بشكل وتنميةعام ، مهارات القراءة بشكل خاص ،
لدراسات تناولت فاعليّة استخدام ة الأبحاث واوإن غالبيّ

إستراتيجيات مختلفة في تنمية مهارات القراءة الناقدة، فقد 
مهارات  الكشف عن) Albeckay, 2014( هدفت دراسة البيكي

وتطوير طلاب المرحلة الجامعية في ليبيا، لدى القراءة الناقدة 
 .يمكن استخدامه لتطوير مهاراتهمالناقدة  قراءةبرنامج في 

جامعة  طلبةمن  ةعشوائيّالدراسة بالطريقة الختيار عينة ا وتمّ
) 10( حداهما تجريبيّةإ: مجموعتين إلىوقسمت العينة ، سبها

 ضابطةطلبةٍ، دُرِّست وفق برنامج القراءة الناقدة، والأخرى 
النتائج  وقد أظهرت .الاعتياديّةبالطريقة درِّست  طلبةٍ،) 10(

، الحقائق والآراءالتمييز بين (الناقدة مهارات القراءة أهمية 
تحليل ، والتقييم، والاستدلالات، وعمل لغرضوتحديد ا

 .بتخصصهم في اللغة الانجليزيّةثيقة ها الوصلتو طلبةلل) النص
الناقدة في  قراءةإلى فاعليّة برنامج الوتشير النتائج أيضًا 

القراءة الناقدة والفهم لدى طلبة المجموعة  تطوير مهارات
  .ةالتجريبيّ

 الكشف عن أثر استخدام) 2011( وهدفت دراسة أحمد

 الناقدة، القراءة في تنمية مهارات المتعددة الذكاءات أنشطة

السادس  الصف طلاب لدى للإنجاز الإبداعيّة، والدافع والكتابة
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تمثلت عينة الدراسة في صفين . الابتدائيّ بمدينة طهطا
والآخر يمثل  طالبًا،) 35(أحدهما يمثل المجموعة الضابطة 

وبعد تطبيق أدوات الدراسة . طالبًا) 35(المجموعة التجريبيّة 
اختبار القراءة الناقـدة، واختبار الكتابة الإبداعيّة، ومقياس (

أنشطة  فاعليّة النتائجعلى العينة أظهرت ) الدافع للإنجاز
الذكاءات المتعددة في تنمية مهارات القراءة الناقدة، ومهارات 

 .بداعيّة، وفي تنمية الدافع للإنجازالكتابة الإ

هدفت الكشف عن  فقد )2011(أمّا دراسة سالمان 
ستيراتيجية ما وراء الذاكرة في تنمية التحصيل في فاعليّة إ

وبعض مهارات القراءة الناقدة والكتابة الإبداعيّة ، مادة البلاغة
ا لهذا الهدف تمّ وتحقيقً ؛لدى طلاب الصف الثاني الثانويّ

ختبار مهارات القراءة او ،ختبار التحصيل في البلاغةاد إعدا
ختيار عينة اتمّ . ختبار مهارات الكتابة الإبداعيّةاالناقدة، و
ببعض المدارس  من طلاب الصف الثاني الثانويّالدراسة 

: مجموعتين إلىمت العينة الثانويّة بمنطقة الباحة، وقسّ
عات البلاغة موضودرِّست  طالبًا،) 30( إحداهما تجريبيّة

، والثانية بجانب مهارات القراءة الناقدة والكتابة الإبداعيّة
وبعد تطبيق  .الاعتياديّةبالطريقة درِّست  طالبًا) 30( ضابطة

ها قدرة من أهمّ النتائجالدراسة خلصت إلى عدد من 
ة ما وراء الذاكرة وفاعلياتها في تحسين التحصيل تيجيّاسترإ

والكتابة  الناقدة يّ في مهارات القراءةفي البلاغة والأداء اللغو
قًا تفوّ االإبداعيّة لدى طلاب المجموعة التجريبيّة، حيث أظهرو

 .ختباراتواضحًا على طلاب المجموعة الضابطة في الا

بدراسة هدفت ) 2003(كما قام أبو الهيجاء والسعدي 
تطوير نموذج للقراءة الناقدة، وبيان أثره في تطوير مهارات 

تكونت عينة . الناقدة لدى طلبة الصف الرابع الأساسيّ القراءة
الدراسة من أربع شعب اختيرت بطريقة عشوائيّة، تكونت 

طالبًا ) 85(المجموعة الضابطة من شعبة إناث وأخرى للذكور 
تمّ . طالبًا وطالبة) 85(وطالبة، وكذلك المجموعة التجريبيّة 

ة والمجموعة تدريس المجموعة الضابطة بالطريقة الاعتياديّ
وبعد تحليل . التجريبيّة درّست وفق نموذج القراءة الناقدة

نتائج الاختبار أشارت نتائج الدراسة إلى أن نموذج التعليم كان 
فاعلاً في تطوير مستوى القراءة الناقدة لدى طلبة المجموعة 

  .التجريبيّة

دراسة هدفت إلى معرفة أثر ) 2002(وأجرى خضر 
في تحسين مهارات ) Porpe(بوربي  استخدام إستراتيجيّة

القراءة الناقدة لدى طلبة الصف العاشر الأساسيّ في مدارس 
من خمس ) Porpe(وتتكون إستراتيجيّة . تربية إربد الأولى

التنبؤ، والتنظيم، والتدريب، والممارسة، : خطوات رئيسة، هي

طالبًا من طلبة ) 65(تكونت عينة الدراسة من . والتقويم
شر الأساسيّ، تمّ اختيارهم عشوائيا، وقسموا إلى الصف العا
طالبًا، ومجموعة ) 35(مجموعة ضابطة وعددها : مجموعتين

وقد تمّ تطوير عدة أدوات . طالبًا) 30(تجريبيّة وعددها 
لأغراض الدراسة، تمثّلت في قائمة مهارات القراءة الناقدة، 

مستخدمة ال) Porpe(واختبار القراءة الناقدة، وإستراتيجيّة 
وبعد الانتهاء من تنفيذ التجربة وإجراء . في الدراسة

التحليلات الإحصائيّة المناسبة، أظهرت النتائج وجود فروق 
دالة بين متوسطات علامات الطلبة في المجموعتين على 

  .الاختبار البعديّ لصالح المجموعة التجريبيّة

بإعداد برنامج مقترح في القراءة ) 2000(وقام لافي 
العلميّة والاجتماعيّة (تصر على بعض القضايا المعاصرة اق

أثره في تنمية التفكير الناقد ، وبيان )والدينيّة والإقتصاديّة
 وقد تمّ اختيار مجموعة. الثانويّ الأول طلبة الصفلدى 

 بنين الثانويّة العريش مدرسي من التجريبيّة عشوائيا الدراسة

. طالبة) 27(طالبًا و) 25(عددهم  من الطلاب وعينة، وبنات
تدني مستوى أداء طلاب الصف الأول أظهرت نتائج الدراسة 

الثانويّ في مهارات التفكير الناقد والتحصيل قبل دراسة 
وجود فروق دالة إحصائيا بين ، وه الباحثالبرنامج الذي أعدّ

متوسطي أداء طلاب الصف الأول الثانويّ في مهارات القراءة 
كلّ مهارة فرعيّة من مهارات القراءة الناقدة  الناقدة ككل، وفي

ا يعني ممّ ؛اسة البرنامج وبعده، لصالح الاختبار البعديّرقبل د
 :أن البرنامج كان فعالاً في تنمية مهارات القراءة الناقدة

الاستنتاج، ومعرفة المسلمات، والاستنباط والتفسير، وتقويم 
 .الحجج

بدراسة هدفت  )Dignazio, 1998(كما قام ديجنازيو 
إلى فحص القراءة الناقدة لدى طلبة الصف الخامس الأساسيّ 

تكونت . من خلال صورة واحدة أو صور موازية من القصص
طالبٍ وطالبة من طلبة الصف ) 200(عينة الدراسة من 

الخامس الأساسيّ، قسموا عشوائيا إلى أربع مجموعات حسب 
لطلبة للفروق كشفت الدراسة أن وعي ا. الأحداث القصصية

بين الشخصيات لم يزد بشكل دال بعد قراءة نصوص موازية 
مقارنة مع الذين قرؤوا نصًا واحدًا للقصة، وأشارت نتائج 
الدراسة أيضًا إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائيّة بين 
المجموعات فيما يتعلق باستيعاب الطلبة لأسباب وقوع 

  .الأحداث

نَّ موضـوع القـراءة الناقـدة    أ جليـا  سبق، يظهـر  ما ضوء في
من الموضوعات المهمـة التـي اهتمّـت بهـا البحـوث والدراسـات،       
إذ أمــــدّت الدراســــات الســــابقة الباحــــث برؤيــــة واضــــحة عــــن       
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وقد أفادت الدراسة الحاليّة مـن هـذه الدراسـات فـي     . الموضوع
، تهــاتطــوير أداة الدراســة، وفــي اختيــار مجتمــع الدراســة وعين     

وقــد اتفقــت الدراســة الحاليّــة . ســة الحاليّــةومناقشــة نتــائج الدرا
مــع الدراســات الســابقة فــي هــدف الدراســة المتمثــل فــي البحــث   
 عـــــن إســـــتراتيجيّة تنمّـــــي مهـــــارات القـــــراءة الناقـــــدة كدراســـــة 

)Albeckay, 2014  ،أبــو ؛ 2011؛ ســالمان،  2011؛ أحمــد 
ــعدي،  ــاء والسـ ــر، 2003الهيجـ ــي، 2002؛ خضـ ). 2000؛ لافـ

عينـة   فـي اختيـار   السـابقة  الدراسات عن ليّةالحا وتختلف الدراسة
  ).طلبة الصف الخامس الأساسيّ في الأردن(الدراسة 

وفي المقابل، تؤكّد الاتجاهات الحديثة في مجال التعليم 
عمومًا وتعليم المهارات اللغويّة أنه لا توجد إستراتيجيّة فُضلى 

ولكن هناك إستراتيجيات مناسبة لمحتوى  ،لتعليم أيّ مهارة
 ،تلائم أنماط المتعلّمين... معين أو جزئيّة معينة أو مهارة

 ,Brown & Miller؛ 2012العدوان والحوامدة، (وحاجاتهم 

2001; Borich, 2000( ؛ الأمر الذي دعا القائمين على تعليم
وتنمية مهاراتها إلى البحث باستمرار عن  ،اللغة العربيّة

 ،التربية اللغويّةإستراتيجيات وطرائق تدريس تساهم في نجاح 
فجاءت هذه الدراسة . وإكساب المتعلّمين المهارات اللغويّة

 في تعليم التفكير في) TIPS(للكشف عن فاعليّة إستراتيجيّة 

  .مهارات القراءة الناقدة تنمية

   وأسئلتها مشكلة الدراسة

احتلَّ تعليم القراءة مكانة مهمة في المدارس الأردنيّة، في 
وظائف كثيرة في حياة الطالب، وقد سعت  ضوء ما تؤدّيه من

 ،والكتب المدرسيّة ،وزارة التربية والتعليم إلى تطوير المناهج
ومهاراتها باستمرار، كان آخرها  ،وإستراتيجيات تعليم القراءة

تطوير مناهج اللغة العربيّة وكتبها في المرحلة الأساسيّة في 
، )2002(يّ ظلّ مشروع تطوير التعليم نحو الاقتصاد المعرف

ومع ذلك فقد لَحِظَ الباحث في أثناء زياراته الميدانيّة للمدارس 
مستوى الطلبة  ومتابعة طلبة التربية العمليّة ضعف ،للإشراف

ه بأنّ) 1996(الناقدة، بل وصفه المعتوق  القراءة في مهارات
  .الطالب لغة في عجز

أن هناك فقد أظهرت نتائج عدد من الدراسات والبحوث 
 في الكتب المدرسية، المقروءالنص في التعامل مع ا قصورً

الذي لم يرتقِ إلى ومحاولة فهمه، واستيعاب مضمونه، 
نتيجة استخدام المعلّمين لطرائق  ؛مستويات النقد والإبداع

إدراك سريع لما  القراءة على أنهعملية اتدريس تتعامل مع 
لح، ؛ مف2010الحوامدة، (ينبغي أن يقوله الكاتب، كدراسة 

أنَّ  ، بالإضافة إلى)2002؛ خضر 2005؛ الهاشمي 2005
الطلبة يقضون معظم الوقت المخصص للقراءة في حلّ 

وتدريبات غالبًا ما تقيس مستوى التذكر والحفظ،  اتتمرين
كما أنّ كثيرًا من المعلّمين يركّزون على معرفة الطلبة 
 للمعلومات الخاصة بالنص القرائيّ أكثر من التركيز على

ومن ، )2000؛ يونس، 2011أحمد، (مهارات الفهم نفسه 
تعالت أصوات معلّمي المباحث المدرسيّة الأخرى جهة أخرى، 

من تعثر الطلبة القرائيّ، وعدم فهمهم لكثير ممّا يقرؤون عليهم 
وقد عزتْ نتائج بعض الدراسات ذلك ). 2001عبد الحميد، (

عربيّة في القدرة إلى وجود ضعف لدى كثير من معلّمي اللغة ال
، الأمر الذي )2005مناصرة، (على تعليم مهارات القراءة 

 ،جعل تعليم القراءة يعتمد المناحي التقليديّة بعيدًا عن الإبداع
؛ 2003نصر، (والاهتمام بالعمليات الذهنيّة الخاصة بالقراءة 

Willis, 2009.(  

يتّضح ممّا تقدّم أنّ مستوى الطلبة القرائيّ متفاوت، 
مام هذا التفاوت تباينت وجهات النظر في توضيح الأسباب، وأ

فهناك من يرجع السبب في ذلك إلى القارئ نفسه، أو المنهاج 
وهناك من يرجع السبب . الدراسيّ، أو المعلّم وطريقة تدريسه

عاشور (إلى ما آل إليه حال أهل اللغة العربيّة عمومًا من تدهور
  ).2009والحوامدة، 

ة ملحّة لتنويع أساليب التدريس وطرائقه من هنا، فالحاج
المستخدمة في تدريس مادة اللغة العربيّة لمعالجة هذه 

يكون ذلك  والارتقاء بالأداء القرائيّ لدى الطلبة، ولا ،المشكلة
 ذلك إنّ بل المراد، فيتحقق النفوس تخالط سحريّة جاهزة بوصفة

عن وبمزيدٍ من البحث،  الجهود، من بمزيدٍ يكون إلا لن
إستراتيجيات وطرائق حديثة، وهنا لا يقلّل الباحث من قيمة 
استخدام الطرائق التقليديّة فلها إيجابيات، إلا أنّه يدعو إلى 
التنويع في إستراتيجيات التدريس، وتجريب طرائق حديثة؛ 

فجاءت . القراءة الناقدة للتأكد من فاعليتها في تنمية مهارات
في ) TIPS(إستراتيجيّة  هذه الدراسة للكشف عن فاعليّة

 لدى طلبة الصف مهارات القراءة الناقدة تنمية تعليم التفكير في

 مشكلة تتحدّد أن يمكنو .الخامس الأساسيّ في محافظة إربد

  :الآتي السؤالالإجابة عن  في الدراسة
 مستوى الدلالة عند إحصائيّة دلالة ذات فروق توجد هل -

)0.05=α (الخامس أداء طلبة الصف  في مستوى
) المجموعة التجريبيّة والمجموعة الضابطة(الأساسيّ 

طريقة  اتتعزى لمتغير القراءة الناقدة على مهارات
، )ةوالطريقة الاعتياديّ، TIPSإستراتيجيّة (التدريس 

  نهما؟بي لتفاعلوالجنس، وا
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  أهمية الدراسة
تســــتمدّ الدراســــة الحاليّــــة أهميتهــــا مــــن أهميــــة العمليّــــة   -

ــة، ك ــاالقرائيّ ــة ونه ــة اســتخدام     محاول للكشــف عــن فاعليّ
، إســتراتيجيّة جديــدة فــي تنميـــة مهــارات القــراءة الناقـــدة     

ــة وثيقـــة بـــين  "حيـــث تشـــير الدراســـات إلـــى   وجـــود علاقـ
ــة      ــن جهـ ــب مـ ــام للطالـ ــيل العـ ــراءة والتحصـ الســـيد، "(القـ

مــــن طلبــــة  %20قــــد يُرجَــــع تــــأخر و" ، )330، 1998
 ــي ــة دراسـ ــيّة والثانويّـ ــة الأساسـ ــعفهم فـــي  المدرسـ ا إلـــى ضـ

 .ومن جهة أخرى) 28، 1985لطفي، "(القراءة 

تُظهر طروحات المتخصصين في تعليم القراءة ما للتعلـيم   -
المباشــر للمهــارات القرائيّــة مــن دور فعّــال فــي بنــاء معنــى   

 ;Winograd  & Hare, 1988(وفهمــه  ،المقــروء

Reutzel & Cooter, 1996 .( ،يُمْكِــــن مــــن هنــــا
فـــي تعلـــيم ) TIPS(إســـتراتيجيّة  مـــن للمدرســـين الإفـــادة

ــر فــي  ــة التفكي ــراءة الناقــدة   تنمي ــارات الق ــة لا مه ، فالطلب
ينــــدمجون فــــي التفكيــــر الناقــــد بفاعليّــــة وحــــدهم، بــــل       

ــاجون إلــى إرشــاد وتعلــيم مباشــر     ). Beyer, 1987(يحت
ويخطـط   ،فالمعلّم هو الذي يختار المهارة المـراد تنميتهـا  

  .إستراتيجيّة محددةلتعليمها، ويقوم بتعليمها وفق 

 مهـارات  حـول  بمزيـدٍ مـن المعلومـات    التربـويّ  الأدب إثـراء  -

الناقـدة، وتسـليط الضـوء تجـاه الاهتمـام بتعليمهـا        القـراءة 
 .تربويّة حديثةوإستراتيجيات أسس وفق 

يُمْكِن الإفادة من نتائج هذه الدراسة بالنسبة للقائمين  -
مهارات  على إعداد المناهج والكتب المدرسية بتضمين

القراءة الناقدة في محتوى المناهج والكتب، وكذلك يمكن 
 ،المعلّمين للمشرفين الإفادة من نتائج الدراسة بتدريب

 على استخدام هذهوتشجيعهم  ،وتطوير مهاراتهم

 . بفاعليّة في تنمية مهارات القراءة الناقدة الإستراتيجيات

  حدود الدراسة ومحدداتها

في ضوء الحدود والمحدّدات  سةيمكن تعميم نتائج الدرا
  : الآتية

قتصار أفراد الدراسة على طلبة الصف الخامس ا -
من ) ذكورًا وإناثًا(صفيّة  شعب أربع الأساسيّ، في

إربد منطقة المدارس التابعة لمديريّة التربية والتعليم ل
  .2013/2014الأولى، للعام الدراسيّ 

ارات القراءة مه لقياس الاختبار على هذه الدراسة اعتماد -
 إعداد من الصف الخامس الأساسيّ طلبة الناقدة لدى

الأداة المستخدمة  بنوعيّة ونتائج الدراسة مرتبطة ،الباحث
 .وثبات صدق من لها تحقق وما ،)الاختبار(

  التعريفات الإجرائية
مجموعـة مـن   : فـي تعلـيم التفكيـر   ) TIPS(إستراتيجيّة  -

متسلسل يتّبعهـا   لالإجراءات التدريسيّة المخطط لها بشك
المعلّم مـع طلابـه فـي تنفيـذ درس القـراءة، وتتضـمن هـذه        
ــيّة التـــي    ــراءات التدريسـ ــة مـــن الإجـ ــتراتيجيّة مجموعـ الإسـ

ــي   ــوات، هـ ــع خطـ ــي أربـ ــدّد فـ ــد : تتحـ ــتحديـ ، وعاتالموضـ
 .ملخص للنصو الرئيسة،، والنقاط الفكرة الرئيسةو

أنّهــا تعــرف إجرائيــا فــي هــذه الدراســة ب : القــراءة الناقــدة -
شــكل مــن أشــكال القــراءة، تتكــون مــن مســتويات التفكيــر      

تستهدف تنمية مقدرة الطلبة على التفاعـل بـوعي   العليا، و
مــع الــنص المقــروء، وتبنّــي مواقــف ووجهــات نظــر ناقــدة،  

والاخـتلاف،   الشـبه  أوجـه  التمييـز، وتحديـد  والقـدرة علـى   
، وتقاس استنتاجات والعلاقة بين الأسباب والنتائج، وعمل

بالدرجـــة الكليّـــة التـــي يحصـــل عليهـــا الطلبـــة فـــي اختبـــار   
  .القراءة الناقدة المعدّ لذلك

التي  هي مجموعة من الأساليب،: الطريقة الاعتياديّة -
 ،القراءة تعليم مهارات في والمعلّمات المعلّمون ينتهجها

الخامس الأساسيّ، التي وضعت في دليل  الصف لطلبة
 .المعلّم

  اءاتهامنهجيّة الدراسة وإجر

 منهج الدراسة 

) TIPS(إستراتيجيّة  فاعليّة هدفت الدراسة إلى استقصاء
لدى طلبة  مهارات القراءة الناقدة تنمية في تعليم التفكير في

وفقًا  الباحث استخدم فقد الخامس الأساسيّ، لذلك الصف
 :هما الدراسة منهجين، لطبيعة

 معرفيّ كلهي لإيجاد منظمة خطوات وهو: "البنائيّ المنهج -1

 فيما قبل، من نفسها بالكيفيّة يكن معروفًا لم جديد تربويّ

 الظروف مع ويتواءَم مستقبليّة، باستخدامات يتعلق

 الرؤى من الباحث يفيد إذ الواقعيّة، والإمكانات المتوقعة
 معين؛ مجال في المعنيون أو الخبراء يبديها التي التشاركيّة

 هذه وفي). 22، 2001الآغا،( "معينة أهداف لتحقيق

مهارات لتحديد البنائيّ؛  المنهج الباحث الدراسة اتبع
؛ فقد قام بالاطلاع على الأدب التربويّ القراءة الناقدة

النظريّ للدراسة  تدريسها، والإطار وطرائق ،القراءة وكتب
متخصصة، والدراسات  علميّة من مصادر تضمنه وما

، كدراسة دةالقراءة الناق موضوع تناولت السابقة التي
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)Albeckay, 2014 ،؛ أبو الهيجاء 2011؛ أحمد
على  ، والاطلاع)2002؛ خضر، 2003والسعدي، 

الأساسيّ،  للصف الخامس كتاب اللغة العربيّة محتوى
وعلى الإطار العام والنتاجات العامة والخاصة للغة العربيّة 

وعلى ضوء ذلك قام الباحث بتطوير قائمة ). 2005(
بناء موضوع الدراسة، وبعدها  الناقدة مهارات القراءة

  .اختبار مهارات القراءة الناقدة

 التجربة استخدام" عن عبارة وهو :التجريبيّ المنهج شبه -2

 من سلسلة ويتخذ طريق التجريب، عن الفروض اختبار في

الكيلاني (" الأخرى العوامل تأثير لضبط اللازمة الإجراءات
 على الدراسة يف واعتمد). 70، 2005والشريفين، 

 فاعليّة المجموعتين؛ لمعرفة نظام المنهج شبه التجريبيّ
مهارات  تنمية في تعليم التفكير في) TIPS(إستراتيجيّة 

  . الخامس لدى طلبة الصف القراءة الناقدة

  أفراد الدراسة

تمَّ اختيار أفراد الدراسة من طلبة الصف الخامس  
منطقة التربية والتعليم ل المدارس التابعة لمديريّة الأساسيّ، من

حيث تم اختيار . 2013/2014إربد الأولى، للعام الدراسيّ 
 ومدرسة عبد الرحمن الحلحولي الأساسيّة للبنين، مدرسة

 أربع اختيار وتمَّقصديا،  ضاحية الحسين الأساسيّة للبنات
 المجموعتين لشكّلتُ المدرستين؛ من عشوائيا شعب

ويعود اختيار الباحث هاتين  ،والضابطتين التجريبيتين
المدرستين بالطريقة القصديّة إلى تعاون إدارة المدرستين، 
وتعاون المعلّم والمعلّمة في تطبيق الدراسة، وتناسب أعداد 

ولتطبيق الإستراتيجيّة على . الطلبة الموجودة في الشعب
تعاون الباحث مع ) ذكور وإناث(المجموعتين التجريبيتين 

 من ومعلّم ضاحية الحسين الأساسيّة للبنات، ةمدرس من معلّمة
 لهما ووُضِعَ عبد الرحمن الحلحولي الأساسيّة للبنين، مدرسة
في تعليم ) TIPS(إستراتيجيّة  استخدامللتدريس ب الأساس

 بالمراجع وتزويدهما مهارات القراءة الناقدة، تنمية التفكير في
 المجموعتين والمعلّمة المعلّم ودرّس. اللازمة والإرشادات
  .يوضّح ذلك) 1(لجدول وا ،الاعتياديّ بالبرنامج الضابطتين

  توزيع أفراد الدراسة حسب الجنس وطريقة التدريس :1 جدول

 الجنس

  طريقة التدريس
المجموعة   المجموع

  الضابطة
  المجموعة
   التجريبيّة

  56  28  28 ذكور
  53  26 27 إناث

  109  54  55  المجموع

  أداتا الدراسة

 اختبار مهارات القراءة الناقدة، ويطبَّق قبليا وبعديا: أولاً

إستراتيجيّة  لتحقيق أهداف الدراسة بقياس فاعليّة
)TIPS (تنمية مهارات القراءة الناقدة في تعليم التفكير في 

الخامس الأساسيّ، تمَّ إعداد اختبار مهارات  لدى طلبة الصف
 تحديدوالتمييز، : (تيةالقراءة الناقدة، باعتماد المهارات الآ

 عملوالعلاقة بين الأسباب والنتائج، ووالاختلاف،  الشبه أوجه

والمؤشرات السلوكيّة الدالة عليها، وتكون  ،)استنتاجات
فقرة من نوع الاختيار ) 20( الاختبار في صورته النهائية من
، )0.25(عن  تمييزهما قلَّ من متعدد، بعد حذف فقرتين

يوضّح قائمة  )2(والجدول . علامة) 20(وتحسب العلامة من 
  .القراءة الناقدة والمؤشرات الدالة عليها مهارات

  القراءة الناقدة والمؤشرات الدالة عليها مهاراتقائمة  :2جدول 

  الفقرات  المؤشرات الدالة عليها  المهارة

  التمييز
 الرأي على الدالة والعبارات الجمل يميز

 الحقيقة على الدالة والعبارات الجمل يميز

  والرئيسة الثانويّة الأفكار بين يميز
1 ،5 ،10 ،17 ،12 ،16 

 أوجه تحديد

  والاختلاف الشبه

 أوجه الشبه على تدلّ التي والعبارات الجمل تحديد

 أوجه الاختلاف على تدلّ التي والعبارات الجمل تحديد

  اللفظ في المعنى وتختلف في تتشابه التي الجمل بين التفريق
3 ،6 ،7 ،14 ،15  

العلاقة بين 
  الأسباب والنتائج

 الأسباب على الدالة والعبارات الجمل تحديد

  9، 18، 11، 2  النتائج على الدالة والعبارات الجمل تحديد

  استنتاجات عمل

  
 براستخلاص الدروس والعِ

  19، 8، 20، 13، 4  على مواقف الكاتب وغرضه تدلّ التي والعبارات الجمل تحديد
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  وثباتهلاختبار صدق ا

تمَّ التحقق من صدق الاختبار بعرضه على سبعة محكمين 
من أعضاء الهيئة التدريسيّة في الجامعات الأردنيّة ومعلّمين 

ن يدرسون مادة اللغة العربيّة، وطُلب إليهم قراءة فقرات ممّ
درجة قياس الفقرات للمهارات : الاختبار، وتحديد النقاط الآتية

 للفقرات، وتقديم اللغويّة الصياغةها، والتي وضِعَت لقياس
تعديلها،  أو ،إضافتها أو ،الفقرات بعض لحذف اقتراحات؛

وقد أخذ الباحث بآرائهم وعدّل في . مناسبة المموهات للأسئلة
الفقرات، وذلك بإضافة بعض الفقرات الجديدة، وحذف بعضها 

من  %80الآخر، وقد اعتمد الباحث في ذلك على إجماع 
فقرة ) 20( المحكمين، وتكوّن الاختبار في صورته النهائية من

  .من نوع الاختيار من متعدد

وقد تمَّ التحقق من ثبات الاختبار بتطبيقه على أفراد 
طالبًا وطالبةً، خارج ) 20(العينة الاستطلاعيّة البالغ عددهم 

عينة الدراسة، وبعد رصد استجابات الطلبة على فقرات 
كيودر ريتشاردسون  معادلة حُسِبَ الثبات وفقالاختبار، 

)Kuder-Richardson Formula-20( قيمته  بلغت حيث
  .، وهذه القيمة تعدّ مقبولة لأغراض الدراسة)0.80(

  للاختبار  معاملات الصعوبة والتمييز

للتحقق من معاملات صعوبة فقرات الاختبار، تمَّ 
لبالغ عددها استخراج معاملات الصعوبة لفقرات الاختبار ا

فقرةً من خلال حساب نسبة الطلبة الذين أجابوا عن ) 20(
الفقرة إجابةً صحيحةً، حيث تراوحت معاملات صعوبة الفقرات 

، ممّا يشير إلى أنّ معاملات صعوبة )0.78- 0.34(بين 
الفقرات تقع ضمن الحدود المقبولة لمعاملات الصعوبة في 

في القياس والتقويم  إذ يرى كثير من الباحثين. "الاختبارات
-0.20(أنَّ المدى المقبول لمعامل الصعوبة يتراوح بين 

؛ بلوم ومادوس وهاستنجس، 297، 1993عودة، )" (0.80
1983 ،107 .(  

وللتحقق من معاملات التمييز لفقرات الاختبار، تمَّ 
) 20(استخراج معاملات التمييز لفقرات الاختبار البالغ عددها 

ارتباط الأداء على كلّ فقرة من فقرات  فقرة، من خلال حساب
الاختبار مع الدرجة الكليّة المتحققة على الاختبار، حيث 

، )0.76-0.25(تراوحت معاملات التمييز لفقرات الاختبار بين 
وهذه القيم لمعاملات التمييز تعطي مؤشرًا جيدًا على أن 

  .الفقرات تقيس ما يقيسه الاختبار ككل

 تنمية في تعليم التفكير في) TIPS(إستراتيجيّة : ثانيًا

  مهارات القراءة الناقدة 

فــي  فــي تعلــيم التفكيــر) TIPS(إســتراتيجيّة تــتمّ عمليــات 
، وقـد أجـرى الباحـث    )Brown, 1987(أربـع خطـوات أساسـيّة    

بعض التعـديلات الطفيفـة علـى الإجـراءات التـي يـتم مـن خلالهـا         
عـة بمـا يحقـق    تطبيق كلّ خطوة من خطوات الإسـتراتيجيّة الأرب 

 تنميـة الغاية والأهداف المرجوة من تطبيق هذه الإسـتراتيجيّة ل 

  : مهارات القراءة الناقدة لدى الطلبة، وهي
وتتمثـل باختيـار النصـوص، وتهيئـة     ): Topic(المواضيع  -

ــارة مشــكلة يمكــن حلّهــا بقــراءة       ــا ونفســيا بإث ــة ذهني الطلب
قة بـالنص  الموضوع، تنشيط المعلومات السابقة ذات العلا

أو الموضوع من خلال تحضير المعلّم لبعض الأسـئلة عـن   
النص المقروء، وإلقائها على الطلبة، وتحفيـز الطلبـة علـى    

. وضـــع فرضـــيات حـــول محتـــوى الـــنص الـــذي ســـيقرؤونه 
  .وتزويدهم بالمعلومات الأساسيّة اللازمة لفهم النص

وتتضـمن هـذه الخطـوة    ): Main Idea(الفكرة الرئيسـة   -
الـنص قـراءة جـاهرة معبِّـرة مـن المعلّـم وبعـض         بعد قـراءة 

ــا،      ــق محتواهـ ــرات وفـ ــى فقـ ــوع إلـ ــيم الموضـ ــة، تقسـ الطلبـ
ــزّأ حســـب     ــراءة الـــنص مجـ ــة قـ ــم إلـــى الطلبـ ويطلـــب المعلّـ
الأفكار المتضـمنة فـي الفقـرة، ومناقشـة الطلبـة فـي الفكـرة        

وذلك مـن أجـل اسـتخلاص الأفكـار الرئيسـة       ؛العامة للفقرة
ــة بي   ــةنهــا؛ لفهــم  فــي الــنص والعلاق و تسلســل أ الــنص بني

 ثـم مناقشـة الأفكـار وتحليلهـا وتفسـيرها، لضـمان      ، الأفكار
التفاعــل مــع الــنص مــن خــلال التوجيهــات والأســئلة التــي       
يطرحهــا المعلّــم؛ ولإكســاب الطلبــة مهــارات التمييــز بــين       

الــرأي أو علــى  علــى الجمــل والعبــارات مــن حيــث الدالــة  
الثانويّة والرئيسة، وإكسابهم  الأفكار بين الحقيقة، والتمييز

أوجـه   علـى  تـدلّ  التـي  والعبـارات  الجمـل  القدرة على تحديـد 
الشـــبه والاخـــتلاف بـــين الأشـــياء أو المفـــاهيم أو الأمـــاكن 

المعنـى   فـي  التي تتشابه الجمل بين والشخصيات، والتفريق
فبناء معنى المقـروء وفهمـه يقـوم علـى      ،اللفظ في وتختلف

  .ارىء والنصالتفاعل النشط بين الق
يعمــل الطــلاب بعــد ): Main Points(النقــاط الرئيســة  -

تحديــد المعلومــات  :القــراءة علــى مراجعــة الأنشــطة الآتيــة
التــي لــم يجــدها فــي الــنص، أو التــي وجــدها مختلفــة عــن   
ــا،      ــود إليهـ ــع يعـ ــرح مراجـ ــا يقتـ ــابقة، وربمـ ــيات السـ الفرضـ
والرجــوع إلــى المعجــم أو المصــادر الأخــرى للتحقــق مــن     

ومات الواردة في الـنص، والإجابـة عـن أسـئلة المعلّـم      المعل
ــاذا؟ وكيـــف؟   ( ــاذا؟ ومـ ــن؟ ولمـ ــى؟ وأيـ ــن؟ ومتـ ــي ) مـ التـ

إكســاب وتقــيس مــدى اســتيعاب الطــلاب للــنص المقــروء،   
 علـى  الدالـة  والعبـارات  الجمـل  الطلبـة القـدرة علـى تحديـد    

 الدالـة  والعبـارات  الجمـل  تحديـد و الأسـباب أو المقـدمات،  



  الحوامدة

 121

قـــد تنـــتج عـــن الأســـباب والمقـــدمات  النتـــائج التـــي  علـــى
 .السابقة

وتتضمن هذه الخطوة تلخيص ): Summary(الملخص  -
النص المقروء، من خلال تحديد الطلبة للأفكـار الرئيسـة،   

كمـا تتضـمن   ثم إعادة صوغ هذه الأفكار بلغتهم الخاصـة،  
كتابــة عنــاوين أخــرى للــنص، ويشــجع المعلّــم الطلبــة علــى  

ات نظــــرهم حــــول الــــنص  أن يعبّــــروا عــــن آرائهــــم ووجه ــــ
 والعبـارات  الجمـل  تحديدالمقروء، وإكسابهم القدرة على 

ــة فكــرة   وغرضــه، ،علــى مواقــف الكاتــب  تــدلّ التــي وكتاب
ولــــم يقتنعــــوا بهــــا مــــع ذكــــر الأســــباب،  ،طرحهــــا الكاتــــب

يساعد المعلّم الطلبة على التفكير من خلال سؤالهم عن و
مـن المقـروء   العلاقة بين المعرفة الجديدة التـي اكتسـبوها   
ــى     ــاعدهم علــ ــا يســ ــة، وممّــ ــاتهم اليوميّــ ــتخلاص وحيــ اســ

 .الدروس والعِبر

  التطبيق إجراءات
 في كتاب المعتمدة النصّوص من نصوص ثلاثة اختيار مّت -

 الدراسيّ للفصل الأساسيّ الخامس للصف لغتنا العربيّة

 من التي المادة التعليميّة لتكون ،2013/2014 الثاني

في تعليم ) TIPS(إستراتيجيّة  الطلبة وظّف خلالها
، النصّوص وهذه. مهارات القراءة الناقدة تنمية التفكير في

، )نص أدبيّ(ة الإبداع لذّو، )مقالة(وطننا فلسطين : هي
  ).نص علميّ(كسوف الشمس و

في ) TIPS(بعد التأكد من سلامة إجراءات إستراتيجيّة  -
كما  مهارات القراءة الناقدة، تنمية تعليم التفكير في

وصفت سابقًا، تمَّ تطبيقها على المجموعة التجريبيّة، 
جلسة مدة كلّ ) 12(حيث استغرق تطبيق هذه الدراسة 

دقيقة، استمر التطبيق لمدة ) 45(جلسة حصة واحدة 
  .ثمانية أسابيع

البعديّ على  مهارات القراءة الناقدةتمَّ إجراء اختبار  -
 .القبليّ نفسها المجموعة التجريبيّة، وهي فقرات الاختبار

كما تمَّ تدريس المجموعة الضابطة بالطريقة الاعتياديّة، 
حيث استغرق تدريسها الفترة الزمنيّة نفسها، وفي نهاية 
تدريس المجموعة الضابطة بالطريقة الاعتياديّة، تمَّ 

الذي طبّق - البعديّ  مهارات القراءة الناقدة إجراء اختبار
فقرات الاختبار القبليّ  ، وهي-على المجموعة التجريبيّة

 .نفسها

 

 

 

   متغيرات الدراسة

  :اشتملت الدراسة على المتغيرات الآتية

: طريقة التدريس، ولها مستويان: المتغير المستقل: أولاً
مهارات  تنمية في تعليم التفكير في) TIPS(إستراتيجيّة (

 ).والطريقة الاعتياديّةالقراءة الناقدة، 

 ).ذكر، وأنثى(الجنس : فيّالمتغير التصني: ثانيًا

في الدراسة مستوى تحصيل أفراد : المتغير التابع: ثالثًا
  .مهارات القراءة الناقدةاختبار 

  المعالجات الإحصائيّة

 باستخراجالدراسة، فقد قام الباحث  سؤالللإجابة عن 
المتوسطات الحسابيّة، والانحرافات المعياريّة، واستخدام 

) Two Way ANOVA(لمصاحب تحليل التباين الثنائي ا
  .لبيانات الدراسة) Bonferroni(اختبار بونفيروني 

  عرض نتائج الدراسة 

المتغيرات في  تمّ عرض نتائج الدراسة وفقًا لترتيب
  :السؤال الرئيس للدراسة الذي ينص

 مستوى الدلالة عند إحصائيّة دلالة ذات فروق توجد هل -

)0.05=α (مس أداء طلبة الصف الخا في مستوى
) المجموعة التجريبيّة والمجموعة الضابطة(الأساسيّ 

طريقة  اتتعزى لمتغير القراءة الناقدة على مهارات
، )ةوالطريقة الاعتياديّ، TIPSإستراتيجيّة (التدريس 

  ؟والجنس التدريس طريقة بين لتفاعلوالجنس، وا

وللإجابة عن هذا السؤال كان لابدّ أولاً من تحديد دلالة 
المتوسطات الحسابيّة لأداء أفراد الدراسة من  الفروق بين

طلبة الصف الخامس الأساسيّ على اختبار مهارات القراءة 
) TIPS(الناقدة المُحددة معًا، وذلك تبعًا لمتغير إستراتيجيّة 

في تعليم التفكير مدار الدراسة، فقد حُسبت المتوسطات 
راسة طلبة الحسابيّة، والانحرافات المعياريّة لأداء أفراد الد

الصف الخامس الأساسيّ القبليّ والبعديّ على مهارات القراءة 
إستراتيجيّة (الناقدة، وذلك تبعًا لمتغير إستراتيجيّة التدريس 

TIPSوكما هو مبين في الجدول )، الإستراتيجيّة الاعتياديّة ،
)3.(  
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لدراسة طلبة الصف الخامس الأساسيّ القبليّ والبعديّ على اختبار مهارات والانحرافات المعياريّة لأداء أفراد ا المتوسطات الحسابيّة :3جدول 
  القراءة الناقدة، تبعًا لمتغير إستراتيجيّة التدريس

إستراتيجيّة 
 التدريس

 العدد الجنس
الأداء البعديّ الأداء القبليّ

المتوسط
 الحسابيّ

الانحراف
 المعياريّ

 المتوسط
 الحسابيّ

 الانحراف
 المعياريّ

 إستراتيجيّة
(TIPS) 

 2.09 13.68 2.19 9.50 28 ذكر

 1.60 14.59 1.85 9.59 26 أنثى

 1.91 14.13 2.01 9.55 54 الكلّي

الإستراتيجيّة 
 الاعتياديّة

 1.70 10.32 3.30 8.75 28 ذكر

 2.22 11.04 2.40 9.81 27 أنثى

 1.98 10.67 2.92 9.26 55 الكلّي

 الكلّي
 2.54 12.00 2.80 9.13 56 ذكر

 2.62 12.85 2.12 9.70 53 أنثى

 2.60 12.41 2.49 9.40 109 الكلّي

وجود فرق ظاهريّ بين المتوسـط  ) 3(يتبيّن من الجدول 
الحســـابيّ القبلـــيّ والبعـــديّ لأداء أفـــراد المجموعـــة التجريبيّـــة،  

) TIPS(إســتراتيجيّة التــي خضــع أفرادهــا للتــدريس باســتخدام  
لتنميــة مهــارات القــراءة الناقــدة، حيــث كانــت   فــي تعلــيم التفكيــر  

قيمة المتوسط الحسـابيّ البعـديّ أعلـى مـن المتوسـط الحسـابيّ       
ــيّ ــين المتوســط الحســابيّ     . القبل وكــذلك وجــود فــرق ظــاهريّ ب

البعــديّ لأداء أفـــراد مجمــوعتي الدراســـة الضــابطة والتجريبيّـــة    
علــى المهــارات، حيــث كانــت قيمــة المتوســط الحســابيّ البعــديّ     
لأداء أفراد المجموعة التجريبيّة، التـي خضـع أفرادهـا للتـدريس     

 أعلى من في تعليم التفكير ) TIPS(إستراتيجيّة باستخدام 

ــديّ لأداء أفــراد المجموعــة الضــابطة،       المتوســط الحســابيّ البع
  .التي خضع أفرادها للتدريس باستخدام الطريقة الاعتياديّة

الظاهريّة البعديّـة وفقًـا   ولمعرفة الدلالة الإحصائيّة للفروق 
الفــروق فــي  ) حــذف(لمتغيــر إســتراتيجيّة التــدريس، بعــد عــزل    

أداء أفراد الدراسة طلبة الصف الخامس الأساسيّ فـي الاختبـار   
القبلــيّ علــى مهــارات القــراءة الناقــدة، فقــد تــمّ اســتخدام تحليــل 

وذلــك ) Two Way ANCOVA(التبــاين الثنــائيّ المصــاحب 
  ).4(جدول كما هو مبين في ال

 نتائج تحليل التباين الثنائي المصاحب للمتوسطات الحسابيّة لأداء أفراد الدراسة في الاختبار البعديّ لمهارات القراءة الناقدة وفقًا :4جدول 
  لمتغير إستراتيجيّة التدريس

 مصدر التباين
 مجموع
 المربعات

 درجات
 الحرية

  متوسط
 المربعات

 قيمة ف
  الدلالة

 الإحصائيّة

محج  
 الأثر

)المصاحب(الاختبار القبليّ ككل   2.625 1 2.625 .713 .400 .007 

 456. 000. 87.139* 320.965 1 320.965 إستراتيجيّة التدريس

 041. 038. 4.426* 16.301 1 16.301 الجنس

 001. 728. 122. 449. 1 449.الجنس×إستراتيجيّة التدريس

    3.683 104 383.069 الخطأ

     108 723.410  وع المجم 

  )α =0.05(ذات دلالة إحصائيّة عند مستوى الدلالة الإحصائيّة * 

) 4(وبالنظر إلى نتائج تحليل التباين الواردة في الجـدول  
يتبـــيّن وجـــود فـــرق ذي دلالـــة إحصـــائيّة عنـــد مســـتوى الدلالـــة  

بـــــين المتوســـــطين الحســـــابيين لأداء ) α=0.05(الإحصـــــائيّة 
 الصف الخامس الأساسيّ البعديّ على  أفراد الدراسة طلبة

مهــارات القــراءة الناقــدة، يعــزى لمتغيــر إســتراتيجيّة التــدريس،     
وهي أقل مـن  ) 0.000(حيث كانت قيمة الدلالة الإحصائيّة لها 

ولمعرفــة لصــالح مَــنْ  ). α=0.05(مســتوى الدلالــة الإحصــائيّة  
ذلــــك الفــــرق الــــدال إحصــــائيا؛ اســــتخدم اختبــــار بــــونفيروني       
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)Bonferroni ( هو مبين في الجدول على المتوسطات الحسابيّة المُعدِّلة، وذلك كما)5.(  

على المتوسطات الحسابيّة المُعدِّلة لمهارات القراءة الناقدة بحسب متغير إستراتيجيّة ) Bonferroni(نتائج اختبار بونفيروني  :5جدول 
  التدريس

  إستراتيجيّة التدريس
 المتوسط الحسابيّ

 لالمُعدِّ

  الخطأ
 المعياريّ

  الفرق بين المتوسطين
 الحسابيين المُعدِّلين

 TIPS( 14.13 .26(إستراتيجيّة
3.44* 

 26. 10.69 الإستراتيجيّة الاعتياديّة

)α =0.05(ذات دلالة إحصائيّة عند مستوى الدلالة الإحصائيّة * 

أنّ الفرق الدال إحصائيا كان لصالح ) 5(يُظهر الجدول 
لبة المجموعة التجريبيّة، التي خضع أفرادها للتدريس أداء ط

في تعليم التفكير بمتوسط ) TIPS(باستخدام إستراتيجيّة 
، مقابل متوسط حسابيّ معدّل )14.13(حسابيّ معدّل مقداره 

 خضعلأداء طلبة المجموعة الضابطة، التي ) 10.69(مقداره 
لإيجاد و. أفرادها للتدريس باستخدام الطريقة الاعتياديّة

في تعليم التفكير في تنمية ) TIPS(فاعليّة متغير إستراتيجيّة 
 Effectمهارات القراءة الناقدة، فقد تمّ إيجاد حجم الأثر 

Size  باستخدام مربع إيتاEta Square حيث وجد أنه ،
من التباين في ) %45.6(وهذا يعني أن ) 0.456(يساوي 

مهارات القراءة الناقدة البعديّ على اختبار  أداء أفراد الدراسة
  .عائد لمتغير إستراتيجيّة التدريس

وجــود فــرق ذي دلالــة   الســابق ) 4(يُظهــر الجــدول  كمــا 
بــين  ) α =0.05(إحصــائيّة عنــد مســتوى الدلالــة الإحصــائيّة     

ــة الصــــف    ــة طلبــ ــراد الدراســ ــابيين لأداء أفــ المتوســــطين الحســ
يعـزى  الخامس الأساسيّ البعـديّ علـى مهـارات القـراءة الناقـدة،      

ــا    لمتغيــــر الجــــنس، حيــــث كانــــت قيمــــة الدلالــــة الإحصــــائيّة لهــ
ــائيّة     ) 0.038( ــة الإحصـ ــتوى الدلالـ ــن مسـ ــل مـ ــي أقـ = α(وهـ

ــائيّا؛   ). 0.05 ــنْ ذلــــك الفــــرق الــــدال إحصــ ولمعرفــــة لصــــالح مَــ
علــى المتوســطات  ) Bonferroni(اســتخدم اختبــار بــونفيروني  

  ).6( الحسابيّة المُعدِّلة، وذلك كما هو مبيّن في الجدول

  على المتوسطات الحسابيّة المُعدِّلة لمهارات القراءة الناقدة بحسب متغير الجنس) Bonferroni(نتائج اختبار بونفيروني  :6جدول 

  الجنس
 المتوسط الحسابيّ

 المُعدِّل

  الخطأ
 المعياريّ

  الفرق بين المتوسطين
 الحسابيين المُعدِّلين

 12.02.26 ذكر
0.78* 

 12.80.26 أنثى

  )α =0.05(ذات دلالة إحصائيّة عند مستوى الدلالة الإحصائيّة * 

أنّ الفرق الدال إحصائيا كان لصالح ) 6(يُظهر الجدول 
، مقابل )12.80(أداء الإناث بمتوسط حسابيّ معدّل مقداره 

ولإيجاد . للذكور) 12.02(متوسط حسابيّ معدّل مقداره 
ة الناقدة، فقد تمّ فاعليّة متغير الجنس على مهارات القراء

 Etaباستخدام مربع إيتا  Effect Sizeإيجاد حجم الأثر 

Square وهذا يعني أن ) 0.041(، حيث وجد أنه يساوي
من التباين في أداء أفراد الدراسة طلبة الصف  %)4.1(

الخامس الأساسيّ البعديّ على اختبار مهارات القراءة الناقدة 
  .عائد لمتغير الجنس

عدم وجود فـروق ذات   أيضًا السابق) 4(ل يُظهر الجدوو
) α =0.05(دلالــة إحصــائيّة عنــد مســتوى الدلالــة الإحصــائيّة   

ــة الصــف      بــين المتوســطات الحســابيّة لأداء أفــراد الدراســة طلب
 الخامس الأساسيّ البعديّ على مهارات القراءة الناقدة، يعزى 

نت للتفاعل بين متغيري إستراتيجيّة التدريس والجنس، حيث كا
وهـي أكبـر مـن مسـتوى      ،)0.728(قيمة الدلالة الإحصائيّة لهـا  

  ). α  =0.05(الدلالة الإحصائيّة 

  مناقشة النتائج 

أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائيّة 
أداء طلبة  بين متوسطي) α= 0.05(الدلالة عند مستوى 
، يعزى على الاختبار) التجريبيّة والضابطة(المجموعتين 

لمتغير المجموعة، ولصالح أداء طلبة المجموعة التجريبيّة، 
) 0.456(يساوي  Effect Sizeحجم الأثر  أنَّ دَجِحيث وُ

 أداء طلبة مستوىمن التباين في ) %45.6(وهذا يعني أن 

القراءة الناقدة عائد الأساسيّ على مهارات الخامس الصف 
 ةفاعليّوهذا يدل على . للتباين في متغير المجموعة

مهارات القراءة  تنمية في تعليم التفكير في) TIPS(إستراتيجيّة 
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مقارنة مع الطريقة الأساسيّ الخامس الصف  الناقدة لدى طلبة
وقد اتفقت نتائج هذه الدراسة ونتائج دراسات . الاعتياديّة

)Albeckay, 2014 ،؛ أبو 2011؛ سالمان، 2011؛ أحمد
في ) 2000في، ؛ لا2002؛ خضر، 2003الهيجاء والسعدي، 

فاعليّة الإستراتيجيات والبرامج المستخدمة في تنمية مهارات 
ويعزو الباحث هذه الفروق في ، القراءة الناقدة لدى الطلبة

  :القراءة الناقدة إلى الأسباب الآتية مهارات
في تعليم التفكير الفرصة ) TIPS(لقد وفّرت إستراتيجيّة  -

لمعلّم والنص أمام الطلبة للتفاعل مع بعضهم ومع ا
وما تضمنته  ،المقروء، من خلال الخطوات والإجراءات

من استخدام أنشطة متنوعة اعتمدت على المناقشة 
ويتمّ خلالها تحديد الأفكار الرئيسة  ،الجماعيّة
ثمّ مناقشتها باستخدام الأسئلة  ،وتدوينها ،للموضوع

ممّا  ،)؟من؟ ومتى؟ وأين؟ ولماذا؟ وماذا؟ وكيف(
يادة وعي الطلبة بموضوعات القراءة، ونمو ساعد علـى ز

وأصبحوا على دراية كبيرة بمهارات تحديد  ،مهاراتهم
الأفكار، والتمييز بين الأفكار الرئيسة والفرعيّة وتحديد 

ويرى . هدف الكاتب، والتمييز بين الحقيقة والرأي
أنّ الطلبة بحاجة إلى أن ) Dignazio, 1998(ديجنازيو 

المعنى  ثم يتوقعونتنتجوا ويقارنوا يسألوا ويدركوا ويس
كتساب مهارات القراءة االسابقة؛ لفهم و معلى خبرته بناءً

أن الطلبة ) Brown, 1987( وتؤكد براون. الناقدة
يفيدون في أثناء ممارستهم لخطوات الإستراتيجيّة من 

ومن أقرانهم  ،أمامهم مسموعوهو يفكر بصوت  ،المعلّم
مام زملائهم في الصف أو أمام الذين جربوا طرق التفكير أ

 .المجموعة

مهـارات   تنمية عملت الإستراتيجيّة من خلال خطواتها على -
لقاء، الأمـر الـذي سـاهم     كلّ في القراءة الناقدة المستهدفة

ــة، فالإســتراتيجيّة أتاح ــ   الفرصــة  تفــي تنميتهــا لــدى الطلب
ــيات       ــن فحـــص الفرضـ ــنهم مـ ــات تمكـ ــع معلومـ ــة لجمـ للطلبـ

المقدمة فـي الـنص المقـروء، والتـدرب     والحجج والبراهين 
على استنباط الحلـول للمشـكلة وتوقّـع المبـررات المناسـبة      

 ,Albeckay(لهـا، وهـذا مـا أكَّدتـه نتـائج دراسـة البيكـي        

أن هنــــاك علاقــــة بــــين تحســــين مهــــارات القــــراءة ) 2014
ــا الناقـــدة لـــدى الطلبـــة ومقـــدار  ويؤكـــد . ممارســـتهم لهـ

أنــه مــن الضــروري ا أيض ًـ) Dignazio, 1998(ديجنـازيو  
للمعلّمــين لتعلــيم الطــلاب القــراءة الناقــدة، إشــراكهم فــي       

تحـدي الافتراضـات التـي    بمناقشات مركزة، والسـماح لهـم   
 .ر نقدي خاص بهمت عليها النصوص، وتطوير تصوّيَنِبُ

 تقوم على في تعليم التفكير) TIPS(إستراتيجيّة  إنّ -

، والخبراتبتبادل الآراء  تسمح التي الأنشطة ممارسة
وحماسهم، الأمر الذي ساهم في  الطلبة دافعية وتثير

تنمية مهارات القراءة الناقدة لدى الطلبة، وهذا ما أكَّده 
طريقة لتطوير مهارات  فضلبأن أ) 2000(حبيب الله 

القراءة الناقدة، هي إثارة جدال ونقاش حول النص 
ويعارض كلّ واحد  ،المقروء، حيث يثير الطلبة أسئلة

ثباتات وبراهين منطقيّة إتيان بهة نظر الآخر مع الإوج
 . تؤيّد وجهة النظر الواحدة ضد الأخرى

في تعليم التفكير أسهمت في ) TIPS(إنّ إستراتيجيّة  -
وتنظيم أفكارهم وترتيبها، ، تشجيع الطلبة على المتابعة

 طريقة وطرح الأسئلة الناقدة حول النص المقروء، فهي

هذا الأمر قد يعمل  ،ة الاعتياديّةالطريق رتابة عن تخرج
على زيادة دافعيّة الطلبة للتعلّم، ممّا يؤثّر إيجابيا في 

بالإضافة إلى أن استخدام . تنمية مهارات القراءة الناقدة
الطلبة لإستراتيجيّة واضحة ومحددة في التفكير في النص 
المقروء، وجعل الطالب عنصرًا إيجابيا وفعالاً، زاد من 

بنفسه، وبالتالي أدّى إلى التفاعل الإيجابيّ والعميق ثقته 
لاستثمار ما  مع النص المقروء، بحيث سعى كلّ طالبٍ

  .لديه من معارف سابقة في بناء المعنى

أظهــرت النتــائج وجــود فــرق ذي دلالــة إحصــائيّة بــين  كمــا 
ــة الصــف الخــامس الأساســيّ     المتوســطين الحســابيين لأداء طلب

ــارات ا   ــى مه ــر الجــنس،    البعــديّ عل ــراءة الناقــدة، يعــزى لمتغي لق
، )12.80(ولصـــالح الإنـــاث بمتوســـط حســـابيّ معـــدّل مقـــداره      

ــداره     ــدّل مقــ ــابيّ معــ ــط حســ ــل متوســ ــذكور) 12.02(مقابــ . للــ
ــراءة الناقــدة،        ــارات الق ــى مه ــر الجــنس عل ــة متغي ولإيجــاد فاعليّ

ــر   دَجِــحيــث وُ ) 0.041(يســاوي  Effect Sizeأن حجــم الأث
ــي أن   ــراد الدراســة     %)4.1(وهــذا يعن ــاين فــي أداء أف مــن التب

ــارات        ــار مه ــى اختب ــة الصــف الخــامس الأساســيّ البعــديّ عل طلب
  .القراءة الناقدة عائد لمتغير الجنس

وجــود فــرق دال إحصــائيا بــين مــن رغم وعلــى الــمــن هنــا، 
الذكور والإناث إلا أن هذا الفرق بسيط جدًا، بحيـث أثـر جـنس    

لأداء علــى اختبــار مهــارات  فــي ا %)4.1(الطالــب فــي أقــل مــن  
ويمكـــن للباحـــث أن يعـــزو هـــذه النتيجـــة إلـــى   . القـــراءة الناقـــدة

ــة      ــة والدرجـ ــرة التعليميّـ ــي الخبـ ــات فـ ــين والمعلّمـ ــارب المعلّمـ تقـ
وقد تعـزى كـذلك هـذه النتيجـة إلـى تقـارب طلبـة عينـة         . العلميّة

الدراســة فــي الخبــرات الســابقة، وقابليّــة الــتعلّم لــديهم فهــم مــن   
ــة عم ــة واحــدة، إضــافة إلــى أنهــم مــن مجتمــع واحــد لا      مرحل ريّ

تبــاين فيــه، ومــن جهــة أخــرى تُــرَدّ هــذه النتيجــة إلــى أنّ الجــنس  
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كأحـــد الخصـــائص الخلقيّـــة لا يـــؤدّي دورًا فـــاعلاً فـــي اكتســـاب 
عام التعلّم بشكل، خاص ومهارات القراءة الناقدة بشكل.  

يوجـد  أنّه لا ) Wright, 1988(فقد أظهرت نتائج دراسة 
أولســون، (أثــر للجــنس فــي القــدرة علــى التفكيــر الناقــد، ويــرى   

أن القـــدرة علـــى القـــراءة تنمـــو مـــع العمـــر، وأن   ) 260، 1962
 أمّــا براينــت وبرادلــي . الإنــاث يتفــوقن علــى الــذكور فــي القــراءة  

فيفســران الفروقــات فــي القــراءة بــين الــذكور والإنــاث   ) 1991(
إلـى اخـتلاف الجـنس فـي     بإرجاعها إلى تفاوت سرعة النضـج، لا  

 . حدِّ ذاته

عدم وجود فروق ذات دلالة أيضًا كشفت نتائج الدراسة و
إحصائيّة بين المتوسطات الحسابيّة لأداء أفراد الدراسة 
البعديّ على مهارات القراءة الناقدة، يعزى للتفاعل بين 

ويعزو الباحث هذه النتيجة إلى . إستراتيجيّة التدريس والجنس
يّة التدريس بما تضمنته من إجراءات وأنشطة أن إستراتيج

 كلا لدى تفضيل أثرت في الجنسين بقدر متساوٍ، ووجود

في الدراسة، وذلك  لطريقة التدريس المستخدمة الجنسين
لحداثة استخدامها، بالإضافة إلى أن البيئة التعليميّة للذكور 

ة، والوسائل والإناث متقاربة من حيث التسهيلات الماديّ
ة ة والاجتماعيّيميّة المتاحة، كما تتشابه الظروف الثقافيّالتعل

، خاصة أن أفراد )الذكور والإناث(ة لكلا الجنسين والاقتصاديّ
ة نفسها، وهما مدرستان الدراسة من المنطقة الجغرافيّ

  .متجاورتان تقريبًا

  :التوصيات

في ضوء النتائج التي تمَّ التوصّل إليها، يمكن التقدّم 
  :الآتيةبالتوصيات 

في ) TIPS(إستراتيجيّة  الدعوة إلى ضرورة اعتماد -
مهارات القراءة الناقدة وتشجيع  تنمية تعليم التفكير في

أكّدت نتائج الدراسة  ، حيثالمعلّمين على استخدامها
تها في تنمية مهارات القراة الناقدة لدى الحاليّة فاعليّ

 .الطلبة

اتيجية الاستر هذه بأهمية المعلمين توعية ضرورة -
وتأهيلهم في مجال استخدام الأساليب  همتدريبو

، التدريسيّة الحديثة في تدريس في تدريس اللغة العربيّة
في تعليم ) TIPS(وتنمية مهاراتها، كإستراتيجيّة 

 .التفكير

إجراء مزيدٍ من الدراسات تبحث في فاعليّة استخدام  -
بة في مهارة الكتا في تعليم التفكير) TIPS(إستراتيجيّة 

 والمحادثة والاستماع، وعلى متغيرات جديدة كتنمية
 .أو الكتابة الإبداعيّةالقراءة  مهارة

  :المراجع
أثر نموذج ). 2003( .أبو الهيجاء، خلدون والسعدي، عماد

التعليم وأسلوب التعلم في تطوير مهارات القراءة الناقدة 
مجلة جامعة دمشق  ،لدى تلاميذ الصف الرابع الأساسيّ

  .232- 131، )1(19 ،م التربويةللعلو
 الذكاءات أنشطة استخدام فاعليّة). 2011(. أحمد، سناء

 والكتابة الناقدة القراءة مهارات على تنمية المتعددة

السادس  الصف تلاميذ لدى للإنجاز الإبداعيّة والدافع
): 30(، العدد التربوية المجلة سوهاج، الابتدائيّ، جامعة

83-144.  

 البرامج في البنائي البحث منهج). 2001( .إحسان الآغا،

  .المقداد دار: غزة للمستقبل، المقترحة التربويّة

، ترجمة تطور نمو الأطفال). 1962( .أولسون، ويلارد
: إبراهيم حافظ ومحمد عثمان وسامي الجمال، القاهرة

 .عالم الكتب

مشكلات القراءة لدى ). 1991( .براينت، بيتر وبرادلي، لينت
  .دار الحكمة: ترجمة شاكر العبيدي، بغداد ،الأطفال

 .توماس بلوم، بنيامين ومادوس، جورج وهاستنجس،
 تقييم تعلّم الطالب التجميعي والتكويني،). 1983(

ترجمة محمد المفتي وزينب النجار وأحمد شلبي، 
  .للترجمة المركزي الدولي: الإسكندرية

روء أسس القراءة وفهم المق). 2000( .حبيب الله، محمد
  .دار عمار: ، عمانبين النظرية والتطبيق

أخطاء القراءة الجهريّة في اللغة ). 2010( .محمد ،الحوامدة
العربيّة لدى طلبة الصف الثالث الأساسيّ في محافظة 

 الأردنيّة في المجلةإربد وعلاقتها ببعض المتغيرات، 

  .127-109): 2(6 التربويّة، العلوم

خدام إستراتيجيّة مقترحة أثر است). 2002( .خضر، محمد
في تحسين بعض مهارات القراءة الناقدة لدى طلبة 
الصف العاشر الأساسيّ في مدارس مديريّة تربية 

، جامعة )غير منشورة(، رسالة ماجستير إربد الأولى
  .اليرموك، إربد، الأردن

 الذاكرة وراء ما إستراتيجيّة فعالية). 2011( .سالمان، أسامة

 والكتابة الناقدة القراءة وبعض مهارات لالتحصي تنمية في

الثانويّ،  الثاني الصف طلاب البلاغة لدى مادة في الإبداعيّة
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، العدد مجلة بحوث التربية النوعيةجامعة المنصورة، 
)23 :(31 -80. 

: ، إربدالتفكير الناقد والإبداعيّ). 2006( .السليتي، فراس
  .عالم الكتب الحديث

 الواقع بين العربيّة اللغة تعليم). 1988(. السيد، محمود

  .منشورات جامعة دمشق: دمشق ،والطموح

، في طرائق تدريس اللغة العربيّة). 1998( .السيد، محمود
  . منشورات جامعة دمشق: دمشق

أساسيات التعلم الفعّال في العالم ). 1997( .شحاتة، حسن
  .الدار المصرية اللبنانية: ، القاهرةالعربيّ

تعليم القراءة ). 2006( .الشعيبي، محمدطعيمة، رشدي و
  . دار الفكر العربيّ: ، القاهرةوالأدب

فنون اللغة ). 2009( .عاشور، راتب والحوامدة، محمد
، العربيّة وأساليب تدريسها بين النظرية والتطبيق

  .عالم الكتب الحديث: ربدإ
أثر استخدام إستراتيجيّة ). 2001( .عبد الحميد، أماني

اوني علي تنمية مهارات القراءة الناقدة التعلم التع
واكتساب أنماط السلوك التعاوني وبقاء أثر التعلم لدي 

، مجلة القراءة والمعرفةتلاميذ الصف الثالث الإعدادي، 
  .75-25): 12(العدد 

إستراتيجيّة مقترحة لتدريس ). 1998(. عبد الرحيم، شاكر
كويت، مهارات اللغة العربيّة في المستوى الجامعي، ال

  .140-126): 27(، العدد مجلة التربية

تصميم ). 2012( .العدوان، زيد والحوامدة، محمد
  .دار المسيرة: ، عمانالتدريس بين النظرية والتدريس

 اللغة تدريس في حديثة اتجاهات). 2002( .سام عمار،

  .مؤسسة الرسالة: بيروت ،العربيّة

مليّة القياس والتقويم في الع). 1993( .عودة، أحمد
  .دار الأمل: إربد التدريسية،

إستراتيجيات تعليم اللغة العربيّة ). 2000( .يونس، فتحي
  .مطبعة الكتاب الحديث: ، القاهرةفي المرحلة الثانويّة

فاعليّة برنامج مقترح في تنمية ). 1997( .الكوري، عبدالله
مهارات القراءة الناقدة على الأداء القرائيّ والاتجاه 

، ة لدى تلاميذ الصف الخامس الأساسيّنحو القراء

، جامعة الإسكندرية، )غير منشورة(أطروحة دكتوراة 
  .مصر

مدخل إلى ). 2005(. الكيلاني، عبدالله والشريفين، نضال
دار : عمان البحث في العلوم التربويّة والاجتماعية،

  .المسيرة

برنامج مقترح في القراءة في ضوء ). 2000( .لافي، سعيد
المعاصرة وأثره في تنمية التفكير الناقد القضايا 

، المؤتمر الثاني عشر، لدى طلاب المرحلة الثانويّة
الجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس، جامعة عين 

 .193-157شمس، القاهرة، 

التأخر في القراءة تشخيصه ). 1985( .لطفي، محمد
 .مكتبة مصر: ، القاهرةوعلاجه في المدرسة الابتدائيّة

 التربية وثقافة التكنولوجيا،). 2003( .كور، عليمد
 .دار الفكر العربيّ: القاهرة
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فاعلية الإرشاد الوجودي في تحسين الذكاء الروحي والكفاية الذاتية المدركة 
  لدى المصابات بسرطان الثدي في الأردن

  

  * محمد نزيه حمديو *شيماء عويضة
  

 29/3/2015 تاريخ قبوله                   12/8/2014 تاريخ تسلم البحث

إلى نظرية هدفت الدراسة الحالية إلى تصميم برنامج إرشادي مستند  :ملخص
الإرشاد الوجودي واستقصاء فاعليته في تحسين الذكاء الروحي والكفاية الذاتية 

سيدة ) 24(وتكونت عينة الدراسة من . المدركة لدى المصابات بسرطان الثدي
المجموعة : توزيعهن عشوائياً إلى مجموعتين تم من المصابات بسرطان الثدي
ت لبرنامج إرشادي وجودي، سيدة تعرض) 12(التجريبية وعدد أفرادها 

وتم . سيدة لم تتعرض لأي معالجة) 12(والمجموعة الضابطة وعدد أفرادها 
تطبيق مقياس الذكاء الروحي ومقياس الكفاية الذاتية المدركة ، ومقارنة الأداء 

  . القبلي والبعدي لمجموعتي الدراسة

لمتعدد بأنه أظهرت نتائج تحليل التباين الأحادي وتحليل التباين الأحادي ا
فروق ذات دلالة إحصائية على مقياس الذكاء الروحي بين المجموعتين توجد 

لصالح المجموعة التجريبية بالنسبة للدرجة الكلية للمقياس ولبعد التسامي الروحي، 
فروق ذات دلالة إحصائية على مقياس الكفاية الذاتية المدركة بين توجد ولا 

مما يشير إلى فاعلية البرنامج الإرشادي لضابطة المجموعة التجريبية والمجموعة ا
 .بسرطان الثدي الوجودي الجمعي في تحسين الذكاء الروحي لدى المصابات

الإرشاد الوجودي ، الذكاء الروحي ، الكفاية الذاتية المدركة، : الكلمات المفتاحية
  .المصابات بسرطان الثدي

رة المهددة يعد مرض السرطان من أبرز الأمراض المعاص :مقدمة
للحياة في العالم، ويخضع للكثير من البحوث والدراسات الطبية والنفسية 

التوصل محاولة والإجتماعية، الهادفة لمعرفة أسبابه والعوامل المؤثرة به، و
لعلاج شاف له، وتطوير مداخلات للدعم النفسي والإجتماعي للمريض 

أثر  إذ إن. المتعلق به ولعائلته، وإعداد البرامج لزيادة الوعي المجتمعي
على الجانب الجسدي للمريض فحسب؛ إنما يؤثر  لايقتصر مرض السرطان

في جميع جوانب حياته، فالمعاناة الناتجة عن مرض السرطان تشمل 
الأبعاد الصحية والنفسية والإجتماعية والمالية والوظيفية للمريض، 

يؤثر في بنية وتنعكس على أسرته ومحيطه الإجتماعي والوظيفي، وهو ما 
 .هاالمجتمع بشكل عام، ويؤرق سياسات الدول وموازنات

والسرطان هو مصطلح عام لمجموعة كبيرة من الأمراض التي 
أي جزء من الجسم، وتنتج بسبب التولد السريع  فييمكن أن تؤثر 

لخلايا شاذة تنمو خارج حدودها المعروفة، ويمكن أن تغزو 
المرض هو السبب الرئيسي  وإنتشار .أعضاء عدة وتننتشر إلى 

  . (WHO Website)للوفاة 
 

_________________________  
  .، الأردنالأردنيةجامعة ال، العلوم التربويةكلية   *   
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The Effectiveness of Existential Counseling in Improving 
Spiritual Intelligence and Perceived Self Efficacy among 

Breast Cancer Patients in Jordan 
 
Shaima' Oweidah, Mohammed Nazih Hamdi,  Faculty of Education, 

University of Jordan, Jordan. 
 
Abstract: The purpose of this study was to develop a group 
counseling program based on existential counseling for breast cancer 
women patients, and to investigate its effect on spiritual intelligence 
(SQ) and perceived self efficacy (PSE).The sample of this study 
consisted of 24 breast cancer patients, divided randomly into two 
groups; Experimental group of (12) breast cancer women exposed to 
existential group counseling program, and control group of (12) breast 
cancer women who were not exposed to any intervention. Two scales 
were used in this study: the spiritual intelligence scale and the 
perceived self efficacy scale. 
      The results of this study showed that there was no significant 
difference between the two groups in PSE level, and there was 
significant difference between the two groups in favor of the 
experimental group in the total score of SQ  and in the transcendence 
domain, which indicates the effectiveness of existential counseling in 
improving SQ level among breast cancer patients. 
Keywords: Existential Counseling, Spiritual Intelligence, Perceived 
Self Efficacy, Breast Cancer Patients. 

  
  

ين من الجنسين يوللسرطان أنواع متعددة أكثرها شيوعاً بين الأردن
سرطان الثدي، يليه القولون والمستقيم ثم سرطان الرئة ثم سرطان الغدد 

وزارة الصحة (الليمفاوية ثم الدم بحسب السجل الوطني الأردني للسرطان 
  ).2008الأردنية، 

. د أمراض القلبومرض السرطان هو السبب الثاني للوفاة عالمياً بع
وسرطان الثدي أكثر أنواعه إنتشاراً، ويبلغ معدل الوفيات الناتجة عن 

بلغ عالمياً يبينما % 25,3الإصابة بسرطان الثدي بين النساء في الأردن 
 2012بحسب إحصائيات الوكالة الدولية لأبحاث السرطان لعام % 14,7

لات المصابات ومشك. IARC)موقع الوكالة الدولية لأبحاث السرطان (
بسرطان الثدي لا تقتصر على أنه من الأمراض المهددة للحياة؛ فخطوات 
التشخيص والعلاج المزعجة تؤثر على الجوانب الجسدية والنفسية 

فمشاغل السيدات المتعلقة  .والأسرية والإجتماعية والمالية للمريضة
بالضغط بالزوج والأبناء، والخوف من النظرة المجتمعية السلبية تتسبب 

 .حتمالات التحسن والشفاءاالنفسي والقلق بغض النظرعن 
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والإصابة بمرض يهدد حياة الإنسان ويشعره بإقتراب 
الأجل كالسرطان، يجعله ضحية للضغط النفسي والقلق 
والصراع، ويفقده القدرة على السيطرة والتحكم في مجريات 

ط وتختلط مشاعرالمريض بين الحزن والأسى والإحبا .حياته
 المرض ويجعل .والذنب والغضب واليأس والرضا والسكينة

الفرد يعيد التفكير في وجهة نظره عن الوجود، ويبحث عن 
إجابات للأسئلة المتعلقة بالقضايا الوجودية؛ مثل من أنا؟ ما 
الهدف من الحياة؟ لماذا المعاناة؟ لماذا أنا؟ ما هو الموت؟ 

أن ذلك يتيح للفرد  ما حقيقة الإيمان بالله؟ وعلى الرغم من
الوعي الذاتي وتحسين نوعية الحياة، إلا أنه  لاكتسابالفرصة 

لم يتمكن من الوصول إلى إجابات عن القضايا الوجودية،  إذا
، فقد يتمنى الموت وقد يفكر الحياة وقيمتهاولم يشعر بمعنى 

، ومن هنا تبرز أهمية تطوير البرامج الإرشادية بالانتحار
ة المصاب بالسرطان في مواجهة الضغوط لمساعد الوجودية

 ;LeMay& Wilson, 2008) النفسية المرتبطة بالمرض 

Bosten, Bruce, Schreiber, 2011; Breitbart, 2005; 
Lee  et al., 2006;  Udo et al., 2011)   .  

بين الجسد والعقل  الارتباطيةإن عدم فهم العلاقة 
تعامل مع الألم والروح يفسرعدم القدرة أحياناً على ال

الجسدي، والذي يكون راجعاً لأسباب نفسية روحية مثل القلق 
والشعور بالذنب، أوالخوف من الموت، أوعدم إشباع الحاجات 

وتعود أهمية إشباع الحاجات الروحية إلى أنها تمكن . الروحية
ويتكون العلاج الطبي . المريض من الوصول إلى التكيف
 التعامل مع لعالمية منالشمولي بحسب منظمة الصحة ا

ويُعنى  .الجوانب الجسدية والنفسية والإجتماعية والروحانية
 ,WHO(بالمعاني والأهداف  بالاهتمامالجانب الروحاني 

وقد أشارت نتائج الدراسات إلى أنه يساعد في  .)1990
تحسين فعالية العلاج الطبي والصحة النفسية، حيث يرتبط 

وحاني بمستوى الأداء الصحي مستوى الأداء على الجانب الر
  .(Elkins, 1999; Vaughan, 1991)والنفسي 

النظريات  ولا سيماوبالرجوع إلى نظريات الإرشاد 
جد أنها قد احتوت على مجموعة من والإنسانية والوجودية، 

المفاهيم الروحانية مثل الوعي الذاتي، والشمولية، وتسامي 
، والحرية  لبحث عن معنى، واوالاندماجالأنا، والخبرات العليا، 

  . (Helminiak, 2001; King, 1996) والمسؤولية

إضافة الروحانية (Emmons, 2000) وقد اقترح إيمونز 
) (Kwilecki, 2000كنوع جديد للذكاء، واتفقت كويليجي 

مع إيمونز في أن الروحانية تمثل نمطاً متميزاً من التكيف، 
المادية  تقدمهمما وتقدم فهماً أعمق للقيم والأهداف 

ويعد مفهوم الذكاء الروحي جديداً نسبياً، ويمثل . المعاصرة

قدرة الفرد على تحقيق التوازن بين قيمه العليا وغاياته، 
من القيم في بناء معنى للحياة، والتعامل مع  والاستفادة

الآخرين بطريقة أخلاقية، كما يعطي الذكاء الروحي للفرد 
خالق، وأسلوباً للتعامل مع البيئة توجيهاً لنوع العلاقة مع ال

الذكاء الروحي الفرد على إكتساب الوعي  ويساعد . والكون
للنِعم  بالامتنانالذاتي، والتسامي عن الأنا، وعلى الشعور 

  .المحيطة به، وإدراك حقيقة وجوده وغاياته

وقد قام العديد من الباحثين بدراسة الذكاء الروحي 
المتغيرات المرتبطة به، إلى عرف ووضع إطار مفاهيمي له، والت

وتحديد المهارات التي يتمتع بها الأفراد ذوو الذكاء الروحي 
 إلىالمرتفع، وتحديد معايير وأدوات لقياس مستواه، والتعرف 

إمكانية الإستفادة منه في التعليم والطب والإرشاد، ودوره في 
الأداء الوظيفي، وفي أسس الإدارة والقيادة، وفي تحسين 

  .عية الحياة وتحقيق التكيفنو

وتبرز أهمية الكفاية الذاتية المدركة في أنها تمثل  
الجسر بين الأفكار والسلوك، فتطويرالأفكار المتعلقة بالذات 
وجعلها أكثر إيجابية له أثر كبير في سلوك الأفراد، وبالتالي 
في اكتساب عادات ومهارات جديدة ذات علاقة بالذكاء 

  .مع مرض السرطانالروحاني والتكيف 

والكفاية الذاتية المدركة هي إعتقاد الفرد بقدرته على 
تحقيق إنجاز معين، ولها دور كبير في تعلم المهارات، وفي 
الضبط الذاتي للسلوك، وتوليد الدافعية لدى الفرد للقيام 

وقد تنوعت الدراسات المتعلقة . بالأداء المطلوب منه
ة في مجالات متعددة، لا سيما بتطبيقات الكفاية الذاتية المدرك

رشادية في المجال الطبي على مختلف المستويات العلاجية والا
 .والمهنية

وقد ظهرت العديد من البرامج الإرشادية لتحسين الكفاية 
نظريات  إلىالذاتية المدركة لدى فئات متعددة، واستندت 

تطبيق الإرشاد  نقصاً في أبحاثإرشادية مختلفة، إلا أن هناك 
وهو أمر يستحق .تحسين الكفاية الذاتية المدركةللوجودي ا

حيث تؤدي مع فئة المصابات بسرطان  الاهتمام عند التعامل
إلى تدن في الكفاية الذاتية  الوجودية والروحية المشكلات
  .المدركة 

إن الإرشاد الوجودي يهدف إلى مساعدة المسترشدين 
الشخصية، و على إكتساب الوعي بالحرية وتحمل المسؤولية 

الوعي بأن الفرد ليس ضحية للماضي أو الظروف أو 
 .الأشخاص، ويساعدهم على إكتشاف معنى الحياة الخاص بهم

التعامل  يصبح الفرد أكثر قدرة علىمن خلال النمو الروحي و
مع تحديات الحياة المختلفة، وتحديد معنى الحياة الذي يعيش 
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في تأكيده على  عن غيره ويتميز الإرشاد الوجودي. لأجله
أن الموت حقيقة  يرى؛ حيث ضرورة التعامل مع قضية الموت 

حتمية على الفرد الوعي بها، مما يجعله أكثر قدرة على عيش 
ها، ويُمكّنه ذلك من فيبكل لحظة  والاستمتاعالحياة بفاعلية 

القضايا المهمة التي يرغب  والتركيز على ، بالامتنانالشعور 
بأمور ليست ذات  الانشغاله عوضاً عن أن يهتم بها في حيات

  .(Spillers, 2007)أهمية

ويشهد الأردن تقدماً لافتاً في العلاج الطبي للسرطان 
وبرامج التوعية بوسائل الوقاية والكشف المبكر في القطاع 
العام والخاص، الأمر الذي يعزز تطوير المداخلات النفسية 

جتماعياً افسياً ووالإرشادية لدعم المصابات بسرطان الثدي ن
تهن في التكيف مع المرض ومواجهة يوروحياً، لرفع كفا

وقد هدفت هذه الدراسة  .عنه الضغوطات المختلفة الناجمة 
إلى التحقق من فاعلية برنامج إرشادي مستند إلى الإرشاد 
؛ الوجودي في تحسين الذكاء الروحي والكفاية الذاتية المدركة

جموعة من القضايا التي تواجه يرتبط الإرشاد الوجودي بمإذ 
مرضى السرطان من فقدان معنى الحياة والقلق بشأن 

وهي قضايا تتطلب مواجهة من جانب  ،المستقبل والموت
الأخصائيين والمرشدين النفسيين لأنها تؤثر في مجمل الصحة 

  . النفسية للفرد وعلى مستوى الكفاية الذاتية المدركة لديه 

لدى   ت بالذكاء الروحيومن الدراسات التي اهتم
منشاي وإبراهيمي دراسة دادا و المصابات بالسرطان 

)Dada, Manshaee, &Ebrahimi, 2013 ( التي عملت على
مقارنة مستوى الذكاء الروحي بين السيدات الإيرانيات 
المصابات بالسرطان اللواتي يستخدمن الفنيات التي تركز على 

لسيدات المصابات بالسرطان للتكيف، وبين ا أسلوباًالإنفعالات 
تكونت . اللواتي يستخدمن الإستراتيجيات المبنية على المشكلة

 30سيدة إيرانية تم إختيارهن عشوائياً،  60عينة الدراسة من 
سيدة مصابة  30سيدة منهن مصابة بسرطان الثدي، و

بينت نتائج الدراسة أن السيدات  .بسرطان الجهاز الهضمي
ي يستخدمن الفنيات المركزة على المصابات بسرطان الثد

الإنفعالات أكثر من السيدات المصابات بسرطان الجهاز 
كما أن السيدات اللواتي يستخدمن إستراتجيات . الهضمي

مبنية على المشكلة للتكيف يتمتعن بمستوى أعلى من الذكاء 
الروحي مقارنة بالسيدات اللواتي يستخدمن الفنيات المركزة 

  . على الإنفعالات

 ,Jafari, Zamani)  وزملاؤه وقام جعفري

Farajzadegan, Bahrami, Emami, & Loghmani, 
بالتحقق من دور العلاج الروحاني في تحسين جودة   (2013

المتعالجات  في إيران الحياة لدى المصابات بسرطان الثدي

مريضة من المصابات  68تكونت عينة الدراسة من  .بالأشعة
العلاج بالأشعة ، تم توزيعهن عشوائياً  يتلقينبسرطان الثدي 

جلسات مبنية على  6مجموعتين؛ مجموعة تجريبية تتلقى على 
العلاج الروحاني ومجموعة ضابطة تتلقى العلاج التقليدي، 

ذا دلالة إحصائية بين  اًوأظهرت نتائج الدراسة أن هناك فرق
المجموعتين لصالح المجموعة التجريبية في تحسن مستوى 

  . حياة العام جودة ال

 ,Fallah) وجولزاري ودستاني وأكباري وفي دراسة فلاح

Golzari, Dastani, & Akbari, 2011)  في إيران لمعرفة أثر
برنامج علاجي روحي جمعي في الأمل والرضا عن الحياة 
والسعادة لدى السيدات الناجيات من سرطان الثدي، تكونت 

تين تجريبية مجموع علىسيدة وزعن  60عينة الدراسة من 
وأشارت نتائج الدراسة إلى تحسن مستوى الأمل  .وضابطة

والرضا عن الحياة والسعادة لدى السيدات في المجموعة 
 أهميةالتجريبية مقارنة بالمجموعة الضابطة، وهو ما يؤكد 

دمج الروحانية في المداخلات العلاجية النفسية وضرورة 
  .والعلاج لهذه الفئةبالجانب الروحي في خطط الرعاية  الاهتمام

) Henry et.al.2010(وفي دراسة أجريت في كندا 
مريضة بسرطان المبيض تم توزيعهن على  24تألفت العينة من 

مجموعتين تجريبية وضابطة ، واستخدم مع المجموعة 
 Meaning – Makingالتجريبية العلاج بالمعني 

Intervention   .عطاء وقد أظهرت النتائج تحسناً لديها في إ
 .معنى للحياة مقارنة مع المجموعة الضابطة 

 & Saad, Hatta(وهدفت دراسة أجريت في ماليزيا   

Mohamad, 2010( إلى تحديد مستوى الذكاء الروحي ،
كبار السن، ومعرفة ما هو أكثر بعد من أبعاد  في صحةوأثره 

الذكاء الروحي تأثيرا بالصحة، وقد تكونت عينة الدراسة من 
أظهرت نتائج الدراسة أن هناك . من كبار السن شخصاً 378

علاقة إيجابية بين الذكاء الروحي والصحة، وأن بعد القدرة 
على التفاعل مع الحياة اليومية بناء على معتقدات الشخص 

وأوصت . الروحية، كان أكثر العوامل تأثيراً بالصحة الجيدة
القطاع  الدراسة بضرورة تقييم كبار السن من قبل العاملين في

  .الطبي بناء على نموذج بيولوجي نفسي روحي

 Rottmann et al., 2010)(روتمان وآخرون درس و 
العلاقة بين الكفاية الذاتية المدركة ونمط التكيف والرفاه 

سيدة  684لدى عينة من  والاجتماعي والانفعاليالجسدي 
دال  ارتباطمصابة بسرطان الثدي، وأشارت نتائج الدراسة إلى 

صائياً بين الكفاية الذاتية المدركة والرفاه الإنفعالي، إح
أيضاً بنمط التكيف الفعال، ولم ترتبط الكفاية الذاتية  وارتبطت
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المدركة بالرفاه الجسدي والإجتماعي، وتشير توصيات 
الكفاية الذاتية المدركة في  استهدافالدراسة إلى ضرورة 

  .الثدي البرامج التأهيلية الخاصة بالمصابات بسرطان

 ,Antle & Collins( أنتل وكولينز وهدفت دراسة

تقييم أثر المشاركة في برنامج دعم روحي على إلى ) 2009
الكفاية الذاتية والرفاه الروحي لدى عينة من المصابات 

العلاقة بين  الكفاية  إلىبسرطان الثدي،  بالإضافة إلى التعرف 
تعليم والدين العمر وال اتالذاتية والرفاه الروحي ومتغير

. والحالة الإجتماعية والإقتصادية ومرحلة مرض السرطان
سيدة أمريكية من أصول إفريقية  41تكونت عينة الدراسة من 

مصابة بسرطان الثدي، شاركن في البرنامج، وتم تطبيق قياس 
قبلي وبعدي لكل من الكفاية الذاتية والرفاه الروحي ومستوى 

إلى تحسن مستوى الرضا الرضا، وأشارت نتائج الدراسة 
والرفاه الروحي والكفاية الذاتية بشكل دال إحصائياً لدى 

  .المشاركات

إلى تعرف ) 2007(دراسة عبد الخالق والنيال  هدفتو
المريضات بالسرطان  لدى مستوى معنى الحياة وحب الحياة 

القصدية من تكونت عينة الدراسة  .وغير المريضات في مصر
سيدة مصابة ) 30(بالمرض، و سيدة غير مصابة) 30(

سيدة مصابة بسرطان الغدد ) 30(بسرطان الثدي، و
أشارت نتائج و .سيدة مصابة بسرطان المخ) 30(الليمفاوية، و

الدراسة إلى حصول عينة غير المصابات بالسرطان على أعلى 
برامج  بتطوير الدراسة  تالدرجات في جميع المقاييس، وأوص

دف إلى مساعدتهم في بناء إرشادية لمرضى السرطان ته
  .المعنى

ة الذاتية المدركة أهمية في التكيف مع الأمراض يوللكفا
المزمنة؛ حيث أنها تؤثر إيجابيا في السلوكيات الصحية 
للمرضى، وفي التحكم بالأعراض، وجودة الحياة، و تزيد من 

 Lam(فقد قام لام وفيلدنج  .فرص التكيف مع سرطان الثدي

& Fielding, 2007 ( بدراسة على عينة مكونة من)405 (
سيدة من المصابات بسرطان الثدي، تم مقابلتهن بعد أسبوع 
من عملية استئصال للثدي، وتقييم مستوى الكفاية الذاتية 
والحالة النفسية لديهن، وإعادة تقييمهن بعد شهر من العملية 

أشارت نتائج الدراسة إلى أن السيدات اللواتي . الجراحية
بمستوى أعلى من الكفاية الذاتية يتمتعن بمستوى يتمتعن 

أفضل من التكيف الإجتماعي وتقبل صورة الجسد إلا أنهن 
يقللن من توابع العملية الجراحية السلبية وهو ما يعيق تكيفهن 

  .النفسي

وأشارت الدراسات السابقة إلى أن المصابين بأمراض 
وت وما مزمنة كالسرطان يواجهون أزمات وجودية تتعلق بالم

بعده ولا يستطيعون التعبير عنها، إضافة إلى بحثهم عن 
العوامل المسببة لحدوث المرض ومدى مسؤوليتهم عنها مما 
يعيق إيجاد معنى للحياة ويؤثر في نتيجة العلاج، وهذه 
الاعتبارات الوجودية أكثر انتشارا بين المرضى من الأعراض 

في ) Lee et al., 2006(لذا قامت لي وزملاؤها  ؛الجسدية
  كندا بإختبار فاعلية معالجة قائمة على إيجاد المعنى

(meaning-making intervention)  في تحسين تقدير
الذات والتفاؤل والكفاية الذاتية المدركة لدى مرضى السرطان، 

مريضاً ومريضة بسرطان ) 74(وذلك على عينة مكونة من 
مجموعة الثدي والقولون، تم تقسيمهم إلى مجموعتين، 

شخصاً تلقت المعالجة، ومجموعة ) 35(تجريبية مكونة من 
وطبق على .شخصاً لم تتلق المعالجة )39(ضابطة مكونة من 

المشاركين في الدراسة قياسات قبلية وبعدية على مقاييس 
تقدير الذات، والتفاؤل، والكفاية الذاتية المدركة،  وقد أظهرت 

ت والتفاؤل والكفاية نتائج الدراسة تحسناً في تقدير الذا
الذاتية المدركة لدى المرضى في المجموعة التجريبية 

  .الخاضعة لمعالجة إيجاد المعنى

 ,Kissane, Bloch)وقد هدفت دراسة كيسين وآخرين 

Smith, Miach, Clarke, Ikin, Love, Ranieri, 
&Mckenzie, 2003)     قياس فاعلية برنامج علاجي إلى

المعرفية  والاتجاهاتتحسين المزاج معرفي وجودي جمعي في 
نحو السرطان والتقليل من مستوى الإحباط النفسي لدى عينة 

ختيرت عشوائياً من السيدات المصابات بسرطان الثدي في ا
ستراليا ويتلقين العلاج الكيماوي أو العلاج أمرحلته الأولى في 

تم  من السيدات) 303(بالأشعة، حيث تكونت عينة الدراسة من
يعهن عشوائياً إلى مجموعتين؛ بحيث تكونت المجموعة توز

مجموعة ) 19(قسمت إلى  اتسيدمن ال) 145(التجريبية من 
علاجية يديرها خمسة عشر معالجاً، وتلقت برنامج العلاج 

سترخاء، االمعرفي الوجودي بالإضافة إلى ثلاث جلسات 
سيدة تلقت ثلاث ) 149(والمجموعة الضابطة تكونت من 

وأشارت نتائج هذه الدراسة إلى . فقط ترخاءاسجلسات 
مستوى القلق ، وتحسن الأداء الأسري والتكيف  انخفاض

والنمو الذاتي بالإضافة إلى تحسن مستوى الرضا عن العلاج 
وتقدير الدعم وزيادة المعرفة حول السرطان وعلاجاته لدى 

  .المجموعة التجريبية مقارنة بالمجموعة الضابطة

دراسات السابقة إلى وجود مشكلات أشارت نتائج الو
نفسية لدى المصابات بسرطان الثدي كالاكتئاب والقلق 
ومشكلات روحية وجودية تتعلق بفقدان المعنى والخوف من 
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المستقبل والموت، والتي تتطلب تطوير برامج إرشادية تساعد 
وبرزت الروحانية . المريضات على التعامل مع المرض والتكيف

المؤثرة في جودة حياة مرضى السرطان، وفي كأحد المتغيرات 
يؤكد أهمية  لديهم ، مما تحسين الكفاية الذاتية المدركة

الجانب الروحي في حياة مرضى السرطان وأثره في فاعلية 
  . الخطط العلاجية المقدمة لهم

كما يظهر من الدراسات السابقة فاعلية الإرشاد 
اه الروحي مستوى تقدير الذات والرف تحسين الوجودي في

وخفض مستويات الإحباط النفسي، وإرتباط الكفاية الذاتية 
المدركة بالرفاه الإنفعالي والتكيف وجودة الحياة لدى مرضى 

   .السرطان

بالصحة  والكفاية الذاتية المدركة وارتبط الذكاء الروحي
 ويشير ذلك إلى أهمية تطوير .وجودة الحياة ونمط التكيف

 حسين مستوى الذكاء الروحيتستهدف برامج إرشادية ت
الدراسة الحالية  تسعى إليهوهو ما  والكفاية الذاتية المدركة

تحسين لفنيات الإرشاد الوجودي  توظيف تعمل على التي 
مستوى الذكاء الروحي والكفاية الذاتية المدركة لدى عينة من 
المصابات بسرطان الثدي المراجعات لجمعية الرعاية التلطيفية 

لم والمتطوعات للمشاركة بالبرنامج من خلال برنامج وعلاج الأ
  .الإرشاد الوجودي إلىإرشاد جمعي يستند 

  :مشكلة الدراسة

يعد سرطان الثدي أكثر أنواع السرطان إنتشاراً في 
الأردن، حيث تشير إحصائيات وزارة الصحة الأردنية لعام 

من مجموع الإصابات بالسرطان ) % 37,36(إلى أن  2010
من النساء  وجميع الاصاباتسرطان الثدي وع نهي من 
 الإصابة بسرطان الثدي رتبطتو. ذكورمن ال 10باستثناء 

والقلق  ، كالاكتئاببالعديد من المشكلات النفسية والإجتماعية 
. وتشوه صورة الجسد وتدني تقدير الذات وفقدان الدور

ويبدأ الضغط النفسي منذ اللحظة الأولى للتشخيص مروراً 
 وفي آثارهال العلاج المتنوعة والمزعجة في إجراءاتها بمراح

ولا شك أن الإصابة بسرطان الثدي أمر حساس . الجانبية
بالنسبة للمرأة؛ فهو يهدد أنوثتها ومظهرها، ويثير مخاوفها 
. حول زواجها ورعاية أبنائها، ويؤثر في علاقاتها الإجتماعية

ان الثدي هناك تحديات مجتمعية تواجهها المصابات بسرطف
يتطلب استخدام برامج إرشادية  وضع كالتجنب والشفقة، وهو 

  .لمساعدتهن في التكيف مع المرض

ويتميز الأردن بتطور المداخلات الطبية المقدمة  
لمرضى السرطان، والمؤسسات الراعية لهذه الفئة من 

وهو  إلا أن الرعاية النفسية لاتزال بحاجة إلى الإهتمامالمرضى،

تطوير برامج الإرشاد والدعم النفسي لمواكبة  تجاهباما يدفع 
هذا التطور والوصول إلى علاج شمولي يدعم المريض في 

الجانب الروحي، حيث أثبتت  في شتى المجالات وخاصة
الدراسات رغبة مرضى السرطان التحدث في المشاغل الروحية 

من %  51 وقد أعرب .والوجودية وتلقي الدعم للتعامل معها
في الحصول على  عن رغبتهمسرطان في أمريكا مرضى ال

المساعدة في التعامل مع المخاوف المتعلقة بالقضايا 
منهم يرغبون في الحصول على ) % 40(الوجودية، و 

 ,Moadel, Morgan, Fatone) المساعدة في إيجاد المعنى 

Grennan, Carter, Laruffa, Skummy, &Dutcher, 
1999)  

ن قدرة الفرد على التكيف وحل وبما أن الذكاء يعبر ع
المشكلات، فقد استخدم على نطاق واسع في مجالات عدة، 
ويمثل الذكاء الروحي قدرة الفرد على الوعي بذاته وإدراك 
الكون والتفاعل معه للوصول إلى مرحلة من السلام الداخلي 

دراسات متعددة لتحديد  أجريتالتي تعزز التكيف، وقد 
لذكاء الروحي، كالسعادة النفسية، المتغيرات المرتبطة با

، وسمات الشخصية، وجودة والاجتماعيوالتوافق النفسي 
أحمد،   ;2008  ;2007أرنوط،  ;2012الضبع، (الحياة 
برنامج إرشادي لتحسين  إلا أن هناك حاجة إلى تطوير) 2004

  . والفاعلية الذاتية المدركة  مهارات الذكاء الروحي

م ، ومريضات سرطان إن مرضى السرطان بشكل عا
الثدي بشكل خاص ، بحاجة إلى مثل هذا البرنامج الإرشادي 
ليتكامل مع العلاج الطبي على نحو ينعكس إيجاباً على تكيف 

ومن هذا المنطلق جاء . المريضات النفسي والاجتماعي 
  . البحث الحالي 

  :الدراسة تافرضي

دلالة إحصائية عند مستوى و وجد فرق ذيلا  -1
)α=0.05( درجات أفراد المجموعتين  يين متوسطب

التجريبية والضابطة في مستوى الكفاية الذاتية المدركة 
 . عزى إلى البرنامج الإرشادييعلى القياس البعدي 

دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة   ووجد فرق ذيلا  -2
)α=0.05 (درجات أفراد المجموعتين  يمتوسط بين

ء الروحي على التجريبية والضابطة في مستوى الذكا
  .القياس البعدي تعزى إلى البرنامج الإرشادي

  :أهمية الدراسة

في الموضوع الذي النظرية  تتضح أهمية هذه الدراسة 
تتناوله وهو الذكاء الروحي والكفاية الذاتية المدركة، والفئة 
المستهدفة من الدراسة وهي المصابات بسرطان الثدي في 
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تُستهدف بالدراسات والبرامج  الأردن، ذلك أن هذه الفئة قلما
الإرشادية المصممة لهن بشكل خاص على الرغم من صعوبة 

وحاجتهن الماسة ، الوضع النفسي والإجتماعي والروحي لديهن
للبرامج الإرشادية لدعم جهودهن في التكيف مع المرض، 
وللتعامل مع مشكلاتهن الروحية والوجودية التي لا تتاح لهن 

 ومعرفة الطرق الصحية للتعامل معها عادة فرصة مناقشتها
وتمثل هذه الدراسة إضافة إلى المعرفة في مجال أثر الإرشاد 

   . الوجودي في الذكاء الروحي والفاعلية الذاتية المدركة 

كونها من  العملية في وتبرز أهمية هذه الدراسة
والفاعلية الذاتية  الدراسات القلائل التي تتناول الذكاء الروحي

، وتقدم برنامجاً إرشادياً لتنميته، وتؤطر لإستخدامه ة المدرك
والبرنامج المقترح يمكن أن . في الجوانب الطبية والإرشادية

يستخدم من قبل الأخصائيين النفسيين والمرشدين في إطار 
العلاج الشمولي الذي يتناول الجوانب الجسمية والنفسية 

  . والروحية والاجتماعية معاً 

  : ةمصطلحات الدراس

هو علاقة مهنية بين مرشد : الإرشاد الجمعي الوجودي
ومجموعة من المسترشدين، يحاول المرشد من خلالها فهم 

دون تفسير أو  من وجهة نظر المسترشدين المتعلقة بالوجود
، والانفتاحإطلاق أحكام، ويقدم لهم الثقة والتعاطف 
 ابواكتسلمساعدتهم على تقبل الحرية والمسؤولية الوجودية، 

معنى الحياة ووضع الأهداف ورؤية  لاكتشافالوعي الكافي 
  . بالحاضر والاستمتاعخيارات وبدائل الحياة المختلفة 

بمجموعة من الإجراءات في هذه الدراسة ويعرف إجرائيا 
جلسة إرشادية، مدة ) 14(والفنيات والأنشطة الموزعة على 

وعياً، دقيقة، بواقع جلسة واحدة أسب) 90(الجلسة الواحدة 
لوعي الذاتي، ا تحقيقالمشاركين على  مساعدةتستهدف 

  .والتفكير الإيجابي

الإمكانات  واستخدامالقدرة على تطبيق : الذكاء الروحي
والخصائص الروحية التي تزيد من فعالية الفرد في الحياة 

  ).Amram & Dryer, 2008(وتحقق رفاهيته النفسية 

ليها المفحوص الدرجة التي يحصل عبويعرف إجرائيا 
على مقياس الذكاء الروحي الذي تم تطويره لأغراض هذه 

  .الدراسة

معتقدات الفرد حول إمكانيته وقدرته : الكفاية الذاتية المدركة
على تنظيم وتنفيذ المهارات المعرفية والسلوكية والإجتماعية 
ومتابعة مسارات الأفعال اللازمة لإنجاز الأهداف المرغوبة 

)Bandura, 2007.(  

وتعرف إجرائيا بالدرجة التي يحصل عليها المفحوص 
على مقياس الكفاية الذاتية المدركة الذي تم تطويره لأغراض 

  .هذه الدراسة

هن السيدات المشخصات : المصابات بسرطان الثدي
طبياً بالإصابة بسرطان الثدي المستفيدات من خدمات جمعية 

بق عليهن معايير الرعاية التلطيفية وعلاج الألم، والتي تنط
  . المشاركة في البرنامج، والمتطوعات للمشاركة بالبرنامج

  :محددات الدراسة

يقتصر تعميم نتائج الدراسة على أفراد مجتمع الدراسة  -1
 .من المصابات بسرطان الثدي

يتحدد تعميم النتائج في ضوء خصائص صدق أدوات  -2
 .وثباتها الدراسة

  :الطريقة والإجراءات

تم اختيار أفراد الدراسة قصدياً من  :أفراد الدراسة
المراجعات والمستفيدات من خدمات جمعية الرعاية التلطيفية 

سيدة من ) 35(وعلاج الألم في الأردن، حيث تم مقابلة 
 الآتيةبسرطان الثدي، والتحقق من توفر المعايير  شخصاتالم

  :هي ،لديهن

في حال إنتشار (أن يكون نوع السرطان الأساسي   .1
  .هو سرطان الثدي )المرض

 عاماً،  55-40عمر المريضة  .2

 دون الحاجة لمرافقمن قادرة على الحركة  المريضة  .3

 تقرأ وتكتب  .4

 بجلسات البرنامج للالتزاممستعدة  .5

 .عدم وجود عمليات جراحية في فترة البرنامج .6

) 24(منهن  تسيدة، تطوع) 28(وانطبقت المعايير على 
زيعهن عشوائياً على تم تو للمشاركة في الدراسة،  سيدة

سيدة، ) 12(مجموعتين، المجموعة التجريبية وعدد أفرادها
  . سيدة) 12(والمجموعة الضابطة وعدد أفرادها 

  :أدوات الدراسة

 : مقياس الذكاء الروحي

تم تطوير مقياس الذكاء الروحي بالرجوع إلى مجموعة 
 من مقاييس الذكاء الروحي بما ينسجم مع البيئة العربية ويتفق
مع أهداف الدراسة، حيث تمت الإفادة من مقياس الذكاء 

،وقائمة التقرير )Amram& Dryer, 2008(الروحي المتكامل 
، ومقياس الخبرات )King, 2008(الذاتي للذكاء الروحي 
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، ومقياس ) (Underwood &Teresi, 2002الروحية اليومية
، ومقياس الحساسية )(Brady et al., 1999الرفاه الروحي 

وقد تكون المقياس . (Tirri&Nokelainen, 2011)لروحية ا
فقرة جميعها ) 58(المعد لهذه الدراسة في صورته النهائية من 

بناء المعنى،  :ذات إتجاه ايجابي، موزعة على خمسة أبعاد هي
وتتم الإجابة .والوعي، والتسامي الروحي، والسكينة، والإمتنان

دة، أوافق، لا أوافق، أوافق بش: نظام ليكرت لأربع نقاط وفق
وتم التصحيح بإعطاء الإستجابة أوافق بشدة  .لا أوافق بشدة

أربع نقاط ، أوافق ثلاث نقاط، لا أوافق نقطتين، لا أوافق 
بشدة نقطة واحدة، وتدل الدرجة المرتفعة على المقياس على 
ارتفاع درجة الذكاء الروحي لدى المستجيب، وتتراوح الدرجة 

  . 232- 58بين 

تم التأكد من صدق المقياس بصورته الأولية : المقياس صدق
فقرة، من خلال عرضه على عشرة محكمين  56والمكون من 

من المتخصصين في الإرشاد وعلم النفس والرعاية التلطيفية، 
وسؤالهم عن مناسبة الفقرة لقياس الذكاء الروحي وارتباطها 

 بعدو .درجت ضمنه، ووضوح الصياغة اللغويةأبالبعد الذي 
فقرات لم تحصل على نسبة  أربعحذف  تمالأخذ بملاحظاتهم 

إضافة فقرتين إلى بعد السكينة  وبين المحكمين، % 80إتفاق 
ين في بعدي التسامي أكما تم تقسيم أربع فقرات إلى جز .

 ناسبالعبارات وتوضيحها لتبعض تبسيط  ، وتم والامتنان
فقرة  58ية من وتكون المقياس بصورته النهائ .عينة الدراسة

  .  على الأبعاد الخمسة للذكاء الروحي موزعة

تم التحقق من ثبات الإتساق الداخلي من  :ثبات المقياس
سيدة من  25خلال تطبيق المقياس على عينة مكونة من 

مجتمع الدراسة وخارج عينة الدراسة، باستخدام معامل ثبات 
ثبات ، ومعامل ال)0.907(كرونباخ ألفا الذي بلغت قيمته 

بالإعادة من خلال إعادة تطبيق المقياس على ذات العينة بعد 
وهي قيم مقبولة لغايات ) 0.761(يوماً وبلغت قيمته  20

 ).1(الدراسة الحالية، كما في الجدول 

  قيم معاملات الثبات لمقياس الذكاء الروحي :1 جدول

معامل ثبات   البعد
  معامل الثبات بالإعادة  كرونباخ ألفا

 0.651 0.720  الوعي
 0.552 0.737  المعنى

 0.694 0.875 التسامي الروحي
 0.582 0.844  السكينة
 0.702 0.851  الامتنان
 0.761 0.907  الكلي

 مقياس الكفاية الذاتية المدركة 

تم استخدام مقياس الكفاية الذاتية المدركة بالرجوع إلى 
مجموعة من مقاييس الكفاية الذاتية مثل مقياس جامعة 

 ,Amtmann, Bamer, Cook)اشنطن للكفاءة الذاتية و

Askew, Noonan, & Brockway 2012)   ومقياس حمدي
الصقر، (ومقياس الكفاية الذاتية المدركة  ،)2000(وداود، 

وقد تكون مقياس الكفاية الذاتية المدركة بصورته  .)2005
فقرة، تتناول الكفاية في التعامل مع المرض ) 20(النهائية من 

  . أعراضه الجسدية، والنفسية،  والكفاية الإجتماعية والمعرفيةو

أوافق بشدة، : نظام ليكرت لأربع نقاط وفقوتتم الإجابة 
وتم التصحيح بإعطاء . أوافق، لا أوافق، لا أوافق بشدة

فق ثلاث نقاط، لا أوافق بشدة أربع نقاط ، أوا الاستجابة
أوافق نقطتين، لا أوافق بشدة نقطة واحدة، وتدل الدرجة 
المرتفعة على المقياس على ارتفاع درجة الكفاية الذاتية 

 -  20المدركة لدى المستجيب، وتتراوح الدرجة الكلية بين
80 .  

 : صدق المقياس

تم التأكد من صدق المقياس من خلال عرضه على عشرة 
صين في الإرشاد وعلم النفس والرعاية محكمين من المتخص

التلطيفية، وسؤالهم عن مناسبة الفقرات لقياس الكفاية الذاتية 
المدركة، ووضوح الصياغة اللغوية، وتم الأخذ بملاحظاتهم 
المتعلقة بتعديل الصياغة اللغوية بهدف تبسيط العبارات 

  . أفراد الدراسةاسب وتوضيحها لتن

  ثبات المقياس 

من ثبات الإتساق الداخلي من خلال تطبيق تم التحقق  
سيدة من مجتمع الدراسة  25المقياس على عينة مكونة من 

وخارج عينة الدراسة، باستخدام معامل ثبات كرونباخ ألفا 
، ومعامل الثبات بالإعادة من خلال )0.924(الذي بلغت قيمته 

يوماً وبلغت  20إعادة تطبيق المقياس على ذات العينة بعد 
  .، وهي قيم مقبولة لغايات الدراسة الحالية)0.692(ه قيمت

 : برنامج الإرشاد الوجودي

إلى النظرية الوجودية  بالاستنادالبرنامج  إعدادتم 
كالوعي الذاتي وبناء المعنى والحرية والمسؤولية  ومبادئها

نظرية  وتنطلق .الاجتماعيةالوجودية، والهوية، والعلاقات 
، وتدعو المعرفةجاه الظاهراتي في الإرشاد الوجودي من الإت

الفرد للتحرر من الماضي والظروف والنظم الإجتماعية لإيجاد 
مغزى للحياة خاص به يدرك الوجود من خلاله ويعيش بناء 

والبرنامج الإرشادي يهدف إلى تحسين مستوى الذكاء . عليه
الروحي لدى المشاركات بالبرنامج المتمثل في الوصول إلى 
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الكفاية الذاتية المدركة تحسين و، لام الداخليحالة من الس
في تغيير نظرة المشاركات نحو سرطان الثدي،  تسهموالتي 

وتدفع بهن لمواجهة أعراضه والتحديات النفسية والإجتماعية 
  .  والروحية الناتجة عنه

وقد تكون البرنامج من أربع عشرة جلسة بواقع جلسة 
، وكانت مدة الجلسة أشهرواحدة اسبوعياً، على مدى ثلاثة 

تضمنت كل جلسة الأهداف والنشاطات  .دقيقة) 90(الواحدة 
والواجب البيتي، واعتبرت الجلسة الأولى للبرنامج جلسة بنائية 
هدفت إلى بناء علاقة إرشادية إيجابية بين المرشدة 
والمشاركات في البرنامج، والتعارف وبناء الألفة بين 

  . المشاركات

الإرشادي على تدريب المشاركات على  وقد ركز البرنامج
 إلىمجموعة من المهارات المتعلقة بالوعي الذاتي؛ كالتعرف 

القيم ونقاط القوة والضعف، والدوافع والحاجات، والحقوق 
والواجبات، والتدرب على مهارة التفكير الإيجابي، ومهارة 

 وتقبل، الأخلاقية، والانفتاح  والاستقامةالتأمل، وتقبل الذات، 
الآخرين، وحب الحياة، والشعور بالوحدة الإنسانية، والشعور 

وتم . بالامتنان والنعمة، والتفكر في تناغم الكون وجماله
استخدام مجموعة من الفنيات والأدوات كالحوار، ولعب الدور، 
والتعزيز والعصف الذهني، والواجبات البيتية لتحقيق أهداف 

ت لما تم تدريبهن عليه البرنامج والتأكد من تطبيق المشاركا
عشرة جلسة ختامية تم  ةواعتبرت الجلسة الرابع. في الجلسات

خلالها تلخيص ما تم في الجلسات السابقة، وأخذ التغذية 
الراجعة من المشاركات، وتطبيق القياس البعدي لمقياسي 

وقد عرض البرنامج . الذكاء الروحي والكفاية الذاتية المدركة
محكمين من المختصين في  10ى في صورته الأولية عل

الإرشاد النفسي والتربوي من الجامعة الأردنية وجامعة عمان 
العربية للتأكد من أن محتوى الجلسات يتناسب مع الأهداف 

و أجريت التعديلات المناسبة التي  ،والنتائج المرجوة منه
  .اقترحها المحكمون

  : إجراءات الدراسة 

لتلطيفية وعلاج الألم، تم التواصل مع جمعية الرعاية ا
وتكون . والفئة المستهدفة منه ومدته وتوضيح أهداف البرنامج

مجتمع الدراسة من السيدات المصابات بسرطان الثدي 
سيدة،  70والمستفيدات من خدمات الجمعية وبلغ عددهن 

سيدة من ) 35(وتم التواصل معهن هاتفياً ومن ثم تم مقابلة 
 الانضمامي أبدين رغبتهن في المصابات بسرطان الثدي اللات

 واختيارللبرنامج، وذلك بهدف توضيح طبيعة البرنامج ومدته، 
  . العينة القصدية ضمن المعايير المحددة لأفراد الدراسة

وتم تطبيق القياس القبلي للذكاء الروحي والكفاية الذاتية 
وتوزيع أفراد  قبل البدء بالبرنامجأفراد الدراسة المدركة على 

ومن  .تجريبية وضابطة : ة عشوائياً إلى مجموعتين الدراس
ثم تم تنفيذ البرنامج الإرشادي مع المجموعة التجريبية لمدة 

البرنامج تم تطبيق القياس البعدي  انتهاءوبعد  .رشهأثلاثة 
تصحيح المقاييس وإدخال البيانات على و ،على المجموعتين

 نحرافاتوالاحساب المتوسطات الحسابية  و،  SPSSبرنامج 
المعيارية لكل من القياسات القبلية والبعدية  لمتغيرات 

) الذكاء الروحي، والكفاية الذاتية المدركة( الدراسة التابعة
 One Way(واستخدم تحليل التباين المصاحب الأحادي 

ANCOVA( ،أثر المعالجة على الذكاء الروحي،  لاستقصاء
  .على الكفاية الذاتية المدركةو

  : سةمنهج الدرا

هذه الدراسة المنهج شبه التجريبي، حيث تم  اعتمدت
توزيع عينة الدراسة عشوائياً إلى مجموعتين؛ مجموعة ضابطة 
ومجموعة تجريبية، وتلقت المجموعة التجريبية برنامج 
الإرشاد الوجودي لتحسين الذكاء الروحي والكفاية الذاتية 

ج، وتم المدركة، ولم تتلق المجموعة الضابطة هذا البرنام
تطبيق القياسات القبلية والبعدية على المجموعتين، ومن ثم 

  .مقارنة النتائج بينهما

  :النتائج

لا توجد  : "لفحص الفرضية الأولى التي تنص على 
 )α=0.05(فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  

بين متوسطات درجات أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة 
فاية الذاتية المدركة على القياس البعدي تعزى في مستوى الك

حسبت المتوسطات الحسابية ، "إلى البرنامج الإرشادي
المعيارية لدرجات أفراد الدراسة على مقياس  والانحرافات

الكفاية الذاتية المدركة، وفقاً لمتغير البرنامج الإرشادي كما 
 ).2(في الجدول
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رافات المعيارية لدرجات أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة على مقياس الكفاية الذاتية المدركة في المتوسطات الحسابية والانح :2 جدول
  القياسين القبلي والبعدي

  العدد  المجموعة
  القياس البعدي  القياس القبلي

 المعياري الانحراف الحسابي المتوسط المعياري الانحراف الحسابي المتوسط

 2.9333.570623.0125.45183  12 الضابطة

 3.1625.334483.3250.36649  12  التجريبية

ولمعرفة فيما إذا كانت الفروق ذات دلالة إحصائية عند 
  استخدم تحليل التباين المصاحب ) α=0,05(مستوى الدلالة 

يوضح ) 3(والجدول)  One Way ANCOVA(الأحادي 
 .ذلك

على مقياس الكفاية  المجموعتين التجريبية والضابطةلأداء أفراد ) One Way ANCOVA(ي نتائج تحليل التباين المصاحب الأحاد :3جدول 
 الذاتية المدركة تبعاً لمتغير البرنامج الإرشادي

 مصدر التباين
Source  

 مجموع المربعات
Sum of Squares

 الحرية  درجات
df 

 المربعات متوسط
Mean square 

 )ف(
F  

 مستوى الدلالة
Sig.  

  مربع إيتا
Partial Eta Squared 

 0.087 0.172 2.0 0.292 1 0.292  البرنامج

    0.146 21 3.064 الخطأ

     23 4.309 المجموع المعدل

للدرجة الكلية ) ف (أن قيمة ) 3(يتبين من الجدول 
أي أنه لا  . وهي غير دالة إحصائياً ) 2.0(للمقياس بلغت 

الضابطة  دلالة إحصائية بين المجموعتين ووجد فرق ذي
في مستوى الكفاية ) α=0.05(والتجريبية عند مستوى الدلالة 

الذاتية المدركة على القياس البعدي تعزى إلى البرنامج 
 .الإرشادي

وجد يلا  : "ولفحص الفرضية الثانية التي تنص على
بين  )α=0.05(دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة   وفرق ذ

التجريبية والضابطة في متوسطات درجات أفراد المجموعتين 
مستوى الذكاء الروحي على القياس البعدي تعزى إلى البرنامج 

حسبت المتوسطات الحسابية والانحرافات ، "الإرشادي
المعيارية لدرجات أفراد الدراسة على مقياس الذكاء الروحي، 

 ).4(وفقاً لمتغير البرنامج الإرشادي كما في الجدول

ية والانحرافات المعيارية لأفراد المجموعتين الضابطة والتجريبية على مقياس الذكاء الروحي في القياسين القبلي المتوسطات الحساب  :4 جدول
  والبعدي كدرجة كلية ودرجات فرعية

  العدد  المجموعة  الأبعاد
  القياس البعدي القياس القبلي

 اريالمعي الانحراف الحسابي المتوسط المعياري الانحراف الحسابي المتوسط

  المعنى
 37103. 3.2396 53156. 3.0521 12 الضابطة

 26180. 3.4062 36084. 3.2292 12 التجريبية

  الوعي
 26551. 3.0972 26462. 3.1319 12 الضابطة

 24736. 3.2153 26788. 3.1806 12 التجريبية

  التسامي
 17365. 3.1510 27368. 3.1510 12 الضابطة

 22789. 3.4531 24858. 3.3125 12 التجريبية

 الامتنان
 31945. 3.1250 35675. 3.1000 12 الضابطة

 28110. 3.4083 38009. 3.2917 12 التجريبية

 السكينة
 28721. 3.2222 39382. 3.0972 12 الضابطة

 24989. 3.2986 46211. 3.0208 12 التجريبية

  الدرجة الكلية
 19206. 3.1624 29051. 3.1135 12 الضابطة

 17353. 3.3578 29101. 3.2098 12 التجريبية
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وجود فروق ظاهرية في ) 4(يتبين من الجدول 
بالنسبة لجميع الأبعاد والدرجة الكلية على مقياس  المتوسطات

  .الذكاء الروحي

ولمعرفة فيما إذا كانت هذه الفروق بين المتوسطات 
=  α(الحسابية ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

استخدم تحليل التباين المصاحب الأحادي المتعدد  ) 0.05
 .يوضح ذلك) 5(والجدول 

نتائج تحليل التباين المصاحب الأحادي المتعدد   لأداء  المجموعتين الضابطة والتجريبية على مقياس الذكاء الروحي تبعاً لمتغير  :5جدول 
 البرنامج الإرشادي

 مصدر التباين
Source 

 ربعاتمجموع الم  الأبعاد
Sum of Squares

 الحرية درجات
df 

 المربعات متوسط
Mean square  

 )ف(
F  

 مستوى الدلالة
Sig.  

 مربع إيتا
Partial Eta Squared 

البرنامج 
  الإرشادي

 044. 389. 0921.092.781.  المعنى

 169. 080. 2001.2003.460. الوعي

 435. 002. 5501.55013.082.  التسامي

 149. 102. 3251.3252.982.  نالإمتنا

 009. 691. 0131.013.163. السكينة

 249. 030. 2121.2125.632.  الدرجة الكلية

 الخطأ

      1.99417.117  المعنى
      98117.058.  الوعي
      71417.042.  التسامي
   1.85617.109  الإمتنان

   1.37817.081  السكينة

 باينمصدر الت
Source 

 مجموع المربعات  الأبعاد
Sum of Squares

 الحريةدرجات
df 

 المربعاتمتوسط
Mean square  

 )ف(
F  

 مستوى الدلالة
Sig.  

 مربع إيتا
Partial Eta Squared 

   64117.038. الدرجة الكلية الخطأ

المجموع المعدل

     2.43523  المعنى

    1.53223  الوعي

    1.45123 التسامي

    2.47323 الإمتنان

    1.62923  السكينة

    96623.  الدرجة الكلية
 

للفروق في الدرجة ) ف(أن قيمة ) 5(لاحظ من الجدول ي
  وهي دالة إحصائياً عند ) 5.632(الكلية للمقياس قد بلغت 

للفروق في ) ف(، كما بلغت قيمة )0.030(مستوى الدلالة 
 وهي دالة إحصائياً عند ) 13.082(وحي الر التساميبعد 

 
 

 

بالنسبة لجميع ) ف(، بينما كانت قيمة)0.002(مستوى الدلالة 
 .المجالات الأخرى غير دالة إحصائياً

وهذا يدل على وجود أثر دال إحصائياً للبرنامج 
الإرشادي في تحسين الذكاء الروحي بالنسبة للدرجة الكلية 

يجاد إوقد تم . الروحي تساميللمقياس الذكاء الروحي ولبعد ا
المتوسطات الحسابية المعدلة للدرجات في القياس البعدي 

 .يوضح ذلك) 6(والجدول 
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قياس الذكاء الروحي في القياس البعدي تبعاً لمتغير المتوسطات الحسابية المعدلة والأخطاء المعيارية لأداء أفراد الدراسة على م :6جدول 
 البرنامج

  المعياري الخطأ  الحسابي المتوسط  عةالمجمو الأبعاد

  بناء المعنى
 108. 3.250 الضابطة

 108. 3.396 التجريبية

  الوعي
 076. 3.049 الضابطة

 076. 3.264 التجريبية

  التسامي
 065. 3.123 الضابطة

 065. 3.481 التجريبية

  الامتنان
 104. 3.129 الضابطة

 104.  3.404 التجريبية

  السكينة
 090. 3.233 ةالضابط

 090. 3.288 التجريبية

 الدرجة الكلية
 061. 3.149 الضابطة

 061. 3.371 التجريبية
 

أنّ المتوسط الحسابي المعدل ) 6(يلاحظ من الجدول 
من المتوسط الحسابي المعدل  أكبرللمجموعة التجريبية كان 

مجال للمجموعة الضابطة بالنسبة للدرجة الكلية للمقياس ول
وهو ما يؤكد صحة الفرضية الثانية حيث توجد فروق مي التسا

بين ) α=0.05(ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
الروحي على  المجموعتين الضابطة والتجريبية في الذكاء

القياس البعدي لصالح المجموعة التجريبية بالنسبة للدرجة 
 الكلية للمقياس ولبعد التسامي الروحي تعزى إلى البرنامج

 .الإرشادي

 :المناقشة

توصلت نتائج الدراسة إلى عدم وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية بين المجموعتين الضابطة والتجريبية في مستوى 
الكفاية الذاتية المدركة، أي أنه لا يوجد أثر للبرنامج 
الإرشادي الوجودي على الكفاية الذاتية المدركة، وقد يعود 

عراضه وأساليب علاجه في ذلك إلى تأثير مرض السرطان وأ
، لأفراد الدراسة في المجموعتين تدني الكفاية الذاتية المدركة
التي ) Melchior et al., 2013(ويظهر ذلك من خلال دراسة 

  أشارت إلى إرتباط الخوف من المرض بتدني الكفاية الذاتية 
  

التي توصلت إلى ) Akin et al., 2008(المدركة، ودراسة 
 ج الكيماوي على خفض الكفاية الذاتية وجود أثر للعلا

 

 ,.Hoffman et al(المدركة، كذلك نتائج دراسة هوفمان 

بين شدة الإجهاد الجسدي  ارتباطالمتعلقة بوجود ) 2009
وتدني الكفاية الذاتية المدركة، وربما كان للمعالجات الطبية 
أثر سلبي على الكفاية الذاتية المدركة وهو أمر يتطلب مزيداً 

ولعل من الضروري استخدام برامج ارشادية . البحث من
 .تستهدف تحسين الكفاية الذاتية المدركة بشكل مباشر 

ولقد افترضت هذه الدراسة أن مهارات الذكاء الروحي 
المتعلمة من خلال برنامج الإرشاد الوجودي  يمكن أن تحسن  
مستوى الكفاية الذاتية المدركة، كونها تقدم للفرد الوعي 

مه ودوافعه وتميزه، وتساعده في البحث عن مغزى الحياة بقي
وتحديد هدفه، وتمكنه من تقبل ذاته وتقييم الخبرات غير 

فقد ركز البرنامج على تطوير مهارات . الناجحة كفرص للنمو
الحاجات والقيم، وتقبل الذات،  إلىالذكاء الروحي كالتعرف 

لأهداف، والقدرة على التحكم بالأفكار والمشاعر، ووضع ا
وممارسة التأمل، والإحساس بالجمال، ومسامحة الآخرين، 
وتقبل الخبرات الضاغطة، إلا أن المشاركات في البرنامج لم 
تتحسن لديهن الكفاية الذاتية المدركة وهو ما يتناقض مع 
نتائج الدراسات السابقة التي أشارت إلى فعالية برنامج الدعم 

المدركة لدى المصابات  الروحي في تحسين الكفاية الذاتية
وفعالية برنامج ،  Antle& Collins, 2009)(بسرطان الثدي 

قائم على العلاج بالمعنى في تحسين الكفاية الذاتية المدركة 
 ).Lee et al., 2006(لدى مرضى السرطان 
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بالإضافة إلى ذلك، أشارت الدراسات السابقة إلى إرتباط 
لمدركة،حيث ارتبط الخوف الجانب الإنفعالي بالكفاية الذاتية ا

 ,.Melchior et al)من المرض بتدني الكفاية الذاتية المدركة

،  وارتبط الرفاه الإنفعالي بإرتفاع مستوى الكفاية  (2013
إلا أن البرنامج  (Rottmann et al., 2010) الذاتية المدركة 

الحالي لم يركز بشكل أساسي على تنمية الجانب الإنفعالي، 
  .ن التطرق له بشكل غير مباشرعلى الرغم م

إن تطوير مهارات الذكاء الروحي يمر في مراحل، تبدأ 
والتأمل للوصول  كالاسترخاءبتطبيق ممارسات فردية روحية 

إلى الوعي والمعنى والتسامي الروحي، ومن ثم تنعكس هذه 
الممارسات على محيط الفرد ويلاحظها الأشخاص من حوله 

أخلاقية، ويتطلب   واستقامةة في سلوكه من  تقبل ومسامح
إنعكاس الممارسة الفردية للذكاء الروحي على السلوك العام 
وقتاً وجهداً وتعزيزاً اجتماعياً ، ولذلك فإن من الممكن أن 
فرص حصول المشاركات في فترة تنفيذ البرنامج على التعزيز 
الإجتماعي كانت محدودة في نطاق الجلسات، الأمر الذي أدى 

وجود أثر دال إحصائياً للبرنامج على الكفاية الذاتية إلى عدم 
 .المدركة

كما توصلت نتائج الدراسة إلى وجود فروق دالة 
إحصائياً بين المجموعتين التجريبية والضابطة لصالح 
المجموعة التجريبية في مستوى الذكاء الروحي على الدرجة 
الكلية وعلى بعد التسامي الروحي، وهو ما يؤكد فاعلية 
البرنامج الإرشادي الوجودي في تحسين مستوى الذكاء 

يتفق مع الأدب والروحي لدى المصابات بسرطان الثدي، 
إلى النظري الذي يشير إلى حاجة المصابات بسرطان الثدي 

رامج إرشادية تدعم الجانب الروحي، وتتعامل مع قضاياهن ب
  . الوجودية كفقدان المعنى

ع الدراسات السابقة التي وتتفق نتائج الدراسة الحالية م
أشارت إلى فاعلية البرامج القائمة على الإرشاد الوجودي في 

، وتقدير )Garlick et al., 2011(تحسين الرفاه الروحي 
، والمزاج وخفض )Lee et al., 2006(الذات والتفاؤل 

وعلى ). Kissane et al., 2003(مستوى الإحباط النفسي 
ان الثدي لمرض مهدد الرغم من تعرض المصابات بسرط

للحياة يُخل بتوازنهن الروحي، ويتسبب لهن بالضغط النفسي 
والإجتماعي، إلا أن نتائج الدراسة الحالية تشير إلى قدرتهن 
على النمو والتطور الروحي ورفع مستوى الذكاء الروحي 

إن فرصة الإلتقاء بمصابات أخريات بسرطان الثدي . لديهن 
لفة والثقة، مكّنت المشاركات من على أساس من السرية والأ

تفريغ إنفعالاتهن ، ومشاركة آلامهن ومشاغلهن، والحصول على 

الدعم والتعزيز والتغذية الراجعة في رحلة الوعي بالذات 
  .وإيجاد معنى للحياة

في البرنامج  للاهتمامإن وجود تدريبات ممتعة ومثيرة 
 لتزامالاكالتأمل ، ربما حفزت المشاركات على  الإرشادي

بالحضور وتنفيذ الواجبات البيتية، فقد أظهرت  المشاركات 
الإيجابية نحو البرنامج وتفاعلهن مع تطبيقاته  اتجاهاتهن

العملية، وحرصهن على فهم وتطبيق المهارات المتعلمة في 
 الجلسات كما  التزمت المشاركات بقواعد الجلسة المتعلقة

لواجبات البيتية وكان بالموعد والقيام با والالتزام بالاتصال
  . الغياب محدوداً

ويمكن القول أن مبادىء الإرشاد الوجودي ذات أهمية 
الوعي الذاتي قدم  فاكتسابكبيرة للمصابات بسرطان الثدي؛ 

قيمهن ودوافعهن  إلىللمشاركات خبرة فريدة في التعرف 
لذواتهن ، الأمر  في تقبلهن وأسهمونقاط قوتهن وضعفهن، 

كينونتها ومعناها بعد تجاهل وإهمال هن تالذي أعاد للذا
  . طويل

وعلى الرغم من صعوبة تطبيق مفهومي الحرية 
والمسؤولية بالمعنى الوجودي في السياق الثقافي للمجتمع 
العربي، إلا أن قيام المشاركات ببعض المحاولات لتجاوز 
الماضي ، والبدء بتحمل مسؤولية ما يفكرن وما يشعرن به، 

خطوات جريئة في التخطيط للمستقبل هو وقيام بعضهن ب
  .مؤشر على تقبل الحرية والمسؤولية 

أهمية خاصة  لدى المصابات بسرطان  الامتنانإن  لبعد 
الثدي؛ فإدراك حب الخالق وشكره على النعم الكثيرة التي 
أعطاها للبشر، ينقل المريضة من محور سلبي ينظر إلى أن 

ة ، إلى محور أكثر المرض هو عقاب على الأخطاء السابق
إيجابية يدرك رحمة الخالق ومغفرته وحبه ويصبح معنى 

والحب مكّن  الامتنانوهذا  .المرض هو تسامي الروح
المشاركات من الشعور بالرضا والطمأنينة وحب الحياة 

  . والإستمتاع بها

وقد توصلت نتائج الدراسة إلى وجود فروق دالة 
صالح المجموعة إحصائياً على بعد التسامي الروحي ل

قدرة الفرد على تجاوز المادية التجريبية؛ ويقصد بهذا البعد 
وفهم الكون والتعامل معه من خلال الروح، والذي تضمن 
مجموعة من المهارات كإدراك الأمور المعنوية الروحية، 
والشعور بالترابط الروحي مع الآخرين والكون، والتسامح مع 

ن هذا البعد هو الأكثر تأثراً وقد كا .الذات، وممارسة التأمل
بالبرنامج الإرشادي الوجودي، كونه أكثرها قرباً للمعتقدات 
الدينية ولثقافة المجتمع، بالإضافة إلى أن ممارسة التأمل هي 
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مهارة محورية ومفتاحية لباقي مهارات التسامي الروحي، وهي 
من الممارسات غير المنتشرة في البيئة الأردنية، والتي لا 

 .ن للأفراد ممارستها دون تدريبيمك

إن بعد التسامي الروحي متعلق بممارسات روحية فردية 
ويتضمن أفكاراً مجردة  غير مرتبطة بالتفاعل مع الآخرين، 

دون التطرق لسلوكاتهم  من حول الترابط مع الآخرين روحياً
وأفعالهم، وعلى الرغم من فردية هذا البعد إلا أن هذا البعد 

للوصول إلى إدراك عميق للذات وللآخرين  اًممه اًجسريعد 
  .وللكون

    :التوصيات

  : يمكن التوصية بما يأتي 

لدى  برامج إرشادية لتحسين الذكاء الروحي إعداد .1
المصابات بالسرطان لقابلية الذكاء الروحي للتحسن نتيجة 

 .المشاركة في البرنامج الإرشادي 

في مجالات  إجراء دراسات لاحقة حول أثر الذكاء الروحي .2
 .متنوعة ترتبط بالصحة النفسية

بالجانب الروحي لدى مرضى السرطان في الخطط  الاهتمام .3
 .العلاجية الطبية والنفسية

الكفاية الذاتية  تصميم برامج إرشادية تستهدف تنمية .4
 .لمرضى السرطان بأساليب مباشرة المدركة 

الإفادة من برنامج الإرشاد الوجودي الذي استخدم في  .5
الدراسة لتنمية الذكاء الروحي والكفاية الذاتية  هذه

المدركة لدى مريضات سرطان الثدي ومرضى السرطان 
 .بشكل عام 

  :المراجع

 ، الذكاء الروحي لدى طلاب)2004(أحمد، مدثر سليم
 لإجتماعي وتوافقهما  الجامعة وعلاقته بتوافقهم النفسي

 مرالسنوي الحادي عشرتالمؤ، )دراسة تطبيقية(لمهنيا
مركز الإرشاد النفسي، جامعة عين  .النفسي للإرشاد

 .331-289شمس، ص ص 

، الذكاء الروحي وعلاقته بسمات )2007(أرنوط، بشرى أحمد
كلية  مجلة. مختلفة   الشخصية لدى عينات عمرية

   190- 124)72(17، جامعة بنها، مجلدالتربية

جودة ب، الذكاء الروحي وعلاقته )2008(أرنوط، بشرى أحمد
-313، )1(2،الحديثة مجلة رابطة التربية. ياةالح

389.  

علاقة الفاعلية الذاتية ). 2000(وداود، نسيمة  حمدي، نزيه
طلبة كلية العلوم   المدركة بالاكتئاب والتوتر لدى 

، العلوم التربوية، دراسات .التربوية في الجامعة الأردنيّة
27)1( ،  118-131. 

لأخلاقي والكفاية مستوى النمو ا، )2005(الصقر، تيسير
جامعة   الذاتية المدركة لدى عينة من طلبة

رسالة . بعض المتغيرات اليرموك في ضوء
  .اليرموك، اربد، الأردن منشورة،جامعة ماجستيرغير

معنى الحياة وحب ) 2007(عبد الخالق، أحمد والنيال، مايسة
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في المدارس الحكومية  ةالاعاقة الحركي اتجاهات المعلمين نحو دمج الأطفال ذوي
  في شمال المملكة العربية السعودية

  

  **مدالله الرويلي * أسامة بطاينة
  

 28/4/2015 تاريخ قبوله                   3/7/2014 تاريخ تسلم البحث

الأطفــال  هــدفت الدراســة إلــى التعــرف علــى اتجاهــات المعلمــين نحــو دمــج   :ملخــص
المعاقين حركياً في المدارس الحكومية في شمال المملكة العربية السـعودية ، وبيـان   

وقد تكون . علاقة هذه الاتجاهات بكل من الجنس والمؤهل العلمي، وسنوات الخبرة
مجتمــع الدراســة مــن جميــع معلمــي ومعلمــات المرحلــة الابتدائيــة فــي شــمال المملكــة  

ــاطق    ــة الســعودية فــي من ــوك وعرعــر  العربي ــالغ عــددهم   ،القريــات وتب ) 14531(والب
حســـب إحصـــاءات وزارة  اتمعلمـــ) 6810(معلمـــاً و) 7721(معلمـــاً ومعلمـــة، مـــنهم

معلمـاً ومعلمـة أي مـا    ) 768(التربية السعودية ، في حين تكونت عينة الدراسـة مـن   
طريقـة عشـوائية عنقوديـة مـن     ب اوقـد اختيـرو  . مـن مجتمـع الدراسـة   %) 5.3(نسبته 
وقام الباحثان ببنـاء اسـتبانة لقيـاس اتجاهـات المعلمـين والمعلمـات       . ع الدراسةمجتم

فـي المـدارس الحكوميـة فـي شـمال المملكـة        الاعاقـة الحركيـه   نحو دمج الأطفال ذوي
مـــن صـــدق الأداة وثباتهـــا باســـتخدام الإجـــراءات      تؤكـــدالعربيـــة الســـعودية، وقـــد   

   .المناسبة

ة الدراسـة نحـو دمـج الأطفـال المعـاقين حركيـاً       وأقد أظهرت النتائج أن اتجاهـات عين ـ 
ــة إحصــائية عنــد   . فــي المــدارس الحكوميــة كانــت إيجابيــة   وان هنــاك فروقــاً ذات دلال

تعـــزى لمتغيـــر الجـــنس لصـــالح الـــذكور،  ) α  =0.05(مســـتوى الدلالـــة الإحصـــائية
سنوات في حين لم تظهر فروق ) 5-1(ولمتغير الخبرة لصالح ذوي الخبرة القصيرة 

 .وقدم الباحثان عدداً من التوصيات في ضوء نتائج الدراسة. ير التخصصلمتغ

  .الاتجاهات، الدمج، الاعاقه الحركيه والمدارس الحكومية: الكلمات المفتاحية

مــن العزلــة والحرمـــان    الاعاقـــة الحركيــه  وعــانى الأطفــال ذو   :مقدمــة 
ــيهم علــى أنهــم د    ،لإهمــال والنبــذ والضــياع فــي الماضــي   وا ون كــان ينظــر إل

مستوى الأطفال العاديين، حيث يعزلون عن المجتمع وأسرهم،  الآمر الذي 
يترك آثار سلبية كثيرة لدى المعاقين عدا بعض الجمعيات التي كانت ترعـى  
 قلة منهم من باب الشفقة، مما يضطر بعض الأسـر إلـى إخفـاء أبنـائهم ذوي    

وبناءً عليه فمن  ،فقد كانت أسباب الإعاقة مجهولة لديهم ،وإنكارهم الاعاقة
ــىيســعى إالضــروري أن  ــى ذوي    ل ــراد المجتمــع إل ــة تحســين نظــرة أف  الاعاق

ومحاولـــة دمجهـــم معهـــم، وأن ذلـــك لـــن يـــأتي إلا مـــن خـــلال  التعـــرف علـــى  
  .الاعاقة الحركيه اتجاهاتهم نحو هذه الفئة من الأطفال ذوي

وتطلعـات وحقـوق كغيـرهم مـن الأطفـال،      ل آماالاعاقة  ذوي وللأطفال
يلاحظ من خلال المشاهدات والحقائق الثابتة، انـه لا توجـد دولـة فـي     حيث 
 حلت مشـكلة ذوي  ،وحتى في أوقات الرخاء الاقتصادي والاجتماعي ،العالم

من حيـث انـدماجهم الاجتمـاعي والاقتصـادي فـي نشـاطات المجتمـع        الاعاقة 
 ).Devean، 1992(المختلفة 

_________________________  
  .الامارات العربية المتحدة، رقةجامعة الشا *   
  .لكة العربية السعوديةالمم ،القريات، وزارة التربية والتعليم**   

  .حقوق الطبع محفوظة لجامعة اليرموك، اربد، الأردن© 
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Abstract: The objective of this study was to identify teachers’ 
attitudes in northern Saudi Arabia toward integrating children with 
physical disabilities in the public school sector in addition to 
measuring these attitudes with respect to the following variables: 
gender, degree credentials and years of work experience. The 
elementary public sector consists of 14,531 elementary school 
teachers in the following towns: Al Qarrayat, Tabouk and Aaraar of 
northern Saudi Arabia; 7721 are males and 6810 are females as per the 
statistical records of the Ministry of Education in Saudi Arabia. The 
sample for this study consists of 768 female and male teachers which 
corresponds to 5.3% of the total number of teachers in the elementary 
public school sector of northern Saudi Arabia. The participants in this 
study were randomly chosen. The researchers designed a 
questionnaire to measure teacher’s attitudes toward integrating 
children with physical disabilities in the public schooling sector of 
northern Saudi Arabia. The reliability and validity of the instrument 
used were satisfied using proper statistical procedures. The results 
revealed positive attitudes toward integrating children with physical 
disabilities in the public school sector with significant differences with 
respect to two variables in this study: gender and years of experience; 
the difference was measured in terms of (coefficient α   = 0.05) in 

favor of male teachers and 1-5 years of work experience over the other 
categories. There were no significant differences with respect to 
degree qualification. 
Keywords: Attitudes, Integration, Children with Physical Disabilities, 
Public School. 

تغيراً كبيراً الاعاقة  ذويلرت نظرة المجتمعات ومع مرور الزمن تغيّ
يقتلون أيام الإغريق، حيث نادى أفلاطون  و الاعاقةففي حين كان ذو

نجد أن حمايتهم وبضرورة إقامة مجتمع يخلو من العجزة والمشوهين، 
سلام ليعطي لكل إنسان إنسانيته بدأت بعد ظهور المسيحية، ثم جاء الإ

صلوات  - بغض النظر عن إعاقته، فنجد المولى عز وجل، يوصي رسوله
الشخص، (بضرورة المساواة بين الأعمى والبصير  - الله وسلامه عليه

1987.(  
، الاعاقة  وتاريخياً أهتم الخلفاء وحكام المسلمين بالمرضى و ذوي

وعبد  -رضي الله عنه -ابويبدو ذلك واضحا في اهتمام عمر بن الخط
 ذويلالملك بن مروان وعمر بن عبد العزيز بتوفير الرعاية الاجتماعية 

 ذويل ، وقد حث عمر بن عبد العزيز على عمل إحصاء للمعوقينالاعاقة 
، وخصص مرافقا لكل كفيف، وخادما لكل مقعد لا يقوى على الاعاقة 

 .)1983فهمي، ) (أداء الصلاة وقوفا(القيام وقوفا 
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ن في وفي العصر الحديث، ازداد الاهتمام بمشكلة المعاقي
مشكلة اجتماعية واقتصادية قبل إن  وصفهادول العالم كافة ، ب

تكون مشكلة إنسانية، ولكبر هذه المشكلة وتأثيرها على كل 
من الأسرة والمجتمع، تتابعت الدراسات والبحوث حول الطرق 

لاوة على الدراسات الوقائية اللازمة، للتقليل من حجمها، ع
، وكيفية الاعاقة  والبحوث التي أجريت حول مشكلات ذوي

وضع الخطط التربوية والتأهيلية الملائمة لقدراتهم لاستغلال 
  ).1989الشحومي، (إمكاناتهم وقابلياتهم 

وقد أثبتت الدراسات أن الإعاقة على اختلاف أنواعها، 
، فالشعور ذات تأثير على سلوك الفرد وتصرفاته المختلفة

بالنقص الناشئ عن القصور العضوي يصبح عاملاً مستمراً 
وفعالاً في النمو النفسي للمعاق، ويقصد بقصور أحد الأعضاء 
عدم استكمال نموه أو توقف هذا النمو أو عجزه تماماً عن 

بالأمن، ويدفعه  الاعاقة العمل، مما يزعزع شعور الإنسان ذوي
رار شخصيته، ويثير فيه صراعاً إلى مواصلة الكفاح النفسي، لإق

كثيرا ما يتخذ أشكالاً متباينة من العنف، ويضعف من التغلب 
على العقبات، فيمارس أشكالا متباينة من النشاط، ويدرب 

تدريباً قد يصل إلى حد الكمال، وذلك  -موضع النقص -العضو
لإثبات ذاته وإشباع شعوره بقيمته وقدرته 

(Anthony,1981).  

) 1983فهمي، (المشار إليه في  (Barker) ويرى باركر
أن شعور المعاق بأنه عضو في جماعة تخضع كغيرها من 

ينمي فيه  –الأقليات للضغوط الاجتماعية والاقتصادية 
المظاهر الانفعالية التي تصارع فيها الأقليات في سبيل 

  .الاحتفاظ بكيانها

ويمكن تلخيص السمات السلوكية التي تنتج عن الإصابة 
  :ياتي الإعاقة، فيماب
الشعور الزائد بالعجز، مما يولد لدى المعاق الإحساس  .1

 .بالضعف والاستسلام للإعاقة

الشعور الزائد بالنقص، مما يعوق تكيف المعاق  .2
 .الاجتماعي والنفسي

عدم الشعور بالأمن النفسي، مما يولد لدى المعاق القلق  .3
 .والخوف من المجهول

يولد مخاوف وهمية مبالغ  عدم الاتزان الانفعالي، مما .4
 .فيها

التبرير، : سيادة مظاهر السلوك الدفاعي، وأبرزها .5
والتعويض، والإسقاط، والأفكار التسلطية، والأفعال 

 .(Al- Maslat.1987)الانعكاسية عند المعاق 

وقد أثبتت الدراسات النظرية والعملية التي أجريت في 
منتج، إذا ما ميدان الإعاقة، قدرة المعاقين على العمل ال

وجهت إليهم العناية الخاصة، وفقا لإمكاناتهم وقدراتهم؛ ومعنى 
ذلك إن للإعاقة تأثيراً كبيراً على سلوك المعاق، ويتضح ذلك 
من خلال المواقف الاجتماعية المختلفة، لأن إرادة هؤلاء 
المعاقين كثيرا ما تضمحل من أثر الإصابة بسبب ضعف 

ن مراقبة نفسه وتنفيذ القيود الذات، ويبدو ذلك في عجزه ع
  ).2000الخطيب، (العلاجية  

من الاعاقة الحركيه  وتعد تربية وتعليم الأطفال ذوي
التي تواجه المجتمع، ولأهمية التربية فقد  مهمةالتحديات ال

أولتها الدول المتقدمة والنامية أهمية عظيمة وكبيرة، لأنها 
ع دخول الألفية أدركت أنه لا تقدم ولا تطور دون تربية، وم

الثالثة، وما رافقها من تغيرات وتطورات شملت جميع مجالات 
الحياة، فقد عملت الدول مراجعة جذرية لأنظمتها التربوية 
 لمواكبة كافة مجالات التطور ومن ذلك الاهتمام بالطلبة ذوي

، ووضع البرامج اللازمة لهم، ونتيجة لذلك الاعاقة الحركيه 
مع الاعاقة الحركيه  لى دمج الطلبة ذويظهرت الحاجة الماسة إ

 .الطلبة العاديين

من أي % 12يمثل الأطفال ذوو الاحتياجات الخاصة 
مة بمستوى أمجتمع، وعادة ما يقاس مستوى تحضر أي 

رعايتها لذوي الاحتياجات الخاصة والمرضى والمسنين، مع 
ذلك فإن الرعاية وحدها لا تكفي، إذ لا بد من دمج وقبول 

في جميع  -خصوصا الأطفال- حتياجات الخاصة ذوي الا
وقد شهدت التربية . مجالات الحياة العملية والاجتماعية

الخاصة في جميع دول العالم تغييرات جذرية نحو الأشخاص 
ذوي الاحتياجات الخاصة، إذ كان ينظر لهم في العقود 
الماضية على أنهم أشخاص لا بد من عزلهم عن المجتمع في 

وهذا أمر غير مقبول إنسانياً  ،ز خاصةملاجئ ومراك
فقد أدى نظام الفصل الذي كان متبعا في  ،واجتماعياً

إلى التفكك والتمييز الاجتماعي  - مثلا –المدارس الأمريكية 
  .)2006سيسالم، (

على الجانب الاقتصادي العائد ) 2010منيب، (وتؤكد 
حيث من دمج الطلبة المعاقين مع أقرانهم العاديين، وذلك من 

توظيف ميزانية التعليم بشكل أكثر فاعلية بوضعها في المكان 
الصحيح بحيث يتحول الإنفاق من الاستخدامات غير المناسبة 

استخدام وسائل النقل مسافات طويلة للوصول إلى : مثل (
المدارس الخاصة، وإنشاء إدارات منفصلة لبرامج التربية 

تعود بالنفع على ، إلى دعم الإجراءات التي )الخاصة وغيرها
توفير موارد وكوادر متخصصة، : مثل(التعليم في الفصل 
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مما يعتبر توظيفاً للأموال ) وتدريب المعلمين والعاملين الخ
  .بشكل أكثر إنتاجية ونفعاً للمجتمع

وقد أثارت قضية دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة 
وية في المدارس العامة اهتماماً كبيراً في الأوساط الترب

فقد . والعلمية، وكثر النقاش حولها بين مؤيد ومعارض لذلك
استمد المؤيدون للفكرة تأييدهم من منطلق أن من حق كل 
فرد مهما كانت ظروفه، العيش في بيئته الطبيعية، ورأوا أن ما 

 ذويلتقوم به المؤسسات لتكييف البيئة وظروف العيش 
الحقيقي الذي من يعد عزلاً لهم عن المجتمع الاعاقة الحركيه 

المفترض أن يعيشوا فيه بكل ميزاته وعيوبه، بل وتضعهم في 
إطار ضيق لا يستطيعون الخروج منه أو تخطيه، مما يخلق 
لديهم صعوبة حقيقة عندما يجدون أنفسهم مضطرين للتعامل 

  ).المجتمع والناس(مع بيئتهم الطبيعية 

 أما المعارضون فيرون أن تطبيق فكرة الدمج، ستعرض
إلى مخاطر ومشكلات، كفلت لهم  الاعاقة الحركيه ذوي

المؤسسات عدم التعرض لها، بل إن البرامج والخدمات التي 
تقدمها المؤسسات لن يستطيعوا الحصول عليها في المجتمع 
الطبيعي، لما وفرته لهم البرامج والأساليب التي تتناسب 

سلبية وقدراتهم وظروف إعاقتهم، بالإضافة إلى الاتجاهات ال
التي كونها المجتمع أصلاً نحو الإعاقة والمعاقين، والتي تحتاج 

  ).2005العزيز، (إلى فترات طويلة من الزمن للتخلص منها 

ومن المسلمات أن التعليم حق لكل إنسان بغض النظر 
عن قدراته ومواهبه، ولهذا نشرت منظمة اليونسكو في عام 

بتعليم ذوي  التشريعات المتصلة" وثيقة بعنوان) 1996(
أبرزت فيها جهود اثنتين وخمسين دولة " الاحتياجات الخاصة

بشأن دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة في التعليم 
النظامي، وذلك بعد صدور ميثاق الحقوق الإنسانية للأشخاص 

). 1981(المعاقين عن الجمعية العامة للأمم المتحدة عام 
عة التشريع الذي أصدرته وقد حددت الوثيقة المشار إليها طبي

كل دولة والجهة المسؤولة عن التنفيذ، وأسلوب التقييم للذين 
يعانون من إعاقات، والمرحلة السنية التي يشملها التشريع، 
وأسلوب الدمج من حيث كونه كلياً أو جزئياً، بالإضافة إلى 
تحديد مصادر التمويل لتنفيذ هذه السياسة، وتعديل المناهج 

مهني، ومسؤولية إعداد معلم التربية الخاصة والتأهيل ال
  ).1995حسن، (

كما أطلقت منظمة اليونسكو، بالتعاون مع العديد من 
المدرسة (مبادرة  –المنظمات الأهلية والتطوعية والحكومية 

 التربية الجامعة(أو ) Collective Schoolالجامعة

Collective Education  ( حيث أكدت المسؤوليات المترتبة

لى التربية الخاصة، والتي تقع ضمن مسؤوليات الجهاز ع
لجهاز تربية  نويكون هناك نظامان منفصلا التربوي بكامله،

واحد، وبدون أدنى شك فإن الجهاز التربوي جميعه سيستفيد 
من إجراء التغييرات الضرورية المناسبة التي تتلاءم مع حاجات 

ليونسكو أضف إلى ذلك دعوة مؤتمر ا. الأطفال المعوقين
إلى إتاحة فرص تعليم الطلاب  1994المنعقد في عام 

المعوقين جنبا إلى جنباً مع زملائهم غير المعوقين في 
  ).2005؛ يحيى، 2006سيسالم، (المدارس العامة

بعد فحص كثير من ) 2011ديان وآخرون، (ويرى 
 نالدراسات أن الدمج التربوي يفيد المعلمين بحيث يصبحو

ستخدام العديد من أساليب التدريس التي تفيد أكثر كفاءة في ا
جميع الطلبة، كما يقدم لفئات التربية الخاصة فرصتين 

هما التطبيع والمشاركة الوظيفية التامة، كما أن  ،أساسيتين
الدمج يفيد الطلبة العاديين من حيث تعليمهم دروساً في 

مثل التعاون  ،الحياة لم يكن لهم أن يتعلموها من غير الدمج
والمشاركة والكرامة بتقدير فئات التربية الخاصة واحترامهم، 
بل أن الطلبة العاديين تعلموا قيماً تمكنهم من دعم الدمج 

  .الشامل لجميع المواطنين في جميع مناحي حياة المجتمع

وعليه رأت العديد من الدول العربية، وخاصة دول 
ا له الخليج العربي ضرورة دمج ذوي الاحتياجات الخاصة لم

ففي المملكة البحرينية مثلا يتوفر لدى . من آثار إيجابية عليهم
بعض المدارس الحكومية فصول علاجية للطلبة بطيئي التعلم، 
وحالات التأخر الدراسي حسب احتياجات المدرسة، كما تطبق 
الوزارة في مجموعة من المدارس تجربة دمج الطلبة ذوي 

ة مع أقرانهم من الطلبة الاحتياجات الخاصة في الفصول العادي
الأسوياء، تهدف إلى عدم عزلهم عن محيطهم ومجتمعهم 

وتعمل إدارة التربية الخاصة على اكتشاف حالات . الأساسي
التخلف العقلي، واضطراب الكلام، وضعف السمع، والبصر، في 
المدارس الحكومية، وتحويلها إلى المعاهد أو المراكز 

بدعمها حسب احتياجاتها  المتخصصة، والتي تقوم الوزارة
  ).1995حسن،  ؛2005العزيز، (

أما في المملكة العربية السعودية، فقد بدأت عملية 
الدمج للطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة في المدارس العامة في 

بإرسال بعض الطلاب من هذه الفئة إلى المرحلة ) 1984(عام 
جابية، من الثانوية لمدرسة عامة، وكان لعملية الدمج نتائج إي

أهمها انخراط الطالب من ذوي الاحتياجات الخاصة بالمجتمع 
 . الذي يعيش فيه دون أن يكون هناك آثار سلبية عليه

أما دولة الإمارات العربية المتحدة، فقد بدأت دمج الطلبة 
في معاهد ) 1992(من ذوي الاحتياجات الخاصة منذ عام



 المجلة الأردنية في العلوم التربوية

 148

يع الإجراءات وأقسام من المدارس العادية، متخذة بذلك جم
اللازمة، ومتبعة جميع الوسائل المتاحة، التي تمهد لهذه 
العملية وتساعد على القيام بها، والحصول على النتائج 
المرجوة منها أضف إلى ذلك، وجود عدد من اتفاقيات التعاون 
بين دول الخليج العربي لدمج ذوي الاحتياجات الخاصة، 

تربوياً وبرامج ثقافية،  كالمعهد الإقليمي الذي يقدم تدريباً
بالإضافة إلى الرعاية الصحية، والاجتماعية، والنفسية، لكفيفي 
البصر من الطلاب في سن التعليم وبناء على ذلك؛ يجب أن 
يكون للطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة مكان للتعليم في 
المدارس العامة، وعلى هذه المدارس أن تعمل على تعديل 

وإدارتها، ومبانيها، ومفاهيمها، بما مناهجها، وأساليبها، 
؛ 2006سيسالم، (يتناسب مع الحاجات الخاصة لهؤلاء الطلاب

  ).1996الروسان، 

على : (Motor Impairment)وتعرف الإعاقة الحركية
انها الإصابة الجسدية التي لها صفة الديمومة، والتي تؤثر 

ء أكان تأثيراً حيوياً على ممارسة الفرد لحياته الطبيعية، سوا
الاعتلال على  معدم القدرة على الحركة أ: التأثير كاملاً مثل

الأقل أم نسبياً أم جزئياً مثل عدم تحريك طرف أو أكثر من 
 ).1991مامسر، . (الأطراف السفلية أو العلوية

بأنهم أولئك الذين يعانون : ويمكن تعريف المعاقين حركياً
تعارض مع من إعاقات جسدية أو حسية أو مشاكل صحية ت

دوام التعليم، ولدرجة انه ربما كانوا لحاجة إلى خدمات تربوية 
  ).2000عبيد، (وطبية ونفسية وتدريب وتجهيزات خاصة 

  :ويصنف الباحثون الاحتياجات الحركية إلى فئتين
وهي حالة تتداخل مع قدرة الفرد : الاحتياجات الجسدية  . أ

على استخدام جسمه، لوجود عائق جسدي ظاهر يمنعه 
من القيام بوظائفه الحركية أو الحسية نتيجة الإصابة أو 

  .المرض
وهي الأمراض التي تصيب الفرد، : الاحتياجات الصحية  . ب

مما يحد من قدرته على أداء وظائفه الحركية بشكل تام، 
 ).1991احمد، (مثل أمراض القلب 

مفهوماً الاعاقة الحركيه  يعتبر مفهوم دمج الطلبة ذوي
 (Integration)دم البعض مصطلح التكامل حديثاً، وقد استخ

للتعبير عن عملية الدمج، وهو يشير إلى ضرورة تعليم الطلبة 
المعاقين حركياً وتدريبهم ورعايتهم مع أقرانهم العاديين، مع 

  .مراعاة كل منهم واختيار ما يناسبهم

للدلالة على التناسق  (inclusion)وتستخدم كلمة الدمج 
لا متكاملاً، وفي النظم التربوية تعبر عن بين الأجزاء لتكون ك

دمج النظم المنفردة إلى نظم أكثر تكاملاً للأفراد الذين سبق، 
أن قدمت لهم نظم أو خدمات منفصلة سواء أكان ذلك بسبب 

  ).2002شاش، (عوامل أخرى  مالأصل العرقي، أ مالجنس أ

تكامل الأنشطة : الدمج بأنه) 2002(وعرف شاش 
عليمية للأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة الاجتماعية الت

القابلين للتعلم في إطار البرامج التعليمية المادية جنباً إلى 
  .جنب مع زملائهم الذين يتمتعون بقدرات عادية

والمفهوم الشامل لعملية الدمج، هو أن تشتمل مدارس 
التعليم العام وفصوله على الطلاب جميعاً، بغض النظر عن 

بة أو الإعاقة أو المستوى الاجتماعي أو الذكاء أو الموه
الاقتصادي أو الخلفية الثقافية للطالب، ويجب على المدرسة 

سيسالم، (العمل على دعم الحاجات الخاصة لكل طالب 
2006.(  

مع الاعاقة الحركيه  وقد أصبحت عملية دمج الطلبة ذوي
أقرانهم العاديين من الموضوعات التي تستحوذ على اهتمام 

ي جميع دول العالم، حيث أن غالبية الدول تميل كبير ف
تدريجياً إلى تقديم الخدمات للطلبة المعاقين حركياً دون 

  ).2000الخطيب، (فصلهم في مجتمعات خاصة بهم

المشار إليه في  (Fiscus; 1981)وقد أشار فيسكس 
إلى أن البيئة الأقل تقييداً لا تعني أن كل ) 2005(العزيز 

سوف يتلقون تعلميهم في صفوف عادية، أو  الأطفال المعاقين
أن كل الأطفال المعاقين سوف يوضعون معاً في صفوف 
خاصة، ولكن تعني أنه عندما يقرر المكان الأكثر ملاءمة للطفل 
المعاق، فإنه يجب على التربويين اختيار أقل البرامج تعقيداً 

ومن المفترض أن تتوفر مجموعة . وأقربها للمدرسة العادية
البرامج الخاصة، وأنواع من الأماكن التي يجب أن تتوفر  من

  .للأطفال المعاقين الذي لا يمكنهم النجاح في الفصول العادية

إحداث نوع من : والدمج التعليمي أو التربوي هو
التفاعل بين الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة مع الأطفال 

ى الأطفال في المدرسة النظامية، حيث يتلق -تحديداً - العاديين
ذوو الاحتياجات الخاصة والأطفال العاديون منهاجاً موحداً 
يهدف إلى تعليم الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة الجزء 
الأكبر من برامجهم الأكاديمية والاجتماعية في الفصول العادية 

  ).2005العزيز، (

ويعد مفهوم دمج المعاقين مفهوما حديثاً، ونتاجا 
مؤسسات والتعويد، ويفضله البعض لمفهومي التحرر من ال

للتعبير عن تعليم المعاقين وتدريبهم وتشغيلهم مع أقرانهم 
ويعد هذا المفهوم نتاجاً للقانون الأمريكي رقم . العاديين
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الذي نص على ضرورة توفير ) 1975(لسنة ) 142/ 94(
أفضل أساليب الرعاية التربوية والمهنية للمعوقين وأقرانهم 

  ).1995حسن، (

تحقق يأن الدمج من الممكن أن ) 1995(يبين حسن و
  :الاتيةإذا كان يحقق الأمور 

إتاحة الفرصة لجميع الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة  .1
للتعليم المتكافئ والمتساوي مع غيرهم من أطفال 

  .المجتمع
إتاحة الفرصة للأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة للانخراط  .2

 .في الحياة العادية

صة للأطفال العاديين للتعرف إلى الأطفال ذوي إتاحة الفر .3
الاحتياجات الخاصة عن قرب، وتقدير مشكلاتهم، 

 .ومساعدتهم على مواجهة متطلبات الحياة

خدمة الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة في بيئاتهم  .4
المحلية، والتخفيف من صعوبة انتقالهم إلى مؤسسات 

بق هذا ومراكز بعيدة عن بيئتهم خارج أسرتهم، وينط
بشكل خاص على الأطفال من المناطق الريفية والبعيدة 

 .عن خدمات مؤسسات التربية الخاصة

من  استيعاب أكبر نسبة ذوي الاحتياجات الخاصة .5
 .، الذين لا تتوافر لديهم فرص التعلمالأطفال

مساعدة أسر الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة على  .6
من المشاعر الإحساس الطبيعي تجاه الإعاقة وتخلصهم 

 .والاتجاهات السلبية

تعديل اتجاهات أفراد المجتمع، وبالذات العاملين في  .7
المدارس العامة من مديرين ومدرسين وطلبة وأولياء 
أمور تجاه الإعاقات، وذلك من خلال اكتشاف قدرات 
وإمكانيات الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة التي لم تتح 

 .لها الظروف المناسبة للظهور

قليل من الكلفة العالية لمراكز ومؤسسات التربية الت .8
 .الخاصة

 .الاتساق والتوافق مع القيم الأخلاقية للمجتمع والثقافة .9

وهي فصول : ومن أساليب الدمج، الفصول الخاصة  
توجد بالمدرسة العادية، ويلتحق بها ذوو الحاجات الخاصة 

عاديين في بادئ الأمر، مع توفير الفرصة للتعامل مع أقرانه ال
: أطول فترة ممكنة من اليوم الدراسي، وكذلك غرفة المصادر

وهي عبارة عن غرفة صفية ملحقة بالمدرسة العادية، ومجهزة 
بالأثاث المناسب، والألعاب التربوية، والوسائل التعليمية، 
ويلتحق بها ذوو الاحتياجات الخاصة، وفقا لبرنامج يومي 

ة ببعض الوقت للقيام خاص، حيث يتلقى الفرد منها المساعد
ببعض المهارات التي يعاني من ضعف فيها بإشراف معلم 
التربية الخاصة، ثم يرجع لصفه العادي بقية اليوم الدراسي، 

ويقدمه معلم متخصص يزور : وفريق الخدمات الخاصة
مرات أسبوعياً، لتقديم مساعدة ) 3-2(المدرسة العادية من 

ض ذوي الاحتياجات فردية منتظمة في مجالات معينة لبع
يتم إلحاق : ومنها ايضاً المساعدة داخل الصف. الخاصة

الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة بالفصل العادي مع تقديم 
وبإشراف معلم عادي،  الخدمات اللازمة لهم داخل الفصل

يكون قد درب تدريباً مناسباً في مجال التربية الخاصة، مع 
الصف، واخيراً المعلم  إجراء بعض التعديلات البسيطة داخل

حيث يتم إلحاق الطفل ذي الاحتياجات الخاصة : الاستشاري
بالصف العادي، بإشراف المعلم العادي، حيث يقوم بتعليمه مع 
أقرانه العاديين، ويتم تزويد المعلم بالمساعدات اللازمة عن 
طريق معلم استشاري مؤهل في هذا المجال، وهنا يتحمل 

ولية إعداد البرامج الخاصة بالطفل، معلم الصف العادي مسؤ
وتطبيقها أثناء ممارسته لعملية التعليم العادية في 

  ).1995حسن، (الصف

وللمدرسة دورٌ مهم في تكوين الاتجاهات وتطويرها لدى 
المتعلمين، وذلك من خلال تفاعلهم مع الأقران والمعلمين، 

بارزاً وكذلك تلعب الخبرات التعليمية والتعلمية الصفية دوراً 
في تكوين الاتجاهات وتعديلها لدى التلاميذ، ومما لا شك فيه 
أن اتجاهات الطالب نحو موضوع معين أو مهارة معينة، قد 
تكون أول عامل من العوامل التي تحدد مقدار إقبال الطالب 
على تعلم موضوع ما، وتحدد كذلك مقدار ما يستبقي منه وما 

. ويستخدمه منها يتذكره، وما ينقله إلى مواقف أخرى
ويكتسب الطلاب الكثير من اتجاهاتهم من خلال الخبرات 

وتعد . التعليمية التعلمية التي يواجهونها في المدرسة
المعارف من الاتجاهات التي يكتسبها الطلاب في المدرسة أهم 

والموضوعات التي يتعلمونها، إذ ما قيمة العلوم التي يكتسبها 
ات سلبية نحو المواد الدراسية الطالب إذا كان يحمل اتجاه

  ).1985مرعي، (

  :مفهوم الاتجاهات

ترجمة عربية لمصطلح " الاتجاهات" إن مصطلح 
(Attitude)  في اللغة الإنجليزية، ولقد كان الفيلسوف

أول من استخدمه  (H. Spencer)الإنجليزي هربرت سبنسر 
إن : "حيث قال" المبادئ الأولى" وسماه . 1862عام 

لى أحكام صحيحة في مسائل مثيرة لكثير من الجدل وصولنا إ
  ).1985مرعي، (يعتمد إلى حد كبير على اتجاهنا الذهني 
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أنها نزعات : وقد عرفت الاتجاهات عدة تعريفات منها
تؤهل الفرد للاستجابة إلى أنماط سلوكية محددة، نحو 
أشخاص أو أفكار أو حوادث أو أوضاع أو أشياء معينة، 

هي السمات المتعلقة باتجاهات " أو  )2003نشواني، (
عريضة، (الشخص نحو الموضوعات أو المسائل الاجتماعية  

مجموعة من استجابات الفرد : أو هي عبارة عن) 1996
الاستدلالية التي تشكل منظومة داخلية لديه توضح مدى قبوله 

كامل، (أو رفضه لموضوع ذي صبغة انفعالية اجتماعية  
2002.(  

  :هاتعناصر الاتجا

: اولاً: عناصر الاتجاهات بما يلي) 2002(حددت احمد 
ويكتسب عن طريق البيئة المحيطة بالفرد، : العنصر المعرفي

حيث : العنصر الإنفعالي: ثانياً. ودرجة ثقافته وقدرة تعلميه
يتأثر الاتجاه بالتعزيز والتدعيم النفسي الذي يتمثل في درجة 

لى الفرد أثناء تفاعله مع الانشراح أو الانقباض، التي تعود ع
ويمثل الوجهة : العنصر السلوكي: ثالثاً. المواقف المختلفة

الخارجية للفرد، فيمثل انعكاساً لقيمه واتجاهات وتوقعات 
  .الآخرين

  :الاتجاهات نحو الدمج
إلى أن هناك ثلاثة اتجاهات رئيسية نحو ) 2005(تشير يحيى 

   :حو التاليسياسة الدمج يمكن الإشارة إليها على الن

يعارض أصحاب هذا الاتجاه بشدة فكرة  :الاتجاه الأول .1
الدمج، ويعتبرون تعليم الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة 
في مدارس خاصة بهم أكثر فعالية، وأمنا، وراحة لهم، 

  .وهو يحقق اكبر فائدة فيما يتعلق بالبرامج التدريبية

شدة فكرة يؤيد أصحاب هذا الاتجاه ب: الاتجاه الثاني. 2
الدمج، لما لذلك من أثر في تعديل اتجاهات المجتمع 
والتخلص من عزل الأطفال الذي يسبب عادة إلحاق 
وصمة العجز والقصور والإعاقة وغيرها من الصفات 
السلبية التي قد يكون لها أثر على الطفل ذاته، 
وطموحه، ودافعيته، أو على الأسرة أو المدرسة أو 

  .المجتمع بشكل عام

يرى أصحاب هذا الاتجاه بأنه من : الاتجاه الثالث. 3
المناسب المحايدة الاعتدال وينادى بضرورة عدم تفضيل 
برنامج على آخر، بل يرون أن هناك فئات ليس من السهل 
دمجها بل يفضل تقديم الخدمات الخاصة بها، من خلال 
مؤسسات خاصة، وهذا الاتجاه يؤيد دمج الأطفال ذوي 

يطة أو المتوسطة في المدارس العادية، الإعاقات البس

ويعارض دمج الأطفال ذوي الإعاقات الشديدة جداً 
 .أو متعددي الإعاقات) الاعتمادية(

ولدى مراجعة الادب التربوي يلاحظ ان العديد من 
اتجاهات المعلمين نحو دمج الدراسات  قد اجريت حول 

هنيني ال الاعاقة الحركيه ، فقد تناولت دراسة الأطفال ذوي
بدراسة هدفت إلى التعرف على اتجاهات معلمي ) 1989(

المدارس الابتدائية ومديريها نحو دمج الطلبة المعاقين حركياً 
في الصفوف العادية، والتعرف على أثر كل من الجنس 
والمؤهل العلمي، وسنوات الخبرة، ونمط الوظيفة على 
 الاتجاهات، وتكون مجتمع الدراسة من معلمي ومعلماًت
المدارس الابتدائية ومديريها ضمن مديرية التربية والتعلم في 

) 234(محافظة الزرقاء في الأردن، وقد شملت عينة الدراسة 
مديراً ومديرة ولتحقيق هدف الدراسة، ) 66(معلماً ومعلمة و 

فقرة، وزعتها ) 50(قامت الباحثة بتصميم استبانة مكونة من 
نتائج باستخدام تحليل على العينة، وبعد جمعها وتحليل ال

التباين الرباعي، توصلت الدراسة إلى وجود أثر ذي دلالة 
إحصائية في اتجاهات المعلمين والمديرين يعزى للجنس 

كما وجدت فروق ذات دلالة إحصائية لمتغير . لصالح الذكور
الوظيفة لصالح المديرين بينما لم تكن هنالك دلالة إحصائية 

يعزى للمؤهل العلمي أو سنوات في اتجاهات أفراد العينة 
  .الخبرة

دراسة تهدف للتعرف على  (Bender 1995)أجرى بندر 
اتجاهات المعلمين نحو تزايد دمج الطلبة ذوي الاحتياجات 
الخاصة في المدارس العادية، ولهذا الغرض وزع استبانة على 

صف ) 108(معلماً، من معلمي ) 127(عينة مكونة من 
ية جورجيا الأمريكية، وأظهرت النتائج ابتدائي في مدارس ولا

من المعلمين لم يدعموا مفهوم الدمج، كما كشف % 13إن 
ثلث المعلمين الذين خضعوا للفحص عن إمكانية وجود 

  .المشكلات في تنفيذ إجراء الدمج في المدارس العادية

 Al- Abd uljubar).1996(وأجرى العبد الجبار 
ل من المعلمين دراسة هدفت للتعرف على اتجاهات ك

والإداريين في مدارس منطقة الرياض نحو التعلم الشامل، 
ويقصد به الدمج العام، وهو دمج جميع الأطفال ذوي 
الاحتياجات الخاصة، مهما كان نوع أو شدة الإعاقة في 
المدارس العادية، وأجريت الدراسة على عينة مكونة من 

اريات في فرداً بين معلمين ومعلمات وإداريين وإد) 221(
منطقة الرياض وما حولها، وأظهرت النتائج إن هناك فروقاً 
دالة في اتجاهات المديرين والمعلمين نحو التعلم الشامل 
ترجع لمتغير الجنس، حيث كانت اتجاهات المديراًت والمعلماًت 
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أكثر إيجابية من اتجاهات المديرين والمعلمين، وأوضحت 
جاهات المديرين والمعلمين النتائج أن هناك فروقا دالة في ات

ترجع إلى متغير الصداقة القرابة مع الأشخاص المعوقين، 
وأبدى معظم أفراد العينة اتجاهات إيجابية نحو الدمج العام 
خصوصا للمعاقين جسمياً، بينما كانت نظرتهم سلبية نحو 

  .دمج المتخلفين عقلياً في هذا النوع من التعلم

لمواضيع المحيطة بدراسة ا Kavale).2000(وقام 
. بعملية دمج الطلاب ذوي الإعاقات في الغرف الصفية النظامية

ولقد فحص جدولاً مؤرخاً في هذه الفترة حول عملية الدمج 
حتى عام ) 1975(من خلال تتبع هذه العملية من العام 

، حيث ظهرت دعوة لوجود نظام يدمج الطلاب ذوي )1980(
وكذلك سعى البحث . ليميالاحتياجات الخاصة في النظام التع

إلى وضع التصورات حول عملية الدمج الكاملة للطلاب ذوي 
الإعاقات مع عدم وجود تعليم خاص منفصل، حيث قام 
الباحثان بوضع تصورات حول الدمج والميول تجاهه وتجاه 
الغرف الصفية التعليمية النظامية، وتجاه تحضر معلمي التعليم 

ووجدت . مع طلاب التعليم الخاصالعام بهدف التعامل بفعالية 
الدراسة انه عندما تم تجاهل نتائج البحوث، وصل النقاش 
حول عملية الدمج إلى مستويات فكرية مختلفة، فيها تصارع 
وتناقش للرؤى المتعلقة بعملية الدمج، مما جعل حل المشاكل 
المتعلقة بالموضوع أمراً صعباً، ووجدت الدراسة أنه إذا كان 

في تحقيق أفضل تعليم ممكن للطلاب ذوي هناك رغبة 
الإعاقات، فإن كل الأدلة والنتائج المتعلقة بعملية الدمج يجب 

  .أخذها بعين الاعتبار

دراسة هدفت إلى  Kadell).2002(وأجرى كادل 
التعرف على اتجاهات المعلمين نحو الدمج في مرحلة ما قبل 

معلماً ) 198(المدرسة وحتى الثانوية، واشتملت العينة على 
من معلمي التربية الخاصة والعامة في ولاية كاليفورنيا، 

سؤالاً، إضافة إلى ) 25(واستخدم الباحث استبانة احتوت 
وقد توصلت الدراسة إلى عدم وجود  (Likert)شكل ليكرت 

فرق بين اتجاهات معلمي التربية الخاصة ومعلمي التربية العامة 
اصة في المدارس نحو دمج الطلاب ذوي الاحتياجات الخ

  .العادية

بدراسة اتجاهات المعلمين  (Beyer، 2002)وقام بيير 
نحو ) وادي سيلفر( والمديرين في المدارس الثانوية بمنطقة 

دمج الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة في المدارس العادية، 
واشتملت العينة على كل من معلمي ومديري المدارس الثانوية 

الأمريكية، ) كاليفورنيا(في ولاية  ) وادي سيلفر( في منطقة 
وأظهرت النتائج إتجاهاً ايجابياً نحو فكرة الدمج من قبل 

المدرسين العاديين، واتجاهاً سلبياً من قبل معلمي التربية 
  .الخاصة

بدراسة هدفت إلى التعرف  Cindy)،2003(قام سيندي 
على اتجاهات معلمي المرحلة الابتدائية نحو دمج الطلبة 

مدرس ومدرسة ) 408(وتكونت عينة الدراسة من . اقينالمع
من ) 1(في المرحلة الابتدائية، وإشارات النتائج إلى أن حوالي 

كانت اتجاهاتهم إيجابية، بينما كان معظمهم غير ) 5(كل 
محددي الاتجاه، كما أشارت إلى أن عامل الخبرة السابقة 

التي أدت  والتدريب على التربية الخاصة كان من أهم العوامل
  .إلى اتجاهات إيجابية نحو الدمج

 Algazo and(وفي دراسة أجرها الغزو ونجار 

Naggar,2004 ( هدفت إلى الكشف عن اتجاهات المعلمين ي
المدارس العامة نحو دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة 

أظهرت نتائجها مستوى غير مرض لتقبل . في إمارة ابوظبي
( ء الطلبة على كل متغيرات الدراسة المعلمين نحو دمج هؤلا

، كما أوصت بضرورة )الجنس وسنوات الخبرة ونوع الإعاقة
العمل الجاد لتطوير ثقافة الدمج وبلورة فكرتها وإيجابياتها 

  .لدى المعلمين في دولة الإمارات العربية المتحدة

 (Dupoux , et al.2005)وقام دوبكس واخرون  
ات المعلمين نحو دمج المعاقين بدراسة هدف إلى معرفة اتجاه
) الولايات المتحدة(و ) هاييتي(في المدارس العادية في 

) 152(وكانت دراسة مقارنة، وتكونت عينة الدراسة من 
. مدرسا من الولايات المتحدة) 216(و ) هاييتي( مدرساً من 

 ;Anotona)،1995(تكونت أداة الدراسة من استبانة أعدها 

& Larivee اهات المعلمين نحو دمج المعاقين في لقياس اتج
وإشارات النتائج إلى تشابه الاتجاهات بين . المدارس العادية

كما أظهرت ). الولايات المتحدة (و ) هاييتي( المعلمين من 
  .إن عامل الخبرة كان مؤثراً ايجابياً في اتجاه المعلمين

بدراســـة هـــدفت إلـــى التعـــرف علـــى ) 2005(قـــام حبايـــب 
ــدير  ــات مــ ــة    اتجاهــ ــج الطلبــ ــو دمــ ــين نحــ ــدارس والمعلمــ ي المــ

المعــاقين حركياً،وســمعياً، وبصــرياً فــي المــدارس العاديــة ضــمن 
ــدارس       ــع المـ ــن جميـ ــة مـ ــع الدراسـ ــون مجتمـ ــام وتكـ ــيم العـ التعلـ

مـدارس،  ) 106(الأساسية في محافظـة نـابلس، والبـالغ عـددها     
ــا      ــين فيهـ ــدد المعلمـ ــغ عـ ــط، وبلـ ــية فقـ ــة الأساسـ تـــدرس المرحلـ

أمـــا عينـــة . مـــدير ومـــديرة) 106(ومعلمـــة، و معلمـــاً) 1251(
من مجتمـع الدراسـة، حيـث اشـتملت     %) 20(الدراسة فشملت 

مــــديراً ومــــديرة، وبعــــد ) 22(معلمــــاً ومعلمــــة و) 248(علــــى 
اســتبانة، واســتخدم ) 227(تطبيــق الاســتبانة اســترجع الباحــث  

ــاد         ــة أبعـ ــن ثلاثـ ــة مـ ــتبانة مكونـ ــات اسـ ــع البيانـ ــي جمـ ــث فـ الباحـ
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ــائج وجــود  )جتمــاعي، والأكــاديمي النفســي، والا( ، وأظهــرت النت
اتجاهات إيجابية نوعاً ما نحو دمج المعـاقين حركيـاً، وسـمعياً،    
وبصرياً في التعليم العـام، وجـاءت الإعاقـة الحركيـة فـي المرتبـة       
الأولى من حيث أولوية الـدمج، ثـم السـمعية، ثـم البصـرية، كمـا       

ــزى لمت     ــات تعـ ــي الاتجاهـ ــروق فـ ــود فـ ــدم وجـ ــرت عـ ــرات أظهـ غيـ
الجــــنس، والوظيفــــة والخبــــرة والتخصــــص والإقامــــة والمؤهــــل  

  .العلمي

بدراسة هدفت إلى التعرف على ) 2005(قام أبو إسحاق 
اتجاهات معلمي المدارس الابتدائية نحو دمج المعاقين حركياً 
في المدارس العادية، ومعرفة مدى تقبلهم لعملية الدمج، وقد 

دف إلى معرفة أثر كل تضمنت الدراسة تساؤلات وفروضاً ته
من المستوى التعليمي والتخصص والحالة الاجتماعية والجنس 
والعمر لدى معلمي المدارس الابتدائية على عملية الدمج، 
والتعرف على مدى ملاءمة المناخ المدرسي لعملية الدمج، 
ومدى ملاءمة المنهاج للأطفال المعاقين حركياً، حيث تم 

معلم ) 100(حليلي لعينة عددها استخدام المنهج الوصفي الت
معلمة من معلمي ) 50(معلماً و) 50(ومعلمة مقسمين إلى 

المدارس الابتدائية في محافظة خان يونس، مع الاستعانة 
فقرة تشمل جميع ما تهدف إليه ) 23(باستبانة مكونة من 

الدراسة وترتكز على الأسلوب الإحصائي المتمثل في التوزيع 
) ت(لحسابي، ومعامل الارتباط، واختبار التكراري، والوسط ا
وقد توصلت الدراسة إلى، وجود فروق . في معالجة الاستبانة

ذات دلالة إحصائية لاتجاهات معلمي المدارس الابتدائية نحو 
دمج المعاقين حركياً في المدارس العادية، يعزى إلى متغير 
السن لصالح كبار السن، ولم توجد فروق ذات دلالة إحصائية 
لاتجاهات معلمي المدارس الابتدائية تعزى إلى متغير الجنس، 
ووجدت فروق ذات دلالة إحصائية لاتجاهات معلمي المدارس 
الابتدائية تعزى إلى متغير الحالة الاجتماعية لصالح 

وفروق تعزى إلى متغير المؤهل العلمي لصالح . المتزوجين
ات معلمي الجامعيين، وتوجد فروق ذات دلالة إحصائية لاتجاه

المدارس الابتدائية تعزى إلى متغير التخصص لصالح اللغة 
  .االعربية لذا كان الاتجاه نحو عملية الدمج عموماً ايجابي

التعرف ) 2009(واستهدفت دراسة الدبابنة والحسن 
على وجهات نظر معلمي الطلبة ذوي الإعاقات السمعية نحو 

ية ضمن مسار عملية تعليم هؤلاء الطلبة في المدارس العاد
الدمج الشامل، على عينة معلمي الطلبة ذوي الإعاقات 
السمعية من الصف الثاني الأساسي وحتى المرحلة الثانوية، 

وأشارت نتائجها إلى وجهات نظر . معلمين) 105(بلغ عددهم 
محايدة للمعلمين نحو الدمج، كما أشارت إلى وجود فروق 

ة، ولصالح المؤهل ذات دلالة إحصائية لصالح المدارس الخاص

العلمي الأكثر، في حين لم تجد أي فروق تعزى للتخصص 
  .الدراسي

دراسة بهدف الكشف عن ) 2009(أجرى زيدان وصادق 
الاتجاهات العامة للتلاميذ والمعلمين نحو دمج ذوي 
الاحتياجات الخاصة، والتعرف فاعلية إستراتيجية الدمج 

لمعلمين وأولياء وعلاقتها بالاتجاهات العامة للتلاميذ وا
موزعين بين معلمين  108أمورهم، وتكونت عينة الدراسة من 

 40للمدارس العادية والمدارس ذوي الاحتياجات الخاصة، و 
في المرحلة  20في المرحلة الابتدائية، و 20(تلميذاً 
أسرة من مستوى تعليم مرتفع، و  20(أسرة  40و ) الإعدادية

وتوصلت الدراسة إلى  ،)أسرة من مستوى تعليم متوسط 20
عدم وجود فروق بين متوسطات درجات معلمي المدارس 
العادية ومدارس ذوي الاحتياجات الخاصة في اتجاه المعلمين 
نحو الدمج، ووجود فروق بالنسبة لاتجاهات الطلبة في 
المرحلة الابتدائية والمرحلة المتوسطة نحو دمج ذوي 

وكانت الفروق لصالح الاحتياجات الخاصة في المدارس العادية 
طلبة المرحلة الإعدادية، في حين لم تظهر فروق في الاتجاه 

  .نحو الدمج بسبب المستوى التعليمي للأسرة

دراسة تحليلية ) 2009( كما أجرى أبو جلالة 
للدراسات العلمية وأوراق العمل التي تقدم في برامج التطبيق 

مم لمشروع الدمج في عدد من دول العالم، وقانون الأ
المتحدة واليونسكو والملتقيات والندوات والتوصيات التي 
قدمت في المؤتمرات الخاصة بذوي الاحتياجات الخاصة حول 
الاتجاه نحو دمج ذوي الاحتياجات الخاصة في مؤسسات 

، وتوصلت الدراسة إلى عدة )الممارسات والتحديات(التعليم 
ضرورة أن جميع دول العالم تقر ب: نتائج كان من أهمها 

تطبيق برنامج الدمج في مراحل التعليم المختلفة لما له من 
آثار إيجابية على نفسية الطالب المعاق ونفسية ولي الأمر، أن 
عملية الدمج تعطي الطلبة المعاقين حقهم في التعليم، إن 

  .عملية الدمج تعد نقلة نوعية متقدمة تهتم بالجوانب الإنسانية

رق علـى  اسات انه يوجـد ف ـ يتضح من العرض السابق للدر
لصــــالح الــــذكور فــــي دراســــة  بعــــض المتغيــــرات مثــــل الجــــنس  

ــة    ) 1989الهنينــي، ( والتــي أشــارت إلــى وجــود فــروق ذات دلال
إحصائية على متغير الجنس ولصالح الذكور واختلفت مع نتـائج  

-Hatamizadeh & others,2008 ( ،1996)،(Al(دراســة 

Abd uljubar    تغيـر الجـنس لصـالح    والتـي أظهـرت فروقـاً علـى م
 .الإناث
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كما يتضح مـن الدراسـات السـابقة عـدم وجـود فـروق فـي        
الاتجــاه نحــو الــدمج بســبب المســتوى التعليمــي للأســرة دراســة   

 ).2009(، دراسة الدبابنة والحسن )2009(زيدان وصادق 

وجـــاءت الدراســـة الحاليـــة هادفـــة للتعـــرف علـــى اتجاهـــات 
ركيـــاً فـــي المـــدارس المعلمـــين نحـــو دمـــج الأطفـــال المعـــاقين ح

الحكومية فـي شـمال المملكـة العربيـة السـعودية، وتناولـت عينـة        
من المعلمين في قطاعات التربية الخاصة والحكومية، لما لـذلك  
مــن أهميــة ودور كبيــر فــي مســاعدة المعــاقين حركيــاً وتــوفير        

  .فرص تعليمية مناسبة لهم في بيئة اجتماعية صحية

  مشكلة الدراسة

ج من السياسات الحديثة في ميدان سياسة الدم إنّ
التربية الخاصة التى تبنتها كثير من الدول المتقدمة، لما لها 
من أهمية في المساواة في الفرص التعليمية، وزيادة التفاعل 
. الاجتماعي بين الطلبة العاديين وذوي الاحتياجات الخاصة

 في دمجمهما وقدمت المملكة العربية السعودية دوراً واضحاً و
الأطفال ذوي الحاجات الخاصة، وذلك بتوفير جميع الوسائل 
والأساليب التعليمية للتكنولوجيا الحديثة لإنجاح عملية الدمج، 
ومع ذلك كله فإن هناك فروقاً في اتجاهات المعلمين في قبول 
أو رفض عملية الدمج، حيث يعتبر الكثير من المعلمين أنها 

بية فهي تخلق لديهم أحد المشاكل الرئيسية في حقل التر
العديد من التحديات التى ينظرون بأنها أحد المعوقات 
الرئيسية لعملية الدمج حيث يرى بعض المعلمين أنه لا حاجه 

 ةركياً في الصفوف العادية، كون فئلدمج الأطفال المعاقين ح
المعاقين يحتاجون إلى الكثير من العناية والاهتمام والتركيز 

لمين أن هناك حاجه شديدة لدمج بينما يرى بعض المع
الأطفال المعاقين، حيث يتكيفون ويتعلمون مع أقرانهم 

ن وحدود بحثهم وفى ضوء علم الباحثي السلوكيات المناسبة،
دمج فأنه لا توجد هناك دراسات مباشره اهتمت بموضوع 

في المدارس الحكومية في شمال  ذوي الاعاقة الحركيةالأطفال 
 نوستحاول هذه الدراسة الإجابة ع .عوديةالمملكة العربية الس

  :الأسئلة الآتيه
ما اتجاهات المعلمين نحو دمج الأطفال المعاقين حركياً  -1

في المدارس الحكومية في شمال المملكة العربية 
  السعودية؟

هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  -2
في متوسطات اتجاهات )  α =0.05(الإحصائية 

ن والمعلمات نحو دمج الأطفال المعاقين حركياً المعلمي
في المدارس الحكومية في شمال المملكة العربية 

المؤهل العلمي، والجنس، ( السعودية، تعزى لمتغيرات 
 ).سنوات الخبرةو

  أهمية الدراسة ومبرراتها

مع الاعاقة الحركيه  نظراً لحداثة عملية دمج الطلاب ذوي
س العادية في المملكة العربية أقرانهم العاديين في المدار

السعودية، فانه يمكن تحديد مبررات هذه الدراسة وأهميتها 
  :بما يلي

تحاول هذه الدراسة معرفة الفائدة المتحققة من عملية  -1
الدمج، لغرض رسم سياسات الخطط بصورة تتلاءم مع 

  .الواقع الفعلي لعملية الدمج في المملكة العربية السعودية
الدراسة الحالية تحدد اتجاه جنس المعلم في كما أن  -2

وهذا يساعد القائمين على عملية الدمج  نعملية الدمج
  . بتكليف من لديهم اتجاهاً ايجابياً نحو الدمج

اتجاهات المعلمين والمعلمات  معرفةتحاول هذه الدراسة  -3
في المدارس الاعاقة الحركيه  نحو دمج الأطفال ذوي
ملكة العربية السعودية لأنهم هم الحكومية في شمال الم

  .الاعاقة الحركيه الذين يتعاملون مع الأطفال ذوي
توفر هذه الدراسة المعلومات الميدانية التي تساعد على  -4

تطوير التدريس في المدارس التي يمكن أن يتم فيها 
  .الاعاقة الحركيه دمج الطلاب ذوي

  التعريفات الإجرائية

تعداد النفسي والعقلي والعصبي هو حالة من الاس :الاتجاه
لها فعل التاثير في اتجاهات ) السلوكي( والانفعالي والنزوعي 

ويعرف الاتجاه إجرائيا في هذه  .الفرد نحو موضوع الاتجاة
المعلمين على مقياس اتجاهات  درجات: الدراسة بأنه 

في شمال الاعاقة الحركيه  المعلمين نحو دمج الأطفال ذوي
بإعداده  انة السعودية، والذي سيقوم الباحثالمملكة العربي

  .وتصميمه

في الاعاقة الحركيه  هو استيعاب الأطفال ذوي :الدمج
 المدارس العادية في المرحلة الابتدائية التي يمارس فيه ذوي

مختلف الانشطه التربوية والترفيهية  الاعاقة الحركيه
  .والاجتماعية والتعليمية

لاعاقة التي تصيب الفرد حركيا تلك ا: الاعاقة الحركيه وذو
نتيجة لفقدان او خلل او عاهة في احد اجهزة واعضاء الجسم 
التي تؤثر على قدرته في التعلم واداء المهمات الحياتيه 

الطالب الذي : عرّف إجرائياً في هذه الدراسة بأنهو. اليوميه
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يدرس في الصفوف النظامية ويحتاج     إلى نوع خاص من 
  .سلوكات الحركيةالرعاية في ال

  محددات الدراسة

  :تتحدد هذه الدراسة بالمحددات التالية
اقتصرت هذه الدراسة على المعلمين والمعلمات في  -1

  .المرحلة الابتدائية في شمال المملكة العربية السعودية
اقتصرت هذه الدراسة على أداة من تصميم الباحثان  -2

 .موإعداده

  :الطريقة والاجراءات

  :مجتمع الدراسة 

تكون مجتمع الدراسة من جميع معلمي ومعلمات المرحلـة  
الابتدائيـــة فـــي شـــمال المملكـــة العربيـــة الســـعودية فـــي منـــاطق   

) 14531(القريــات والجــوف وتبــوك وعرعــر، والبــالغ عــددهم      
ــنهم      ــة، مـ ــاطق تعليميـ ــع منـ ــى أربـ ــة، يتوزعـــون علـ ــاً ومعلمـ معلمـ

ــاً، و) 7721( ــاءات وزارة  ) 6810(معلمــ ــة حســــب إحصــ معلمــ
  .يبين ذلك) 1(ربية والتعليم في السعودية ، والجدولالت

  توزيع مجتمع الدراسة على المناطق التعليمية حسب الجنس:  1 جدول

  الرقم
المنطقــــة 
 التعليمية

 الجنس
 المجموع

 أنثى ذكر

 1601 777 824  القريات 1

 2371 1112 1259 الجوف 2

 7462 3489 3973 تبوك 3

 3097 1432 1665 عرعر 4

 14531 6810 7721 المجموع

  :عينة الدراسة 

باختيـار عينـة عشـوائية عنقوديـة مـن مجتمـع        انقام الباحث ـ
الدراسة، حيث كانت المدرسة هـي وحـدة الاختيـار، تكونـت مـن      

%) 5.3(معلماً ومعلمة، شـكلت هذه العينة مـا نســبته   ) 768(
ــع   ــن مجتمـ ــنهم  مـ ــة، مـ ــاً و) 417(الدراسـ ــة، ) 351(معلمـ معلمـ

  .يبين توزيع العينة حسب متغيرات الدراسة) 2(والجدول 

  توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغيراتها المستقلة: 2جدول 
 %النسبة المئوية العدد المستوى المتغير الرقم

 53.8 413 ذكر الجنس 1

 46.2 355 أنثى

 58.7 451 أقلدبلوم ف العلميالمؤهل 2

 32.0 246 بكالوريوس

 9.2 71 دراسات عليا

 19.1 147  سنوات 5أقل من  الخبرة التدريسية 3

 18.5 142  سنوات 10- 5من 

 62.4 479  سنوات 10أكثر من 

 100  768 المجموع

  :أداة الدراسة 

أداة بحث رئيسة، وهي  مااستخدم الباحثان في دراسته
 لمعلمين والمعلمات نحو دمج الطلبة ذوياتجاهات ا"استبانة 

في المدارس الحكومية في شمال المملكة الاعاقة الحركيه 
أعدّها الباحثان وصممها اعتماداً على " العربية السعودية

دراسة الأدبيات النظرية المتعلقة بالموضوع، وعلى رسائل 
الماجستير والدكتوراة في جامعة اليرموك والجامعة الأردنية 

عة مؤته وبعض الجامعات في المملكة العربية السعودية، وجام
واستطلاع آراء بعض المسؤولين والمعنيين في العملية 
التربوية، وكذلك الاستفادة من آراء المحكمين والمختصين 

  فقرة وأعطي لكل ) 45(اشتملت الاستبانة على . التربويين

) رتليك(فقرة من فقرات الاسـتبانة وزناً مدرجاً وفق سلم 
موافق (الخماسـي لتقدير درجة الموافقة على الفقرة الموجبة 

وتمثل ) بشدة، موافق، محايد، غير موافق، غير موافق بشدة
، وعكس ذلك بالنسبة ) 1، 2، 3، 4، 5(رقمياً على الترتيب 

المجال : مجالات) 5(وغطت هذه الفقرات . للفقرات السالبة
) 9(كاديمي وله فقرات، والمجال الا) 8(الاجتماعي وله 

فقرات، ومجال البيئة ) 6(فقرات، والمجال الانفعالي وله 
) 11(فقرة، ومجال كفاية المعلم وله ) 11(التعليمية وله 

  . فقرة

  :صدق الأداة 

تم التحقق من صدق أداة الدراسة بعرضها على لجنة مـن  
محكمـاً مـن المختصـين وذوي الخبـرة مـن      ) 15(المحكمين من 

ريس في جامعة اليرموك وجامعة مؤته  وبعض أعضاء هيئة التد
الجامعات السعودية، وبنـاءً علـى ملاحظـاتهم تـم تعـديل صـياغة       
بعــــض الفقــــرات مــــن حيــــث البنــــاء واللغــــة، حيــــث تــــم الأخــــذ    
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محكماً عليها، وقد تركزت تلـك  ) 11(بملاحظتهم عندما يجمع 
  .التعديلات على الصياغة اللغوية لبعض الفقرات

  : ثبات الأداة 

تحقق مـن ثبـات الأداة،  قـام الباحثـان بحسـاب معـاملات       لل
الثبــات لهــذه الاســتبانة بتطبيقهــا علــى عينــة اســتطلاعية تكونــت   

ــن  ــرتين      ) 35(مـ ــة مـ ــة الدراسـ ــارج عينـ ــن خـ ــة مـ ــاً ومعلمـ معلمـ
وبفـــارق زمنـــي مدتـــه أســـبوعان بـــين التطبيـــق الأول والتطبيـــق   

أفـراد   الثاني، بهـدف اســـتخراج معامـل الارتبـاط بـين اتجاهـات       
العينــة الاســتطلاعية بــين نتــائج التطبيقــين، وتــم حســاب معامــل   

ارتبـــاط بيرســـون، حيـــث تراوحـــت قـــيم معـــاملات الارتبـــاط بـــين  
لــلأداة الكليــة، كمــا تــم ) 0.86(للمجــالات، و) 0.91 – 0.82(

ــة     ــالات والأداة الكليـ ــداخلي للمجـ ــاق الـ ــاملات الاتسـ ــاب معـ حسـ
حـــت قـــيم معـــاملات بواســـطة معادلـــة كرونبـــاخ الفـــا، حيـــث تراو 

) 0.83(للمجـالات، و ) 0.88 – 0.80(الاتساق الـداخلي بـين   
ــدول  ــة، والجــ ــلأداة الكليــ ــات   ) 4(لــ ــاملات الثبــ ــيم معــ ــح قــ يوضــ

للمجالات  بطريقة معامل ارتبـاط بيرسـون، ومعـاملات الاتسـاق     
  .الداخلي

  قيم معاملات الثبات للمجالات بطريقة معامل ارتباط بيرسون :4جدول 
  معاملات الاتساق الداخلي   معاملات ارتباط بيرسون عدد الفقرات  الالمج  الرقم 

  0.80 0.82 8 الاجتماعي  1
  0.85 0.87 9 الأكاديمي  2
  0.88 0.91 6 الانفعالي  3
  0.83 0.84 11 البيئة التعليمية  4
  0.85 0.88 9 كفاية المعلم  5

 0.83 0.86 43 الأداة الكلية

  :المعيار الإحصائي

جابات أفــــراد عينــــة الدراســــة علــــى مقيــــاس لتفســــير اســــت
الاعاقــة  اتجاهــات المعلمــين والمعلمــات نحــو دمــج الطلبــة ذوي 

فـــي المـــدارس الحكوميـــة فـــي شـــمال المملكـــة العربيـــة  الحركيـــه 
  :السعودية تم استخدام المعيار الإحصائي الآتي

  اتجاه سلبي  2.32 – 1.00
  اتجاه محايد  3.66 – 2.33
  اتجاه ايجابي 5.00 – 3.67

  : إجراءات الدراسة

بعد التأكد من صدق وثبات أداة الدراسة، وتحديـد عينـة   
ــتبانات علـــى أفـــراد عينـــة     ــام الباحثـــان بتوزيـــع الاسـ الدراســـة، قـ

، معلماً ومعلمة وذلك من خلال )768(الدراسة والبالغ عددهم 
زيارتـــه لتلـــك الإدارات، ومقابلتـــه شخصـــياً للمعلمـــين، وإرســـال  

المعلمــــات بالبريــــد الرســــمي، وتوضــــيح التعليمــــات   اســــتبانات
شفوياً إضافة للتعليمات المكتوبة علـى الاسـتبانة، وطلـب إبـداء     
رأيهم في كل فقرة من فقرات الاسـتبانة بغـرض معرفـة وتحديـد     

الاعاقــة  اتجاهــات المعلمــين والمعلمــات نحــو دمــج الطلبــة ذوي 
  بوضع  في المدارس الحكومية من وجهة نظرهم، وذلكالحركيه 

فــي المكــان المناســب حســب الســـلّم الخماســي لكــل  ) √(إشــارة 
) 770(اسـتبانة وصـل الباحــث منهـا     ) 800(وتـم توزيـع   . فقرة

استبانة، تم إسقاط استبانتين حيث لاحظ الباحث أنّها لا تحمل 

اسـتبانة، مثلـت   ) 768(الموضوعية والجدية في تعبئتهـا، وبقـي   
والمعلمـــات فــي المـــدارس  أفــراد عينــة الدراســـة مــن المعلمــين     

  . الحكومية

  :متغيرات الدراسة 

  :تضمنت الدراسة المتغيرات التالية

  : المتغيرات المستقلة وهي: أولاً
  .ذكر، أنثى:وله فئتان: الجـــــنس

دبلوم فأقل، بكالوريوس، : وله ثلاث مستويات: المـؤهل العلمي
  .دراسات عليا
ــرة التدريســية  ــا ثــلاث مســتويات  : الخب ســنوات،  5ل مــنأقــ:وله

  .سنوات 10سنوات، أكثر من 10-5من

  :المتغير التابع: ثانياً

اتجاهات المعلمين والمعلمات نحو دمج الأطفال المعاقين 
ــابية لاتجاهـــات       ــطات الحسـ ــا بالمتوسـ ــر عنهـ ــي يعبـ ــاً والتـ حركيـ
المعلمـــين نحـــو دمـــج الأطفـــال المعـــاقين حركيـــاً فـــي المـــدارس  

  .السعودية الحكومية في شمال المملكة العربية

  :منهج البحث

  .أتبع الباحثان المنهج الوصفي في دراستهما 
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  :النتائج

فيمــا يلــي عرضــاً للنتــائج التــي تــم التوصــل إليهــا، بعــد أن  
ــتبانة     ــة اسـ ــطة أداة الدراسـ ــات بواسـ ــع البيانـ ــان بجمـ ــام الباحثـ قـ

اتجاهات المعلمـين والمعلمـات نحـو دمـج الطلبـة      "التعرف على 
لمـــدارس الحكوميـــة فـــي شـــمال المملكـــة المعـــاقين حركيـــاً فـــي ا

  .، وقام بعرضها وفقاً لأسئلة الدراسة"العربية السعودية

: النتائج المتعلقة بالسؤال الأول والذي يـنص علـى   : أولاً 
ــال    " ــج الأطفـ ــو دمـ ــات نحـ ــين والمعلمـ ــات المعلمـ ــا اتجاهـ مـ

المعاقين حركياً في المدارس الحكوميـة فـي شـمال المملكـة     
  ".العربية السعودية؟

للإجابة عن هذا السؤال تم حساب المتوسطات الحسـابية  
ــة لاتجاهـــات المعلمـــين والمعلمـــات علـــى    والانحرافـــات المعياريـ
ــي      ــاً فـ ــاقين حركيـ ــال المعـ ــج الأطفـ ــو دمـ ــات نحـ ــاس الاتجاهـ مقيـ
المــدارس الحكوميــة فــي شــمال المملكــة العربيــة الســعودية علــى 

ل، كــــل مجــــال مــــن مجــــالات أداة الدراســــة وعلــــى الأداة ككـ ـــ      
.                                                يبين ذلك) 5(والجدول 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاتجاهات المعلمين والمعلمات على مقياس الاتجاهات نحو دمج الأطفال المعاقين حركياً : 5جدول
  سة وعلى الأداة ككل مرتبة تنازلياً حسب المتوسط الحسابيعلى كل مجال من مجالات أداة الدرا

  الانحراف المعياري  *المتوسط الحسابي الرتبة  المجال  رقم المجال
  0.78  4.15 1 كفاية المعلم  5
  0.80  4.09 2 الأكاديمي  2
  0.80  3.95 3 الاجتماعي  1
  0.76  3.78 4 الانفعالي  3
  0.74  3.74 5 البيئة التعليمية  4

   0.68   3.94 ككلالأداة

  )1(والدرجة الصغرى من ) 5(الدرجة العظمى من *       

أن  المتوســـطات الحســـابية تراوحـــت ) 5(يبـــين الجـــدول 
ــين  ــين   ) 4.15 – 3.74(بـــ ــة بـــ ــات معياريـــ  – 0.74(بانحرافـــ
فــي ) مجــال كفايــة المعلــم(حيــث جــاء المجــال الخــامس ). 0.80

ــى بمتوســط حســابي     ــة الأول ــانحر) 4.15(المرتب اف معيــاري وب
فـي المرتبـة   ) المجال الأكاديمي(، ثم تلاه المجال الثاني)0.78(

، )0.80(وبـانحراف معيـاري   ) 4.09(الثانية بمتوسـط حسـابي   
فقـــد جـــاء فـــي المرتبـــة  ) البيئـــة التعليميـــة(أمـــا المجـــال الرابـــع  

ــابي    ــط حســـ ــرة بمتوســـ ــة والأخيـــ ــانحراف ) 3.74(الخامســـ وبـــ
ي لاتجاهــات المعلمــين ، امــا المتوســط الحســاب)0.74(معيــاري 

ــل   ــى الأداة ككــــ ــات علــــ ــاري  ) 3.94(والمعلمــــ ــانحراف معيــــ بــــ
)0.68.(  

ــات      ــابية والانحرافــ ــطات الحســ ــاب المتوســ ــم حســ ــا تــ كمــ
المعيارية لاتجاهات المعلمين والمعلمات على فقرات كـل مجـال   

  :من مجالات أداة الدراسة، وفيما يلي عرض لذلك

  :المجال الاجتماعي: المجال الأول  -أ

  

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاتجاهات  المعلمين والمعلمات نحو دمج الأطفال المعاقين على فقرات المجال : 6جدول 
  الاجتماعي مرتبة تنازلياً حسب المتوسط الحسابي

  الانحراف المعياري  *الحسابي المتوسط   الرتبة الفقرة  الرقم
ــة ذوي  8 ــعر الطلبـ ــدمج تشـ ــة الـ ــهالاععمليـ ــة الحركيـ ــاواةاقـ بالمسـ

 .الاجتماعية من الأسوياء

1 4.32   0.97   

مـع الطلبـة العـاديينالاعاقـة الحركيـهإن عملية دمـج الطلبـة ذوي  5
 .سيطور مهارات اجتماعية جديدة لديهم

2 4.31 0.98  

مع الطلبة العاديين تنميالاعاقة الحركيهعملية دمج الطلبة ذوي  6
 . في تكوين الصداقات بينهم

3 4.26 1.12  

ــة ذوي  3 ــهأرى أن دمـــج الطلبـ ــة الحركيـ ــرصالاعاقـ ــن فـ ــيزيد مـ سـ
 .التفاعل الاجتماعي بين الطلبة العاديين والطلبة المعاقين حركياً

4 4.13 1.03  

والطلبــةالاعاقــة الحركيــهتنمــي عمليــة الــدمج لــدى الطلبــة ذوي  7
 .العاديين طرق اتصال وتفاعل إيجابية مع الآخرين

5 4.10 1.07  



  بطاينة والرويلي

 157

  الانحراف المعياري  *الحسابي المتوسط   الرتبة الفقرة  الرقم
ذويل ـعملية الـدمج فـي غـرف المصـادر تمثـل ضـرورة اجتماعيـة  4

 .الاعاقة الحركيه

6 3.90 1.09  

الاعاقـةتوفر عملية الدمج إعطاء فرصـاً للطلبـة العـاديين و ذوي  1
 ،الحركيه 

7 3.86 1.19  

أرى أن عمليــة الــدمج تزيــد مــن الفجــوة الاجتماعيــة بــين الطلبــة  2
 .لبة العاديينوالطالاعاقة الحركيه  ذوي

8 2.80 1.51  

  0.80  3.95  المجال ككل

  )1(والدرجة الصغرى من ) 5(الدرجة العظمى من *      

أن المتوسطات الحسابية تراوحـت بـين   ) 6(يبين الجدول 
). 1.51 – 0.97(وبانحرافــات معيــاري بــين   ) 4.32 -2.80(

عمليـة الـدمج تشـعر    " والتي تنص على ) 8(حيث جاءت الفقرة
بالمســـــاواة الاجتماعيـــــة مـــــن  الاعاقـــــة الحركيـــــه  بـــــة ذويالطل

) 4.32(فــــي المرتبــــة الأولــــى بمتوســــط حســــابي " الأســــوياء 
والتــي كــان ) 2(، ثــم تلاهــا الفقــرة  )0.97(وبــانحراف معيــاري 

مــع الاعاقــة الحركيــه  إن عمليــة دمــج الطلبــة ذوي" تــنص علــى 
في "  الطلبة العاديين سيطور مهارات اجتماعية جديدة لديهم 

وبــانحراف معيــاري  ) 4.31(المرتبــة الثانيــة بمتوســط حســابي    

أرى أن "والتــي تــنص علــى ) 2(، بينمــا احتلــت الفقــرة )0.98(
ــة ذوي       ــين الطلب ــة ب ــدمج تزيــد مــن الفجــوة الاجتماعي ــة ال  عملي

المرتبــة الأخيــرة بمتوســط " والطلبــة العــاديين الاعاقــة الحركيــه 
ــا المتوســـط ، )1.51(وبـــانحراف معيـــاري ) 2.80(حســـابي  امـ

الحســابي لاتجاهــات أفــراد العينــة علــى هــذا المجــال ككــل فكــان   
  ).0.80(بانحراف معياري) 3.95(

  :المجال الأكاديمي: المجال الثاني  -ب

ركياً المتوسطات الحسابية والانحرافات المعياريةلاتجاهات المعلمين والمعلمات على  مقياس الاتجاهات نحو دمج الأطفال المعاقين ح: 7جدول 
  على فقرات المجال الأكاديمي مرتبة تنازلياً حسب المتوسط الحسابي

  الرتبة  الفقرة  الرقم
المتوسط 
  *الحسابي

الانحراف 
  المعياري

 على المعلم تقديم تقارير منتظمة للإدارة وأولياء الأمور حول تطور مهـارات الطلبـة ذوي   9
 .في المدرسةالاعاقة الحركيه 

1 4.49   0.93   

  0.95  4.44 2 .بواجبات ونشاطات تنمي قدراتهم المختلفةالاعاقة الحركيهتكليف الطلبة ذوي يفضل 8
فــي المدرســة مــع تــوفر معلــم متخصــص هــو  الاعاقــة الحركيــهأرى أن وجــود الطلبــة ذوي 7

 .أفضل بديل تربوي لهم

3 4.33  0.99  

  0.92  4.24 4 .لتعاوني بينهمتنمي عملية الدمج للطلبة المعاقين في المدارس العادية التعلم ا 5
يطـور مـن مســتويات   الاعاقـة الحركيـهأرى أن البرنـامج التربـوي الـذي يقـدم للطلبـة ذوي 6

 .أدائهم على المهارات الكتابية ومهارات القراءة والمهارات الحسابية

5 4.08  0.92  

الاسـتمرار  الاعاقـة الحركيـه   من الأفضل تعديل المنهاج التعليمي بمـا يسـمح للطلبـة ذوي 2
 .في التعليم العام

6 3.91  1.09  

الاعاقـة   يعتبر الدمج من أفضل الحلول لمواجهـة المشـكلات الأكاديميـة لـدى الطلبـة ذوي      4
 .الحركيه

7 3.85  1.15  

أرى أن وجود الطلبة المعاقين حركياً مع الطلبة العاديين في مدرسة واحدة يثري العملية  3
 .التعليمية

8 3.83  0.95  

فـي التعلـيم العـام منـذ بدايـة المرحلـة       الاعاقـة الحركيـهالأفضل أن يـدمج الطلبـة ذويمن  1
 .الأساسية

9 3.70  1.25  

  0.80  4.09  المجال ككل

  )1(والدرجة الصغرى من ) 5(الدرجة العظمى من * 

أن المتوسطات الحسابية تراوحـت بـين   ) 7(يبين الجدول 
). 1.25 – 0.92(وبانحرافـات معياريـة بــين   ) 4.49 - 3.70(

علـى المعلـم تقـديم    " والتي تنص على ) 9(حيث جاءت الفقرة 

تقـــارير منتظمـــة لـــلإدارة وأوليـــاء الأمـــور حـــول تطـــور مهـــارات  
في المرتبـة الأولـى   " في المدرسة الاعاقة الحركيه  الطلبة ذوي

، وجاءت )0.93(وبانحراف معياري ) 4.49(بمتوسط حسابي 
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ــرة  ــان تـــنص علـــى  ) 8(الفقـ ــي كـ ــة  "  والتـ ــل تكليـــف الطلبـ يفضـ
" المعاقين حركياً بواجبات ونشاطات تنمـي قـدراتهم المختلفـة    

وبــانحراف معيــاري ) 4.44(بالمرتبــة الثانيــة بمتوســط حســابي  
ــرة  )0.95( ــا جـــاءت الفقـ مـــن " والتـــي تـــنص علـــى  ) 1(، بينمـ

في التعليم العـام  الاعاقة الحركيه  الأفضل أن يدمج الطلبة ذوي
فـي المرتبـة الأخيـرة بمتوسـط     "  الأساسـية  منذ بداية المرحلة 

ــا المتوســـط )1.25(وبـــانحراف معيـــاري ) 3.70(حســـابي  ، امـ
) 4.09(الحسابي لاتجاهات أفراد العينة على هذا المجال ككـل  

  ).0.80(وبانحراف معياري 

  :المجال الانفعالي: المجال الثالث  -ج

الاعاقة  تجاهات المعلمين والمعلمات على  مقياس الاتجاهات نحو دمج الأطفال ذويالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لا: 8جدول 
  فقرات المجال الانفعالي مرتبة تنازلياً حسب المتوسط الحسابيالحركيه 

  الانحراف المعياري  *المتوسط الحسابي  الرتبة الفقرة الرقم
ر عــن أنفســهمللتعبيــالاعاقــة الحركيــهأشــعر أن عمليــة الــدمج تتــيح فرصــاً ذوي 1

 .أمام زملائهم العاديين

1  4.25  1.02  

الاعاقةلدى الطلبة ذوي...)الانتماء، التقبل،(إن عملية الدمج تشبع حاجات 4
 .الحركيه

2  4.12  0.95  

أرى أن برنــامج الــدمج يبعــث الاطمئنــان والاســتقرار النفســي لــدى الطلبــة ذوي 5
 .الاعاقة الحركيه

3  4.03  1.15  

ــى إقامــة وتحقيــق تكيــفأشــعر أن ع 6 ــة العــاديين تــؤدي إل ــدمج مــع الطلب ــة ال ملي
 .نفسي

4  3.99   1.16   

أشــعر أن عمليــة الــدمج مــع الطلبــة العــاديين يخفــف مــن التــذمر والشــكوى لــدى 3
 .والحديث عن مشكلاتهم اليوميةالاعاقة الحركيه  الطلبة ذوي

5  3.76  1.01  

يزيد من نقد الطلبـة العـاديينحركيهالاعاقة الأرى أن برنامج دمج الطلبة ذوي 2
 .لهم ويشعرهم بالضعف والنقص

6  2.55  1.23  

  0.76  3.78   المجال ككل

)1(والدرجة الصغرى من ) 5(الدرجة العظمى من * 
أن المتوسطات الحسابية تراوحت بين ) 8(يبين الجدول 

). 1.23 – 0.95(وبانحرافات معيارية بين ) 4.25 - 2.55(
تتميز أشعر أن " والتي تنص على ) 1(رة حيث جاءت الفق

عملية الدمج تتيح فرصاً حركياً للتعبير عن أنفسهم أمام 
في المرتبة الأولى بمتوسط حسابي " زملائهم العاديين 

) 4(، وجاءت الفقرة )1.02(وبانحراف معياري ) 4.25(
الانتماء، التقبل، (إن عملية الدمج تشبع حاجات "والتي تنص 

بالمرتبة الثانية " الاعاقة الحركيه  لبة ذويلدى الط...) 
، بينما )0.95(وبانحراف معياري ) 4.12(بمتوسط حسابي 

أرى أن برنامج دمج "والتي تنص على ) 2(جاءت الفقرة 
يزيد من نقد الطلبة العاديين لهم الاعاقة الحركيه  الطلبة ذوي

في المرتبة الأخيرة بمتوسط " ويشعرهم بالضعف والنقص 
، اما المتوسط )1.23(وبانحراف معياري ) 2.55( حسابي

) 3.78(الحسابي لاتجاهات أفراد العينة على هذا المجال ككل 
  ).0.76(وبانحراف معياري 

  :مجال البيئة التعليمية: المجال الرابع  - د

الاعاقة  لاتجاهات نحو دمج الأطفال ذويالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاتجاهات المعلمين والمعلمات على  مقياس ا: 9جدول 
  على فقرات مجال البيئة التعليمية مرتبة تنازلياً حسب المتوسط الحسابيالحركيه 

  الانحراف المعياري  *المتوسط الحسابي  الرتبة نص الفقرة الرقم
في المدارس إلى إجراء تعديلات على البناءالاعاقة الحركيه يحتاج دمج ذوي 11

 .لحقاتالمدرسي والم

1  4.47   0.94   

في المدارس إلى توفر وسائل مساعدةالاعاقة الحركيه يحتاج دمج ذوي 10
 .تساعدهم على التحرك بسهولة

2  4.46  0.88  

إلى توعية أقرانهم من الأسوياء بضرورة تقبلهمالاعاقة الحركيه يحتاج دمج ذوي 9
 .لحالتهم

3  4.31  0.94  

  0.91  4.22  4 .إلى تفهم إعاقتهم من قبل أقرانهم من الأسوياءهالاعاقة الحركي يحتاج دمج ذوي 7
  0.92  4.19  5أرى أن عملية الدمج بحاجة إلى تهيئة بيئة مناسبة تتناسب مع طبيعة الطلبة ذوي 3
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  الانحراف المعياري  *المتوسط الحسابي  الرتبة نص الفقرة الرقم
 .الاعاقة الحركيه

في مدارس خاصة لتوفر غرفالاعاقة الحركيهسيتم الاستغناء عن إلحاق ذوي 4
 .لعاديةالمصادر في المدرسة ا

6  3.65  1.05  

تحتاج عملية الدمج إلى وقت طويل نسبياً لتحقيق نوع من الاندماج الإيجابي مع 6
 .الأسوياء

7  3.61  1.13  

من الأفضل أن يوضع الطلبة المعاقين حركياً في صفوف خاصة في المدارس 5
 .العادية

8  3.24  1.30  

ياً ضمن الصفوف العادية فيمن الأفضل أن تتم عملية دمج الطلبة المعاقين حرك 2
 .جزء من اليوم الدراسي

9  3.17  1.17  

  1.44  2.92  10 .أرى أن عملية الدمج في الصفوف العادية تؤثر على البرنامج الدراسي ككل 8
ستبقى هناكالاعاقة الحركيهمهما كانت هناك إجراءات لعملية دمج الطلبة ذوي 1

 .فجوة بين الطلبة المعاقين والعاديين

11  2.91  1.28  

  0.74  3.74   المجال ككل
)1(الدرجة الصغرى ) 5(الدرجة العظمى من 

أن المتوسطات الحسابية تراوحت بين ) 9(يبين الجدول 
). 1.44 – 0.88(وبانحرافات معيارية بين ) 4.47 - 2.91(

 يحتاج دمج ذوي" والتي تنص على ) 11(حيث جاءت الفقرة 
ى إجراء تعديلات على البناء في المدارس إلالاعاقة الحركيه 

في المرتبة الأولى بمتوسط حسابي " المدرسي والملحقات 
) 10(، وجاءت الفقرة )0.94(وبانحراف معياري ) 4.47(

يحتاج دمج المعاقين حركياً في المدارس "والتي تنص على 
" إلى توفر وسائل مساعدة تساعدهم على التحرك بسهولة

وبانحراف معياري ) 4.46(ي بالمرتبة الثانية بمتوسط حساب

مهما " والتي تنص على ) 1(، بينما جاءت الفقرة )0.88(
كانت هناك إجراءات لعملية دمج الطلبة المعاقين حركياً ستبقى 

في المرتبة " هناك فجوة بين الطلبة المعاقين والطلبة العاديين 
، )1.28(وبانحراف معياري ) 2.91(الأخيرة بمتوسط حسابي 

ط الحسابي لاتجاهات أفراد العينة على هذا المجال اما المتوس
  ).0.74(وبانحراف معياري) 3.74(ككل 

  :مجال كفاية المعلم: المجال الخامس  -هـ

الاعاقة  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاتجاهات المعلمين والمعلمات على  مقياس الاتجاهات نحو دمج الأطفال ذوي: 10جدول 
  على مجال كفاية المعلم مرتبة تنازلياً حسب المتوسط الحسابيالحركيه 

  الانحراف المعياري  *المتوسط الحسابي  الرتبة نص الفقرة الرقم
الاعاقــة الحركيــه علــى المعلــم أن يســتخدم الأســاليب المناســبة لتشــجيع الطلبــة ذوي 6

 .على المشاركة في العملية التربوية
1  4.53  0.87  

  0.89  4.48  2 .م التنويع في استخدام الاستراتيجيات وطرائق التدريسأرى أن على المعل 5
الاعاقــة علــى المعلــم أن يســتخدم ســجلات خاصــة لدراســة التقــدم لــدى الطلبــة ذوي 8

 .في المهارات الدراسيةالحركيه 
3  4.44  0.89  

 يجب على المعلـم أن ينـوع الأهـداف التعليميـة بمـا يتناسـب مـع حاجـات الطلبـة ذوي 4
 .اقة الحركيهالاع

4  4.42  0.94  

  092  4.27  5 .تحتاج عملية الدمج إلى جهد إضافي من المعلمين 2
أرى أن يــنظم الحصــة الدراســية بمــا يتناســب مــع الأهــداف الســنوية الخاصــة بالطلبــة    7

 .الاعاقة الحركيه ذوي
6  4.26  0.95  

ة المــدى أرى أن يــنظم المعلــم الحصــة الدراســية بمــدى يتناســب مــع الأهــداف قصــير 9
 .الاعاقة الحركيه الخاصة بالطلبة ذوي

7  4.15   0.90   

أرى أن مســـتوى توقعـــات المعلمـــين عـــن الطلبـــة المعـــاقين عنـــد دمجهـــم مـــع الطلبـــة   3
 .العاديين قد ارتفع

8  3.53  1.06  

الاعاقـة  لدي معرفـة كاملـة بأهـداف البـرامج التعليميـة التـي تـم إعـدادها للطلبـة ذوي 1
 .الحركيه

9  3.29  1.32  

  0.78  4.15   المجال ككل

)1(والدرجة الصغرى من ) 5(الدرجة العظمى من * 
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أن المتوسطات الحسابية تراوحت ) 10(يبين الجدول 
 – 0.87(وبانحرافات معيارية بين ) 4.53 -3.29(بين 
على "والتي تنص على ) 6(حيث جاءت الفقرة ). 1.32

 لطلبة ذويالمعلم أن يستخدم الأساليب المناسبة لتشجيع ا
في " على المشاركة في العملية التربوية الاعاقة الحركيه 

وبانحراف معياري ) 4.53(المرتبة الأولى بمتوسط حسابي 
أرى أن " والتي كان تنص على ) 5(، وجاءت الفقرة )0.87(

على المعلم التنويع في استخدام الاستراتيجيات وطرائق 
وبانحراف )4.48(بالمرتبة الثانية بمتوسط حسابي" التدريس
والتي تنص على ) 1(، بينما احتلت الفقرة)0.89(معياري

لدي معرفة كاملة بأهداف البرامج التعليمية التي تم إعدادها "
المرتبة الأخيرة بمتوسط " الاعاقة الحركيه  للطلبة ذوي

، اما المتوسط )1.32(وبانحراف معياري ) 3.29(حسابي 

) 4.15(ى هذا المجال ككل الحسابي لاتجاهات أفراد العينة عل
  ).0.78(وبانحراف معياري 

هـل  : "النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني والذي ينص علـى : ثانياً
=  α(توجد فـروق ذات دلالـة إحصـائية عنـد مسـتوى الدلالـة       

فــي اتجاهــات المعلمــين والمعلمــات نحــو دمــج الأطفــال   ) 0.05
ل المملكة في المدارس الحكومية في شماالاعاقة الحركيه  ذوي

الجــنس، والمؤهــل العلمــي، (العربيــة الســعودية تعــزى لمتغيــرات 
  ".؟)وسنوات الخبرة

للإجابة على هذا السؤال تم حساب المتوسطات 
الحسابية والانحرافات المعيارية في اتجاهات المعلمين 

الجنس، (والمعلمات على الأداة ككل وحسب متغيرات 
  .يبين ذلك) 11(دول والج) والمؤهل العلمي، وسنوات الخبرة

الجنس، والمؤهل العلمي، (المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاتجاهات المعلمين والمعلمات على الأداة حسب متغيرات  : 11جدول 
  )وسنوات الخبرة

  المتغير  الجنس  العدد  المتوسط الحسابي الانحراف المعياري
 الجنس ذكر 413 4.06  0.89

 أنثى 355 3.73  0.68 
 دبلوم فأقل 451 3.90  0.94

 بكالوريوس 246 3.94  0.78 المؤهل العلمي
 دراسات عليا 71 3.86  0.86

سنوات 5أقل من  147 4.08  0.87  سنوات الخبرة 
سنوات 10-5من  142 3.65  0.94   

سنوات 10أكثر من  479 3.96  0.76  

أن هنـــــاك فروقـــــاً ظاهريـــــة بـــــين    ) 11(يبـــــين الجـــــدول  
ــتويات   متوســــط ــات علــــى مســ ــين والمعلمــ ــات المعلمــ ات اتجاهــ

  متغيرات الدراسة، ولتحديد مستويات الدلالة الإحصائية لتلك 

ــاين الثلاثـــي     ــل التبـ ــم اســـتخدام تحليـ ــروق، تـ  Way 3(الفـ

ANOVA( والجدول ،)يبين ذلك) 12.  

الجنس، (لأداة ككل وحسب متغيرات  نتائج تحليل التباين الثلاثي لمتوسطات اتجاهات المعلمين والمعلمات على ا: 12جدول 
  )والمؤهل العلمي، وسنوات الخبرة

  الدلالة الإحصائية قيمة ف متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات  مصدر التباين
 *0.000 48.041 20.342 1 20.342 الجنس

 0.628 0.466 0.197 2 0.394 المؤهل

 *0.000 18.356 7.773 2 15.545 سنوات الخبرة

   0.423 762 322.653  الخطأ

    767 358.935  المجموع

)α  =0.05(ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة * 

ــين جــدول   ــد    ) 12(يب ــة إحصــائية عن وجــود فــرق ذو دلال
ــائية    ــة الإحصــ ــتوى الدلالــ ــطات  ) α  =0.05(مســ ــي متوســ فــ

اتجاهــات أفــراد عينــة الدراســة علــى الأداة ككــل وحســب متغيــر    
  .يتبين أن الفرق لصالح الذكور) 11(الجدول الجنس ومن 
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وجـــود فـــروق ذات دلالـــة ) 12(كمـــا يتبـــين مـــن الجـــدول 
ــة   فــي متوســطات  ) α  =0.05( إحصــائية عنــد مســتوى الدلال

اتجاهــات أفــراد عينــة الدراســة علــى الأداة ككــل وحســب متغيــر    
سنوات الخبـرة، ولمعرفـة لصـالح مـن تلـك الفـروق تـم اسـتخدام         

) 13(للمقارنــات البعديــة، والجــدول ) Scheffe(اختبــار شــافيه 
  .                       يبين ذلك

للمقارنات البعدية لمتوسطات اتجاهات أفراد عينة الدراسة على الأداة ككل وحسب متغير سنوات ) Scheffe(نتائج اختبار شافيه : 13جدول 
  الخبرة

  سنوات الخبرة  

 سنوات الخبرة
 سنوات 10أكثر من  سنوات 10- 5من  سنوات5أقل من 

 3.96 3.65 4.08 المتوسط الحسابي

 0.12 0.43*  4.08 سنوات 5أقل من 
 0.31-   3.65 سنوات 10- 5من 

    3.96 سنوات 10أكثر من 

)α  =0.05(ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة *

وجود فروق ذات دلالة إحصـائية  ) 13(يتبين من الجدول 
فـي متوسـطات   ) α  =0.05( لـة الإحصـائية  عند مستوى الدلا

اتجاهات أفراد عينة الدراسة على الأداة ككـل بـين ذوي الخبـرة    
ــن  ( ــل مــ ــنوات 5اقــ ــرة ) ســ ــن (وذوي الخبــ ــنوات 10-5مــ ) ســ

بمتوســـط حســـابي ) ســـنوات5اقـــل مـــن (ولصـــالح ذوي الخبـــرة 

اقــل (لــذوي الخبــرة  ) 3.65(مقابــل متوســط حســابي  ) 4.08(
  ).سنوات 5من 

ب المتوسطات الحسابية والانحرافات كما تم حسا
المعيارية لاتجاهات المعلمين والمعلمات على كل مجال من 

الجنس، والمؤهل (مجالات أداة الدراسة وحسب متغيرات 
.              يبين ذلك) 14(والجدول ) العلمي، وسنوات الخبرة

اهات المعلمين والمعلمات على كل مجال من مجالات أداة الدراسة وحسب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاتج: 14جدول 
  )الجنس، والمؤهل العلمي، وسنوات الخبرة(متغيرات  

    المجال
  سنوات الخبرة المؤهل العلمي الجنس

  أنثى  ذكر
دبلوم
  بكالوريوس فأقل

دراسات 
 عليا

 5أقل من 
 سنوات

 10- 5من 
 سنوات

 10أكثر من 
 سنوات

كفاية 
مالمعل  

 3.96 3.70 4.23 4.02 3.88 3.98 3.74 4.18 المتوسط الحسابي

 0.74 1.13 0.46 0.82 0.87 0.78 1.00 0.52 الانحراف المعياري

  الأكاديمي
 4.15 3.84 4.27 4.15 4.06 4.05 3.86 4.31 المتوسط الحسابي

 0.73 1.14 0.46 0.80 0.91 0.74 0.96 0.55 الانحراف المعياري

  الاجتماعي
 3.79 3.47 4.10 3.85 3.75 3.77 3.54 4.04 المتوسط الحسابي

 0.63 1.10 0.62 0.76 0.91 0.68 0.90 0.54 الانحراف المعياري

  الانفعالي
 3.78 3.58 3.82 3.76 3.71 3.72 3.66 3.80 المتوسط الحسابي

 0.71 0.97 0.57 0.71 0.89 0.67 0.89 0.59 الانحراف المعياري

البيئة
  يميةالتعل

 4.26 3.75 4.29 4.11 4.19 4.01 3.98 4.22 المتوسط الحسابي

 0.70 1.10 0.44 0.80 0.90 0.71 0.99 0.53 الانحراف المعياري

أن هنـــــاك فروقـــــاً ظاهريـــــة بـــــين    ) 14(يبـــــين الجـــــدول  
متوســطات اتجاهــات المعلمــين والمعلمــات علــى كــل مجــال مــن   

  لالة الإحصائية مجالات أداة الدراسة، ولتحديد مستويات الد

ــاين      ــل التبـــــــــ ــتخدام تحليـــــــــ ــم اســـــــــ ــروق، تـــــــــ ــك الفـــــــــ لتلـــــــــ
  .يبين ذلك) 15(، والجدول )MANOVA(المتعدد
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  )الجنس، والمؤهل العلمي، وسنوات الخبرة(نتائج تحليل التباين المتعدد لاتجاهات أفراد عينة الدراسة على مجالات الأداة ككل وحسب متغيرات : 15جدول 

 مستوى الدلالة قيمة ف متوسط المربعات درجة الحرية مجموع المربعات  المجال  مصدر التباين

 *0.000 62.976 36.922 1 36.922 كفاية المعلم  الجنس

 *0.000 69.619 39.946 1 39.946 الأكاديمي  0.179=هوتلنج

 *0.000 96.511 47.741 1 47.741 الاجتماعي  0.000=ح

 *0.011 6.470 3.572 1 3.572 الانفعالي  

 *0.000 18.587 10.460 1 10.460 البيئة التعليمية  

 0.300 1.204 0.706 2 1.412 كفاية المعلم  المؤهل العلمي

 0.711 0.341 0.196 2 0.391 الأكاديمي  0.942=ويلكس

 0.695 0.364 0.180 2 0.360 الاجتماعي  0.000=ح

 0.887 0.120 0.066 2 0.132 الانفعالي  

 0.634 0.306 0.173 2 0.345 البيئة التعليمية  

 *0.000 15.566 9.126 2 18.252 كفاية المعلم سنوات الخبرة

 *0.000 13.117 7.526 2 15.053 الأكاديمي  0.870=ويلكس

 *0.000 27.198 13.454 2 26.908 الاجتماعي  0.000=ح

 *0.009 4.791 2.645 2 5.290 الانفعالي  

 *0.000 26.793 15.079 2 30.157 البيئة التعليمية  

  الخطأ

   0.586 762 446.743 كفاية المعلم

   0.574 762 437.224 الأكاديمي

   0.495 762 376.939 الاجتماعي

   0.552 762 420.649 الانفعالي

   0.563 762 428.841 البيئة التعليمية

  المجموع

    767 503.329 الأكاديمي

    767 492.614 الاجتماعي

    767 451.948 اليالانفع

    767 429.643 البيئة التعليمية

    767 473.355 كفاية المعلم

  )α  =0.05(ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  *

وجود فرق ذو دلالة إحصائية عند ) 15(يبين الجدول 
بين متوسطات )   =0.05( مستوى الدلالة الإحصائية

ى جميع المجالات تعزى لمتغير اتجاهات أفراد عينة الدراسة عل
  .يتبين ان الفرق لصالح الذكور) 14(ومن الجدول ) الجنس(

كما يتبين وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
بين متوسطات اتجاهات )   =0.05(الدلالة الإحصائية 

سنوات (أفراد عينة الدراسة على جميع المجالات تعزى لمتغير 
هذه الفروق تم استخدام اختبار  ، ولمعرفة اتجاه)الخبرة
يبين ) 16(للمقارنات البعدية، والجدول ) Scheffe(شافيه
  .ذلك
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للمقارنات البعدية لمتوسطات اتجاهات أفراد عينة الدراسة على كل مجال من مجالات أداة الدراسة ) Scheffe(نتائج اختبار شافيه: 16جدول 
  وحسب متغير سنوات الخبرة

  الخبرةسنوات     المجال
 سنوات 10أكثر من  سنوات 10- 5من  سنوات5أقل من  سنوات الخبرة

 3.96  4.233.70 المتوسط الحسابي

  كفاية المعلم
 0.27 *0.53  4.23 سنوات 5أقل من 

 0.26-   3.70 سنوات 10- 5من 
    3.96 سنوات 10أكثر من 

  4.15  3.84 4.27 المتوسط الحسابي   

  الأكاديمي
 0.12*0.43  4.27 سنوات 5 أقل من

 0.31-   3.84 سنوات 10- 5من 

    4.15 سنوات 10أكثر من 

  3.79  3.47 4.10 المتوسط الحسابي   

  الاجتماعي
 0.31*0.63  4.10 سنوات 5أقل من 

 0.32-   3.47 سنوات 10- 5من 

    3.79 سنوات 10أكثر من 

 3.78  3.823.58 المتوسط الحسابي   

  اليالانفع
 0.04*0.24 3.82 سنوات 5أقل من 

 0.20-   3.58 سنوات 10- 5من 

    3.78 سنوات 10أكثر من 

  4.26  3.75 4.29 المتوسط الحسابي   

البيئة 
  التعليمية

 0.03*0.54  4.29 سنوات 5أقل من 

 0.51-   3.75 سنوات 10- 5من 

    4.26 سنوات 10أكثر من 

)α  =0.05(مستوى الدلالة  ذو دلالة إحصائية عند * 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية ) 16(يتبين من الجدول
في متوسطات ) α  =0.05(عند مستوى الدلالة الإحصائية 

اتجاهات أفراد عينة الدراسة على جميع مجالات أداة الدراسة 
-5من (وذوي الخبرة ) سنوات 5اقل من (بين ذوي الخبرة 

  ).سنوات5اقل من (ة ولصالح ذوي الخبر) سنوات 10

  مناقشة النتائج والتوصيات

هدفت الدراسة إلى التعرف على اتجاهات المعلمين نحو 
في المدارس الحكومية في الاعاقة الحركيه  دمج الأطفال ذوي

وقد أظهرت نتائج السؤال . شمال المملكة العربية السعودية
 يالأول أن اتجاهات المعلمين والمعلماًت نحو دمج الطلبة ذو

في المدارس الحكومية كانت إيجابية على الاعاقة الحركيه 
" كفاية المعلم" جميع مجالات الدراسة وقد احتل مجال 

المرتبة الأولى، ويعزو الباحث ذلك إلى أن استخدام المعلمين 
للأساليب والاستراتيجيات التربوية المناسبة للمعاقين حركياً، 

ربوية كما أن استخدام تشجيعهم على المشاركة في العملية الت
المعلمين للسجلات الخاصة بالمعاقين، وتنويع الأهداف 

التعليمية وتعديلهم في محتوى المنهاج بشكل بسيط ومبدئي 
ينمي لديهم المهارات  -بما يتناسب مع حاجات الطلبة المعاقين

الدراسية المختلفة، ثم أن المعلم الناجح والكفؤ يهيئ الطلبة 
هذه الفئة من المعاقين ويزودهم بالمهارات  العاديين لاستقبال

وبالنسبة لاستجابات عينة . اللازمة للتفاعل والتفاهم معهم
الدراسة على فقرات الأداة كل على حدة يتضح من الجدول 

أن الفقرة التي حصلت على أعلى المتوسطات هي ) 10(رقم 
على المعلم أن يستخدم الأساليب المناسبة لتشجيع "الفقرة 

على المشاركة في العملية التربوية الاعاقة الحركيه  بة ذويالطل
حيث حصلت على المرتبة الأولى وبمتوسط حسابي بلغ "
أرى أن على المعلم تنويع في " تليها الفقرة )  4.53(

) 4.48(الاستراتيجيات وطرق التدريس بمتوسط حسابي بلغ 
 على المعلم أن يستخدم"وجاء في المرتبة الثالثة الفقرة 

الاعاقة  سجلات خاصة لدراسة التقدم لدى الطلبة ذوي
حيث بلغ متوسطها الحسابي " في المهارات الدراسية الحركيه 

)4.44.(  
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ويتضح من الفقرات السابقة أن جميعها تعلق بقضية 
هامة تخص الأساليب والاستراتيجيات المناسبة التي يمكن 

ها في وأهميتالاعاقة الحركيه  استخدامها مع الطلبة ذوي
  .إنجاح هذه العملية

أن الفقرة التي حصلت على ) 10(يتضح من الجدول رقم 
لدى معرفة كاملة بأهداف البرنامج "أدنى المتوسطات هي 

الاعاقة الحركيه  التعليمي التي تم إعدادها للطلبة ذوي
أرى أن مستوى "تليها الفقرة ) 3.29(بمتوسط حسابي 

ن عند دمجهم مع الطلبة توقعات المعلمين عن الطلبة المعاقي
أرى أن "تليها الفقرة ) 3.53(العاديين قد ارتفع بمتوسط بلغ 

ينظم المعلم الحصة الدراسية بمدى يتناسب مع الأهداف 
" الاعاقة الحركيه  ذوي قصيرة المدى الخاصة بالطلبة ذوي

ويتضح من الفقرات السابقة أنها تتحدث ) 4.15(بمتوسط  
في إنجاح هذه العملية وأهمية  عن الأهداف وأهمية رسمها

  .وعي المعلم بها

فقد احتل المرتبة الثانية، ويعزو " المجال الأكاديمي"أما 
الباحثان ذلك إلى أن عملية الدمج تثري العملية التعليمية 

، وتسمح لهم بالاستمرار في التعليم الاعاقة الحركيه  ذويل
بية العام، كما تطور من مستوى أدائهم للمهارات الكتا

والحسابية وتنمي قدراتهم المختلفة، وتكسبهم أنماط التعلم 
وبالنسبة للمجال الأكاديمي . المختلفة كالتعلم التعاوني

الدراسة كل على حدة يتضح من  لاستجابات أفراد عينة
على المعلم تقديم تقارير منظمة "أن الفقرة ) 7(الجدول 

ة المعاقين للإدارة وأولياء الأمور حول تطور مهارات الطلب
يفضل "تليها الفقرة ) 4.49(حركياً في المدرسة بمتوسط بلغ 

بواجبات ونشاطات تنمي الاعاقة الحركيه  تكليف الطلبة ذوي
تليها ) 4.44"(بمتوسط حسابي بلغ " قدراتهم المختلفة

في المدرسة الاعاقة الحركيه  إلا أن وجود الطلبة ذوي"الفقرة 
" ديل تربوي لهم مع توفير معلم متخصص هو أفضل ب

ويتضح من الفقرات السابقة ) 4.33(بمتوسط حسابي بلغ 
من خلال الاعاقة الحركيه  أهمية تنمية قدرات الطلبة ذوي

تكليفهم بواجبات ونشاطات مختلفة وتوفير معلمين 
متخصصين لتدريسهم كما يتضح من الجدول أن الفقرات التي 

أن يدمج  من الأفضل"حصلت على أدنى المتوسطات الفقرة 
في التعليم العام منذ بداية الاعاقة الحركيه  الطلبة ذوي

أرى أن " تليها الفقره )  3.70(المرحلة الأساسية بمتوسط 
وجود الطلبة المعاقين حركياً مع الطلبة العادين في مدرسة 

ويتضح ) 3.83(بمتوسط " واحده يثرى العملية التعليمة 
داية المرحلة الدراسية هننا تركيزها على أهمية الدمج منذ ب

  .وأهمية ذلك في نجاح عملية الدمج

أما المجال الاجتماعي فقد احتل المرتبة الثالثة، ويعزو 
الاعاقة  الباحثان ذلك إلى أن عملية الدمج تشعر الطلبة ذوي

بالمساواة الاجتماعية مع الأسوياء، وتطور المهارات  الحركيه
صال وتفاعل إيجابية الاجتماعية لديهم، وتنمي عندهم طرق ات

مع الآخرين، حيث تساعد في تكوين الصداقات بينهم وبين 
الطلبة العاديين، والتي لا يتوفر لها المناخ المماثل في 
المدارس الخاصة، والمنعزلة كما أن النشاطات المدرسية 
سواء أكانت في غرفة الصف أم مرافق المدرسة، تعمل على 

ن لأقرانهم من المعاقين، زيادة تقبل الأطفال غير المعاقي
وتمكن المعاقين  من محاكاة وتقليد سلوك الأطفال غير 

وفيما يخص .  المعاقين فيزداد التواصل الاجتماعي بينهم
المجال الاجتماعي على فقرات الأداة كل على حدة فقد 

عملية الدمج تشعر الطلبة المعاقين حركياً " حصلت الفقرة 
بمتوسط حسابي " سوياء بالمساواة الاجتماعية من الأ

تليها الفقرة أن عملية دمج الطلبة المعاقين حركياً مع ) 4.32(
الطلبة العاديين سيطور مهارات اجتماعية جديدة لديهم 

فيتضح من خلال الفقرات ). 4.31(بمتوسط حسابي بلغ "
السابقة أنها تتحدث عن الجانب الاجتماعي وأهميته في إيجاد 

الاعاقة الحركيه  ي بين الطلبة ذويطرق تفاعل واتصال ايجاب
  .والطلبة العاديين

أرى أن عملية "أن الفقرة ) 6(ويتضح من الجدول رقم 
الاعاقة  الدمج تزيد من الفجوة الاجتماعية بين الطلبة ذوي

حصلت على أدنى المتوسطات " والطلبة العاديينالحركيه 
اء تليها الفقرة توفير عملية الدمج إعط) 2.80(بمتوسط بلغ 

بمتوسط حسابي الاعاقة الحركيه  ذويوفرضاً للطلبة العاديين 
ويتضح من ذلك أن عملية الدمج توفر فرصاً ) 3.86(بلغ 

  .للتفاعل الاجتماعي بينهم

والذي احتل المرتبة " للمجال الانفعالي" أما بالنسبة 
الرابعة وبدرجة موافق، فيمكن تفسير ذلك، لأن هذه العملية 

الاطمئنان والاستقرار الاعاقة الحركيه  تبعث في نفوس ذوي
النفسي مما يخفف من تذمرهم وشكواهم، كما تتيح لهم فرصاً 
للتعبير عن أنفسهم أمام زملائهم العاديين، فيشبعون بهذه 
العملية حاجاتهم المختلفة، كالتقبل والانتماء، ويشعرون أنهم 
لا يقلون كفاءة عن غيرهم من الطلبة، وتخلص أسرهم من 

شعور بالذنب والإحباط وتعديل اتجاهات أفراد المجتمع نحو ال
وبالنسبة للمجال . هذه الفئة بعد اكتشاف قدراتهم وإمكاناتهم

  الانفعالي لاستجابات

عينة الدراسة على فقرات الأداة كل على حدة يتضح م 
أن الفقرة تشعر أن عملية الدمج تتيح فرصاً ) 8(الجدول رقم 
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بمتوسط " سهم أمام زملائهم العاديينحركياً للتعبير عن أنف
تليها الفقرة أن عملية الدمج تشبع ) 4.25(حسابي بلغ 

الاعاقة الحركيه  لدى الطلبة ذوي) الانتماء والتقبل(حاجات 
فيتضح من ذلك أن عملية الدمج ) 4.12(بمتوسط حسابي 

تشبع حاجات الطلبة المعاقين وتبعث في أنفسهم الاطمئنان 
  . سيوالاستقرار النف

 أرى أن برنامج دمج الطلبة ذوي"في حين حصلت الفقرة 
يزيد من نقد الطلبة العاديين لهم ويشعرهم الاعاقة الحركيه 
تليها ) 2.55(على أدنى المتوسطات بلغ "بالضعف والنقص

الفقرة اشعر أن عملية الدمج مع الطلبة العاديين يخفف من 
والحديث كيه الاعاقة الحر التذمر والشكوى لدى الطلبة ذوي

ويمكن ) 3.76(بمتوسط حسابي " عن مشكلاتهم اليومية
الاعاقة  تفسير ذلك بان عملية الدمج تشعر الطلبة ذوي

بالراحة النفسية وتتيح لهم فرصا للتحدث عن الحركيه 
  .مشكلاتهم وأنفسهم أمام الآخرين

فقد احتل المرتبة الخامسة " البيئة التعليمية" أما مجال 
ثان أن معظم المعلمين يرون أن هذه العملية وقد وجد الباح

تحتاج إلى إجراء تعديلات على البيئة المدرسية والصفية، 
الاعاقة  وتوفير وسائل مساعدة كي تساعد الطلبة ذوي

على ممارسة العملية التعلمية بسهولة، وهذا من شأنه الحركيه 
أن يؤدي إلى توعية أقرانهم من الأسوياء بضرورة تقبلهم 

تهم وتفهم إعاقتهم، كما يرى هؤلاء المعلمون أن هذه لحالا
العملية ستؤدي إلى الاستغناء عن إلحاق هؤلاء المعاقين في 
مدارس خاصة، الأمر الذي لا يتطلب إنشاء مدارس 
ومؤسسات خاصة مكلفة لهؤلاء المعاقين، وأجدى من بناء بيئة 
اصطناعية لتفي بتلك الاحتياجات لهؤلاء الطلبة، فيتحول 

مثل ( لأنفاق من الاستخدامات التعلمية غير المناسبة ا
استخدام وسائل النقل لمسافات طويلة للوصول إلى 

إلى دعم الإجراءات التي تعود بالنفع على ) المؤسسات الخاصة
مثل توفير موارد وكوادر متخصصة (التعليم في الفصل 

  ) وتدريب المعلمين

من الجدول وبالنسبة لفقرات الأداة كل على حدة يتضح 
في الاعاقة الحركيه  وان الفقرة يحتاج دمج ذوي) 9(رقم 

المدارس إلى إجراء تعديلات على العباء المدرسي والملحقات 
تليها الفقرة يحتاج دمج المعاقين ) 4.47(بمتوسط حسابي 

حركيا في المدارس إلى توفير وسائل مساعدة تساعدهم على 
تليها الفقرة ) 4.46(التحرك بسهولة بمتوسط حسابي بلغ 

يحتاج دمج المعاقين حركيا إلى توعية أقرانهم من الأسوياء 
ويتضح ) 4.31(بضرورة تقبلهم لمحالتهم بمتوسط حسابي 

من الفقرات السابقة أنها تركز على قضية وهي أهمية إجراء 
تعديلات مناسبة على البيئة المدرسية للطلبة المعاقين وأهمية 

ذه العملية وتحقيق الأهداف هذه التعديلات في إنجاح ه
  .المرجوة

أما الفقرات التي حصلت أدنى المتوسطات الحسابية 
 الفقرة مهمه كانت هناك إجراءات لعملية دمج الطلبة ذوي

ستبقى هناك فجوة بين الطلبة المعاقين الاعاقة الحركيه 
تليها الفقرة أرى أن عملية الدمج ) 2.91(العاديين بمتوسط 
ة تؤثر على البرنامج الدراسي ككل متوسط في الصفوف العادي

ويمكن تفسير ذلك أن عملية الدمج مهما ) 2.92(حسابي بلغ 
 بلغت من توسع في إجرائها إلا أن الفجوة قائمة بين ذوي

  .والعاديينالاعاقة الحركيه 

هذا وقد وجد الباحثان أن لبعض المعلمين اتجاهات 
التعلمية تعزى لعدة محايدة تجاه عملية الدمج من ناحية البيئة 

أسباب منها، انه بالرغم من عملية الدمج والتوسع بها إلا أن 
والعاديين، الاعاقة الحركيه  هناك فجوة ستبقى بين الطلبة ذوي

وان هذه العملية ستؤثر على البرنامج الدراسي ككل، حيث إن 
المدارس العادية تعتمد على النجاح الأكاديمي ، والعلامات 

للنجاح، مما يؤثر سلباً على الطالب المعاق  كمعيار أساسي
ويحرمه من فرص تفريد التعليم الذي كان متوفراً في مراكز 
التربية الخاصة، ومن هذه الأسباب أيضاً أن البيئة الصفية 
التعلمية في المدارس العادية تدعم المفهوم السلبي عن الذات 

سية لدى الطفل المعاق، وخاصة إذا كانت المتطلبات المدر
تفوق إمكانات المعاق حيث أن المدارس العادية تطبق المعيار 
الصفي في عملية التقييم، مقابل المعيار الذاتي الذي يقيس 

  .أداء الطفل المعاق، كما هو متوقع منه

وقد اتفقت نتائج هذه الدراسة مع نتائج عدة دراسات هي 
ــادق   ــدان وصــ ــة  ) 2009(زيــ ــو جلالــ ــب، (، )2009(، أبــ حبايــ

 Campell،1995(؛ ) 1996العبــــــــــــــد الجبــــــــــــــار  ( ؛)2005
)2002.Kadell  (؛) ،وقــــــد أظهــــــرت هــــــذه ) . 2002بيبــــــر

الدراســــات اتجاهــــات إيجابيــــة نحــــو عمليــــة الــــدمج وأهميتهــــا  
ــرى     ــات أخـ ــائج دراسـ ــرت نتـ ــل أظهـ ــا وبالمقابـ ــرورة إنجاحهـ وضـ
اتجاهات سلبية نحو عمليـة الـدمج وعـدم تأييـدها لهـا كدراسـة       

)Algazo and Naggar,2004( ،)  ،1995بنـدرBender.  .(
ــائج دراســات أخــرى اتجاهــات ســلبيةمحايدة       وكــذلك أظهــرت نت

   . )2009(نحو عملية الدمج كدراسة الدبابنة والحسن 

وأظهرت نتائج السؤال الثاني فرقاً ذا دلالة إحصائية عند 
في متوسطات ) α =0.05(مستوى الدلالة الإحصائية 

الأداء ككل، وعلى كل مجال اتجاهات أفراد عينة الدراسة على 
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من مجالاتها، كان هذا الفرق في متغير الجنس لصالح الذكور 
ويعزو الباحث ذلك إلى أن الطلبة المعاقين حركياً بحاجة إلى 
قدرات جسمية أكبر من قبل المعلم، مقارنة بالإناث وذلك 

ومجالات العناية بهم كمهارات الاعاقة الحركيه  لطبيعة ذوي
ية والتنقل والمهارات المهنية لذا يتطلب أن يكون الحياة اليوم

المعلم ذو بنية جسمية تساعده على التعامل مع المعاق حركياً 
  .وهي متوفرة لدى الذكور أكثر مما هي متوفرة عند الإناث

الهنيني، (وتتفق هذه النتيجة مع نتيجة دراسة الهنيني  
التي أشارت إلى وجود فروق على متغير الجنس ) 1989

العبد الجبار، (ولصالح الذكور، واختلفت مع نتائج دراسة 
  .التي أظهرت فروقا على متغير الجنس لصالح الإناث) 1996

كما أظهرت نتائج السؤال الثاني وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية عند مستوى الدلالة في متوسطات اتجاهات أفراد 

عزى تالاعاقة الحركيه  عينة الدراسة نحو دمج الطلبة ذوي
سنوات ويعزو ) 5-1(لمتغير الخبرة ولصالح ذوي الخبرة من 

الباحث ذلك إلى إن هذه الفئة من المعلمين لا زالت نشطة في 
عملها، ولديها دافعية عالية للعمل مع هذه الفئة من الأطفال 
من خلال دراساتهم ومعارفهم الحديثة، في هذا المجال، وأن 

بحجة إن عملية الدمج . رلديهم اتجاهات إيجابية نحو التغيي
تخلص هؤلاء الطلبة من العزلة وإزالة وصمة العجز والقصور 
لديهم في المستقبل، وتحقق طموحاتهم كما أن هذه الفئة من 
المعلمين لديهم الرغبة في التدريس بشكل أكبر وبذل أقصى 
ما لديهم من جهد للتخطيط، والإنتاج، وإعطاء الأفكار الأصيلة 

  .يقةوالحديثة والدق

والتي   تعارضت هذه النتيجة مع نتائج دراسات عديدة
تشير إلى وجود اتجاهات إيجابية نحو عملية الدمج للمعلمين 
الأكثر خبرة والمتخصصين ولم تتفق مع أي دراسة من 

) 5-1(الدراسات السابقة فيما يخص ذوي الخبرة من 
 .سنوات

  

سة وفي ضوء النتائج التي تم التوصل إليها، فإن الدرا
  :أهمهاالبحثية والتطبيقية توصلت إلى مجموعة من التوصيات 

  :التوصيات البحثية
ــد      .1 ــار فوائــ ــع لإظهــ ــي المجتمــ ــة فــ ــام بحمــــلات توعويــ القيــ

فـــــي الاعاقـــــة الحركيـــــه  وايجابيـــــات دمـــــج الأطفـــــال ذوي
  .المدارس الحكومية في شمال المملكة العربية السعودية

ــة     .2 ــين الطلبـ ــاعي بـ ــل الاجتمـ ــادة فـــرص التفاعـ ــاديين زيـ العـ
  .والطلبة المعاقين حركياً

 :التوصيات التطبيقية

لعمل على تطبيق فكرة الدمج التدريجي في المدارس ا  -1
العادية ولتكن في المرحلة الأساسية لدينا ومن ثم بعد 

  .إلى المراحل الأخرى لذلك تنتق
تطوير وتحديث المدارس التي سيتم بهـا الـدمج والعمـل      -2

ــا    ــاملين فيهــ ــة العــ ــى توعيــ ــين  علــ ــدمتهم المعلمــ ــي مقــ وفــ
ــراء    نوالمعلمـــات لقبـــول الـــدمج  ــا يتعلـــق فـــي إجـ وكـــل مـ

تعديلات على البنـاء المدرسـي والملحقـات بمـا يـتلائم مـع       
  .الاعاقة الحركيه طبيعة الطلبة ذوي

إعداد وتأهيل المعلم العادي بمساقات وخبرات تدريبية  -3
  .للتعامل مع الأطفال المعاقين حركياً

ين حركيــاً بواجبــات ونشــاطات تنمــي تكليــف الطلبــة المعــاق -4
 .قدراتهم المختلفة

  :المراجع

اتجاهات معلمي ). 2005(.أبو إسحاق، سامي عوض  
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، جامعة مؤتمر كلية التربية. في محافظة خان يونس
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إستراتيجيات تعلم اللغة العربية لدى الطلبة الماليزيين في جامعة اليرموك 
  وعلاقتها بمتغيري التخصص والجنس

  

  * محمد علي الخوالدة
  

 28/4/2015 تاريخ قبوله                   17/2/2015 تاريخ تسلم البحث

هدفت الدراسة إلى الكشف عن مستوى استخدام إستراتيجيات تعلم اللغـة   :ملخص
ية لدى الطلبـة المـاليزيين فـي جامعـة اليرمـوك، ومـا إذا كانـت هنـاك فـروق ذات          العرب

ــة     ــتوى الدلالـــ ــد مســـ ــائية عنـــ ــة إحصـــ ــذه   )α  =0.05(دلالـــ ــتخدامهم هـــ ــي اســـ فـــ
ــنس    ــري التخصـــص والجـ ــزى لمتغيـ ــتراتيجيات تعـ ــة   . الإسـ ــداف الدراسـ ــق أهـ ولتحقيـ

اللغــة  لاســتراتيجيات تعلــم (Oxford, 1990)" أكســفورد"اســتخدم الباحــث مقيــاس 
فقـرة، توزعـت علـى إسـتراتيجية الـذاكرة، والإسـتراتيجيات       ) 50(الأجنبية، تكون مـن  

شـــارك فـــي  . المعرفيـــة، وفـــوق المعرفيـــة، والتعويضـــية، والوجدانيـــة، والاجتماعيـــة     
مــن الطلبــة المــاليزيين الملتحقــين ببرنــامج البكــالوريوس فــي جامعــة ) 210(الدراســة 

والشـــــريعة، فـــــي نهايـــــة الفصـــــل الثـــــاني  اليرمـــــوك فـــــي تخصصـــــي اللغـــــة العربيـــــة  
أظهــرت نتــائج الدراســة أن مســتوى اســتخدام الطلبــة لإســتراتيجيات  . 2013/2014

: تعلم اللغة العربية مجتمعة جاء متوسطا، وبمسـتويات متفاوتـة علـى الأبعـاد كـالآتي     
والاجتماعية بمستوى مرتفع، وفـوق المعرفيـة، والمعرفيـة،     ةالإستراتيجيات التعويضي

اكرة، والوجدانيــة بمســتوى متوســط، وأظهــرت النتــائج كــذلك وجــود فــروق ذات والــذ
دلالة إحصائية في مستوى استخدامهم هذه الإستراتيجيات تعـزى لمتغيـر التخصـص    

 .لصالح تخصص اللغة العربية، ولمتغير الجنس لصالح الإناث

  .الماليزيوناللغوي، إستراتيجية التعلم اللغوي، الطلبة  مالتعل: الكلمات المفتاحية

تؤدي اللغة دورا مهما في حياة الفرد والمجتمع، فهي وسيلة  :مقدمة
اتصال الفرد بغيره، من خلالها يدرك حاجاته ومتطلباته، وهي أداته للتعبيـر  
عن أفكاره ومشاعره وعواطفه، ومن خلالها يؤدي طقوسه وشعائره الدينية، 

تعـرف ثقافـات الشـعوب    ويحافظ على تراثه الثقافي، ويضمن اسـتمراريته، وي 
  .  الأخرى، وعاداتها المختلفة

 القـرن  مـن  السـبعينيات  منذ العالمي المستوى على الاهتمام وقد ازداد

 إلـى  منهـا  بعـض  يرجـع  ؛عديـدة  لأسـباب  الأجنبيـة  اللغـات  بتعلـيم  العشـرين 

 والتـأثر  الحديثـة،  الاتصـال  وسـائل  وتطـور  الشـعوب،  بـين  المسـتمر  التواصـل 

 اللغات تعلم صار حتىوالعوامل الاقتصادية والسياسية،  ة،الديني بالمعتقدات

 فظهـرت  الحديثـة،  للتطـورات  المواكـب  للفـرد  اللازمـة  المتطلبـات  مـن  الأجنبيـة 

وجـه   علـى  تعلمـه  سـتراتيجيات إوب للغـة،  المـتعلم تعنى بالـدارس   كثيرة دراسات
  ).2003؛ الناقة وطعيمة، 1996الصمادي وعبدالحق، (الخصوص 

تعلــم اللغــة الأجنبيــة والثانيــة تطــورا ملحوظــا، وممــا    ويشــهد ميــدان 
ــكيــدل علــى   الميــدان، التــي  البحــوث والدراســات التــي أجريــت فــي هــذا      ذل

في مسارين، ركز الأول على أوجه التشابه في عمليـة الـتعلم اللغـوي     تتركز
اللغــة، كمــا فــي الدراســات التــي أجريــت علــى التقابــل اللغــوي،  متعلمــيلــدى 

 فيما يتعلق بالفروق  فيما ركز الثاني على أوجه الاختلاف وتحليل الأخطاء،
_________________________  

  .، الأردن، كلية التربية، جامعة اليرموكقسم المناهج والتدريس  *   
  .حقوق الطبع محفوظة لجامعة اليرموك، اربد، الأردن© 
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Students at Yarmouk University as Related to the 
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Abstract: This study aimed at investigating the level of using Arabic 
language learning strategies among Malaysian students at Yarmouk 
University, and whether there would be statistical significant 
differences at the level (α = 0.05) in their using of these strategies due 
to the variables of: student's specialization, and gender. To achieve the 
aims of the study an (Oxford, 1990) foreign language learning 
strategies scale was used. The scale consisted of (50) items distributed 
on memory, cognitive, metacognitive, compensation, affective and 
social strategies. (210) undergraduate male female Malaysian students 
who study Arabic language and Alsharea specializations at Yarmouk 
University participated in the study at the end of 2nd semester 
2013/2014. The results of the study revealed that the level of using 
Arabic language learning strategies as a whole was moderate, with 
different levels on the six strategies as follows: Compensation and 
social strategies with high level, metacognitive, cognitive, memory 
and affective strategies with moderate level. The results also revealed 
that there were statistical significant differences in their using 
strategies due to the variables of specialization in favor of the Arabic 
language, and gender in the favor of the females. 
Keywords: Language Learning, Language Learning Strategy, 
Malaysian Students. 

  
  

الفردية بين متعلمي اللغة، وما ينتج عنها من تعلم جيد أو ضعيف، كما في 
الدراسات المتعلقة بالسمات الشخصية للدارسين، وبالدافعية، وأسلوب 

  ).2010الغراغير، (ستراتيجيات تعلم اللغة إالتعلم، و

فاللغة ومن اللغات التي ازداد الإقبال على تعلمها اللغة العربية،   
دي دورا مهما وفاعلا في مواجهة التحديات الكبيرة والعامة التي تؤ العربية

تواجه أمة القرن الحادي والعشرين، وإن انتشارها في جميع أنحاء العالم 
يعين الناس على فهم حقيقة العالم الإسلامي، وفهم رسالة الأمة الإسلامية 

فة إضا ).2012كاتبي، (عن طريق محبيها ومتعلميها من الشعوب الأخرى 
إلى أن البحث في مجال تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها أمر في غاية 

تعليمها للمسلمين المنتشرين في العالم، إذ تسهيل الأهمية؛ وذلك من أجل 
من  كثير، بل كانت أولى لدى ميعتقد كثير منهم أن تعلمها واجب عليه

الناقة (مية الشعوب التي اعتنقت الإسلام فترة ازدهار الحضارة الإسلا
   ).2003وطعيمة، 
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وتشهد الدوائر العلمية والأكاديمية في معظم أرجاء 
العالم إقبالا منقطع النظير على تعلم اللغة العربية والثقافة 
الإسلامية، وتجلت مظاهر هذا الإقبال بافتتاح أقسام اللغة 
العربية، وإنفاذ البعثات الدراسية إلى العالم العربي، وعقد 

 ).2009العناتي، (ت التبادل الثقافي اياتفاق

 تهتم التي الأجنبية- الإسلامية الدول مقدمة في ماليزيا تعدو

. والمجـالات  دف الصـع مختل ـ فـي  ورعايتهـا ، العربيـة  اللغـة  بتعلـيم 
فللغة العربية مكانة مرموقة في حياة الشعب الماليزي؛ فهـي لغـة   

رار خلـود  القرآن الكـريم، وهـي مؤهلـة للخلـود والبقـاء والاسـتم      
هــذا الــدين الحنيــف، وإن إغنــاء الــدرس العربــي وتطــويره فــي       
ماليزيا توجه عام، بحيث يكون الطلبة متمكنين في اللغة العربية 
اســــتماعا، ومحادثــــة، وقــــراءة، وكتابــــة، إلــــى جانــــب التواصــــل 

عبدالله وأبو بكر وباغدوان، (والمهارات الإنسانية والاجتماعية 
2011.(  

حـوالي   الأردنالماليزيين الدارسين فـي  عدد الطلبة  ويبلغ
اللغــــة العربيــــة  طالــــب وطالبــــة، يدرســــون تخصصــــي ) 3300(

بــين  الثنائيــة للعلاقــات نظــرا الجامعــات الأردنيــة؛والشــريعة فــي 
عالميـا مـن حيـث     الأردنالتي يحتلهـا   وللمكانة ،وماليزيا الأردن

والمســتوى الرفيــع الــذي حققــه فــي هــذا   ،نوعيــة التعلــيم العــالي
 -مجتمع الدراسـة الحاليـة   -ففي جامعة اليرموك وحدها. لمجالا

طالـــب وطالبـــة، ) 800(فيهـــا  نيتجـــاوز عـــدد الطلبـــة المـــاليزيي
نسبة كبيرة منهم ملتحقـة بكليـة الشـريعة بتخصصـاتها المختلفـة      
ــدين، والاقتصــاد والمصــارف الإســلامية،       ــه، وأصــول ال فــي الفق

ــة ا     ــة بتخصــص اللغ ــة   فيمــا تلتحــق النســبة الباقي ــة فــي كلي لعربي
ــة       ــي جامعـ ــجيل فـ ــول والتسـ ــرة القبـ ــجلات دائـ ــب سـ الآداب حسـ

  .  م2014/ 2013اليرموك للعام الجامعي 

 الدارس يعني شأن المبدأ حيث نم أجنبية لغة أية تعلّمو

 كتل تعلم يقرر الذي آخر، فهو طرف مما يعني أيّ أكثر نفسه
 تلك من فيدالمست وهو بالتعلّم والدراسة، يقوم الذي وهو اللغة،

وفي هذا 1999).  عبود،( فيها المصلحة وصاحب ،العملية
 بعض "إلى أن (Brown, 1994: 12) الإطار يشير براون

 من الرغم على نتائج متميزة يحققون الأجنبية متعلمي اللغة

 الفروق تماما وندركوأساليبه،  التعليم طرائق في الاختلافات

 قدرات وهبوا قد اصأشخ فهناك اللغوي، في التعلم الفردية

  ."القدرات هذه قد فقد الآخر وبعضهم النجاح، لتحقيق

الثــاني للبحــوث  ومــن هــذا المنطلــق، وفــي نطــاق المســار 
، يتحـدد  المشار إليه سابقا والدراسات في مجال التعلم اللغوي

الكيفيـة التـي يـتعلم فيهـا      الغرض من الدراسة الحالية فـي بحثهـا  

ــة ــة ال  الطلبــ ــاليزيون اللغــ ــة، المــ ــلال  عربيــ ــن خــ ــن مــ  الكشــــف عــ
  .في ذلك يستخدمونهاستراتيجيات التعلم اللغوي التي إ

وقد كان هناك اهتمام متزايد نحـو تعلـم اللغـة ومتعلميهـا     
مع ظهور الثورة المعرفية، ومنذ ذلـك الحـين   ) 1970(منذ عام 

ســتراتيجيات تعلــم اللغــة أهميــة كبيــرة؛ بعــد تحــول       إتــم إيــلاء  
إلــى المدرســة   Behaviorism لوكيةالنظــرة مــن المدرســة الس ــ 

فـي علـم الـنفس والتربيـة، فقـد انصـب       Cognitivism المعرفيـة  
العمليـــات المعرفيـــة  توضـــيحتركيـــز البحـــوث والدراســـات علـــى  

والذهنية في جميع جوانب التعلم، بما في ذلك تعلم اللغة، بعـد  
 منصـبا  أن كان تركيز البحوث والدراسات السلوكية لـتعلم اللغـة  

الســلوكيات التــي يمكــن ملاحظتهــا مــن الخــارج مــن  علــى وصــف
محـــــــاولات لتســـــــمية الســـــــلوكيات    تلتهـــــــامتعلمـــــــي اللغـــــــة،  

ستراتيجية، وفي نهاية المطاف إلى تصنيف تلـك السـلوكيات،   الإ
   .(Zare, 2012)وربطها بإتقان اللغة 

 Language Learningســـتراتيجية الـــتعلمإ وتـــرتبط 

Strategy     ــك ــي بشـ ــنفس المعرفـ ــم الـ ــي علـ ــار  فـ ــام بالإطـ ل عـ
المفاهيمي، والتعلم الإنساني، والـذاكرة، والخطـوات والعمليـات    
ــذكر،      ــة، كالتــ ــات المعرفيــ ــق المهمــ ــل لتحقيــ ــي تعمــ ــة التــ العقليــ

   .(Goh, 2002) ومعالجة المعلومات، وحل المشكلات

وقــــدم البــــاحثون تعريفــــات متعــــددة لإســــتراتيجية الــــتعلم 
ى أكســفورد ، فتــر Language Learning Strategyاللغــوي

(Oxford, 1990: 4)  أن إســـــتراتيجية الــــتعلم اللغـــــوي :
ــة    " مــن أجــل جعــل    ؛نشــاطات محــددة يســتخدمها متعلمــو اللغ

عمليــة تعلمهــم أســهل، وأســرع، وأكثــر متعــة، وموجهــة ذاتيــا،       
كمـا  ". وفعالة، وقابلة للانتقـال إلـى المواقـف الحياتيـة الجديـدة     

 (Richards & Platt, 1992: 209)يعرفهـا ريتشـاردز وبـلات    
الســلوكات المقصــودة التــي يســتخدمها المتعلمــون فــي  : "بأنهــا

أثناء التعلم لمساعدتهم في تعلم المعلومات الجديدة، وفهمها، 
 ,Suwanarak)أمــا ســوانارك  ". وتــذكرها علــى نحــو أفضــل  

إجــراءات محــددة يقــوم بهــا مــتعلم    : "فيــرى أنهــا   (3 :2012
 اللغـة، وتكـون متعلقـة   اللغة عن وعي؛ لتحقيق الهـدف مـن تعلـم    

  ".تعلمه، ومستوى تحصيله ببخصائصه، وأسالي

ستراتيجيات التعلم اللغـوي أهميـة كبيـرة، فهـي تـؤدي      ولإ 
ــه،     إلــــى ــتقلال فيــ ــه، والاســ ــيم عملــ ــتعلم علــــى تنظــ تعويــــد المــ

وممارســـة الـــتعلم خـــارج قاعـــة الصـــف، وتنميـــة الثقـــة بـــالنفس،  
الية، وحــل  وتنميــة التحصــيل اللغــوي، وتطــوير الكفــاءة الاتص ــ     

 ,Pavicic, 2008; Oxford) المشـــكلات المتعلقـــة باللغـــة

1990) .  
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وتتســم إســتراتيجيات الــتعلم اللغــوي بعــدد مــن الســمات،   
أنهـــا مـــن إنشـــاء المـــتعلم نفســـه متمثلـــة فـــي : لعـــل مـــن أبرزهـــا

إجراءاته وخطواتـه التـي يقـوم بهـا لـدى تعلمـه اللغـة، وهـي إمـا          
التـي يقـوم بهـا المـتعلم،     مرئية من خـلال الخطـوات والإجـراءات    

ــر مرئيــة مــن خــلال التفكيــر والتحليــل العقلــي، والشــعور        أو غي
وتشمل جوانب متعددة، فهي لا تقتصر علـى الجوانـب   . النفسي

المعرفيـــــة فحســـــب، بـــــل تتعـــــداها إلـــــى الجوانـــــب الوجدانيـــــة   
ــا،     ــافة إلـــى مرونتهـ ــا، بالإضـ ــة أيضـ ــة وفـــوق المعرفيـ والاجتماعيـ

  ).,Lessard- Clouston 1997(يب وقابليتها للتعليم والتدر

ــارون    ــين  (Tarone, 1980)وقــد فــرق ت ســتراتيجيات إب
اللغويـة، إذ يـرى    راتسـتراتيجيات تعلـم المهـا   إالتعلم اللغوي، و

سـتراتيجيات العامـة   ستراتيجيات التعلم اللغـوي هـي تلـك الإ   إأن 
التي يستخدمها المتعلمون لإتقـان اللغـة الجديـدة، والمعلومـات     

أن  ىيشــير إل ــ أنــه فــي حــين . هــالاجتماعيــة المتعلقــة ب اللغويــة ا
ســتراتيجيات تلــك الإ :غويــة هــيللالمهــارات اســتراتيجيات تعلــم إ

التي يسـتخدمها المتعلمـون ليصـبحوا ذوي مهـارة فـي      المحددة 
ــة  ــة ،الاســتماع: المهــارات اللغوي ــة ،والقــراءة ،والمحادث . والكتاب
ســتراتيجيات الإتركــز الدراســة الحاليــة علــى    ،وفــي هــذا الإطــار 

العامــة للــتعلم اللغــوي، أكثــر مــن تلــك التــي تســتخدم لتحســين      
  . المهارات اللغوية الخاصة بالمهارات اللغوية

يلحظ مما سبق أن تعريفـات إسـتراتيجيات الـتعلم اللغـوي     
تركـــز علـــى مكوناتهـــا، وأغراضـــها، فتركـــز الأولـــى علـــى ملامـــح   

الأهــداف التــي  الإســتراتيجية وســماتها، فيمــا تركــز الثانيــة علــى 
ــتراتيجية   ــذه الإســـ ــا هـــ ــث أن   . تحققهـــ ــرى الباحـــ ــا، يـــ ــن هنـــ مـــ

إجــراءات محــددة ومنظمــة، : إســتراتيجيات تعلــم اللغــة الأجنبيــة 
يقـــوم بهـــا المـــتعلم بشـــكل مقصـــود لـــتعلم لغـــة غيـــر لغتـــه الأم،  
وإتقانهــــا، مــــن شــــأنها أن تســــهل تعلــــم هــــذه اللغــــة، وتخفــــف  

علـه أكثـر اعتمـادا    الصعوبات التي قـد تعترضـه فـي تعلمهـا، وتج    
  .   على نفسه

ســــتراتيجيات الــــتعلم لإ عــــدة قــــدم البــــاحثون تصــــنيفاتو
مـانزانير وكـوبر    -وشاموت وستيونر اللغوي، فقد صنف أومالي

 ,O'Malley, Chamot, Stewner- Manzanares)وروسـو  

Kupper and Russo, 1985) ســتراتيجيات الــتعلم اللغــوي إ
سـتراتيجيات فـوق المعرفيـة،    الإ: رئيسة، هـي  تصنيفاتفي ثلاثة 

ــة، والإ والإ ــتراتيجيات المعرفيـــــ ــة  ســـــ ــتراتيجيات الاجتماعيـــــ ســـــ
ســتراتيجيات فــوق المعرفيــة التخطــيط    فتتضــمن الإ. الوجدانيــة

للـــتعلم، والتفكيـــر فـــي عمليـــات الـــتعلم، ومراقبـــة الاســــتيعاب،       
فــي حــين . والإدارة الذاتيــة، والضــبط الــذاتي، والتقــويم الــذاتي  

ــمن الإ ــتراتيتتضـ ــادة   سـ ــرة للمـ ــة المباشـ ــة المعالجـ جيات المعرفيـ

التعليميــــــة ذاتهــــــا كــــــالتكرار، والترجمــــــة، والتجميــــــع، وأخــــــذ 
ــات، والتمثـــــيلات الصـــــوتية، والكلمـــــات المفتاحيـــــة،      الملاحظـــ

فتتضــمن  الوجدانيــةســتراتيجيات الاجتماعيــة أمــا الإ. والتوســيع
  .التشارك والتعاون والتساؤل والتفاعل للتوضيح

ستراتيجيات الـتعلم  إفيرى أن  Rubin, 1987)(أما روبن 
ــى   ــوي علـ ــتعلم، والإ إاللغـــوي تنطـ ــتراتيجيات الـ ــتراتيجيات سـ سـ

ســتراتيجيات الــتعلم إف. ســتراتيجيات الاجتماعيــةالاتصــالية، والإ
ســـــتراتيجيات فـــــوق   والإ ،ســـــتراتيجيات المعرفيـــــة  تتضـــــمن الإ

ســـتراتيجيات ســـتراتيجيات المعرفيـــة الإ تتضـــمن الإف .المعرفيـــة
التوضيح، والتثبت، والتخمـين، والاسـتدلال الاسـتقرائي،    : الآتية

 .والمنطق الاستنتاجي القياسي، والممارسة، والتـذكر، والضـبط  
 ،ســتراتيجياتإســتراتيجيات فــوق المعرفيــة فــي حــين تتضــمن الإ

كـــالتخطيط، وتحديـــد الأولويـــات، وتحديـــد الأهـــداف، والإدارة  
تي تهـدف إلـى فـتح    ستراتيجيات الاتصالية فهي الأما الإ. الذاتية

قنوات الاتصال والتواصل بين المتعلمـين، والوصـول إلـى الفهـم     
المشــــترك بحيــــث لا يكــــون هنــــاك مجــــال لســــوء الفهــــم، وهــــي 

 ،واســتعمالها ،مجموعــة القــدرات التــي تمكــن مــن اكتســاب اللغــة
التـي تهـتم    وتوظيفها نطقا وكتابة في مختلـف مجـالات التواصـل   

للغة واستعمالها، وهـي التوظيـف   والتمكن من ا ،بتنمية التواصل
سـتراتيجيات  أمـا الإ . السليم للغة في وضعيات تواصـلية مختلفـة  

الاجتماعية فهي النشاطات التي تعرض المـتعلم لفـرص ممارسـة    
الـتعلم اللغــوي، وهـي تســهم بطريقـة غيــر مباشـرة فــي الحصــول     

  .على اللغة، وتخزينها، واسترجاعها، واستخدامها

 تعلـم  إسـتراتيجيات  (Oxford, 1990) وصنفت أكسـفورد 

 يعـالج  اوفيه ـ ،Directمباشـرة   الأولـى  مجمـوعتين،  إلـى  اللغـة 

 ةمواقـف وأنشـط   فـي  مقصـود  بشـكل  اللغويـة  المعلومـات  المـتعلم 
 بـإدارة  تتعلـق  In-Direct والأخـرى غيـر مباشـرة    متنوعـة،  لغوية

 تصـنيفات  ثلاثـة  إلـى  منهمـا  كـل  وينقسم .عام بشكل عملية التعلم

 الـذاكرة  إسـتراتيجيات  تضـم  المباشـرة  سـتراتيجيات فرعيـة؛ فالإ 

Memory   ومراجعتهـا،   الجديـدة،  تبتـذكر المعلومـا   المتعلقـة
 اللغـة  باسـتيعاب  المتعلقـة  Cognitive المعرفيـة  والإستراتيجيات

التــي   Compensationوالإســتراتيجيات التعويضــية وإنتاجهــا،
 تخدميس ـ حـين  اللغويـة  معرفتـه  فـي  الـنقص  الـدارس  ايعـوض فيه ـ 

ــة،  المباشــرة غيــر الإســتراتيجيات نحــين تتضــم  فــي اللغ

 ةالمتعلقــ Metacognitive المعرفيــة  فــوق الإســتراتيجيات

  Affective الوجدانيـة  الـتعلم، والإسـتراتيجيات   عمليـة  بتنسـيق 
  Socialالاجتماعيـة  والإسـتراتيجيات  المشـاعر،  المتعلقة بتنظـيم 

  .بالطبيعة التفاعلية للتعلم المتعلقة
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فقـــد صـــنف إســـتراتيجيات  (Stern, 1992)ا شـــتيرن أمـــ
إســـتراتيجيات : اللغـــوي فـــي خمـــس إســـتراتيجيات، هـــي  مالـــتعل

الإدارة والتخطــيط، والإســتراتيجيات المعرفيــة، والإســتراتيجيات 
الاتصــــــالية، والإســــــتراتيجيات الاجتماعيــــــة، والإســــــتراتيجيات  

ن فإســتراتيجيات الإدارة والتخطــيط الــذاتي يــتم م ــ   . الوجدانيــة
خلالها مراقبة المتعلم لتعلمه، وتقدمه، ووضع أهـداف منطقيـة،   

وتشير الإستراتيجيات المعرفية . وتقييم مستوى أدائه، وضبطه
إلـــى النشـــاطات والإجـــراءات التـــي يقـــوم بهـــا المـــتعلم لتحســـين 
قدرته على التعلم، وتـذكر الأشـياء، وحـل المشـكلات، والتغلـب      

ــاء    ــي أثنــ ــه فــ ــي تعترضــ ــعوبات التــ ــى الصــ ــوي  علــ ــتعلم اللغــ . الــ
وإستراتيجيات الاتصال هي الإستراتيجيات التي يتم من خلالهـا  
ــد       ــال المفيـ ــي الانتقـ ــة فـ ــر اللفظيـ ــة وغيـ ــة اللفظيـ ــتخدام اللغـ اسـ

ــة ــي تتضــمن      . للمعرف والإســتراتيجيات الاجتماعيــة هــي تلــك الت
حاجــة المـــتعلم للتعــاون والتشـــارك مــع زملائـــه، ومــع النـــاطقين     

تعلمهــا، بحيــث يصــبح مألوفــا فــي اللغــة   الأصــليين باللغــة التــي ي 
والإســــتراتيجيات الوجدانيــــة هــــي التــــي . والثقافــــة المســــتهدفة

ــاع     ــات ومشــ ــى خلــــق اتجاهــ ــدف إلــ ــو اللغــــة    رتهــ إيجابيــــة نحــ
المستهدفة، والنشاطات اللغوية المرافقـة، وتخفيـف حالـة القلـق     
والتـــوتر والإحبـــاط التـــي يمكـــن أن تعتـــرض طريقـــه فـــي الـــتعلم  

  . اللغوي

 ,Grenfell & Harris)ضــع جرينفيــل وهــاريس وقــد و

يسـتخدمها   قائمـة بعشـر إسـتراتيجيات للـتعلم اللغـوي       (1999
إسـتراتيجية التخطـيط، والإسـتراتيجية    : ، هـي متعلم اللغة الجيـد 

النشـــطة، والإســـتراتيجية الوجدانيـــة، والإســـتراتيجية الرســـمية،  
اتيجية والإستراتيجية الدلالية، وإستراتيجية الممارسة، والإسـتر 

  . التواصلية، وإستراتيجية الضبط، وإستراتيجية التذويت

 ,Tragant)كمــا أشــار تراجانــت وثومبســون وفيكتــوري   

Thompson, and, Victori, 2013)      إلـى سـت إسـتراتيجيات
: للــتعلم اللغــوي تــرتبط كــل واحــدة منهــا بوظيفــة معينــة، هـــي        
ات إســــتراتيجيات الــــذاكرة  لتعلــــيم المفــــردات، والإســــتراتيجي    

ــتراتيجيات    ــتيعابها، والإســــ ــم النصــــــوص، واســــ ــة لفهــــ المعرفيــــ
ــوق     ــتراتيجيات فـ ــات، والإسـ ــة نقـــص المعلومـ ــية لتغطيـ التعويضـ
المعرفيـة لتنظـيم العمليـات العلميـة، والإسـتراتيجيات الوجدانيــة      
لإدارة المشــــاعر، والإســــتراتيجيات الاجتماعيــــة التــــي تتضــــمن  

  .التفاعل مع الآخرين

إلـى  (Kamberi, 2013) مبري ومـن جانـب آخـر، أشـار كـا     
غــدت  Feedback Strategyأن إســتراتيجية التغذيــة الراجعــة  

إســتراتيجية مهمــة فــي تعلــم اللغــات الأجنبيــة وتعليمهــا، ســواء     
  .أكانت التغذية الراجعة التصحيحية، أم من الأقران

يلحظ مما سبق أن تصنيفات إستراتيجيات التعلم اللغـوي  
بعــض الاختلافــات التــي تــرتبط    ءتكــاد تكــون متشــابهة، باســتثنا  

ــتراتيجيات   ــذه الإســ ــدد هــ ــمية، أو بعــ ــة  . بالتســ ــة الدراســ ولغايــ
ــة   الباحـــث التصـــنيف الـــذي أوردتـــه أكســـفورد      اســـتخدمالحاليـ

(Oxford, 1990) الإسـتراتيجيات المباشـرة التـي    : المتمثل في
تتمثـــل فـــي إســـتراتيجيات الـــذاكرة، والإســـتراتيجيات المعرفيـــة، 

ــي تتمثــل فــي      والتعويضــية، والإ ــر المباشــرة الت ســتراتيجيات غي
الإســـتراتيجيات فـــوق المعرفيـــة، والوجدانيـــة، والاجتماعيـــة؛ إذ  

ــتراتيجيا     ــاس لإسـ ــنيف مقيـ ــذا التصـ ــى هـ ــي علـ ــة   تبنـ ــم اللغـ تعلـ
الأجنبيـــة، اســـتخدم فـــي عـــدد مـــن الدراســـات الســـابقة بخـــلاف   
ــة فيمــا يتعلــق       التصــنيفات الأخــرى التــي قــدمت معلومــات نظري

يات تعلــم اللغــة الأجنبيــة فحســب، فــي حــدود اطــلاع   بإســتراتيج
  .  الباحث

ــتعلم اللغــوي التــي يســتخدمها      ــدو أن إســتراتيجيات ال ويب
، نالطلبــــة لــــتعلم اللغــــات الأجنبيــــة حظيــــت باهتمــــام البــــاحثي      

ويستعرض الباحث في هذا الجزء مـن الدراسـة الدراسـات التـي     
ــفها      ــة بوصـ ــة العربيـ ــم اللغـ ــتراتيجيات تعلـ ــى إسـ ــة أجريـــت علـ لغـ

مجتمـع   -أجنبية، والدراسات التي أجريت على الطلبة الماليزيين
فقد قام العبـدان  . على اللغة العربية، واللغات الأخرى -الدراسة

بدراسـة هـدفت إلـى معرفـة درجـة اسـتخدام       ) 1998(والدويش 
الطلبــة النــاطقين بغيــر اللغــة العربيــة لإســتراتيجيات تعلــم اللغــة     

ــا   ــة، ومــا إذا كانــت هن ــة بلغــات    العربي ك علاقــة بــين معرفــة الطلب
ولتحقيــــق . أجنبيــــة، وبــــين اســــتخدامهم لهــــذه الإســــتراتيجيات 

ــيغ  مقيــــاس     ــان إحــــدى صــ ــتخدم الباحثــ ــة اســ ــداف الدراســ أهــ
فقرة ) 80(لإستراتيجيات التعلم اللغوي تكون من " أكسفورد"

إســــــتراتيجيات الــــــذاكرة، : موزعــــــة علــــــى ســــــتة أبعــــــاد، هــــــي
لإســــتراتيجيات فــــوق المعرفيــــة، والإســــتراتيجيات المعرفيــــة، وا

ــة،    ــتراتيجيات الاجتماعيـــ ــية، والإســـ ــتراتيجيات التعويضـــ والإســـ
) 66(تكونــت عينــة الدراســة مــن    . والإســتراتيجيات الوجدانيــة 

طالبا من طلاب المستوى المتقدم فـي البرنـامج المكثـف لتعلـيم     
اللغـــة العربيـــة فـــي جـــامعتي الملـــك ســـعود، والإمـــام محمـــد بـــن 

أظهرت نتائج الدراسـة أن  . العربية السعودية سعود في المملكة
ــا      ــاطقين بغيرهـــ ــن النـــ ــدمين مـــ ــة المتقـــ ــة العربيـــ ــي اللغـــ متعلمـــ
يســتخدمون إســتراتيجيات تعلــم اللغــة العربيــة بمســتوى مرتفــع    
على المقياس ككل، وبنسـب متفاوتـة علـى صـعيد الأبعـاد، وفقـا       

فـــــوق المعرفيـــــة، فالمعرفيـــــة، فالاجتماعيـــــة، : للترتيـــــب الآتـــــي
كمـا أظهـرت النتـائج    . عويضية، فالوجدانيـة، وأخيـرا الـذاكرة   فالت

ذات دلالــة إحصــائية فــي مســتوى اســتخدام   قعــدم وجــود فــرو 
الطلبة للإستراتيجيات تعزى لمعـرفتهم بلغـات أجنبيـة غيـر اللغـة      

  .الأم
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ــالح   ــام صـ ــا قـ ــة هـــدفت إلـــى   (Saleh, 1999)كمـ بدراسـ
التـــي الكشـــف عـــن الإســـتراتيجيات المعرفيـــة وفـــوق المعرفيـــة      

يستخدمها الطلبة في تعلـم اللغـة العربيـة كلغـة أجنبيـة، ومـا إذا       
كــان ذلــك يختلــف بــاختلاف جــنس الطلبــة، وكفــاءتهم فــي اللغــة    

ــة ــيغة    . العربيـ ــث صـ ــتخدم الباحـ ــة اسـ ــداف الدراسـ ــق أهـ ولتحقيـ
لإســــتراتيجيات تعلــــم اللغــــة " أكســــفورد"معدلــــة مــــن مقيــــاس 
ــن   ــون مـ ــة تكـ ــى الإس ـــ ) 40(الأجنبيـ ــة علـ ــرة موزعـ تراتيجيات فقـ

طالبـا  ) 82(تكونت عينة الدراسة من . المعرفية وفوق المعرفية
وطالبــة ممــن يتعلمــون اللغــة العربيــة الملتحقــين ببرنــامج العلــوم 
العربية والشرعية في الولايات المتحدة الأمريكية من المسـتوى  

أشارت نتـائج الدراسـة إلـى أن    . المبتدئ، والمتوسط، والمتقدم
لإســـتراتيجيات المعرفيـــة وفـــوق المعرفيـــة  الطلبـــة يســـتخدمون ا

بمستوى متوسط، وعدم وجـود علاقـة ذات دلالـة إحصـائية فـي      
ــنس،     ــري الجــ ــزى لمتغيــ ــتراتيجيات تعــ ــذه الإســ ــتخدامهم هــ اســ

  . والكفاءة باللغة العربية

 الكشـف عـن   دراسـة هـدفت إلـى   ) 2007(وأجـرت  كامـا   

) 300( لـدى  اللغوية بالأخطاء وعلاقتها اللغة تعلم ستراتيجياتإ
من طلبة قسم اللغة العربية في الجامعة الإسلامية  ةطالب وطالب

الجـنس،   وما إذا كان ذلك يختلـف بـاختلاف   ،العالمية في ماليزيا
ولتحقيـق أهـداف   . الدراسـية  ةوالعمر، والخلفيـة اللغويـة، والسـن   

، "أكسـفورد  "لمقيـاس  صـيغة معدلـة   الدراسـة اسـتخدمت الباحثـة   
 شـفوي  حـديث  وتسـجيل  إنشـائي،  وعموض ـ يف ـ الكتابة عن فضلا

اسـتخدام   مسـتوى  أن أظهرت نتائج الدراسة .دمحد موضوع عن
في جميـع   متوسطا كان العينةأفراد  لدى اللغة تعلم ستراتيجياتإ
المقياس ككل، وفيما يتعلـق بالأبعـاد السـت، فقـد      الأبعاد، وفي 

ــالآتي  ــاءت كـ ــي : جـ ــتراتيجيات التعويضـ ــة،  ةالإسـ ــوق المعرفيـ ، ففـ
وأظهـرت  . انية، فالاجتماعية، فالمعرفية، وأخيرا الـذاكرة فالوجد

اســتخداما لإســتراتيجيات الــتعلم  أكثــر الإنــاثالنتــائج كــذلك أن 
، الأولـى  السـنة  فـي  ، وأن اسـتخدامها يكثـر  الـذكور  مـن  اللغـوي 
السـنة   إلـى  الطالـب  يرتقـى  عنـدما  يكثـر  ثـم  ،الثانيـة  السـنة  في ويقل

لعمـر، والخلفيـة اللغويـة فـي     الرابعة، وعدم وجود أثر لمتغيري ا
 استخدام إلى وتوجيهه ،المتعلم توعيةمستوى الاستخدام، وأن 

 تعلـم  فـي  تقدمـه  أثنـاء  والفعالـة  المناسـبة  اللغة تعلم إستراتيجيات

 يجعلـه  أو، الأخطـاء  فـي  وقوعـه  من يقلل لها، واستخدامه العربية

  .امنه كبيرة نسبة يتفادى

 ,Teh, Embi)وأجــرى تيــه وإمبــي ويوســف ومحمــود   

Yusoff, & Mahamod, 2009) هـدفت إلـى الكشـف     ةدراس ـ
عــن مســتوى دافعيــة تعلــم اللغــة العربيــة، ونوعهــا لــدى طلبــة         
المــدارس الماليزيــة الثانويــة الإســلامية، وكــذلك فحــص العلاقــة    
بــين اســتخدامهم لإســتراتيجيات تعلــم اللغــة العربيــة، ودافعيــتهم  

طالبــا وطالبــة ) 457(تكونــت عينــة الدراســة مــن  . نحــو تعلمهــا
. ممــن يتعلمــون اللغــة العربيــة لمــدة تزيــد علــى الــثلاث ســنوات   

ولتحقيــق أهــداف الدراســة اســتخدم البــاحثون مقياســا للدافعيــة  
" أكســـفورد"نحــو تعلـــم اللغـــة العربيـــة، وإحــدى صـــيغ مقيـــاس   
فقـــرة ) 60(لإســتراتيجيات الــتعلم اللغــوي المعدلـــة تكــون مــن      

 يعاد، بإضافة البعد الميتافيزيقموزعة على موزعة على سبعة أب
أشـارت نتـائج الدراسـة إلـى أن مسـتوى دافعيـة       .  للأبعاد السـت 

الطلبــة نحــو تعلـــم اللغــة العربيـــة جــاء متوســـطا، كمــا أظهـــروا      
دافعية تكاملية نحو تعلم اللغة العربيـة بشـكل ملحـوظ أكثـر مـن      
الدافعية الوسيلية، ووجود علاقـة ارتباطيـة قويـة بـين اسـتخدام      

، إذ اســتخدم الطلبــة ذوو ةراتيجية الــتعلم اللغــوي والدافعيــإســت
الدافعيــة المرتفعــة لــتعلم اللغــة العربيــة إســتراتيجيات تعلــم اللغــة 

  .العربية أكثر من أولئك ذوي الدافعية الأقل

 العلاقة إلى تعرف دراسة هدفت) 2010(وأجرت الغراغير 

 العربيـة  متعلمـو اللغـة   التـي يسـتخدمها   الـتعلم  إسـتراتيجيات  بـين 

إلـى   بالإضـافة  يفضـلونها،  التـي  الـتعلم  وأسـاليب  ثانيـة،  لغة بوصفها
 المتفوقـون  اللغـة  متعلمـو  يسـتخدمها  التـي  تعرف الإسـتراتيجيات 

ولتحقيـق أهـداف الدراسـة اسـتخدمت الباحثـة      . المتفوقين وغير
لإستراتيجيات الـتعلم اللغـوي،   " أكسفورد"مقياسلصيغة معدلة 

تكونـت عينـة الدراسـة مـن      .اللغـة الثانيـة  ومقياسا لأساليب تعلم 
 محمـد  الإمـام  العربية بجامعة اللغة تعليم معهد في متعلم) 200(

 وأعمـارا  جنسـيات وثقافـات   يمثلـون  ممـن  الإسـلامية،  سـعود  بـن 

 العينـة  أفـراد  جميـع  اسـتخدام  عـن  ةكشفت نتائج الدراس ـ .مختلفة

: وفـــق الترتيـــب الآتـــي   تعلـــم اللغـــة العربيـــة   لإســـتراتيجيات
الإســــــتراتيجيات فــــــوق المعرفيــــــة، فالمعرفيــــــة، فالاجتماعيــــــة، 

 النتـائج  أظهرت كما. فالذاكرة،  وأخيرا، التعويضية فالوجدانية،

 فـي المقيـاس،   الـواردة  الـتعلم  أسـاليب  لجميـع  العينـة  أفراد تفضيل

 والأسـلوب  الانغلاقـي،  الأسـلوب  التفضـيل  وقـد تصـدر قائمـة   

 ذات دلالــة لاقــةالدراســة عــن وجــود ع كشــفت كمــا .البصــري

 لـدى  الـتعلم  وإسـتراتيجيات  المفضلة التعلم أساليب بين إحصائية

أفراد عينة الدراسة، واختلاف فـي إسـتراتيجيات الـتعلم اللغـوي     
  .التي يستخدمها الطلبة المتفوقون وغير المتفوقين

  & Ghee, Ismail) وأجـرى جـي وإسـماعيل وكـابيلان     

Kabilan, 2010) ف عن الإستراتيجيات دراسة هدفت إلى الكش
ــة        ــة الماندري ــم اللغ ــة المــاليزيون فــي تعل ــي يســتخدمها الطلب الت
كلغــــة ثالثــــة، ومــــا إذا كــــان ذلــــك يختلــــف بــــاختلاف جنســــهم،  

ولتحقيـق  . ومستوى تحصـيلهم المرتفـع والمتوسـط والمـنخفض    
" أكســـــفورد"أهـــــداف الدراســـــة اســـــتخدم البـــــاحثون مقيـــــاس 

فقـرة موزعـة   ) 50(ن من لإستراتيجيات تعلم اللغة الأجنبية تكو
طالبــا ) 165(تكونــت عينــة الدراســة مــن    . علــى أبعــاده الســت  
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وطالبة ماليزيا ممن يتعلمون اللغة الماندرية كلغة أجنبية، ومـن  
أظهــرت نتــائج الدراســة أن الطلبــة  . مســتويات تحصــيل مختلفــة 

ــى المقيــاس ككــل       ــتعلم اللغــوي عل يســتخدمون إســتراتيجيات ال
فـــوق : بعـــاد فقـــد جـــاءت كـــالآتي   بمســـتوى مرتفـــع، ووفـــق الأ  

المعرفيــــة، فالوجدانيــــة، فالاجتماعيــــة، فالــــذاكرة، فالمعرفيــــة،     
وأظهــرت النتــائج كــذلك عــدم وجــود فــروق  . وأخيــرا التعويضــية

هــذه  مذات دلالــة إحصــائية بــين الــذكور والإنــاث فــي اســتخدامه
الإســـتراتيجيات باســـتثناء الإســـتراتيجيات الوجدانيـــة ولصـــالح     

مجموعات التحصيل المرتفع والمنخفض المختلفة الإناث، وبين 
  .باستثناء الإستراتيجيات التعويضية

 وأجـــــــــــــــــرى كاشـــــــــــــــــيفياننا نـــــــــــــــــاينيني ونـــــــــــــــــوريني 
  ,Kashefian-Naeeini, Noreini  and Salehi)وصـالحي 

دراســـة هـــدفت إلـــى معرفـــة أثـــر الجـــنس، والمســـتوى        (2011
لــم الدراســي فــي اســتخدام الطلبــة المــاليزيين لإســتراتيجيات تع   

اللغــة الإنجليزيــة كلغــة أجنبيــة، ومعرفــة الإســتراتيجيات الفرعيــة   
ولتحقيق أهـداف الدراسـة اسـتخدم الباحـث     . المرتبطة بكل بعد

لإســتراتيجيات تعلــم اللغــة الأجنبيــة تكــون   " أكســفورد"مقيــاس 
تكونت عينة . فقرة موزعة على أبعاده الست، ومقابلة) 50(من 

يين الـــذين يدرســـون اللغـــة الدراســـة مـــن جميـــع الطلبـــة المـــاليز
ــة    ــة فــي جامع ــة" كيبانقســان"الإنجليزي ــائج  . الماليزي أظهــرت نت

الدراســة عــدم وجــود أثــر لمتغيــر الجــنس فــي اســتخدام الأبعــاد  
الست، ووجود أثر لعدد سـنوات الدراسـة فـي اسـتخدام الطلبـة      
ــة لعـــدد مـــن    ــة، واســـتخدام الطلبـ للإســـتراتيجيات فـــوق المعرفيـ

ة لكـــل بعـــد مـــن الأبعـــاد خـــلال التحليـــل الإســـتراتيجيات الفرعيـــ
  .النوعي لنتائج المقابلة

دراسة هدفت إلى ) 2011(وأجرت كاما والبحاروم 
تعلم اللغة العربية لدى الطلبة  تالكشف عن إستراتيجيا

ولتحقيق أهداف الدراسة استخدمت الباحثتان . الماليزيين
من مقياس أكسفورد لإستراتيجيات تعلم اللغة الأجنبية تكون 

تكونت عينة الدراسة من . فقرة موزعة على أبعاده الست) 50(
طالبا وطالبة من المسجلين لمساق لغة القرآن في ) 186(

أظهرت نتائج الدراسة أن الطلبة . الجامعة الإسلامية في ماليزيا
يستخدمون إستراتيجيات التعلم اللغوي على المقياس ككل، 

جاء ترتيب الأبعاد وعلى أبعاده الست بمستوى متوسط، حيث 
، فالاجتماعية، فالذاكرة، فالوجدانية، ةفوق المعرفي: كالآتي

  . فالتعويضية، وأخيرا، المعرفية

 ,Yusri, Rahimi)وأجرى يسري ورحيمي وشاه وواه 

Shah and Wah, 2013) ندراسة هدفت إلى الكشف ع 
الإستراتيجيات المعرفية وفوق المعرفية التي يستخدمها الطلبة 

ليزيون في تعلم اللغة العربية الشفوية، وعلاقة ذلك الما
. بمتغيري الجنس والخبرة السابقة في تعلم اللغة العربية

ولتحقيق أهداف الدراسة استخدم الباحثون مقياسا معدلا 
. لإستراتيجيات التعلم اللغوي يمثل الإستراتيجيتين السابقتين

يتعلمون طالبا وطالبة ممن ) 183(تكونت عينة الدراسة من 
أظهرت . الماليزية" تكنولوجي مارا"اللغة العربية في جامعة 

نتائج الدراسة أن الطلبة يستخدمون الإستراتيجيات المعرفية 
وفوق المعرفية بمستوى متوسط، ووجود فروق في 
استخدامهم لها تعزى لمتغير الجنس لصالح الإناث، ولمتغير 

  . الكافية الخبرة السابقة لصالح ذوي الخبرات السابقة

يلحظ من خلال استعراض الدراسات السابقة أن الدراسة 
الحالية تلتقي مع الدراسات السابقة في الهدف الذي سعت 
إليه، وهو الكشف عن إستراتيجيات التعلم اللغوي التي 
يستخدمها متعلمو اللغة الأجنبية، إلا أنها مازت عنها في 

 تم تتناوله الدراساإجرائها في البيئة الأردنية، الأمر الذي ل
السابقة من جهة، وبدراستها متغير التخصص الجامعي، 
ودراسة أثره في إستراتيجيات تعلم اللغة العربية للناطقين 
 -بغيرها من جهة أخرى، حيث لم يحظ هذا المتغير بالدراسة

في أي من الدراسات السابقة  - في حدود اطلاع الباحث
 .الخاصة بتعلم اللغة العربية

  الدراسة  مشكلة

نظرا للتحول الذي طرأ في ميدان التعلم والتعليم اللغوي 
مـــن  همـــن النظريـــة الســـلوكية إلـــى النظريـــة البنائيـــة، ومـــا رافق ـــ 

التركيز على دور المتعلم في العملية التعليمية، وما ترتب عليـه  
مـــن زيـــادة الـــوعي بمصـــادر إســـتراتيجيات الـــتعلم اللغـــوي فـــي   

ــة أو الث  ــة الأجنبيـ ــدان اللغـ ــذه    ميـ ــراء هـ ــث لإجـ ــع الباحـ ــة، دفـ انيـ
ــة     ــه الطلبـ ــه مـــن خـــلال تدريسـ ــة، ولملاحظتـ ــة مـــن ناحيـ الدراسـ

مهـارات  "، و"أساليب تـدريس اللغـة العربيـة   "الماليزيين مساقي 
أن هـــؤلاء الطلبـــة يســـتخدمون إســـتراتيجيات تعلميـــة  " حياتيـــة

تختلف عن تلك التي يستخدمها الطلبة الناطقون بالعربيـة شـعر   
لإجـراء هـذه الدراسـة فـي ميـدان إسـتراتيجيات        بالحاجة الملحة

التعلم اللغـوي مـن ناحيـة أخـرى؛ لأهميتهـا لكـل مـن المدرسـين         
  .والطلبة على حد سواء

ومما عزز الشعور بالمشكلة لدى الباحث أيضا ما أشارت 
إليه نتائج الدراسـات والبحـوث فـي أن معظـم الطلبـة المـاليزيين       

ة العربيـــة فـــي أثنـــاء يعـــانون مـــن ضـــعف فـــي الانتفـــاع مـــن اللغ ـــ
دراستهم في المرحلـة الثانويـة  والجامعيـة، وعـدم توظيفهـا فـي       
المواقــف الحياتيــة المختلفــة، علــى الــرغم مــن إلمــامهم بهــا مــن     
الناحية الصـرفية، والنحويـة، والبلاغيـة؛ ممـا يـنعكس سـلبا علـى        
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ــة التــي       تحصــيلهم الدراســي فــي تخصصــاتهم الجامعيــة المختلف
عربيــة، فهــم يعرفــون قــدرا كبيــر مــن اللغــة       يدرســونها باللغــة ال 

ــف الـــتعلم       ــي مواقـ ــتطيعون توظيفهـــا فـ ــنهم لا يسـ ــة، ولكـ العربيـ
). 2007؛ عبـد المجيـد،   2007إسـماعيل،  (والتعليم المختلفة 
لدى  التعلم اللغوي إستراتيجيات تعرف أن ثمن هنا ارتأى الباح

هؤلاء الطلبة مـن شـأنه أن يسـهل تعلمهـم للغـة العربيـة، ويـذلل        
يتركـز اهتمـام    الصعوبات التي قد تعتـرض مسـار تعلمهـم، حيـث    

اللغة  تعلم الطلبة الماليزيين بكيفية الاهتمام على الدراسة الحالية
يتعلمونـه، أو يكتسـبونه    مـا  علـى  التركيـز  العربية، أكثر من مجـرد 

  .من هذه اللغة

  سؤالا الدراسة

  : حاولت الدراسة الإجابة عن السؤالين الآتيين

تعلـم اللغـة   سـتراتيجيات  إ مسـتوى اسـتخدام   ما: الأولالسؤال 
  ؟في جامعة اليرموك لدى الطلبة الماليزيين العربية

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند  :السؤال الثاني
بين متوسطات استجابات )  =0.05(مستوى الدلالة 

على مقياس  في جامعة اليرموك الطلبة الماليزيين
 ة العربية تعزى لمتغيريستراتيجيات تعلم اللغإ

  التخصص، والجنس؟

  أهداف الدراسة

ــتخدام     ــتوى اســ ــة إلــــى الكشــــف عــــن مســ هــــدفت الدراســ
إســتراتيجيات تعلــم اللغــة العربيــة لــدى الطلبــة المــاليزيين فــي        
ــر متغيـــري      ــن أثـ ــى الكشـــف عـ ــا هـــدفت إلـ ــوك، كمـ ــة اليرمـ جامعـ
التخصــــــــص والجــــــــنس فــــــــي مســــــــتوى اســــــــتخدامهم تلــــــــك  

  . الإستراتيجيات

  الدراسةأهمية 

  : تتمثل أهمية الدراسة في الآتية 
     تشجيع التعلم المستقل خصوصا في ظل الكـم الهائـل مـن

المعلومــــات والثــــورة التكنولوجيــــة فــــي الوقــــت الــــراهن،      
ــول     ــة حـــ ــين والطلبـــ ــار للمدرســـ ــرؤى والأفكـــ ــديم الـــ وتقـــ

 .استخدام إستراتيجيات التعلم اللغوي

 من خـلال  يرهاتعليم اللغة العربية للناطقين بغ في الإسهام 

 والعقليـة،  اللغويـة  قـدراتهم  مـن  للإفـادة  المتعلمـين  توعيـة 

 .في تعلمها مناسبة ستراتيجياتإ استخدام في واستغلالها

  ــادة ــة إف ــة مــن      الجامعــات إمكاني التــي تتعامــل مــع هــذه الفئ
بالعمل على تحسين  وذلك ،الطلبة من نتائج هذه الدراسة

مــن خــلال  للغــوياســتخدام الطلبــة لإســتراتيجيات الــتعلم ا

عقـــد دورات تدريبيـــة مـــن أو  ،تصـــميم البـــرامج التدريبيـــة
ــتراتيجيات   ــذه الإسـ ــاء بهـ ــأنها الارتقـ ــد   ،شـ ــذي قـ ــر الـ الأمـ

توجيـه   لىإ بالإضافة ،ينعكس إيجابا على أدائهم الأكاديمي
الطلبة لأن يكونـوا نشـطين وفعـالين فـي العمليـة التعليميـة       

  .سواء داخل الغرفة الصفية، أم خارجها
 سـتراتيجيات إ دراسـة  مجـال  في العلمي البحث إثراء اولةمح 

 تعلـم  سـتراتيجيات إ فـي  الخصـوص  وجـه  وعلـى  اللغـة،  تعلم

 .المسلمين من بغيرها الناطقين لدى العربية اللغة

  حدود الدراسة

  :تتحدد نتائج هذه الدراسة وفق الآتية

أجريــت هــذه الدراســة حســب المعطيــات    :الحــدود الزمانيــة -
زمنهـا المحـدد فـي الفصـل الدراسـي الثـاني       الموجودة فـي  
  .م2013/2014للعام الجامعي 

ــة  - ــدود المكانيـ ــات    : الحـ ــي المعطيـ ــة فـ ــذه الدراسـ ــدد هـ تتحـ
  .الموجودة في جامعة اليرموك

ــرية  - ــدود البشـ ــة    : الحـ ــى الطلبـ ــة علـ ــة الدراسـ ــرت عينـ اقتصـ
الماليزيين، الملتحقين بتخصصي الشريعة، واللغة العربية، 

  .وك، اختيروا بالطريقة المتيسرةفي جامعة اليرم

  الدراسة مصطلحات

هي نشاطات محددة ": إستراتيجيات التعلم اللغوي
من أجل جعل عملية تعلمهم أسهل،  ؛يستخدمها متعلمو اللغة

وأسرع، وأكثر متعة، وموجهة ذاتيا، وفعالة، وقابلة للانتقال 
وتتحدد . (Oxford, 1990: 4)" إلى المواقف البيئية الجديدة

في الدراسة الحالية بالدرجة التي يحصل عليها الطالب 
الماليزي على مقياس إستراتيجيات تعلم اللغة العربية كلغة 

  .أجنبية المستخدم في هذه الدراسة

هم الطلبة الماليزيون الملتحقون ببرنامج : الطلبة الماليزيون
البكالوريوس في تخصصي الشريعة واللغة العربية في جامعة 

م، اختيروا بالطريقة 2013/2014في العام الدراسي اليرموك 
  .المتيسرة

 وإجراءاتها الدراسة منهج

 علـى  القـائم  الوصـفي  المـنهج  الحاليـة  الدراسـة  اسـتخدمت 

 وتحليلها، ومحاولة تفسيرها، الواقع، في هي كما وصف الظاهرة

الكشـف عـن   واتبعت الأسلوب المسحي الاسترجاعي، مـن خـلال   
ــتخدام الطلب ــــ ــتوى اســ ــوك   مســ ــة اليرمــ ــي جامعــ ــاليزيين فــ ة المــ
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لإســتراتيجيات تعلــم اللغــة العربيــة مــن خــلال مقيــاس معــد لهــذا  
  .الغرض، يمتاز بالخصائص السيكومترية اللازمة

  أفراد الدراسة

ــة   ــي الدراســـ ــارك فـــ ــاليزيين  ) 210(شـــ ــة المـــ ــن الطلبـــ مـــ
ــي     ــوك فــ ــة اليرمــ ــي جامعــ ــالوريوس فــ ــامج البكــ ــين ببرنــ الملتحقــ

العربيـة، اختيـروا بالطريقـة المتيسـرة     تخصصي الشـريعة واللغـة   
ــة المــاليزيين المســجلين لمســاقي     ــة "مــن الطلب ــارات حياتي " مه

، خـلال الفصـل الدراسـي الثـاني     "أساسيات في رعايـة الطفـل  "و
  . م2013/2014من العام الجامعي 

  أداة الدراسة

ــدا  ــق أهـــ ــاس    فلتحقيـــ ــث مقيـــ ــتخدم الباحـــ ــة اســـ الدراســـ
ــفورد" ــترا )Oxford, 1990(" أكسـ ــة  لإسـ ــم اللغـ تيجيات تعلـ

فقـــرة موزعـــة علـــى ســـتة ) 50(تكـــون المقيـــاس مـــن . الأجنبيـــة
ــاد، وهــي  ــا الفقــرات    : أبع ــذاكرة وتمثله ، )9-1(إســتراتيجيات ال

، )23-10(والإســـــــتراتيجيات المعرفيـــــــة، وتمثلهـــــــا الفقـــــــرات 
ــرات     ــا الفقـــ ــية، وتمثلهـــ ــتراتيجيات التعويضـــ ، )29-24(والإســـ

، ) 39-30(ثلهــا الفقــرات والإســتراتيجيات فــوق المعرفيــة، وتم
، )44-40(والإســــــتراتيجيات الوجدانيــــــة، وتمثلهــــــا الفقــــــرات 

  ). 50-45(والإستراتيجيات الاجتماعية، وتمثلها الفقرات 

  صدق المقياس

للتأكـــد مـــن دلالات صـــدق المحتـــوى  :صـــدق المحتـــوى
للمقيـــاس، قـــام الباحـــث فـــي الدراســـة الحاليـــة بترجمـــة مقيـــاس   

التعلم اللغوي إلى اللغة العربيـة، ثـم   لإستراتيجيات " أكسفورد"
ــى عـــرض  ــن علـ ــدد مـ ــي   ال عـ ــين فـ ــن المختصـ ــين مـ ــة محكمّـ اللغـ

ــاليب      ــة وأسـ ــة العربيـ ــاهج اللغـ ــة، ومنـ ــة الإنجليزيـ ــة، واللغـ العربيـ
فـي   تدريسها، والمهتمين بتعليم اللغـة العربيـة للنـاطقين بغيرهـا    

بصـورته الأجنبيـة، حيـث     همن ـ مصـحوبا بنسـخة  جامعة اليرمـوك،  
لــيهم إبــداء رأيهــم فــي فقــرات المقيــاس مــن حيــث صــحة    طلــب إ
ــرة، ومــدى وضــوح  ا ترجمــة ــى  ها وســلامتها لفق  مــن حيــث المعن

مناســبة فقــرات المقيــاس لعينــة   ، بالإضــافة إلــى مــدى  والصــياغة
وقـــد أخـــذ . يرونهـــا مناســـبة أخـــرىملاحظـــات  ة، وأيـــالدراســـة

ــمنت      ــي تضـ ــين التـ ــاتذة المحكمـ ــات الأسـ ــع ملاحظـ بعـــض بجميـ
ــديلات ا ــردات  التعــ ــتبدال بعــــض المفــ ــدودة، واســ ــة المحــ  للغويــ

ــأخرى ــى  ب ــة  أوضــح لتعطــي معن ــر دق ، بمــا يتناســب  للفقــرة وأكث
وأشـــار  .واختصـــار بعـــض الفقـــرات ،والبيئـــة العربيـــة والماليزيـــة

للكشف عن إسـتراتيجيات تعلـم   المحكمّون إلى مناسبة المقياس 
اللغــــة العربيـــــة لــــدى الطلبـــــة المـــــاليزيين، وقــــد عـــــد الأخـــــذ    

ــ ــديلاتهم بمثابـــة     بملاحظـ ــراء تعـ ــاتذة المحكمـــين، وإجـ ات الأسـ

ثــم قــام الباحــث بعــد ذلــك بتكليــف  . الصــدق المنطقــي للمقيــاس
ــاليزيين  ــين المــ ــد المتخصصــ ــة    -أحــ ــة العربيــ ــتقن اللغــ ــذي يــ الــ

ــا  ــة بمســــتوى ممتــ ــة  زوالإنجليزيــ ــة الماليزيــ ــه الأم اللغــ  -، ولغتــ
ربيـة  بترجمة المقياس إلى اللغة الماليزيـة مصـحوبا بنسـختيه الع   

ــراد        ــدى أفـ ــارة لـ ــم أي عبـ ــاءة فهـ ــدم إسـ ــمان عـ ــة؛ لضـ والأجنبيـ
الدراســـة، وللحصـــول علـــى نتـــائج دقيقـــة، وقـــد تمـــت عمليـــة        
الترجمــة بحضـــور الباحــث الـــذي كـــان يجيــب عـــن استفســـارات    

. المترجم التي تتعلق بتحديد المعنى الدقيق في بعض الفقـرات 
ــاللغتين      ــة بـ ــة الدراسـ ــى عينـ ــاس علـ ــرات المقيـ ــد عرضـــت فقـ وقـ

  .العربية والماليزية

تم  وللتأكد من صدق البناء للمقياس، فقد :صدق البناء
طالبا وطالبة من ) 35(على عينة استطلاعية مؤلفة من تطبيقه 

، وذلك لحساب معاملات ارتباط بيرسون الدراسةخارج عينة 
. لهستراتيجيات التي تتبع والإ المقياسبين الفقرات وبين 

قيم معاملات ارتباط طلاعية إلى أن أشارت نتائج العينة الاست
مع  )0.68-0.46(بين  تتراوح الذاكرة إستراتيجيةفقرات 
، وأن قيم للمقياسمع الكلي ) 0.58-0.23(، وبين فقراتها

تراوحت بين  المعرفيةستراتيجية معاملات ارتباط فقرات الإ
مع الكلي  )0.60- 0.34(، وبين فقراتهامع  )0.65- 0.41(

 الإستراتيجية، وأن قيم معاملات ارتباط فقرات للمقياس
، وبين فقراتهامع  )0.74-0.53(تراوحت بين  التعويضية

وأن قيم معاملات ارتباط  للمقياس،مع الكلي  )0.59- 0.26(
-0.50(تراوحت بين  المعرفية فوق الإستراتيجيةفقرات 

، للمقياسمع الكلي  )0.62-0.45(، وبين فقراتهامع ) 0.69
 الوجدانية ستراتيجيةمعاملات ارتباط فقرات الإ وأن قيم

 )0.53-0.37( ، وبينفقراتهامع  )0.78-0.51(تراوحت بين 
قيم معاملات ارتباط فقرات  فإن، وأخيراً للمقياسمع الكلي 

مع  )0.79-0.61(تراوحت بين  الاجتماعية الإستراتيجية
يلاحظ و  .للمقياسمع الكلي  )0.69-0.43( ، وبينفقراتها

القيم سالفة الذكر الخاصة بصدق البناء أنَّ معامل ارتباط  من
 لم يقل عنالمقياس ككل مع  المقياسكل فقرة من فقرات 

  . المقياس؛ مما يشير إلى جودة بناء فقرات ) 0.20(

مع  المقياس ستراتيجياتإتم حساب معاملات ارتباط كما 
 على حساب معاملات الارتباط البينيةزيادة ، المقياس ككل

Inter-correlation وذلك باستخدام ، المقياسستراتيجيات لإ
  .)1(، وذلك كما في الجدول Pearsonمعامل ارتباط بيرسون 
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  *.للأبعاد، ومعاملات الارتباط البينية المقياس ككلمع  المقياس أبعادقيم معاملات ارتباط : 1 جدول
 جتماعيةالا وجدانيةال فوق المعرفية التعويضية المعرفية الذاكرة العلاقة بين

      0.60 المعرفية

     0.51 0.37 التعويضية

    0.52 0.66 0.60 فوق المعرفية

   0.53 0.35 0.54 0.45 وجدانيةال

  0.49 0.68 0.51 0.59 0.44 جتماعيةالا

 0.78 0.69 0.87 0.67 0.87 0.75 الكلي للمقياس

  .) =0.05( جميع القيم دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة* 

ــاط   ) 1(يلاحــظ مــن الجــدول    أبعــاد أن قــيم معــاملات ارتب
، وأن )0.67-0.87(تراوحــت بــين  مــع المقيــاس ككــل سالمقيــا

قـد تراوحـت بـين     لأبعـاد المقيـاس  قيم معاملات الارتباط البينيـة  
  .، وهي قيم مقبولة لأغراض الدراسة الحالية)0.37-0.68(

  ثبات المقياس

للمقياس  الاتساق الداخلي لأغراض التحقق من ثبات
باستخدام معادلة كرونباخ ألفا ، فقد تم حسابه ستراتيجياتهإو

Cronbach’s Alpha  بالرجوع إلى بيانات العينة الاستطلاعية
التي أظهرت أن ثبات الاتساق الداخلي للمقياس بلغت قيمته 

، وهي قيم )0.83- 0.69(ستراتيجياته تراوح بين ولإ ،)0.93(
  .الدراسةاض هذه مقبولة لأغر

  تصحيح المقياس

لتصحيح استجابات الطلبة الماليزيين على كل فقرة من 
فقرات المقياس، اعتمد سلم ليكرت الخماسي الذي تكون من 

، )دائما، غالبا، أحيانا، نادرا، أبدا(خمسة مستويات متدرجة 
ولتحديد . على التوالي) 1,2,3,4,5(الأوزان  ىبحيث تعط

تخدام إستراتيجيات تعلم اللغة العربية مستويات معدلات اس
" أكسفورد"الذي أعدته  التزم الباحث بمعيار التصحيح

)Oxford, 1990(  خصيصا لهذا المقياس، واستخدمته
الدراسات السابقة أيضا، حيث صنفت فيه معدلات استخدام 

  : يإستراتيجيات التعلم اللغوي إلى خمسة مستويات كالآت

  جدامستوى مرتفع   4.50-5.0
  مستوى مرتفع  3.50-4.49
  .مستوى متوسط 2.50-3.49
  .مستوى منخفض  1.50-2.49
  .مستوى منخفض جدا  1.0-1.49

  متغيرات الدراسة

  المتغيرات المستقلة: أولا

 ).الشريعة، اللغة العربية: (وله مستويان: التخصص -

 ).ذكور، إناث: (الجنس -

يجيات تعلــم اســتخدام إســتراتمســتوى  :المتغيــر التــابع: ثانيــا
اللغـــة العربيـــة، الـــذي يعـــرف إجرائيـــا بالـــدرجات التـــي يحرزهـــا   
ــة بأبعــاده        ــة العربي ــم اللغ ــاس إســتراتيجيات تعل ــى مقي ــة عل الطلب

  . المستخدم في هذه الدراسةالست 

  نتائج الدراسة ومناقشتها

: للإجابة عن السؤال الأول للدراسة الذي ينص علـى . أوّلاً
ــا" ــة يات ســتراتيجإ مســتوى اســتخدام  م ــة العربي  تعلــم اللغ

ــدى ــة  لـ ــاليزييالطلبـ ــوك؟  نالمـ ــة اليرمـ ــي جامعـ ــبت " فـ حسـ
ســـتراتيجيات والانحرافـــات المعياريـــة لإ ،المتوســـطات الحســـابية

تنازليــاً،  الأبعــادالــتعلم اللغــوي لــدى هــؤلاء الطلبــة، مــع ترتيــب   
  ).2(كما في الجدول 
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لدى الطلبة الماليزيين في جامعة  ستوى استخدام إستراتيجيات تعلم اللغة العربية لمالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية  :2جدول 
  .اليرموك مرتبة تنازلياً
 الاستخدام مستوى المعياري الانحراف الحسابي المتوسط الإستراتيجية الرقم الرتبة

  مرتفع 0.65 3.617 التعويضية 3 1
 مرتفع 0.70 3.587 الاجتماعية  6 2

 متوسط 0.59 3.487  يةفوق المعرف 4 3

 متوسط 0.53 3.460 المعرفية 2 4

 طمتوس 0.57 3.411 الذاكرة 1 5

 متوسط 0.75 3.134 الوجدانية 5 6

 طمتوس 0.48 3.458 الدرجة الكلية

أن متوســط تقــديرات أفــراد عينــة ) 2(يتبــين مــن الجــدول 
تعلــم ســتراتيجيات إالدراســة علــى المقيــاس المتعلــق باســتخدام  

، )0.48(، وبـانحراف معيـاري   )3.458(ككـل بلـغ    لعربيةاللغة ا
وفقـــــاً لأبعـــــاد و. ، وقريـــــب مـــــن المرتفـــــعوبمســـــتوى متوســـــط

المرتفـــع  المســـتوى فقـــد تراوحـــت تقـــديراتهم بـــين    ،المقيـــاس
التعويضـية فـي    اتسـتراتيجي الإ: والمتوسط وفقا للترتيـب الآتـي  

، وبانحراف معيـاري  )3.617(بمتوسط حسابي  ،المرتبة الأولى
الاجتماعيــة،  ياتســتراتيجالإ تلتهــا، وبمســتوى مرتفــع، )0.65(

) 0.70(، وبـــــانحراف معيـــــاري  )3.587(بمتوســـــط حســـــابي  
ســتراتيجية فــوق المعرفيــة بمتوســط الإ تلتهــاوبمســتوى مرتفــع، 

، وبمســــتوى )0.59(، وبــــانحراف معيــــاري )3.487(حســـابي  
ســــتراتيجية المعرفيــــة، بمتوســــط حســــابي    الإ تلتهــــامتوســــط، 

، وبمســـتوى متوســـط، )0.53(، وبـــانحراف معيـــاري )3.460(
ــا ــتراتيجية إ تلتهـــ ــذاكرةســـ ــابي  الـــ ــط حســـ ، )3.411(، بمتوســـ

 جـاءت  وبمستوى متوسـط، وأخيـراً  ) 0.57(وبانحراف معياري 
ستراتيجية الوجدانية في المرتبة السادسة، بمتوسط حسـابي  الإ
  . ، وبمستوى متوسط)0.75(، وبانحراف معياري )3.134(

ســتراتيجيات تعلــم إمســتوى اســتخدام  يءمجــيعــزى  وقــد
لــــدى الطلبــــة المــــاليزيين فــــي جامعــــة اليرمــــوك  اللغــــة العربيــــة

إلــى اهتمــام هــؤلاء الطلبــة باللغــة متوســطا وقريبــا مــن المرتفــع، 
العربية انطلاقـا مـن الباعـث الـديني، إذ إن جميـع هـؤلاء الطلبـة        

م الأمـــر الـــذي يـــدفعه ؛مــاليزيون، ويعتنقـــون الديانـــة الإســلامية  
ــاع      ــة، واتبـــ ــة العربيـــ ــم اللغـــ ــي فهـــ ــدهم فـــ ــارى جهـــ ــذل قصـــ لبـــ

وممــا يؤكــد ذلــك مــا أشــار . ســتراتيجيات اللازمــة لبلــوغ ذلــكالإ
 مقدمـة  فـي  تعـد  فـي أن ماليزيـا  ) 2011( وآخـرون إليـه عبداللـه   

العربية ورعايتها  اللغة بتعليم تهتم التي الأجنبية- الإسلامية الدول
العربية مكانـة مرموقـة فـي    فللغة . والمجالات الصعد مختلف في 

ن الكــريم، وهــي مؤهلــة  آحيــاة الشــعب المــاليزي، فهــي لغــة القــر   
 أضــف. للخلــود والبقــاء والاســتمرار خلــود هــذا الــدين الحنيــف

  إلى ذلك دور المسجد في تعزيز أواصر التعاون والألفة مع 

أفـــراد المجتمـــع المحلـــي، فمعظـــم الطلبـــة المـــاليزيين يـــؤدون       
لمسجد الرئيس للجامعة، ويجلسون فيـه  الصلوات الخمسة في ا

الذكر والإيمـان، ممـا يقـوي علاقـتهم بـالمجتمع       سلسماع مجال
المحلـــي فـــي مدينـــة إربـــد، وممـــا يبـــين تميـــز علاقـــتهم بـــأفراد   
المجتمـــع  المحلـــي مـــا يقومـــون فيـــه مـــن أعمـــال تطوعيـــة فـــي   
الشوارع والطرقات المحيطة بجامعة اليرموك، وما يتخللهـا مـن   

فــة، ودهــان أطــاريف الشــوارع؛ الأمــر الــذي لاقــى    حمــلات النظا
  .  استحسانا وقبولا وتعاونا من أفراد المجتمع المحلي

وقــــد تعــــزى هــــذه النتيجــــة أيضــــا إلــــى طبيعــــة المرحلــــة   
التعليمية التي يقع فيها هؤلاء الطلبة، فهم في مقتبـل أعمـارهم،   
وعلـى مقاعــد الدراسـة الجامعيــة التــي تتفـتح فيهــا الاســتعدادات    

قليــــة، ويكتمــــل فيهــــا التكــــوين البيولــــوجي، والفســــيولوجي،  الع
والنفسي، والاجتماعي لديهم نسبيا أكثر من أية مرحلـة مضـت؛   
مما يؤدي إلى تركيز تفكيرهم في أداء المهمات التعليمية، التي 

 يتطلب استخدامهم لإستراتيجيات التعلم اللغوي المناسـبة الت ـ ت
ــة، وتســـهل تعيـــنهم فـــي أداء هـــذه المهمـــات التعليمي ـــ  ة المختلفـ

   .   تعلمهم لها

ويمكن أن تعزى هذه النتيجة أيضا إلى التشجيع المستمر 
في جامعـة اليرمـوك لهـؤلاء الطلبـة فـي اسـتخدام        المدرسينمن 

ــائل والإ ــة،    الوســ ــتهم الجامعيــ ــي دراســ ــة فــ ــتراتيجيات اللازمــ ســ
ــة   لــدىوتقــديم التغذيــة الراجعــة لهــم    أدائهــم المهمــات التعليمي

ن طبيعة العلاقة القائمة بين هؤلاء الطلبـة ومدرسـيهم   انطلاقا م
ــى  ــة عل ــرام والتقــدير والتعــاطف    الاهتمــام المبني ا مــوم. والاحت

المشار إليها في  (دراسة فيلان نتائج يؤكد ذلك ما توصلت إليه 
Montalvo, Mansifield,  & Miller, 2007 ( فــي أن

رعايـــة، المـــدرس الـــذي يبـــدي الاهتمـــام بطلبتـــه، ويقـــدم لهـــم ال
والتغذيــة الراجعــة يحصــل علــى اهتمــام الطلبــة وتعــاونهم؛ ممــا     

  . وانهماكهم فيها ،على أدائهم المهمات التعليمية إيجابا ينعكس
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 Yusri et) وآخرين يسريدراسة  وتتفق هذه النتيجة مع

al., 2013) ودراسـة كامـا   )2011(والبحـاروم   ا، ودراسـة كام ـ ،
ــا إلــــــىأشــــــارت إذ  ،)2007( ــاليزيين الطلبــــــةأن  نتائجهــــ  المــــ

 .متوسـط  بمسـتوى  العربية تعلم اللغةستراتيجيات إيستخدمون 
ــة العبــــدان والــــدويش     ــة مــــع دراســ ــا تختلــــف هــــذه النتيجــ فيمــ

التـــــي أشـــــارت نتائجهـــــا إلـــــى أن الطلبـــــة الأجنبيـــــين   ) 1998(
يســتخدمون إســتراتيجيات تعلــم اللغــة العربيــة بمســتوى مرتفــع،  

التـي أشـارت    (Ghee et al., 2010)ومـع دراسـة جـي وآخـرين     
إلى أن الطلبـة المـاليزيين يسـتخدمون إسـتراتيجيات تعلـم اللغـة       

  .الماندرية بمستوى مرتفع

وإن الاختلاف في ترتيب أبعاد الإستراتيجيات السـتة يـدل   
علــى تفضــيل المتعلمــين لاســتخدام بعــض هــذه الإســتراتيجيات    

فقـــد يعـــزى مجـــيء الإســـتراتيجيات التعويضـــية     . علـــى غيرهـــا 
وى مرتفع، وأكثر الإستراتيجيات الستة اسـتخداما إلـى أن   بمست

المتعلمـــين يـــرون أن الإســـتراتيجيات التعويضـــية تمكـــنهم مـــن      
استخدام اللغة العربيـة فـي سـد نقصـهم وقصـورهم فـي المعرفـة        
اللغويــة، عنــدما تــواجههم صــعوبات فــي معرفــة بعــض المفــردات   

خدامهم والكلمات، وهذا ما يفسر لجوءهم إلـى التخمـين، واسـت   
القــواميس، وخاصــة الإلكترونيــة منهــا المتــوفرة ضــمن تطبيقــات   
الهواتــف الخلويــة الحديثــة؛ محاولــة مــنهم للتغلــب علــى القصــور  
الشــفوي والكتــابي الــذي قــد يعتــريهم فــي تعلــم لغــة غيــر لغــتهم  
ــه الطلبــــة        ــاء تدريســ ــي أثنــ ــه الباحــــث فــ ــا لحظــ ــذا مــ الأم، وهــ

  .الماليزيين في الجامعة منذ سنوات عدة

ــذا    ــة بهــ ــتراتيجيات الاجتماعيــ ــتخدامهم للإســ ــا أن اســ كمــ
المســــتوى المرتفــــع يعكــــس إدراكهــــم، وفهمهــــم لأهميــــة البيئــــة  
ــة      ــة العربيـ ــدثين باللغـ ــع المتحـ ــابي مـ ــل الإيجـ ــة، والتفاعـ المحيطـ

ويـرى الباحـث أن هـذه البيئـة متـوفرة      . والناطقين بها مـن أهلهـا  
درسـين؛  في جامعة اليرمـوك، سـواء علـى مسـتوى الطلبـة أم الم     

ــين الآخــرين،       ممــا يخلــق جــوا مــن التفاعــل والتعــاون بيــنهم وب
ويمكـن  . أكبر في الإنجاز والإنتاج ةويعطيهم ثقة متزايدة، ومتع

أن يعــزى ذلــك أيضــا إلــى أن هــؤلاء المتعلمــين  يتعلمــون اللغــة  
العربية فـي موطنهـا الأصـلي، وفـي صـفوف دراسـية مختلطـة مـع         

ــاطقين بهــذه    ــة الأصــليين الن ــوفر لهــم فرصــا    الطلب اللغــة، ممــا ي
وربمـا يعـزى ذلـك أيضـا     . كافية لاسـتخدام هـذه الإسـتراتيجيات   

إلــى أن بعــض المدرســين والطلبــة الأصــليين يســتخدمون اللغــة    
في معظم الأحيان، الأمر يشـكل صـعوبة لـدى الطلبـة     " العامية"

المـــاليزيين الــــذين يتحــــدثون بالفصـــحى، ممــــا يضــــطرهم إلــــى   
المتحــدثين الأصــليين باللغــة، خاصــة أن التفاعــل والاخــتلاط مــع 

المساقات التي يدرسها هؤلاء الطلبة لا تقتصر على المسـاقات  
التخصصية في تخصصي الشريعة واللغة العربيـة التـي تسـتخدم    

فيها الفصحى غالبا فحسـب، بـل يدرسـون مسـاقات أخـرى غيـر       
تخصصية ضمن متطلبات الجامعة والكلية الإجبارية والاختيارية 

تحوي طلبة من تخصصات مختلفة، ويتحدثون بمستويات التي 
  .  لغوية متنوعة أيضا

كمــا جــاء اســتخدام الطلبــة للإســتراتيجيات فــوق المعرفيــة 
ــع،     ــارب وقريـــب مـــن المرتفـ ــة بمســـتوى متوســـط ومتقـ والمعرفيـ
ويمكن أن يعزى ذلـك إلـى طبيعـة اللغـة العربيـة ذاتهـا، فهـي لغـة         

والتحليــل، والاســتنتاج،  اشــتقاقية تتطلــب مــن المــتعلم القيــاس، 
والتقابل اللغوي، والبحث عن الأنماط اللغويـة للغـة المدروسـة،    
مما يتطلب منهم اسـتخدام هـذه الإسـتراتيجيات، وكـذلك إدراك     
الطلبة أهمية التخطـيط فـي عمليـة الـتعلم وتنظيمهـا، والاعتمـاد       

ممارسة اللغة داخـل الصـف وخارجـه، ومراقبـة      يعلى أنفسهم ف
تحقـــق مـــن صـــحته ضـــمن الإســـتراتيجيات المناســـبة ، والمأدائهـــ

  ). 2007؛ كاما، 1998العبدان والدويش، (

ــة      ــي المرتبـ ــذاكرة فـ ــتراتيجيات الـ ــيء إسـ ــر مجـ ــا يفسـ وممـ
الخامسة أن هذه الإستراتيجيات على الرغم من قـدمها، فإنـه لا   
غنى عنهـا فـي الـتعلم، وخاصـة تعلـم اللغـة الأجنبيـة، وهـي أولـى          

اما فـي تعلـم اللغـة الثانيـة، إلا أن ترتيـب      اسـتخد  تالإستراتيجيا
استخدام هذه الإسـتراتيجيات لـدى أفـراد الدراسـة يعكـس عـدم       
وجــود حاجــة ملحــة لهــا لــديهم؛ ربمــا لإتقــانهم قــدرا كبيــرا مــن   
مكونــــات اللغــــة وأنظمتهــــا، إضــــافة إلــــى طبيعــــة اللغــــة العربيــــة  

لـل  الاشتقاقية التي تعتمـد علـى المراتـب الذهنيـة العليـا التـي تق      
  . من عامل التذكر، الذي يعتمد على الحفظ والاستظهار

كمــا جــاءت الإســتراتيجيات الوجدانيــة أقــل إســتراتيجيات    
الــتعلم اللغــوي اســتخداما مــن قبــل أفــراد الدراســة، ويمكــن أن    
يعــــزى ذلــــك إلــــى الأهــــداف التــــي مــــن أجلهــــا تســــتخدم هــــذه   
ــق والتـــوتر       ــة القلـ ــدافها تخفيـــف حالـ ــن أهـ ــتراتيجيات، فمـ الإسـ

لإحبـــاط التـــي يمكـــن أن تعتـــرض طريـــق المـــتعلم فـــي الـــتعلم   وا
اللغـــوي، وهـــذا يعنـــي تحســـن الحالـــة النفســـية لهـــؤلاء الطلبـــة،   
ــة      ــديهم؛ نتيجـ ــق لـ ــوف والقلـ ــوتر والخـ ــبي للتـ ــاض النسـ والانخفـ
ألفتهم باللغة العربية، وبـأجواء تعلمهـا، والاحتكـاك بأهـل اللغـة،      

ــواطفهم وم     ــتحكم بعـ ــا الـ ــن خلالهـ ــتطاعوا مـ ــي اسـ ــاعرهم، التـ شـ
. وكســـر الحـــواجز النفســـية بيـــنهم وبـــين النـــاطقين بهـــذه اللغـــة  

وربمــــا يعــــزى ذلــــك أيضــــا إلــــى التقــــارب بــــين ثقافــــات هــــؤلاء 
المتعلمين، وثقافة اللغة العربية؛ فجميع هؤلاء الطلبة مسلمون، 
تــربطهم بالثقافــة العربيــة الإســلامية روابــط قويــة، ويــدعم ذلــك     

إليها فـي العبـدان والـدويش    المشار " لشومان"فرضية التثاقف 
التي تشير إلى أنه كلما قصرت المسافة النفسـية بـين   ) 1998(

المتعلم وثقافـة اللغـة المسـتهدفة زاد تحصـيل المـتعلم فـي تلـك        
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ــحيح  ــة، والعكـــــس صـــ ــذه   . اللغـــ ــتخدامهم لهـــ ــل اســـ ــذا، قـــ ولهـــ
  . الإستراتيجيات مقارنة مع الإستراتيجيات الأخرى

بيكــوك وهــو ا مــع دراســة وتــأتي هــذه النتيجــة متفقــة تمام ــ
(Peacock and Ho, 2003)وك ، ودراســة أ)(OK, 2003 

اللتــين أشــارت نتائجهمــا إلــى أن الإســتراتيجيات التعويضــية هــي 
أكثر إسـتراتيجيات الـتعلم اللغـوي اسـتخداما لـدى الطلبـة، وأن       

ــتخداما   ــل اسـ ــة الأقـ ــتراتيجيات الوجدانيـ ــة  . الإسـ ــق النتيجـ وتتفـ
كامـا  ، ودراسـة  Al-Otaibi, 2004)(العتيبـي  جزئيـا مـع دراسـة    

ــتراتيجيات   )2007( ــا أن الإســــــ ــرت نتائجهمــــــ ــين أظهــــــ ، اللتــــــ
التعويضـــية هـــي أكثـــر إســـتراتيجيات الـــتعلم اللغـــوي اســـتخداما 

وارتـون  كمـا تتفـق هـذه النتيجـة جزئيـا مـع دراسـة        . لدى الطلبة
(Wharton, 2000)  التونــاي ، ودراســةAltunay, 2014) ( 

ا إلــى أن الإســتراتيجيات الوجدانيــة هــي  اللتــين أشــارت نتائجهمــ
  . أقل إستراتيجيات التعلم اللغوي استخداما لدى الطلبة

 Abu)أبــو شــميس  وتختلــف هــذه النتيجــة مــع دراســة     

Shmais, 2003) ودراســة جــي )2010(، ودراســة الغراغيــر ،
ــا أن   (Ghee et al., 2010) وآخــرين  ــي أظهــرت نتائجه الت

اللغـوي   مقل إستراتيجيات الـتعل الإستراتيجيات التعويضية هي أ
  .استخداما لدى الطلبة

للإجابــة عــن الســؤال الثــاني للدراســة الــذي يــنص  : ثانيــا 
هل توجد فروق ذات دلالة إحصـائية عنـد مسـتوى    ": على

ــة  ــة   )  =0.05(الدلالـ ــتجابات الطلبـ ــطات اسـ ــين متوسـ بـ
ســتراتيجيات تعلــم اللغــة العربيــة   إالمــاليزيين علــى مقيــاس  

المتوسـطات   حسـبت  "جـنس؟ الالتخصص، وري تعزى لمتغي
، والجـــدول للمتغيـــرين تبعـــاوالانحرافـــات المعياريـــة  ،الحســـابية

  .يبين ذلك) 3(

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد الدراسة على مقياس إستراتيجيات تعلم اللغة العربية ككل تبعا لمتغيري : 3جدول 
  التخصص والجنس

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي مستويات المتغير يرالمتغ

 التخصص
 

 0.49 3.60 اللغة العربية

 0.46 3.40 الشريعة

 جنس
  الطالب

  0.47 3.38 ذكر
 0.47 3.55 أنثى

وجــــود فــــروق ظاهريــــة بــــين   )3(يلاحــــظ مــــن الجــــدول  
إســتراتيجيات تعلــم   لمســتوى اســتخدام المتوســطات الحســابية  

ناتجــــة عــــن اخــــتلاف مســــتويات  لــــدى الطلبــــة، اللغــــة العربيــــة
؛ الدلالة الإحصائية لهذه الفـروق المتغيرين؛ وبهدف التحقق من 

ــري ــائي    أجــ ــاين الثنــ ــل التبــ ــل (تحليــ ــديم التفاعــ ــتوى ) عــ لمســ
، وذلــك كمــا فــي للمتغيــرين تبعــا اســتخدام هــذه الإســتراتيجيات

  ).4(الجدول 

  .للمتغيرين تبعا أفراد الدراسةلدى  تعلم اللغة العربية لإستراتيجيات) فاعلعديم الت(نتائج تحليل التباين الثنائي : 4جدول 
 الإحصائية الدلالة المحسوبة قيمة ف المربعات مجموع متوسط الحرية درجة المربعات مجموع التباين مصدر

 0.013 6.327 1.364 1 1.364 التخصص 

 0.030 4.802 1.036  1  1.036 جنس الطالب

   0.216 207 44.638 الخطأ

    209 47.501 الكلي

 فـروق ذات دلالـة إحصـائية   وجـود  ) 4(يتبين من الجـدول  
بين المتوسطين الحسابيين  ) =0.05(عند مستوى الدلالة 

لمتغيــر  تعــزىلــدى الطلبــة   تعلــم اللغــة العربيــة   لإســتراتيجيات
ــة إحصــائية  )1.364(التخصــص، حيــث بلغــت قيمــة ف     ، وبدلال

ــة  لصــالحوذلــك  ،)0.013( ــة  ،تخصــص اللغــة العربيــة طلب مقارن
ــة تخصــص الشــريعة   ــى     .بطلب ويمكــن أن تعــزى هــذه النتيجــة إل

طبيعـــة اللغـــة العربيـــة ذاتهـــا، أو تخصـــص اللغـــة العربيـــة الـــذي   
 يدرس فيه الطلبة مساقات تتطلب منهم استخدام إستراتيجيات 

ــذه       ــز هـ ــريعة، إذ تتركـ ــن تخصـــص الشـ ــر مـ ــوي أكثـ ــتعلم اللغـ الـ
ــة المختلفــة،     المســاقات حــول الأ  ــي فــي العصــور الأدبي دب العرب

ومواد النحو والصرف، وعلم اللغة والمعـاجم، والبلاغـة والنقـد    
ــة،       ــارات اللغويـ ــة المهـ ــى تنميـ ــدف إلـ ــي تهـ ــي التـ ــذوق الأدبـ والتـ
وتعزيزها لدى الطلبة، وإكسابهم القدرة علـى التعبيـر بفصـاحة،    

ا مـا لا  وهذ. ، والإبداع والنقد الأدبيةوتحليل النصوص الأدبي
ــا تتركــز        ــا م ــذي غالب ــة فــي  تخصــص الشــريعة ال يتحقــق للطلب
ــات     ــة، كالآيـ ــة الثابتـ ــرعية والدينيـ ــاقاته علـــى النصـــوص الشـ مسـ
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القرآنيــة، والأحاديــث النبويــة الشــريفة المرتبطــة بقضــايا أصــول   
ــتخدامهم لهـــــذه       ــل اســـ ــا يجعـــ ــوله، ممـــ ــه وأصـــ ــدين، والفقـــ الـــ

تتفــق هــذه  و. الإســتراتيجيات أقــل مــن تخصــص اللغــة العربيــة     
التـــي  )Chou, 2002(مــع دراســة مـــع دراســة تشــاو      النتيجــة 

أظهــرت نتائجهــا أن طلبــة تخصــص اللغــة الأجنبيــة يســتخدمون    
ــات      ــة التخصصــ ــن طلبــ ــر مــ ــوي أكثــ ــتعلم اللغــ ــتراتيجيات الــ إســ

التــي أشــارت  ) Hamed, 2004(حامــد  ومــع دراســة  الأخــرى،
نتائجهــا إلــى وجــود فــروق ذات دلالــة إحصــائية فــي اســتخدام        
إســـتراتيجيات الـــتعلم اللغـــوي تعـــزى لمتغيـــر المســـار الدراســـي 

  . لصالح المسار العلمي

فــروق ذات دلالــة وجـود  كــذلك  )4(يتبـين مــن الجـدول   و 
بـين المتوسـطين    )) =0.05عنـد مسـتوى الدلالـة     إحصـائية 

تعلـم اللغـة العربيـة     لمستوى استخدام إسـتراتيجيات الحسابيين 
، حيــــث بلغــــت قيمــــة ف  الجــــنسيعــــزى لمتغيــــر  لــــدى الطلبــــة

ــائية )4.802( ــالح وذلـــك  ،)0.030(، وبدلالـــة إحصـ ــاثلصـ  الإنـ
ويمكن أن تعزى هـذه النتيجـة إلـى قـوة الكفايـة       .بالذكورمقارنة 

الاتصــالية اللغويــة لــدى الإنــاث؛ لأنهــن أكثــر نشــاطا فــي مهــارة     
ــم       ــة، ويتسـ ــة متناغمـ ــائل بطريقـ ــل الرسـ ــال، ونقـ ــتماع الفعـ الاسـ

 لــديهن بالتعاونيــة والتوافقيــة القائمــة  اللغــوي أســلوب التواصــل
فـي العلاقـة بـين الأشـخاص،      والتنـاغم  على البحث عن الانسجام

والتفاعل معها، مما ينعكس على ودعم الأفكار والآراء الأخرى، 
أسـلوب  يتسـم   بينمـا استخدامهم لإستراتيجيات التعلم اللغـوي،  

علـى   قائمبالنزاعية واللاتوافقية ال الذكوراللغوي لدى التواصل 

، مقاطعــــــة، ورفـــــض أفكــــــار الآخـــــرين وآرائهــــــم  والمجادلـــــة،  ال
وتجاهلهــــــا، ممــــــا يــــــؤثر فــــــي مســــــتوى اســــــتخدامهم لهــــــذه   

  ).Tannen, 1990; Hirshman, 1994(الإستراتيجيات 

ــذا الســـؤا  ــة هـ ــا   لوتتفـــق نتيجـ ــة كامـ ــع دراسـ ، )2007(مـ
) Zenali, 2012( ودراسة زينالي، (Tam, 2013)ودراسة تام 
إسـتراتيجيات الـتعلم    ننتائجها أن الإنـاث يسـتخدم  التي أظهرت 

كمـا تتفــق أيضـا مــع دراســة   . اللغـوي مجتمعــة أكثـر مــن الــذكور  
التــي أظهــرت نتائجهــا  (Ghee et al., 2010) جــي وآخــرين 

وجود فـروق ذات دلالـة إحصـائية فـي اسـتخدام الإسـتراتيجيات       
) ,Alhaisoniالوجدانية لصالح الإناث، ومع دراسة الحيسوني 

التــي أظهــرت نتائجهــا وجــود فــروق فــي الإســتراتيجيات   (2012
  . الاجتماعية لصالح الإناث

، (Saleh, 1999)صـالح   وتختلف هذه النتيجة مـع دراسـة  
أبـو شـميس     ، ودراسـة  (Al-Otaibi, 2004)العتيبـي  ودراسة 

(Abu Shmais, 2003)  ــرين ــيفياننا وآخــ ــة كاشــ ، ودراســ
(Kashefian et al.,  2011) نتائجها عـدم وجـود    هرتالتي أظ

سـتراتيجيات الـتعلم   إفروق ذات دلالة إحصائية فـي اسـتخدامهم   
  .اللغوي تعزى لمتغير الجنس

المتوسطات الحسـابية والانحرافـات المعياريـة     حسبتكما 
 تبعــــالـــدى الطلبــــة   تعلـــم اللغــــة العربيــــة  لأبعـــاد إســــتراتيجيات 

  ).5(للمتغيرين، وذلك كما في الجدول 

 .للمتغيرين تبعا  أفراد الدراسةستراتيجيات تعلم اللغة العربية لدى طات الحسابية والانحرافات المعيارية لإالمتوس: 5جدول 

 الإحصائيستراتيجياتالإ
 جنس الطالب  التخصص 

  أنثى ذكر   الشريعةاللغة العربية

 الذاكرة
3.3313.515  3.362 3.520 المتوسط الحسابي

 0.61 0.52  0.56 0.58الانحراف المعياري

 المعرفية
3.4103.524  3.410 3.570 المتوسط الحسابي

 0.52 0.53  0.54 0.48الانحراف المعياري

3.5423.716  3.607 3.641 المتوسط الحسابي  التعويضية

 0.65 0.64  0.67 0.60الانحراف المعياري
  فوق

 المعرفية

 3.4103.588  3.392 3.698 المتوسط الحسابي
 0.56 0.60  0.55 0.63الانحراف المعياري

 الوجدانية
3.0793.207  3.032 3.363 المتوسط الحسابي

 0.77 0.72  0.68 0.83الانحراف المعياري

 الاجتماعية
3.4573.756  3.509 3.759 المتوسط الحسابي

 0.66 0.70  0.68 0.70الانحراف المعياري

وق ظاهريــــة بــــين وجــــود فــــر )5(يلاحــــظ مــــن الجــــدول 
   لدى اللغة العربية تعلمستراتيجيات لإالمتوسطات الحسابية 

ناتجـــة عـــن اخـــتلاف   الطلبـــة المـــاليزيين فـــي جامعـــة اليرمـــوك     
ــرين؛ وبهــدف التحقــق مــن     ــة الإحصــائية  مســتويات المتغي الدلال
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ســتراتيجيات إ؛ تــم حســاب معــاملات الارتبــاط بــين لهــذه الفــروق
ة الماليزيين متبوعة بإجراء اختبار لدى الطلب تعلم اللغة العربية

Bartlett  لتحديـد أنسـب تحليـل تبـاين     للمتغيـرين   تبعاللكروية

توجـــب ) تحليـــل تبـــاين ثنـــائي متعـــدد، أم تحليـــل تبـــاين ثنـــائي(
  ).6(استخدامه، وذلك كما في الجدول 

  .للمتغيرين تبعافي  د الدراسةأفرالدى  تعلم اللغة العربيةستراتيجيات للكروية لإ Bartlettنتائج اختبار : 6جدول 
 وجدانيةال المعرفية فوق التعويضية المعرفية الذاكرة للمتغيرات تبعاالعلاقة 

     0.59 المعرفية
    0.50 0.36 التعويضية

   0.52 0.65 0.58 فوق المعرفية
  0.51 0.35 0.53 0.43 وجدانيةال
 0.47 0.67 0.51 0.57 0.41 جتماعيةالا

  Bartlett اختبار
  للكروية

 العظمى الأرجحية نسبة
   2كا

 التقريبية
 الإحصائية الدلالة الحرية درجة

0.000563.37220 0.000 

 فـروق ذات دلالـة إحصـائية   وجـود   )6(يتبين من الجـدول  
تعلـم  ستراتيجيات أبعاد إبين  )α=0.05(عند مستوى الدلالة 

ــة ــة العربيـ ــا اس ـــ  اللغـ ــة تعـــزى للمتغيـــرين؛ ممـ توجب لـــدى الطلبـ

لهـذه  ) عـديم التفاعـل  (استخدام تحليل التباين الثنـائي المتعـدد   
  ).7(، وذلك كما في الجدول الأبعاد

 .للمتغيرين تبعامجتمعة  أفراد الدراسةستراتيجيات التعلم اللغوي لدى لإلأبعاد ) عديم التفاعل(نتائج تحليل التباين الثنائي المتعدد : 7جدول 

 الأثر
 الاختبار نوع

  دالمتعد
 الاختبار قيمة

  المتعدد
لكليةا  قيمة ف

 المحسوبة

 حرية درجة
 الفرضية

 الإحصائية الدلالة الخطأ حرية درجة

 Hotelling's التخصص 
Trace

0.086 2.880 6 202 0.010 

 Hotelling's جنس الطالب
Trace

0.055 1.856 6 202 0.090 

 فروق ذات دلالةعدم وجود  )7(يتبين من الجدول 
 ةًإحصائي فروق ذات دلالةووجود  الجنس، لمتغيرة يإحصائ

على ) α)=0.05لمتغير التخصص عند مستوى الدلالة 
لدى الطلبة الماليزيين في  اللغة العربية تعلمستراتيجيات إ

ستراتيجيات إ؛ ولتحديد على أيٍّ من مجتمعةجامعة اليرموك 

 ،متغير التخصص ركان أث هؤلاء الطلبةالتعلم اللغوي لدى 
ستراتيجيات لإ) عديم التفاعل(تحليل التباين الثنائي  جريأ

لدى الطلبة الماليزيين في جامعة اليرموك  تعلم اللغة العربية
  ).8(للمتغيرين، وذلك كما في الجدول  تبعاكلٍّ على حدةٍ 

 .للمتغيرين تبعا كلٍّ على حدة  راد الدراسةأفلدى  تعلم اللغة العربيةستراتيجيات لإ) عديم التفاعل(نتائج تحليل التباين الثنائي : 8جدول 

 التباين مصدر
المتغير
 التابع

 مجموع
 المربعات

 درجة
 الحرية

 مجموعمتوسط
 المربعات

  الإحصائية الدلالة المحسوبة قيمة ف

  التخصص
 

 0.129 2.324 0.729 1 0.729 الذاكرة

 0.069 3.343 0.910 1 0.910 المعرفية

 0.969 0.002 0.001 1 0.001 التعويضية

فوق
 المعرفية

3.487 1 3.487 10.728 0.001 

 0.005 8.231 4.404 1 4.404 وجدانيةال

 0.049 3.922 1.797 1 1.797 جتماعيةالا

  جنس
 الطالب

 0.038 4.363 1.369 1 1.369 الذاكرة

 0.211 1.575 0.429 1 0.429 المعرفية

 0.059 3.618 1.511 1 1.511 التعويضية

 0.095 2.811 0.914 1 0.914فوق
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 التباين مصدر
المتغير
 التابع

 مجموع
 المربعات

 درجة
 الحرية

 مجموعمتوسط
 المربعات

  الإحصائية الدلالة المحسوبة قيمة ف

 المعرفية

 0.443 0.591 0.316 1 0.316 وجدانيةال

 0.005 7.928 3.633 1 3.633 جتماعيةالا

 الخطأ

   0.314 207 64.925 الذاكرة

   0.272 207 56.372 المعرفية

   0.418 207 86.483 التعويضية

فوق
 المعرفية

67.278 207 0.325   

   0.535 207 110.769 وجدانيةال

   0.458 207 94.857 جتماعيةالا

 الكلي

    209 67.414 الذاكرة

    209 57.957 المعرفية

    209 88.047 التعويضية

فوق
 المعرفية

72.395 209    

    209 116.013 وجدانيةال

    209 101.290 جتماعيةلاا

ئياً عنــد وجــود فــرق دال إحصــا   )8(مــن الجــدول  يتبــين 
ــة   ــتوى الدلالــ ــطين  ) α=0.05(مســ ــين المتوســ ــابيين بــ الحســ

تعـزى   ة،كلٍّ علـى حـد  فوق المعرفية والوجدانية  تللإستراتيجيا
مقارنــة  اللغــة العربيــةلصــالح طلبــة تخصــص  ،لمتغيــر التخصــص

وربمـا تعـزى هـذه النتيجـة إلـى طبيعـة       . ةبطلبة تخصص الشريع
ــة ومســاقاته التــي تتطلــب    المتعلمــين  مــن تخصــص اللغــة العربي

اســتخدام الإســتراتيجيات فــوق المعرفيــة، كــالتنظيم، والضــبط،      
ممارسـة   يوالتخطيط في عملية التعلم، والاعتماد على الذات ف

ــن     ــق مـ ــة الأداء، والتحقـ ــه، ومراقبـ ــل الصـــف وخارجـ ــة داخـ اللغـ
ــافة إلــــى     ــا، إضــ ــبة ذاتهــ ــتراتيجيات المناســ صــــحته ضــــمن الإســ

ص اللغـة العربيـة، ومـا    النصوص التي يدرسها الطلبـة فـي تخص ـ  
ــتخدام       ــطره لاسـ ــد تضـ ــة قـ ــعرية ونثريـ ــوص شـ ــن نصـ ــه مـ تحويـ
ــتوى     ــن مســ ــة للتخفيــــف مــ ــة؛ محاولــ ــتراتيجيات الوجدانيــ الإســ
صــعوبة هــذه النصــوص التــي تتضــمن معــاني متعــددة، وتخفيــف   

وتتفـق هـذه   . حالة القلق والتوتر التي قـد يمـر بهـا بسـبب ذلـك     
 ,Zaree-ee & Salami)النتيجــة مــع دراســة زاري وســلامي 

التـــــي أشـــــارت إلـــــى وجـــــود علاقـــــة بـــــين التخصـــــص،  (2014
  . واستخدام إستراتيجيات التعلم اللغوي

  

  

   :ةفي ضوء نتائج الدراسة يوصي الباحث بالآتي: التوصيات
     ضــرورة توجيــه مدرســي الطلبــة المــاليزيين إلــى اســتخدام

ــم هــؤلاء      إســتراتيجيات تــدريس تناســب إســتراتيجيات تعل
 .الطلبة

 ــدعو ــة المــاليزيين فــي     ال ــة للطلب ــى عقــد دورات تدريبي ة إل
 .جامعة اليرموك تتناول إستراتيجيات تعلم اللغة العربية

   إجــراء دراســات أخــرى فــي مجــال اســتخدام إســتراتيجيات
تعلم اللغة العربية تتناول متغيرات أخرى كالخلفية الثقافية 
ــو     ــداتهم نحـ ــتهم، ومعتقـ ــاتهم، ودافعيـ ــين، واتجاهـ للمتعلمـ

 .للغة العربية، وجنسياتهمتعلم ا

  إجراء دراسات نوعية لاستكشاف إستراتيجيات تعلم اللغة
العربيــة لــدى النــاطقين بغيرهــا، بهــدف الكشــف عــن نتــائج   

 .قد لا تكشف عنها الدراسات الكمية
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طلاب تدريس وحدة النظام البيئي لفاعلية استراتيجية البناء الدائري في 
  العلوم وتحسين اتجاهاتهم نحو على التحصيل الآني والمؤجلالصف الثامن 

  

  ** وأحمد محاسنة **أحمد العلوانو *صالح حجاحجة
  

 11/5/2015 تاريخ قبوله                   17/1/2015 تاريخ تسلم البحث

 اســتراتيجية البنــاء الــدائري فــي  فاعليــةدراســة الكشــف عــن هــدفت هــذه ال :ملخــص
تــدريس وحــدة النظــام البيئــي لطــلاب الصــف الثــامن علــى التحصــيل الآنــي والمؤجــل    

طالبـاً مـن طـلاب    ) 63(تكونـت عينـة الدراسـة مـن     . موتحسين اتجاهاتهم نحـو العلـو  
: مـوعتين تـم تعييـنهم عشـوائياً فـي مج     ،الصف الثامن فـي مدينـة الرصـيفة فـي الأردن    

، درسـوا باسـتخدام اسـتراتيجية البنـاء الـدائري      طالباً في المجموعة التجريبيـة ) 34(
. درســــوا باســــتخدام الطريقــــة الاعتياديــــة  طالبــــاً فــــي المجموعــــة الضــــابطة ) 29(و

ولتحقيــق أهــداف الدراســة، تــم تطــوير مــادة تعليميــة قائمــة علــى اســتراتيجية البنــاء    
ــيلي    ــار تحصـ ــتخدام اختبـ ــدائري، واسـ ــي      الـ ــاس فـ ــامن، ومقيـ ــف الثـ ــوم للصـ ــي العلـ فـ

وأظهرت نتائج تحليل التبـاين المصـاحب وجـود فـروق  ذات     . الاتجاهات نحو العلوم
ــة إحصــائية  ــر التــدريس القــائم علــى     )α≥ 0.05 (عنــد مســتوى   دلال تعــزى إلــى أث

طـلاب الصـف الثـامن    الآني والمؤجّـل لـدى    تحصيل الاستراتيجية البناء الدائري في 
ــة    ، لعلــومفــي مــادة ا  . وتحســين اتجاهــاتهم نحــو العلــوم ولصــالح المجموعــة التجريبي

مــادة العلــوم، اســتخدام اســتراتيجية البنــاء الــدائري فــي تــدريس   بوأوصــى البــاحثون 
 .والمواد التي تتضمن مفاهيم صعبة ومعقّدة

  .البناء الدائري، الصف الثامن، التحصيل، الاتجاهات، العلوم: الكلمات المفتاحية

ــا  –إنّ المعرفــة فــي هــذا العصــر   :مقدمــة أصــبحت  -عصــر التكنولوجي
ولم يعد هناك ضرورة للتركيـز علـى حفـظ المعلومـات،      ،متاحة لجميع الطلبة

ولكن الحاجة أصبحت ماسّة إلى زيادة قدرة الطلبة علـى الاسـتفادة مـن هـذه     
المعلومات، وبالتالي فإن التعليم المدرسي يجب أن يُوجه إلى تعليم مهـارات  

 ,Cotton(فكيــر، تلبيــة للحاجــات المجتمعيــة فــي عــالم ســريع التغيّــر        الت

، واســـتجابة لـــذلك فقـــد ظهـــرت اســـتراتيجيات المنظمـــات البيانيـــة  ). 1991
فـي نظريتـه للـتعلّم اللفظـي      (Ausubel) إلـى أوسـوبل  ها جذور والتي تعود
أوسـوبل مهتمـاً   ؛ إذ كان (Meaningful verbal learning)ذي المعنى 

معرفيـة للطالـب وبأسـاليب تسـهيل دمـج المعرفـة الجديـدة بالمعرفــة        بالبنيـة ال 
ــال      ــأ عـــن أعمـ ــدّم، وقـــد نشـ ــنظّم المتقـ ــتراتيجية المـ ــتخدام اسـ ــابقة باسـ السـ
أوســـوبل فكـــرة المنظّمـــات البيانيـــة وذلـــك بهـــدف تنشـــيط المعرفـــة الســـابقة   

 Ellis)ويرى إليس وهوارد (Wills, 2005).  ةودمجها بالمعرفة الجديد

& Howard, 2005)     ــارة عــن أدوات بصــرية أنّ المنظّمــات البيانيــة عب
تصـــور المعلومـــات بطـــرق مختلفـــة؛ إذ توظـــف خطـــوط ودوائـــر ومربعـــات        

الســــبب والنتيجــــة، والهرميــــة، : بــــأربع طــــرق مختلفــــة المعلومــــاتلتشــــكيل 
وهي إشارات بصرية مصممة لتسهيل الاتصال وفهـم  . والمقارنة، والتسلسل

نظـيم المعلومـات الأساسـية عـن الموضـوع، وهـي       المعلومات بإظهـار كيفيـة ت  
 .تحفز التفكير في المضمون
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Improving Their Attitudes Towards Science 
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Abstract: This study aimed at investigating the effectiveness of 
roundhouse strategy in the instruction of the Eco-system unit to eighth 
grade male students on immediate and delayed achievement and 
improving their attitudes towards science. The study sample consisted 
of (63) male students in Al-Russaifa city in Jordan. The sample was 
randomly divided into two groups; the experimental group (n=34) 
taught using the roundhouse strategy and the control group (n=29) 
taught using the traditional method. In order to achieve the study’s 
aims, teaching material was developed based on the roundhouse 
strategy. An achievement test in science was also performed, as well 
as a measurement regarding attitudes toward science. The results of 
the study revealed that there were statistically significant differences 
at (α ≤ 0.05) attributed to instruction strategy in immediate and 
delayed achievement and attitudes toward science in favor of the 
experimental group. The researchers recommended using the 
roundhouse strategy for instruction science and materials containing 
difficult and complex concepts. 
Keywords: roundhouse, eighth grade, achievement, attitudes, and 
science. 

  

استخدام المنظّمات البيانية؛ إذ ب (Swartz, 2012)ويوصي شوارتز
تساعد الطلبة على تنظيم المعلومات والتركيز على ممارسة أنماط إنها 

محددة من التفكير، وتساعد على التفكير بعمليات التفكير ومراقبة وتوجيه 
التفكير ذاتياً بدلاً من الاعتماد على المعلم الذي قد يجد صعوبة في ذلك، 

يثير وعيهم في نوع التفكير الذي ينخرطون فيه، حيث توفر هيكلاً للطلبة 
وكذلك فإنها أداة تساعد على التخلّص من حالة العبء المعرفي، وبالتالي 

  .المحددةالتعليمية زيادة التركيز على المهمة لتحقيق الأهداف 

أنّ المنظّمات  (Ellis & Howard, 2005) ويفترض إليس وهوارد 
وفق على اختلاف قدراتهم ومستوياتهم ة البيانية فعّالة مع جميع الطلب

أن يكون تعقيد الشكل مناسباً للمرحلة النمائية للطلبة، : الشروط التالية
وأن يكون لديهم خبرة في التعامل معه، وتقديم السقالات المعرفية للطلبة 
عند استخدام المنظّمات البيانية بشكل مناسب وفق منطقة النمو الأقرب 

، ومعرفة الطلبة السابقة عن الموضوع هي محدد )وفق فيجوتسكي(لهم 
لاستخدام المنظّمات البيانية، وأن تكون المساحات المحددة للكتابة عليها 
كافية بما يسمح بعرض الأفكار، وأن تطور بإتقان بحيث يتمكن الطلبة من 

  .فهمها إذا عادوا لها في وقت لاحق
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 The Roundhouse)وتعدّ استراتيجية البناء الدائري 
Strategy) ًمن أشكال المنظمات البيانية التسلسلية،  شكلا

وهي أداة تعلم بصرية تنطلق من إطار نظري معرفي عميق، 
ومن إطار بحثي أكد أنها تدعم تعلم الطلبة ومعالجتهم 
للمعلومات، وتعزز تعلم مفاهيم العلوم لديهم، وتساعد 

اة بناء المعلمين في تدريس هذه المفاهيم، وتتضمن هذه الأد
المعرفة وإدراك العلاقات المتتابعة بين أجزاء المعلومات، كما 

ها من قبل ئتمثّل نظاماً مترابطاً للمفاهيم والرموز التي تم بنا
فالبناء الدائري خريطة ). Ward & Dugger, 2012(المتعلم 

ويتطلب هذا  بصرية مصممة لتعزيز الذاكرة طويلة المدى،
معرفة باستخدام المن الطلبة بناء  يةالبيانالنوع من المنظمات 
لاستبدال الممارسات غير الواعية المتعلقة  روابط بصرية واعية

وبذلك يكوّن الطلبة خطة  بالقراءة والحفظ للمحتوى المجرد،
يمكن ملاحظتها لمفاهيم متعلقة ومترابطة ببعضها البعض 

 & Ward).بطريقة متسلسلة ) تمثيل أيقوني(وأيقونات 

Figg, 2011)  
أنّ البناء الدائري   (Wandersee)ويرى واندرسي

نموذج عمل يوفر للمعلم رؤية واضحة عن المعرفة التي 
نه من تصحيح المفاهيم يولدها الطالب بعد الدرس، وتمكّ

 ,Ward( الخاطئة التي يعرضها الطالب على هذا النموذج

 & Hackney)وكذلك الحال تؤكد هاكني ووارد   .)1999

Ward, 2002)  التعامل مع بأنه رسم منظم يسمح للمعلمين
نتاج تفكير الطلبة عبر تحليل العلاقة بين التمثيلات البصرية 
التي رسمها الطالب والمفاهيم المستهدفة التي تدرّس في 
الصف، كما أن التعبير عن الأفكار والمفاهيم الأساسية برموز 

ظر وصور تعدّ ميزة إضافية مفيدة في فهم المعلم لوجهة ن
استراتيجية البناء الدائري لغة تواصل  للذلك تشكّ. الطالب

بين المعلم والطالب؛ إذ إنّ بناءات الطالب المكتوبة تمكّن 
المعلم من معالجة المفاهيم المجردة وتغيير المفاهيم الخاطئة 

  ).Ward & Dugger, 2012(لدى الطالب 

وفضلاً عمّا ذكر من أساس نظري للمنظمات البيانية 
ل عام؛ فإنّ البناء الدائري كأحد أنواع المنظمات بشك

أنّ مبادئ ) 1996( التسلسلية الدائرية جاء من تأكيد سولسو
البحث المعرفي تشير إلى أنّ استخدام تصميم دائري 
للمنظمات البيانية تؤدي إلى فهمها بسهولة من قبل نظام 

نّ مدى نظرنا إذ إ )Eye- Brain System(الدماغ  - العين
ي وهذا يجعل المعلومات سهلة المعالجة عندما تكون دائر

  .دائري) شكل(ضمن إطار 

) 1(السبعة الواردة في الشكل) الأسافين(كما أن الأقسام 
على الذاكرة ) 1956(عام ) Miller(تستند إلى أبحاث ميلر 

العاملة والتي كشفت أنّ الأفراد يحتفظون بكفاءة بسبع قطع من 
  ).Ward & Dugger, 2012(المعلومات 

 

تمثيل بياني فارغ للبناء الدائري للمعرفة ) : 1(الشكل 
)Ward & Dugger, 2012; p. 6.(  

يتضح أن التمثيل البياني يتكون  )1(وبالنظر إلى الشكل 
ن يرى، وتمثل الدائرتان شكلمن دائرة داخل دائرة أخ

) الكبيرة(ن كل منهما ثنائي الأبعاد، والدائرة الخارجية يهندسي
ويمكن  .بحث ميلر إلى استناداً) أسافين(حزوز ) 7(نة من مكو

أن يمثل الخط المنحني داخل الدائرة الصغيرة طبيعة التفاعل 
 ,Ward & Wandersee(بين المتضادات أو مقارنة بين أفكار 

ز التفكير إضافة الأسافين في الرسم البياني يحفّو ).2001
مخطط لتنظيم  ويساعد على تشكيلالاستنتاجي والاستقرائي، 

العلاقات بين الكل والجزء عن طريق تسهيل فهم الصفات 
يز بين يمما يساهم في الت ،المترابطة عبر علاقة محددة

   (Ward & Figg, 2011).الصورة العامة  واستيعابالمفاهيم 

من جامعة ولاية ) Wandersee(قدّم واندرسي لقد 
) 1994(ام في ع لويزيانا التمثيل البياني للبناء الدائري

 توبعد ذلك طوّر لمساعدة الطلبة على تفكيك المادة الصعبة،
 اعملية التخطيط البياني بخطواته) Ward, 1999(وارد 
؛ البياني، وأخيراً التأمل والمراجعة التخطيط، ثم الرسم: الثلاث

د الطلبة بطريقة عمل تزيد من مستوى بناء وهي خطوات تزوّ
معرفة بعرض قصة أو سيناريو المعرفة، حيث يكوّن الطلبة ال

اعتماداً على عملية التخطيط الأيقوني والتي يمثلون فيها 
المعرفة على شكل رموز، وبعد ذلك يستخدمون المنظم لشرح 

 Ward) وتالياً توضيح لهذه الخطوات. تلك المعرفة للآخرين

&Figg, 2011):  
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  )The Planning Phase(مرحلة التخطيط : أولاً

التي تسمح للطلبة بتكوين قصة - تخطيطتعدّ مرحلة ال
خطوة أولى أساسية؛ إذ يتم توجيه  -صورية أو كتابة أفكارهم

الطلبة في البداية لتعبئة ورقة عمل قبل عملهم على المنتج 
ويظهر (Ward & Figg, 2011). ده الكمبيوتر الذي يولّ

  :ورقة عمل للتمثيل البياني للبناء الدائري) 1( الجدول

 ,Ward( ة عمل للتمثيل البياني للبناء الدائريورق :1جدول 

1999; p. 32.(  
 ما هي الأفكار الرئيسية التي تبحث فيها ؟ )1
 ).لِ(وكلمة ) و(اكتب عنوانك باستخدام كلمة  )2
 .اكتب أهدافك الرئيسية والفرعية لإيجاد هذا التمثيل البياني )3
 .خذ مفهومك كاملاً وكوّن سبعة أسافين )4
 .كل إسفين مفهومك في) جزّء(اختصر  )5
أو ارسم أيقونات مرتبطة ) موجودة في الكمبيوتر(استخدم صور  )6

 .مباشرة بكل قطعة من المعلومات

  .تأكد من أن كل مفهوم مرتبط بالذي يليه بشكل تسلسلي )7

تساعد مرحلة التخطيط الطلبة على تنظيم أفكارهم، 
والتركيز على المهمة، وفهم أعمق للموضوع؛ وذلك عبر إثارة 

وتؤكد . من المعلم حول الخطة التي يقدمها كل طالب الأسئلة
على ضرورة قراءة الطلبة لأفكارهم بصوت ) Brooks(بروكس 

 ,Ward & Dugger(عال لمساعدتهم على تنظيم أفكارهم 

2012.(  

  )The Diagramming Phase(مرحلة الرسم البياني : ثانياً

لطلبة ل افي المرحلة الثانية لعملية البناء الدائري يشكّ
قصة صورية من المفاهيم المجزئة والأيقونات المتعلقة 

بها والمختارة في المرحلة الأولى مع ورقة عمل ) المرتبطة(
حيث يكوّن الطالب ). 1(جدول الرسم البياني الموضحة في 

القصة الصورية في رسم بياني لبناء دائري فارغ، ويرسم 
به في إسفين الطالب كل تسلسل لمفهوم والأيقونة المرتبطة 

ويبدأ التسلسل من الأعلى ويسير باتجاه  من الرسم البياني،
عقارب الساعة حتى ينتهي من الأسافين السبعة، ويجب أن 

ا بالذي يليه لتشكيل شبكة ارتباطات يكون كل إسفين مرتبطً
ويتم تمثيل الأسافين السبعة عن طريق عنوان  ).علاقات(

خدم هذا العنوان كلمة شامل في منتصف الرسم البياني، ويست
 لمساعدة الطالب على التفكير بشكل مقصود) لِ(وكلمة ) و(

وتحديد الصيغة للأفكار الرئيسة المحتواة في الدائرة الخارجية 
وأكدت الدراسات السابقة أن الطلبة في هذه المرحلة . المجزئة
ويتعلمون كتابة  يفكرون ويتأملون في الأفكار الرئيسة،كانوا 

فضلاً عن  صون المفاهيم بفاعلية،ويختصرون ويلخّ العناوين،
ز ممارسة التفكير الناقد، وإيجاد الصور الأيقونية التي تحفّ

 & Ward).  ذاكرتهم المتعلقة بمحتوى الموضوع ذي العلاقة

Figg, 2011)  
وبعد أن ينهي الطلبة الرسم كلّ على حدة يستخدم 

وذلك ) 2(ل الجدوالمعلم قائمة تقنية الإتقان الواردة في 
ي الطلبة تغذية راجعة فورية مكتوبة عمّا ورد في لضمان تلقّ

رسومهم من مكونات ضرورية، وذلك بعد مناقشة المعلم لكلّ 
منهم حول ما يقصدونه عند استخدام مفهوم ما داخل 

م هذه القائمة للطلبة باعتبارها كما ويمكن أن تقدّ. الأسافين
 & Ward(ها جيداً لهم أداة تقييم ذاتي بعد أن يتم توضيح

Dugger, 2012.(  
  (Ward & Figg, 2011; p.5)قائمة إتقان المهارات  :2جدول 

لا   لا  نعم  المهارات 
  يطبق

تحتاج 
  تحسين

هل الأهداف الرئيسة مكتوبة  1
  بشكل واضح؟) معرّفة(

        

          هل العنوان شامل؟ 2
هل تم تغطية الأفكار  3

  الرئيسة؟
        

محددة ) 7-5(هل الأسافين  4
  بوضوح؟

        

          هل المفاهيم دقيقة؟ 5
          هل التسلسل دقيق؟ 6
هل هناك علاقة بين الأيقونة  7

  والمفهوم في كل إسفين؟
        

هل الإملاء والقواعد  8
  صحيحان؟

        

هل تم استخدام الفراغ  9
  بشكل جيد في كل إسفين؟

        

مرضي (هل التصميم جميل  10
 )من ناحية جمالية

        

وهناك سببان لجعل الطلبة يكملون عملية الرسم بشكل 
مساعدة الطلبة على الاحتفاظ بالمعرفة بسبب : ، الأولمنفرد

قيامهم بعملية البناء الذاتي للمعرفة، أما السبب الثاني فيكمن 
لكل  التغذية الراجعة الانفرادية بشكل أسهل تقديم بإمكانية

ات تعطي صورة عن الرسومف (Ward & Lee, 2006)  طالب
، ممّا يساعد تفكير الطالب الذي تم تفريغه في جدول الرصد

ويتضمن ذلك بالعادة المعلم على تقديم السقالات المعرفية؛ 
أخبرني عن صورتك؟ وماذا تعني هذه  :أسئلة بسيطة مثل

ن المعلم من تحديد تبادل وجهات النظر تمكّف. الأيقونة؟
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تحتاج إلى تعزيز ويمكن  المفاهيم لا زالت غير موجودة أو
في نفس اللحظة إذا كان ذلك ممكناً  التدريسعندها إعادة 

.(Ward & Figg, 2011)  
وقد أكدت الدراسات السابقة أن إعطاء المعلم تعليمات 
للطلبة لتصحيح مفاهيمهم الخاطئة بشكل مباشر يزيد من 
فهمهم أكثر ويسهم في اكتساب المفاهيم الصعبة بشكل صحيح 

)Ward & Dugger, 2012.(  لذلك فإن تفاعل المعلم مع
الطلبة خلال هذه المرحلة مهم جداً، فقد يتظاهر الطالب 

ئل أو بقراءة مقالة عن مفهوم علمي عن المنتجات لكن إذا سُ
فهمه  مالب منه رسم صورة عن ذلك ستوضح الصورة طُ

فعلى سبيل المثال، إذا كان المعلم يناقش موضوع . الطالب
فمعنى ورسم الطالب صورة غزال ) ات آكلة اللحومالحيوان(

عن  كذلكوقد يظهر المفهوم الخاطئ . الفهم أخطأ ذلك أنّه
طريق السرد الذي يؤلفه الطالب، فإذا رسم الطالب صورة 

ا قد يكون قصده من ذلك أن هذا حيوان وسماها منتجً
 اذلك مفهومً ويعدّالحيوان ينتج حيوانات أخرى، 

   (Ward & Lee, 2006).اًخاطئ

  )The Reflection Phase(التأمل والمراجعة  مرحلة: ثالثاً

فبعد إنهاء الطالب الرسم  ل؛المرحلة الأخيرة هي التأمّ
البياني واستقباله للتغذية الراجعة من المعلم على الطالب أن 
يشرح بكلماته الخاصة ما يعنيه الرسم البياني، وبذلك يكون 

يكتب الطلبة مقالاً تأملياً كمراجعة نشاط المتابعة النهائية أن 
حيث يبدأ الطالب بوصف . تحكي قصة رسمهم البياني

المعلومات المكتوبة في الإسفين الأعلى الأول، ويتابع مع 
ويتم وصف كل إسفين مع شرح مكتوب لما . عقارب الساعة

 & Ward). بالمفاهيم من وجهة نظر الطالوتعنيه الأيقونات 

Figg, 2011) نشاط النهائي في عملية الرسم البياني وهذا ال
يحفز التعبير عن المعرفة بوضوح على شكل كتابة ممّا يحفز 

 السابقة الدراسات وقد أظهرت . المعالجة العميقة للمعلومات
أن الطلبة يمكنهم إكمال وصف مكتوب بشكل جيد عن 
رسومهم البيانية عند استخدامهم للرسومات البيانية لدعم هذه 

وعند الانتهاء من كتابة  (Ward & Lee, 2006). الكتابة
المقالة الأخيرة يستخدم المعلم الرسم البياني الدائري الذي 
أنتجه كل طالب مع المقالة لتحديد ما إذا كانت عملية الرسم 

ولتحليل الرسم . البياني قد صنعت فرقاً في المعرفة المعرفية
 لبناء الدائري البياني يستعمل المعلم جدول التقييم الخاص با

(Ward & Figg, 2011) تقييم  العوامل )  3( الجدولويظهر
  .المهمة للمعرفة

  (Ward & Figg, 2011; p.8)تقييم العوامل المهمة للمعرفة   :3جدول 
  العلامة المستحقة والمعايير  ما يراد تقييمه

2 1 0  
  

  الأفكار الرئيسة المشروحة في المراجعة
لموجودة في الرسم كل الأفكار الرئيسة ا

البياني مضمنة في الكتابة الاسترجاعية 
  النهائية

الكتابة تتضمن على الأقل 
خمس أفكار رئيسة موجودة 

  في الرسم البياني

الكتابة تتضمن أقل 
من خمس أفكار 

  رئيسة
الشروحات مرتبطة مباشرة مع الأيقونات في الرسم

  البياني
جميع الشروحات مرتبطة مباشرة مع

  ات الخاصة بها في الرسم الأيقون
 

  خمسة على الأقل
  

  أقل من خمسة
الشروحات تربط كل إسفين بالذي يليه في

  الترتيب
جميع الشروحات المكتوبة تربط كل إسفين 

  بالذي يليه في الترتيب
 

  خمسة على الأقل
  

  أقل من خمسة
الأيقونات المختارة للرسم: تطبيق المفاهيم

  البياني تمثل المحتوى بدقة
ميع الأيقونات المختارة للرسم البياني تمثل ج

  المحتوى بدقة
 

  خمسة على الأقل
  

  أقل من خمسة
تعبير الطلبة الخاص هل الأفكار: جمل الأصالة

  فريدة من نوعها
  جميع الأفكار فريدة من نوعها

  خمسة على الأقل
  

  أقل من خمسة
تحكي قصة البناء الدائري الخاص بهم:الترتيب

  افين في الرسم البيانيبترتيب الأس
تحكي قصة البناء الدائري الخاص بهم 
  بترتيب جميع الأسافين في الرسم البياني

 
  خمسة على الأقل

  
  أقل من خمسة

عدد الأفكار وطلاقة الأفكار): الشرح(التوسع
  المطروحة

سبع عدد الأفكار وطلاقة الأفكار المطروحة
  على الأقل

 
  خمسة على الأقل

  
  أقل من خمسة

تعبير واضح في كل الشروحات لكل  وضوح التعبير
  الأسافين

  أقل من خمسة  خمسة على الأقل

  أكثر من خمسة  أخطاء أو أقل خمس لا يوجد أخطاء  القواعد والإملاء
فاعلية استراتيجية وقد أشارت نتائج بعض الدراسات إلى 

البناء الدائري في تنمية مهارات التفكير البصري لدى الطلبة 
واعتبرت أداة فعّالة لتنظيم الأفكار بهدف  ).2014راونة، الط(

إعداد قطعة الكتابة المستندة إلى التفكير، والتي يقدمها الطلبة 
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كنشاط بعد اكتساب مهارة التفكير المحددة، إذ إنّ الطلبة 
باستخدام هذه الاستراتيجية يكون لديهم نسخة ورقية من 

مساعدة الطلبة على تفكيرهم، لذلك فإن من بعض أهدافها هو 
تنظيم رسائلهم بما يسمى الكتابة المستندة إلى التفكير، وذلك 
على أساس بنية التفكير التي شاركوا في تحليلها خلال دروس 

  ).Reagan, 2007(مهارات التفكير 

أنّ مهارات  (Deshler & Lenz)ويؤكد ديشلر ولينز 
لإبداعية قد القراءة والكتابة والاتصال والمهارات التحليلية وا

تحسنت باستخدام استراتيجية البناء الدائري، إذ إنها ساعدت 
على تنظيم المعلومات، كما أنها تستخدم من أجل فهم أشمل 
للمعلومات، فهي وسيلة جيدة لتوضيح العلاقات بين المفاهيم 

كما أنّ الرسوم والمنظّمات  (Wills, 2005).  الأساسية
م أكثر متعة، فهي أكثر جاذبية البيانية تساعد على جعل التعلّ

للدماغ من المحتوى العادي أثناء المعالجة، وتساعد على 
جعل التفكير مرئياً، وتستعمل للمراجعة، والتخطيط للكتابة 
وحل المشكلات، كما تساعد الطلبة على شرح فهمهم 

   (Dood, 2004). للموضوع

وقد أجريت العديد من الدراسات على استراتيجية البناء 
لدائري كإحدى استراتيجيات المنظمات البيانية التسلسلية ا

التي تهدف بالأساس إلى زيادة قدرة الطلبة على اكتساب 
 ,Ward)المفاهيم وخاصة في المواد العلمية؛ إذ قامت وارد 

بدراسة هدفت إلى استقصاء أثر استراتيجية البناء  (1999
لوم والتعلم الدائري في اكتساب المفاهيم العلمية في مادة الع

المعنى لدى عينة من طلبة الصف السادس في أميركا،  يذ
واستمر التدريس عشرة أسابيع، وأشارت النتائج المستخلصة 
من البيانات النوعية والكمية إلى زيادة فهم الطلبة لمادة العلوم 
والتحصيل فيها، كما كانت هناك علاقة ارتباطية جيدة بين 

فضلاً عن  .لم المفاهيم العلميةاختيار الرسوم المناسبة وتع
 ,Ward & Wandersee)ذلك، أكدت دراسة وارد وواندرسي

التي أجريت على عينة من طلبة المرحلة المتوسطة   (2001
في أميركا بهدف استقصاء أثر استراتيجية البناء الدائري على 

م العلوم تحسّن استخدام الطلبة للمبادئ البنائية في تعلّ
وزيادة قدرتهم على تصور المفاهيم العلمية  وتحسن فهمهم لها

 ,Ward & Wandersee)كما قام وارد وواندرسي. كنظام

2002; A)   بدراسة هدفت إلى استقصاء أثر استراتيجية
وتكونت عينة . البناء الدائري على فهم الطلبة للمفاهيم العلمية

وطالبة في الصف السادس، وأشارت  اطالبً) 19(الدراسة من 
ا إلى زيادة قدرة الطلبة على فهم المفاهيم العلمية نتائجه

واختيار الصور والرموز المعبرة عن المفاهيم والقدرة على 
بناء المخططات التي تمثّل المفاهيم المترابطة والعلاقات 

 ,Hackney & Ward)  هاكني ووارد وأجرت. المعقدّة بينها

اء دراسة هدفت إلى استقصاء أثر استراتيجية البن(2002
المعنى في مادة الأحياء لدى عينة من  يالدائري في التعلم ذ

وطالبة،  اطالبً) 30(طلبة المرحلة الثانوية في أميركا قوامها 
واستمر التدريس لمدة أربعة أشهر، وأشارت النتائج إلى زيادة 
قدرة الطلبة على تنظيم المعرفة وإدراك العلاقات بين المفاهيم 

مفاهيم المادة العلمية وإدراك وبناء تصورات سليمة عن 
الفهم  العلاقات بين الكل والجزء، كما توصلت الدراسة إلى أنّ

المعنى يزداد مع زيادة قدرة الطلبة على إتقان استراتيجية  اذ
قام عبده وفي فلسطين  .البناء الدائري مع المزيد من التدريب

بدراسة هدفت استقصاء أثر استخدام استراتيجية ) 2013(
اء الدائري في تحصيل طلبة الصف العاشر في الفيزياء البن

تكونت عينة . والاحتفاظ بتعلمهم واتجاهاتهم نحو الفيزياء
طالبًا وطالبة من طلبة الصف العاشر في ) 141(الدراسة من 

مدينة نابلس قسموا إلى أربع مجموعات، مجموعتين 
تجريبيتين إحداهما من الذكور والأخرى من الإناث درستا 

ق استراتيجية البناء الدائري، ومجموعتين ضابطتين وف
إحداهما من الذكور والأخرى من الإناث درستا بالطريقة 

وأشارت نتائج الدراسة إلى وجود فروق دالة . الاعتيادية
إحصائيًا في التحصيل والاتجاهات ولصالح المجموعتين 
التجريبيتين، وكذلك وجود فروق دالة إحصائيًا في التحصيل 

حتفاظ والاتجاهات بين المجموعتين التجريبيتين ولصالح والا
) 2014(قام الطراونة أمّا في الأردن فقد  .مجموعة الإناث

بدراسة لاستقصاء أثر استخدام استراتيجية البناء الدائري في 
تنمية التفكير البصري لدى طلاب الصف التاسع الأساسي في 

تجريبية : وعتينتكونت عينة الدراسة من مجم. مبحث الفيزياء
طالبًا درسوا وفق استراتيجية البناء ) 25(عدد أفرادها 

طالبًا درسوا بالطريقة ) 26(الدائري، وضابطة عدد أفرادها 
وأشارت نتائج الدراسة إلى وجود فروق دالة . الاعتيادية

إحصائيًا على اختبار التفكير البصري ولصالح طلاب المجموعة 
  .التجريبية

ك فقد دلّت نتائج الأبحاث التي أجريت وفضلاً عن كل ذل
على استراتيجية البناء الدائري على أنها عملية مفيدة كأداة 

وأظهرت هذه الأبحاث أيضا نتائج . للتعلم والتدريس والتقييم
إيجابية على اختلاف العينات، والمتضمنة مدارس متوسطة 

ضعاف، ومتوسطين، (وعليا تتكون من العديد من المشاركين 
فالطلبة الضعاف استفادوا من ). ت خاصة، ومتفوقينوحالا

 فضلاً عنبساطة الاستراتيجية في إيجاد معرفة تسلسلية 
استخدام الألوان الفاتحة والصور لتحفيز الاستجابة والذي 

ن من هذه وواستفاد الطلبة الموهوب. يجعل هذا النشاط ممتعاً
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وتفاصيل العملية بإيجاد منتجات بسهولة أكثر ومرونة وأصالة 
وفي هذا الإطار قامت وارد . (Ward & Figg, 2011) زائدة

بدراسة  (Ward & Wandersee, 2002; B) وواندرسي
هدفت إلى استقصاء أثر استراتيجية البناء الدائري على عينة 
من الطلبة من ذوي صعوبات التعلم، وأشارت نتائجها إلى 

موضوعات وجود أثر لاستراتيجية البناء الدائري في فهم ال
رات السابقة الخاطئة عن ر التصوّالعلمية المعقدّة، وتغيّ

المفاهيم العلمية واستبدالها بتصورات صحيحة، وزيادة القدرة 
على تكوين رموز ورسومات متسلسلة للمفاهيم العلمية، وفهم 

كما قامت وارد . مغزاها عبر فهم العلاقات المعقّدة بينها
دراسة هدفت إلى ب (Ward & Dugger, 2012) ودوجر

استقصاء أثر استراتيجية البناء الدائري في تدريس مادة 
العلوم للطلبة من ذوي الحاجات الخاصة على التحصيل والفهم 
والإبداع والاتجاهات نحو مادة العلوم، وتكونت عينة الدراسة 

) 5(من ذوي صعوبات التعلم و) 3(من الطلبة منهم ) 8(من 
فيفة، وتمّ اختيارهم جميعاً بسبب طلبة لديهم إعاقة معرفية خ

انخفاض مستواهم في القراءة كما كان لديهم صعوبة في فهم 
وكشفت المناقشات التي جرت معهم عن . المحتوى العلمي

أهمية السماح لهم بالتعبير والوصف لرسومهم الخاصة، كما 
أشارت النتائج إلى تحسّن اتجاهاتهم نحو العلوم وزيادة 

 وأكدت الدراسة أنّ. مهم وإبداعهمتحصيلهم ومستوى فه
استخدام الاستراتيجيات التي تدعم التنظيم الذاتي وتحديد 
الأهداف وحل المشكلات مع المنظمات البيانية تيسّر زيادة 

وأوصت الدراسة بضرورة . أداء الطلبة ذوي الحاجات الخاصة
. إطالة وقت التدريب على الاستراتيجية عند تقديمها للطلبة

كذلك أنّ الأدب التجريبي  (Ellis, 2004) يسويؤكد إل
لاستخدام المنظّمات البيانية قد دلّ على أنها استراتيجية فعّالة 
للطلبة العاديين والطلبة من ذوي صعوبات التعلّم، حيث أظهر 
الطلبة مستويات أعلى من الفهم والقدرة على استدعاء 

العليا المعلومات وتنظيمها، وزيادة مستوى مهارات التفكير 
  .لديهم عند استخدام المنظّمات البيانية في التدريس

  مشكلة الدراسة وأسئلتها

ة اتفاق لدى الباحثين أن التعليم في المنطقة العربية ثمّ
ما زال يركز على الطريقة التقليدية في اكتساب  بشكل عام

المعرفة، الأمر الذي يؤدي إلى مزيد من الحفظ دون تمكين 
التفكير الناقد والقدرة على اتخاذ القرار الطلبة من مهارات 

عند مواجهة مشكلات ترتبط بواقع الحياة التي يعيشها هؤلاء 
كما ويعزى إخفاق المدارس في ).  2011فتح الله، (الطلبة 

تحقيق أهداف التربية العلمية وتنمية مهارات التفكير لدى 
الطلبة إلى اقتصار دورها على السعي لإعداد أفراد يكررون 

المادة العلمية السابقة وعدم قدرتهم على إنتاج المعرفة 
فضلاً عن الخبرة العلمية  (Cotton, 1991).وتوليدها 

والعملية لدى الباحثين في مجال تدريس المواد العلمية للطلبة 
وملاحظاتهم التي تتعلق بسعي الطلبة لاكتساب المعرفة التي 

في التفكير فيها؛ تبدو جاهزة كحقائق للحفظ دون إبداء الرغبة 
فالهدف لديهم تجاوز الاختبارات التحصيلية بنجاح، وما يرافق 

فضلاً عن . ذلك من نسيان للمعرفة التي تمّ اكتسابها سابقاً
ذلك، يشير الواقع التعليمي  إلى تدنّي التحصيل في المواد 

  ).2010المحتسب وسويدان، ( العلمية لدى الطلبة

ة إيجاد استراتيجية جديدة كلّ ذلك دفع الباحثين لمحاول
لتدريس المواد العلمية للطلبة، وأثمرت الجهود البحثية في 

وهي استراتيجية مناسبة لتحقيق هذا الهدف، إيجاد طريقة 
أساس نظري عميق ناتج عن ، والتي تستند إلى البناء الدائري

معالجة  اتالبحوث والدراسات التي أجريت على نظري
ومن جهة . تجاهات المعرفية في التعلّمالمعلومات كأحد أبرز الا

أخرى فإنها إحدى استراتيجيات المنظّمات البيانية التي تفيد 
في جعل التفكير مرئياً وهذا ما يساعد المعلم في تقديم 
السقالات المعرفية للطلبة في الوقت والمكان المناسبين، إذ 
 تبرز هنا إحدى مشكلات التعلّم وهي عجز الكثير من المعلمين

عن تقديم التغذية الراجعة المناسبة للطلبة عندما يكون لديهم 
 ,Ward & Figg) فهم خاطئ للمفاهيم الأساسية في الدرس

فضلاً عن كونها استراتيجية تعمل على إثارة الدافعية . (2011
ولاً عن تعلمه ؤللتعلّم لدى الطلبة لكونها تجعل الطالب مس

ة الذاتية لكونها عملية بشكل أكبر، كما تعزز الشعور بالفاعلي
معقدة التركيب وفي نفس الوقت يمكن إنجازها من قبل معظم 
الطلبة على اختلاف قدراتهم على التعلّم، وقد أكدت الدراسات 

انخفاض الدافعية للتعلّم من أكثر المشكلات التي تواجه  أنّ
  . (Woolfolk, 2007)الطلبة في تعلّم المواد العلمية 

ثر تحدّياً للمعلمين وهي عدم احتفاظ أمّا المشكلة الأك
الطلبة بالمعرفة التي يتم اكتسابها وخاصة ما يتعلق منها 
بالمفاهيم العلمية، وربما يعود ذلك للطرق التقليدية المتّبعة 
في التدريس والتي تركّز على نقل الحقائق للطلبة من قبل 

بناء المعلم، وفي هذا الإطار فإنّ من أبرز ميزات استراتيجية ال
هم في زيادة القدرة على الاحتفاظ بالمعرفة االدائري أنها تس

لدى الطلبة؛ وذلك لكون الطالب في هذه الاستراتيجية نشط 
وفاعل في بناء المعرفة وترميزها وتخزينها بوعي في بنيته 
المعرفية وبشكل يناسب طبيعة عمل الدماغ البشري وهو 

  .(Ward & Dugger, 2012)البناء الدائري للمعرفة 
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تنحصر مشكلة الدراسة بمعرفة أثر استراتيجية  ولذلك
. البناء الدائري في تحصيل طلاب الصف الثامن لمادة العلوم

  :سعت هذه الدراسة للإجابة عن الأسئلة التاليةوعليه فقد 
في  تحصيل طلاب الصف الثامن الأساسيهل يختلف  .1

البناء (التدريس المتّبعة استراتيجية  مادة العلوم باختلاف
 ؟)، الطريقة الاعتياديةالدائري

في  طلاب الصف الثامن الأساسيهل تختلف قدرة  .2
استراتيجية  التحصيل المؤجل في مادة العلوم باختلاف

 ؟)، الطريقة الاعتياديةالبناء الدائري(التدريس المتّبعة 

ما أثر استراتيجية البناء الدائري في تحسين الاتجاهات  .3
 طلاب الصف الثامن الأساسينحو مادة العلوم لدى 
 ؟مقارنة بالطريقة الاعتيادية

  أهمية الدراسة

هذه الدراسة النظرية والتطبيقية لهمية الأيمكن تلخيص 
  :على النحو التالي

  الأهمية النظرية
استخدمت الدراسة استراتيجية البناء الدائري كإحدى  .1

استراتيجيات المنظّمات البيانية التي استخدمت بشكل 
في المنطقة العربية في حدود اطّلاع و العالم قليل في
بتوفير إطار نظري وتجريبي ، مما يساهم الباحثين

يضاف للمكتبة العربية حول أحدث طرق واستراتيجيات 
التعلّم التي انتشرت في الدّول المتقدمة خلال العقد 

 .الماضي

تناولت الدراسة مادة العلوم، وهي أساس التطور التقني  .2
هم بدرجة كبيرة في تحسين الحياة البشرية اوالعلمي وتس

 .والحفاظ على مكتسباتها

تناولت الدراسة شريحة هامة من الطلبة وهم المراهقون  .3
في المرحلة المبكرة، وهم بحاجة لاستخدام طرق فاعلة 

هم افي تعلم المواد العلمية وبناء المعرفة ذاتيّاً، مما يس
وتغيير ثقافة في تأسيس جيل قادر على الإنتاج والإبداع 

 .التلقّي والنقل غير الواعي للمعرفة

  الأهمية التطبيقية

بشرح مفصّل لخطوات تطبيق  تزويد المعلمين
مفيدة في التدريس  البناء الدائري كاستراتيجيةاستراتيجية 

لا سيما عند تدريس المفاهيم  ،وخاصة في المواد العلمية
 .الصّعبة والمعقّدة

  ا الإجرائيةوتعريفاته مصطلحات الدراسة

وهي إحدى استراتيجيات : استراتيجية البناء الدائري .1
المنظمات البيانية، وتقوم على فكرة تقسيم المفهوم 
الأساسي إلى سبعة مفاهيم فرعية، والبناء الدائري شكل 
دائري يتضمن دائرة صغيرة داخل دائرة كبيرة، يوضع في 

كبيرة الدائرة الصغيرة المفهوم الأساسي، أما الدائرة ال
فهي مقسّمة إلى سبعة أقسام يتم فيها تمثيل المفاهيم 

مكتوب أو مرسوم بدءاً من القسم الأعلى  الفرعية بشكل
على اليمين وباتجاه عقارب الساعة وبشكل منطقي 
ومتسلسل، ثمّ التعبير عنها بمقالة مكتوبة تتضمن معنى 
كل مفهوم فرعي وعلاقته بما قبله وبعده من المفاهيم 

لشرح وافٍ وملخّص للمفهوم الأساسي بطريقة  وصولاً
 Ward)بنائية تعتمد على تعبير الطالب وفهمه الخاص

&Figg, 2011).  وتعرّف إجرائيّاً بأنها استراتيجية
تدريس قائمة على تمثيل المفاهيم الواردة في دروس 
وحدة النظام البيئي للصف الثامن وفق نموذج دائري 

ع المفهوم الأساسي في مخصص لهذه الغاية، وذلك بوض
الدائرة الصغيرة وتقسيمه إلى مفاهيم فرعية توضع في 
الأسافين الموجودة في الدائرة الكبيرة والتعبير عن ذلك 
بقطعة كتابة تصف المفاهيم الواردة في الرسم والعلاقات 

 .بينها

وهو التقدّم الذي يحرزه : التحصيل في مادة العلوم .2
النظام البيئي ضمن الطالب في تحقيق أهداف وحدة 

منهاج العلوم للصف الثامن وذلك من خلال المعرفة التي 
 قيس إجرائيّاًو. اكتسبها خلال تعلم مفاهيم هذه الوحدة

بدرجة الطالب التي حصل عليها وفق اختبار العلوم 
من الفصل الدراسي ) وحدة النظام البيئي(للوحدة الأولى 

تطبيقه بشكل الأول للصف الثامن الأساسي، والذي تمّ 
 .قبلي وبعدي

وهو التقدّم الذي يحرزه الطالب في  :التحصيل المؤجّل .3
تحقيق أهداف وحدة النظام البيئي ضمن منهاج العلوم 
للصف الثامن وذلك من خلال المعرفة التي اكتسبها خلال 

بدرجة الطالب  قيس إجرائيّاًو. تعلم مفاهيم هذه الوحدة
التي حصل عليها وفق اختبار العلوم للوحدة الأولى 

من الفصل الدراسي الأول للصف ) وحدة النظام البيئي(
الثامن الأساسي، والذي جرى تطبيقه بعد مرور ستة 

 .أسابيع على تطبيق الاختبار البعدي

ويقصد بها استجابة الطالب : الاتجاهات نحو مادة العلوم .4
ه لوصف مدى اهتماماته العلمية في وتعبيره عن نفس

مادة العلوم، ورؤيته لدور معلم العلوم، والمضامين 
ت سيوق. الاجتماعية للعلوم، ومدى صعوبة مادة العلوم
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مقياس  التي حصل عليها وفقبدرجة الطالب  إجرائيّاً
الاتجاهات نحو مادة العلوم والذي تمّ تطبيقه على 

 .الطلاب بشكل قبلي وبعدي

وهم الطلاب الذكور في : ف الثامن الأساسيطلاب الصّ .5
مدرسة الرشيد الأولى في مدينة الرصيفة للعام الدراسي 

 .سنة) 13(ومتوسط أعمارهم  2014-2015

  ومحدداتها حدود الدراسة
 طلاب من اطـالبً) 63( من تكوّنت بعينة الدراسة تحـدّدت 

 اختيار تم( دراسيين صفّين يمثلون الثامن الصّف
 كمجموعة والآخر تجريبية كمجموعة ًـاوائيعش أحدهما
 التربية مديرية في الاولى الرشيد مدرسة في) ضابطة

 التطبيق كان حيث الأردن، في للواء الرصيفة والتعليم
 .المدرسة هذه في امحصورً

 حصة ) 16( على البرنامج لتنفيذ الزمنية المدة اقتصرت
 الفصل خلال ،حصة لكل دقيقة) 45( بواقع صفية
 .م2015- 2014 الدراسي العام من الأول راسيالد

 القياس أدوات وثبات صدق بدلالات الدراسة تحدّدت 
التعليمية المصاغة وفق خطوات  مادةوال المستخدمة

  .استراتيجية البناء الدائري

  الطريقة والإجراءات

  أفراد الدراسة

لتحقيق أهداف هذه الدراسة تمّ اختيار طلبة الصف 
الصف الثامن يتضمن عدداً كبيراً من  الثامن؛ لكون منهاج

المفاهيم العلمية التي تقع ضمن مادة العلوم العامة، حيث يتم 
الفيزياء، والكيمياء، (فصلها بدءاً من الصف التاسع إلى مواد 

لذلك فإن هذا المنهاج غنيّ ) والعلوم الحياتية، وعلوم الأرض
التدريس  بالمفاهيم العلمية المعقّدة والتي تتناسب مع أهداف

ف أفراد الدراسة من تألّو. وفق استراتيجية البناء الدائري
الصف الثامن في مدرسة الرشيد الأولى في  فيطالباً ) 63(

وتم اختيار شعبتين عشوائياً من . مدينة الرصيفة في الأردن
شعب الصف الثامن في المدرسة وعددها خمس شعب، ثم 

ائي لتمثّل جرى تعيين إحدى هاتين الشعبتين بشكل عشو
المجموعة التجريبية، بينما تمثل الشعبة الثانية المجموعة 

طالباً، فيما بلغ ) 34(الضابطة؛ إذ ضمّت المجموعة التجريبية 
  .طالباً) 29(عدد أفراد المجموعة الضابطة 

  الدراسة اأدات

الاختبار : ماه ينفي هذه الدراسة استخدام أدات تمّ
الاتجاهات نحو مادة العلوم، التحصيلي لمادة العلوم، ومقياس 
  :اتينالأد اتينوفيما يلي عرض لإجراءات بناء ه

  الاختبار التحصيلي: أولاً

وهو اختبار ) 2014(تمّ استخدام اختبارالمشاقبة 
من مادة ) الوحدة الأولى(تحصيلي  لوحدة النظام البيئي 

العلوم للفصل الدراسي الأول للصف الثامن الأساسي، وتكون 
فقرة من ) 19(من ثلاثة أسئلة، السؤال الأول يتضمن الاختبار 

فقرات ) 6(نمط الاختيار من متعدد، والسؤال الثاني يتضمن 
فقرات ) 5(من نمط الصح والخطأ، والسؤال الثالث يتضمن 

درجة واحدة لكل فقرة  تووضع). 1ملحق( مفتوحة الإجابة
فقرة، وبذلك ) 30(من فقرات الاختبار وعددها الإجمالي 

  .درجة) 30(ون الدرجة الكلية للاختبار تك

  صدق الاختبار التحصيلي

دق للاختبار في صورته صّالتم التوصّل إلى دلالات 
  :النهائية على النحو التالي

تم تحكيم الاختبار من قبل متخصصين في : صدق المحكمين
علم النفس التربوي، والقياس والتقويم، والمناهج العامة، 

متخصصين، وذلك للتأكد من ) 9(هم ومناهج العلوم، وعدد
مناسبة كل فقرة فيه، ووضـوح الفقرات، وانتمائها إلى المادة 
العلمية، وصياغتها اللغوية، كما طُلب من المحكمين إضافة أو 

. تعديل أو حذف أية فقرة تبدو غير مناسبة من وجهة نظرهم
وقد أوصى جميع المحكمين بالاحتفاظ بجميع الفقرات الواردة 

الاختبار باستثناء فقرة واحدة جرى استبدالها وإعادة في 
  .عرضها على المحكمين

ولمزيد من التثبت من مدى ملاءمة فقرات الاختبار 
لأفراد الدراسة، حسبت معاملات الصعوبة ومعاملات التمييز 

) 0.78 - 0.35(للفقرات، فتراوحت معاملات الصعوبة بين 
التفريق بين وهي معاملات صعوبة مناسبة وقادرة على 

وتراوحت معاملات التمييز . فراد الدراسةأمستويات الطلبة 
  ).0.75-0.41(بين 

   ثبات الاختبار التحصيلي

تمَّ التحقق من دلالات ثبات الاختبار التحصيلي بعد 
طالباً من خارج أفراد ) 45(تطبيقه على عينة مكونة من 

معادلة  الدراسة بطريقة الاتساق الداخلي، حيث تمَّ استخدام 
لحساب ثبات الاتساق ) Cronbach Alpha(ألفا  –كرونباخ
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وهي قيمة مقبولة ) 0.79(الداخلي للاختبار، والتي بلغت 
  .لأغراض الدراسة

  مقياس الاتجاه نحو مادة العلوم: ثانياً

تمّت الاستعانة بمقياس الاتجاه نحو مادة العلوم من 
ون وتك). 1988(ترجمة زيتون  )Towse(تاوسي  إعداد

) 10(إيجابية و فقرة) 23(؛ بواقع فقرة) 33(المقياس من 
الاهتمامات العلمية : سلبية، وتغطي أربعة مجالات فقرات

للعلوم، ودور معلم العلوم، والمضامين الاجتماعية للعلوم، 
موافق (خيارات هي ) 5( فقرةوأمام كل  .وصعوبة مادة العلوم

). موافق بشدّة بشدة، موافق، غير متأكّد، غير موافق، غير
في حالة ) 1(إلى ) 5(وتعطى الخيارات درجات من ). 2ملحق(

كانت الفقرات إيجابية والعكس في حالة كانت الفقرات سلبية، 
والدرجة ) 165(وبذلك تكون الدرجة العليا للمقياس هي 

  ).33(الدنيا 

  صدق مقياس الاتجاه نحو مادة العلوم

في صورته التوصّل إلى دلالات صدق للمقياس  تمّ
النهائية من خلال صدق المحكمين، حيث تمّ تحكيم المقياس 
من قبل متخصصين في علم النفس التربوي، والقياس 

) 9(والتقويم، والمناهج العامة، ومناهج العلوم، وعددهم 
متخصصين، وذلك للتأكد من مناسبة كل عبارة فيه، ووضـوح 

لغوية، كما طُلب العبارات، وانتـمائها إلى المجال، وصياغتها ال
من المحكمين إضافة أو تعديل أو حذف أية عبارة تبدو غير 

وقد أوصى جميع المحكمين . مناسبة من وجهة نظرهم
 .بالاحتفاظ بجميع العبارات الواردة في المقياس

  ثبات مقياس الاتجاهات نحو مادة العلوم 

تمَّ التحقق من دلالات ثبات مقياس الاتجاه نحو مادة 
طالباً من خارج ) 45(د تطبيقه على عينة مكونة من العلوم بع

أفراد الدراسة بطريقة الاتساق الداخلي، حيث تمَّ استخدام 
ألفا لحساب ثبات الاتساق الداخلي  –معادلة  كرونباخ

وهي قيمة مقبولة لأغراض ) 0.75(للاختبار، والتي بلغت 
  .الدراسة

  ةالتعليمي المادة

زيادة التحصيل والاحتفاظ في لة التعليمي المادةتمَّ بناء 
مادة العلوم وتحسين الاتجاهات نحوها لدى طلاب الصف 
الثامن الأساسي بالاستناد إلى استراتيجية البناء الدائري، حيث 
تمت مراجعة الاستراتيجية من مصادرها الرئيسة، وحصر 
خطواتها وطريقة تطبيق كل خطوة منها في التدريس، وبعد 

الحصص التعليمية في الوحدة الأولى  ذلك تمَّ تكييف محتوى
من كتاب العلوم للصف الثامن وهي وحدة النظام البيئي وفق 

النتاجات العامة : استراتيجية البناء الدائري بالتفصيل متضمنة
والخاصة، ودور المعلم، ودور الطالب، واستراتيجيات 
التدريس، واستراتيجيات التقويم وأدواته، وتحديد الزمن 

كل نشاط، والأدوات والوسائل، ومصادر المعرفة، المناسب ل
على  ا، وتجريبهالمادة التعليميةوبعد تحكيم . والتعيين البيتي

عينة خارج عينة الدراسة، وإجراء التعديلات المناسبة، تمَّ 
 حصة) 16( ةالنهائية متضمن ابصورته المادة التعليميةإخراج 

 ).3ملحق( دقيقة) 45(تعليمية مدة كل منها 

  ةالتعليمي المادةدق ص

 اجرى عرضهللمادة التعليمية بعد إعداد الصورة الأولية 
على لجنة من المختصين في العلوم التربوية والنفسية من 
 المتخصصين في علم النفس التربوي، والقياس والتقويم،

وذلك بهدف إبداء الرأي من حيث . والمناهج، ومناهج العلوم
لتحقيق  التدريسية يجياتالاسترات ةمء، ومدى ملااوضوحه

أهداف ونتاجات الوحدة الدراسية كما هي محددة في المنهاج 
وتمثيلها لمستويات التفكير المحددة، ومدى  المدرسي،

حيث انحصرت ملاحظات . مناسبة الوقت المخصص لكل نشاط
المحكمين في عدم مناسبة الوقت المخصص لممارسة بعض 

 ذويمحكمين من وتمَّ الأخذ بملاحظات ال. النشاطات
  . ةالتعليمي المادةالاختصاص وإعادة صياغة 

  ةالتعليمي للمادةالتطبيق الأولي 

الاختصاص  ذويبعد الأخذ بملاحظات المحكمين من 
جلسات تمثل ) 4(، تمَّ تطبيق ةالتعليمي المادةوإعادة صياغة 

الدرسين الأول والثاني على عينة خارج عينة الدراسة مكونة 
بناء على  المادة التعليمية، وجرى تعديل طالباً) 30(من 

الملاحظات التي تمَّ جمعها حول أداءات الطلبة ومشاركاتهم 
المادة وتمَّ بعد ذلك إعادة صياغة . في الجلسات التعليمية

على أفراد الدراسة،  ابالشكل النهائي بهدف تطبيقه التعليمية
تمَّ إضافة حيث تمَّ إعادة تبسيط بعض الإجراءات والأمثلة، كما 

متضمنة بعض المفاهيم  الحصصجلسة تعليمية تسبق تطبيق 
الأساسية الواردة في استراتيجية البناء الدائري والتعريف 

، وأخيراً فقد تمّ بالنظرية التي تستند لها ومبررات استخدامها
تدريب أحد معلمي العلوم في المدرسة التي جرى بها التطبيق 

ويده بالمادة التعليمية بهدف على خطوات الاستراتيجية وتز
  .تطبيقها على الطلبة أفراد المجموعة التجريبية
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  متغيرات الدراسة

  :تضمنت الدراسة المتغيرات التالية

  :طريقة التدريس ولها مستويان :المتغير المستقل
 الاستراتيجة  القائمة على البناء الدائري  . أ

 الاستراتيجية الاعتيادية  . ب

  : المتغيرات التابعة
 في مادة العلومالآني صيل التح  .أ 

 في مادة العلومالمؤجل التحصيل   .ب 

 الاتجاهات نحو مادة العلوم  .ج 

  تصميم الدراسة

يعدّ تصميم الدراسة الحالية من التصاميم شبه التجريبية، 
على استراتيجية البناء  ةالقائمت المادة التعليمية حيث طبق

الدائري على مجموعة تجريبية، وخضعت مجموعة ضابطة 
ويمكن تمثيل التصميم الخاص بهذه . تراتيجية الاعتياديةللاس

  :الدراسة على النحو الآتي

EG: O1 O2    X   O1 O2 O3 
CG: O1 O2      -    O1 O2 O3 

المجموعة : CG. المجموعة التجريبية: EG:حيث
 O2البعدي في العلوم/اختبار التحصيل القبلي: O1. الضابطة

:  X .التحصيل المؤجل:  O3 .الاتجاهات نحو مادة العلوم: .

الاستراتيجية :  - . الاستراتيجية القائمة على البناء الدائري
  .الاعتيادية

 نتائج الدراسة ومناقشتها

هل يختلف تحصيل : النتائج المتعلقة بالسؤال الأول: أولاً
طلاب الصف الثامن الأساسي في مادة العلوم باختلاف 

ء الدائري، الطريقة البنا(استراتيجية التدريس المتّبعة 
للإجابة عن هذا السؤال تم حساب المتوسطات  ؟)الاعتيادية

الحسابية والانحرافات المعيارية القبلية والبعدية للمجموعتين 
  .يوضح ذلك) 4(الضابطة والتجريبية والجدول 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية الخام  :4 جدول
  موعتين الضابطة والتجريبيةللدرجات القبلية والبعدية للمج

 
 المجموعة

  
عدد 
 الطلبة

 الاختبار البعدي الاختبار القبلي
المتوسط
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 5.96 15.59 5.93 12.69 29 الضابطة

 5.46 20.29 4.75 12.65 34 التجريبية

ين قبل التدريس تكافؤ المجموعت) 4(يتضح من الجدول 
كما يتضح أن هناك  .باستخدام استراتيجية البناء الدائري

قاً في متوسطات المجموعتين الضابطة والتجريبية بعد وفر
ولمعرفة  .تدريس الطلبة باستخدام استراتيجية البناء الدائري

دلالة الفروق بين المتوسطات تمّ استخدام اختبار تحليل 
د إزالة أثر الاختبار بع) (ANCOVAالتباين المصاحب 

 ).5(القبلي، وجاءت النتائج كما هي معروضة في جدول

  لطلبة المجموعتين الضابطة والتجريبية على الاختبار التحصيلي البعدي نتائج اختبار تحليل التباين المصاحب :5جدول 
 مستوى الدلالة  قيمة مربع إيتا Fقيمة  متوسط المربعات مجموع المربعات درجات الحرية مصدر التباين
   119.596 1315.914 1315.914 1 الاختبار القبلي

  
0.14  

0.00 

 0.00 32.026 352.381 352.381 1 المجموعة

   11.003 660.180 60 الخطأ

    23024 62 المجموع

دلالة إحصائية  يوجود فرق ذ) 5(يتبين من الجدول 
تجريبية بين المجموعتين ال) α≥ 0.05 (عند مستوى الدلالة 

والضابطة في درجات تحصيل الطلاب، وقد بينت المتوسطات 
أن الفرق كان لصالح ) 5(الحسابية المعدلة في الجدول 

المجموعة التجريبية، حيث بلغ المتوسط الحسابي المعدل 
 في حين بلغ لطلبة ) 15.58(لطلبة المجموعة التجريبية 

ستراتيجية وهذا يشير إلى أثر ا ،)10.52(المجموعة الضابطة 
 .البناء الدائري في مستوى تحصيل الطلاب في مادة العلوم

وللتأكد من مصداقية هذه الفروق تم حساب حجم التأثير 

باستخدام مربع إيتا لاستراتيجية البناء الدائري من خلال قيمة 
الناتجة عن الفروق بين متوسطي درجات طلبة ) ف(

من الجدول المجوعتين الضابطة والتجريبية، وكما يتضح 
وهذا يدل على ) 0.14(قيمة مربع إيتا تساوي  فإنّالسابق 

وجود حجم تأثير كبير لاستراتيجية البناء الدائري على 
  .  تحصيل الطلبة الدراسي

واتفقت هذه النتيجة مع النتائج التي توصّلت لها بعض 
التي طبقت على ) 2013(عبده الدراسات السابقة كدراسة 

أكدت زيادة التحصيل في الفيزياء طلبة الصف العاشر و
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 شوارتزودراسة . باستخدام استراتيجية البناء الدائري
التي دمجت مهارات  (Swartz & Hagevik, 2010) وهاجفيك

التفكير الناقد مع محتوى مادة العلوم للصفوف من السادس 
وحتى الثامن باستخدام استراتيجية المنظمات البيانية ما أدى 

التي جرت  (Ward, 1999)ودراسة وارد . يلإلى زيادة التحص
على طلبة الصف السادس وأكّدت نتائجها فاعلية استراتيجية 

  .البناء الدائري في زيادة تحصيل الطلبة في مادة العلوم

وتأتي هذه النتيجة كتأكيد لافتراض اتجاه معالجة 
إنّ بناء الطالب للمعرفة ذاتياً يؤدي إلى معالجة : المعلومات
معلومات وبالتالي زيادة الفهم والربط بين المعرفة أعمق لل

السابقة والجديدة ما يؤدّي إلى تصوّر الطلبة للمفاهيم العلميّة 
 & Ward) كنظام، وهو ما أكدته دراسة وارد وواندرسي

Wandersee, 2001)  ويعدّ ذلك من العوامل الأساسية في
الدائري زيادة التحصيل، وقد جاء استخدام استراتيجية البناء 

كما أنّ استخدام هذه الاستراتيجية وبما . لتحقيق هذا الغرض
تؤكده من ضرورة إتاحة الفرصة للطلبة لبناء المخططات التي 
تمثّل المفاهيم وتشكيل علاقات منطقيّة بينها وشرحها والتعبير 
عنها يقود إلى الفهم الكلي للمادة العلمية وبالتالي زيادة 

 & Ward) دراسة وارد وواندرسي التحصيل، وهذا ما أكدته

Wandersee, 2002; A)  التي جرت على طلبة الصف
  .السادس في مادة العلوم

إنّ أثر استراتيجية البناء الدائري في زيادة التحصيل في 
في نتائج الدراسات التي تناولت  أيضامادة العلوم كان واضحاً 

علم، عينات من الطلبة من ذوي الحاجات الخاصة وصعوبات الت
 (Ward & Dugger, 2012) فقد أكّدت دراسة وارد ودوجر

فاعلية هذه الاستراتيجية في زيادة فهم الطلبة من ذوي 
صعوبات واضطرابات التعلم للمادة العلمية وذلك عبر بناء 

تهم المفاهيم والعلاقات المعقّدة بينها مما أدى إلى زيادة قدر
بة من هذه الفئات التنظيم الذاتي، مع مراعاة حاجة الطل على

  .إلى إطالة وقت التدريب على استراتيجية البناء الدائري

إنّ عمليات التسقيل المعرفي التي تتيح استراتيجية البناء 
للمعلم استخدامها مع الطلبة بفاعلية أثناء التدريس  الدائري

ربما ساعدت في زيادة الفهم وتصحيح الأخطاء المفاهيمية 
أثناء التعلم، وقد ساعده في ذلك  الطلبةبها التي قد يقع 

إمكانية متابعة تفكير الطلبة أولاً بأول في كل مراحل التطبيق 
لا سيما في مرحلة الرسم، خاصّة وأنّ الطلاب بنوا رسومهم 
بشكل انفرادي وكان المعلم يطلب منهم تفسير سبب بناء 
المفاهيم التي قاموا بتمثيلها بأيقونات أو كلمات على رسومهم 

تسلسل الذي يفترضه الطالب نفسه والناشئ عن فهمه بال

الخاص للدرس، وكان  المعلم يقدّم تغذية راجعة للطلبة أولا 
بأول في الموعد والمكان المناسبين، ما عدّ أداة فاعلة لزيادة 

  .التحصيل

هل تختلف قدرة : النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني: ثانياً
مادة في المؤجل  تحصيلال فيطلاب الصف الثامن الأساسي 

البناء الدائري، (العلوم باختلاف استراتيجية التدريس المتّبعة 
للإجابة عن هذا السؤال، تمّ حساب . ؟)الطريقة الاعتيادية

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للاحتفاظ 
 .يوضح ذلك) 6(للمجموعتين الضابطة والتجريبية والجدول 

لحسابية والانحرافات المعيارية للاحتفاظ المتوسطات ا :6جدول 
  للمجموعتين الضابطة والتجريبية

 المجموعة
 

عدد 
 الطلبة

 الاحتفاظ
 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي

 5.19 13.03 29 الضابطة

 4.04 18.35 34 التجريبية

هناك فرقاً ظاهرياً في  أن) 6( يتضح من الجدول
والتجريبية بعد تدريس متوسطات المجموعتين الضابطة 

الطلبة باستخدام استراتيجية البناء الدائري على احتفاظ 
وللتعرف على دلالة الفرق بين هذه . الطلبة بمادة العلوم

يوضح ) 7(والجدول ). (t المتوسطات، تم إجراء اختبار ت
  .ذلك

لدلالة الفروق في الاحتفاظ بين ) t(نتائج الاختبار التائي  :7جدول 
  الضابطة والتجريبيةالمجموعة 
المتوسط  العدد المجموعة

 الحسابي
قيمة 

)T( 
مستوى 
 الدلالة

 0.00 4.571 13.03 29 الضابطة

 18.35 34 التجريبية

دلالة إحصائية  ووجود فرق ذ )7( يتبيّن من الجدول
بين المجموعتين التجريبية ) α ≥ 0.05(عند مستوى الدلالة 

 الطلاب في مادة العلوم، والضابطة في درجات الاحتفاظ لدى
وهذا يشير إلى أثر استراتيجية البناء الدائري في مستوى 
الاحتفاظ في مادة العلوم، إذ إنّ مستوى الاحتفاظ لدى 
الطلاب الذين درسوا باستخدام استراتيجية البناء الدائري قد 
ارتفع بشكل ملحوظ عن مستوى الاحتفاظ لدى الطلاب الذين 

  .س التقليديدرسوا بأسلوب التدري

 & Ward)واتفقت هذه النتيجة مع ما أكّدته وارد وفيج 

Figg, 2011)  وهو أنّ أحد ميزات استخدام استراتيجية البناء
الدائري هي المساعدة على الاحتفاظ بالمعرفة، وذلك بتخيّل 
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واستناداً إلى أدبيات . الطلبة للمخططات البيانية الخاصة بهم
متعلق بالذاكرة طويلة المدى فإن اتجاه معالجة المعلومات ال

بناء الطالب للمعرفة عبر أشكال ورسومات يمثّل نوعاً من 
، وكذلك فإن (Woolfolk, 2007)أنواع مساعدات التذكّر 

تمثيل المفاهيم بأيقونات وتوضيح العلاقات بينها وربطها 
بوعي بالمعرفة السابقة تؤدّي إلى معالجة أعمق تسهم في ثراء 

فية لدى الطلبة، ما يؤدي إلى زيادة مستوى البنية المعر
واختلفت هذه النتيجة  ).1996سولسو، (الاحتفاظ بالمعرفة 

التي أشارت إلى عدم وجود ) 2013(مع نتائج دراسة عبده 
فروق دالة إحصائيًا بين المجموعات في الاحتفاظ بالمعرفة في 
 اختبار التحصيل المؤجّل في مادة الفيزياء سواء لدى الذكور

  .أم الإناث

ويؤكد الإطار النظري والتجريبي للمنظمات البيانية أنها 
أداة فعّالة في معالجة المعلومات وتذكرها، ويظهر ذلك في 

 (Paivio) وصورياً وفق بافيو الترميز الثنائي للمعلومات لفظياً
كما تفيد نظرية العبء . مما يساعد على تذكرها بشكل أفضل

لمعرفي الواقع على الذاكرة العاملة المعرفي أن تقليل العبء ا
 ,Wills)أثناء المعالجة يسهم في زيادة القدرة على الاحتفاظ 

، وهو ما توفره استراتيجية البناء الدائري بتقليلها (2005
لحجم المعلومات إلى الحد الذي يسهل التعامل معها في 

 الذاكرة العاملة وهو سبع قطع معرفية وفق توصيات ميلر 

(Miller)  في بحثه عن الذاكرة العاملة(Ward & Dugger, 

وكذلك أكدت نظرية المخططات المعرفية أن بناء . (2012
وهو ما توفره  -المعرفة على شكل تسلسل هرمي وتنظيمي 

يقود إلى تذكرها بشكل أسرع عندما   -المنظمات البيانية
  .(Wills, 2005)يكون لها في الدماغ مخططات مناسبة 

 Ward) لتي أكدتها دراسة وارد وواندرسيإن النتائج ا

& Wandersee, 2001)  حول زيادة قدرة الطلبة على تصوّر
المفاهيم العلمية كنظام باستخدام استراتيجية البناء الدائري 
تؤكد أهمية هذه الاستراتيجية في زيادة القدرة على الاحتفاظ 

انت لكونها تدعم المبادئ البنائية في تعلّم العلوم، وربما ك
المعرفة : اً في إثراء مكونات الذاكرة طويلة المدىمهمعاملاً 

التي تمّ إثرائها في خطوات . التقريرية، والإجرائية، والشرطية
التخطيط، والرسم، : تطبيق استراتيجية البناء الدائري الثلاث

أنّ تدريس ) 2014(وقد أكدت دراسة الطراونة  .والتأمّل
راتيجية قد طوّر لدى الطلبة الفيزياء باستخدام هذه الاست

وربما كان ذلك سببًا آخر لزيادة . قدرات التفكير البصري
القدرة على الاحتفاظ بالمعرفة وذلك بزيادة القدرة على تذكر 
المفاهيم من خلال الاحتفاظ الذهني الفاعل للأيقونات التي تمّ 

  .رسمها والتعبير عنها ذاتيّاً مما زاد من تحصيلهم المؤجل

أثر استراتيجية ما : النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث: ثالثاً
البناء الدائري في تحسين الاتجاهات نحو مادة العلوم لدى 
 .طلاب الصف الثامن الأساسي مقارنة بالطريقة الاعتيادية؟

للإجابة عن هذا السؤال تم حساب المتوسطات الحسابية 
دية للمجموعتين والانحرافات المعيارية للاتجاهات القبلية والبع

  .يوضح ذلك) 8(الضابطة والتجريبية والجدول 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للاتجاهات  :8جدول 
  القبلية والبعدية للمجموعتين الضابطة والتجريبية

 
 المجموعة

  
عدد 
 الطلبة

الاختبار القبلي 
 للاتجاهات

الاختبار البعدي 
 للاتجاهات

المتوسط
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 17.01 103.35 15.55 99.83 29 الضابطة

 9.82 144.35 13.23 100.65 34 التجريبية

تكافؤ المجموعتين في اتجاهاتهم نحو ) 8( يتضح من الجدول
كما  .العلوم قبل التدريس باستخدام استراتيجية البناء الدائري

في  أيضاً أن هناك فرقاً ظاهرياً) 8( يتضح من الجدول
متوسطات اتجاهات المجموعتين الضابطة والتجريبية بعد 
تدريس الطلبة باستخدام استراتيجية البناء الدائري؛ ولمعرفة 
دلالة الفروق بين المتوسطات تمّ استخدام اختبار تحليل 

بعد إزالة أثر الاختبار ) (ANCOVAالتباين المصاحب 
 ).9( النتائج كما هي معروضة في جدولالقبلي، وجاءت 

نتائج اختبار تحليل التباين المصاحب لطلاب  :9جدول 
  المجموعتين الضابطة والتجريبية على اختبار الاتجاهات البعدي

مصدر
 التباين

درجات
الحرية

مجموع
 المربعات

متوسط 
 المربعات

مستوى  Fقيمة 
 الدلالة

الاختبار
 القبلي

1 3274.964 3274.964 24.532 0.00 

 25632.11025632.110192.0010.00 1المجموعة

   133.500 8009.973 60 الخطأ

    1030114 62المجموع

دلالة إحصائية  يوجود فرق ذ)  9( يتبين من الجدول
بين المجموعتين التجريبية ) α≥ 0.05 (عند مستوى الدلالة 

متوسطات والضابطة في درجات اتجاهات الطلبة، وقد بينت ال
الحسابية المعدلة أن الفرق كان لصالح المجموعة التجريبية، 
حيث بلغ المتوسط الحسابي المعدل لطلبة المجموعة التجريبية 

في حين بلغ لطلبة المجموعة الضابطة ) 143.68(
وهذا يشير إلى أثر استراتيجية البناء الدائري ). 101.14(

إذ إنّ اتجاهات  ،في تحسين اتجاهات الطلاب نحو مادة العلوم
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الطلاب الذين درسوا باستخدام استراتيجية البناء الدائري قد 
تحسّنت بشكل ملحوظ عنها لدى الطلاب الذين درسوا 

  . بأسلوب التدريس التقليدي

التي ) 2013(عبده  واتقفت هذه النتيجة مع نتائج دراسة
أشارت إلى تحسّن الاتجاهات نحو مادة الفيزياء لدى طلبة 

وكذلك . لعاشر باستخدام استراتيجية البناء الدائريالصف ا
 ,Ward & Dugger) وارد ودوجراتفقت مع نتائج دراسة 

التي جرت على الطلبة من ذوي صعوبات التعلّم في  (2012
مادة العلوم باستخدام استراتيجية البناء الدائري وأكدت 

إنّ تحسّن اتجاهات الطلبة نحو . تحسّن اتجاهاتهم نحوها
دة الدراسية والاستراتيجية المستخدمة ينشأ من الما

أولهما زيادة دافعيتهم للتعلّم، وثانيهما الابتعاد عن : مصدرين
الطريقة التقليدية التي يستخدمها المعلمون في التدريس 

  .والقائمة على الشرح والتوضيح والتلقين

 اتوتعدّ استراتيجية البناء الدائري إحدى الاستراتيجي
 لطالبازيادة الدافعية للتعلم ويظهر ذلك باعتبار التي صممت ل

بفاعلية في بناء المعرفة وتحديد  ًـافرداً نشطاً ومشارك فيها
تها والتعبير عنها بالطريقة المناسبة له إمّا ئالمفاهيم وتجز

بالرسم أو الكتابة أو استخدام الحاسوب وفي ذلك جانب 
ات بين المفاهيم يراعي أساليب التعلّم المفضلة، وتحديد العلاق

 ,Ward & Figg)بطريقة تسلسلية ومنطقية وذات معنى 

كما أنه يعبّر عن فهمه للمادة العلمية التي قام ببنائها . (2011
وفق رسمه الخاص باللغة التي يفهمها ويتقنها وتتناسب مع 

. (Ward & Dugger, 2012)قدراته في التعبير والتمثيل 
شكل أكبر ويزيد من شعوره لاً عن تعلمه بؤووهذا يجعله مس

بالفاعلية الذاتية كأحد أهم مصادر الدافعية الداخلية، ويؤكد 
هذا الشعور تعامله مع مهمات معقدة التركيب ويمكن إنجازها 

، وهو (Woolfolk, 2007)ببذل المزيد من الجهد والمثابرة 
  .ما توفره استراتيجية البناء الدائري

كال ذات الألوان يحفّز استخدام الرسومات والأش كما أنّ
م ممتعة مما يقود إلى استجابات الطلبة ويجعل نشاطات التعلّ

 ,Ward & Figg)تحسّن الاتجاهات نحو المادة الدراسية 

وكذلك فإن الرسوم البيانية المنظمة والواضحة تجذب . (2011
ويربط علماء ). 1996سولسو، (انتباه الطلبة وتحافظ عليه 

الانتقائي لدى الطالب بمهمة التعلّم التي  النفس توجيه الانتباه
تلبّي الحاجات والاهتمامات والأساليب المفضلة في التعلّم 

(Woolfolk, 2007)  وربّما وفرت استراتيجية البناء الدائري
ذلك للطلبة مما ساهم في تحسين اتجاهاتهم نحو مادة العلوم 

أنها لا سيما المتّبعة  ونحو استراتيجية التعلّم والتدريس

 خارجة عن المألوف والتقليد الرتيب عبر سنوات طويلة
  .بالنسبة للطلاب

  :الاستنتاجات
يمكن زيادة التحصيل والتحصيل المؤجل في العلوم لدى  -1

 .الطلبة باستخدام استراتيجية تدريس مناسبة

يمكن تحسين اتجاهات الطلبة نحو مادة العلوم باستخدام  -2
 .استراتيجية تدريس مناسبة

يعزز صدق  اا إمبريقيًتائج هذه الدراسة دعمًم نتقدّ -3
استراتيجية البناء الدائري والتي تمّ استخدامها بشكل 

 .قليل كونها من استراتيجيات التدريس الحديثة

  :التوصيات

 بناء على النتائج التي توصّلت لهاالباحثون وصي ي
  :ما يليب الدراسة

واد استخدام استراتيجية البناء الدائري في تدريس الم -1
لا سيما في  مفاهيم صعبة ومعقدة تتضمنالعلمية التي 

  .المراحل الثانوية والجامعية

استخدام هذه الاستراتيجية في مواد أخرى غير العلوم  -2
لكونها فاعلة في تدريس المفاهيم كمواد العلوم 

 .الاجتماعية وغيرها

استخدام متغيرات أخرى غير التي تناولتها الدراسة  -3
ء أثر الاستراتيجية عليها كالتفكير الحالية لاستقصا

 .التحليلي والتفكير فوق المعرفي

  :المراجـع

الاحتياجات والميول العلمية في ). 1988(زيتون، عايش 
 .التعاونية  المطابع  :عمان. تدريس العلوم

، ترجمة علم النفس المعرفي). 1996(سولسو، روبرت 
  .دار الفكر الحديث: محمد نجيب الصبوة، الكويت

أثر استخدام استراتيجية شكل ).  2014(الطراونة، محمد 
البيت الدائري في تنمية التفكير البصري لدى طلاب 

مجلة . الصف التاسع الأساسي في مبحث الفيزياء
  .808-798، )2(41، دراسات العلوم التربوية

أثر استخدام استراتيجية شكل البيت ). 2013(عبده، شحادة 
الصف العاشر في الفيزياء الدائري في تحصيل طلبة 

بمدينة نابلس والاحتفاظ بتعلمهم واتجاهاتهم نحو 
مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث . الفيزياء

 .284- 235، )1(1، والدراسات التربوية والنفسية
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أثر استراتيجية خرائط التفكير ). 2012( فتح الله، مندور
علوم القائمة على الدمج في تنمية التحصيل في مادة ال

والتفكير الناقد والاتجاه نحو العمل التعاوني لدى تلاميذ 
مجلة المرحلة المتوسطة في المملكة العربية السعودية، 

 .75-1 ،111 ،رسالة الخليج العربي
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2334. 

أثر استخدام نظرية التعلم ). 2014( المشاقبة، متعب
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 العامة والمديريات المدارس في الناشئة المدرسية القيادات مواهب إدارة واقع
  عمان بسلطنة والتعليم للتربية

  

  **العاني ووجيهة** وعائشة الحارثية * الحارثية خالصة
  

 28/4/2015 تاريخ قبوله                   29/10/2014 تاريخ تسلم البحث

 الناشـئة  المدرسـية  القيـادات  اهـب مو إدارة واقـع  معرفـة  إلـى  الدراسـة  هدفت :ملخص
 تحســينه؛ وكيفيــة عمــان بســلطنة والتعلــيم للتربيــة العامــة والمــديريات المــدارس فــي

: همــا أداتــين، خــلال مــن البيانــات جمــع فــي والكيفــي الكمــي الأســلوبين باســتخدام
 فـي  المشـرفين  مـن  فـردٍ ) 400( مـن  عينـةٍ  علـى  الاسـتبانة  طُبِّقـت  والمقابلة؛ الاستبانة

 علـى  المقابلـة  طُبِّقـت  بينمـا  المـدارس،  فـي  والإداريـين  البشـرية،  المـوارد  تنميـة  دوائر
 عمـان،  بسـلطنة  والتعلـيم  التربيـة  وزارة فـي  والوسـطى  العليـا  القيـادات  من أفرادٍ) 6(

ــائج وأظهـــرت ــة نتـ ــع أن الدراسـ ــادات مواهـــب إدارة واقـ ــية القيـ ــئة المدرسـ  دون الناشـ
 المــدارس، مســتوى علــى) 1: (للدراســة ثــةالثلا ســتوياتالم فــي المــأمول المســتوى

ــر مســـتوى علـــى) 2( ــة دوائـ ــوارد تنميـ ــرية، المـ ــاركة مســـتوى علـــى) 3( البشـ  المشـ
 كمــا تحســينه، وطــرق التــدني هــذا أســباب النــوعي التحليــل نتــائج وأوضــحت ،همــابين

 الواقـع  عـن  العينـة  أفـراد  تقـديرات  فـي  إحصـائياً  دالـة  فـروق  وجـود  عن النتائج كشفت
ــاً ــ وفقـ ــوع رلمتغيـ ــالح النـ ــاث، لصـ ــر الإنـ ــة ومتغيـ ــل طبيعـ ــالح العمـ ــين لصـ ــي الإداريـ  فـ

 فــي المواهــب بــإدارة متخصصــة وظيفــة إيجــاد بضــرورة الدراســة وأوصــت المــدارس،
 ثـان  صـفٍ  وإعـداد  والتعلـيم،  للتربيـة  العامـة  بالمديريات البشرية الموارد تنمية دوائر

 .قياديًا وبينالموه المعلمين من بالاستفادة المدرسية القيادات من

  .الناشئة المدرسية القيادات المواهب، إدارة: الكلمات المفتاحية

ــة    :مقدمــــة ــالم اليــــوم العديــــد مــــن التغيــــرات التكنولوجيــ يشــــهد العــ
والاقتصادية والثقافية، والتطورات السريعة، والمنافسة اللامحـدودة فـي كـل    

رار؛ ولـذلك  شيء؛ حتى صار التميز عنصرًا أساسيًا من أجل البقاء والاسـتم 
لمـوارد البشـرية، وخاصـة ذات    لظمـات المعاصـرة اهتمامًـا شـديدًا     أولـت المن 

الكفـاءة والموهبـة والأداء العــالي، باعتبارهـا المعيـار الأهــم للتقـدم والتفــوق،      
 الطليعـة؛  فـي  تضـعه  التـي  التنافسـية  المزايـا  يمتلـك  اليوم يمتلكها من أصبحف

ــذا ــزت لــ ــتراتيجيات ركــ ــوارد إدارة اســ ــريةال المــ ــى- بشــ ــتوى علــ  الأداء مســ
 العنصـــر علـــى -ورســـالتها رؤيتهـــا فـــي الثالثـــة الألفيـــة مطلـــع فـــي المؤسســـي

 والوسـيلة  الغايـة  باعتباره ومواهب، مهارات من يمتلكه وما النوعي، البشري
 تقليـدها،  يمكـن  لا كقـوة  بوجـوده  فاهتمـت  ؛)2011 النعيمـي، ( ذاتـه  بالوقت

 إلـى  الفعـل  رد مـن  فيها والانتقال ه،مواهب إدارة على للتركيز بشدة وتوجهت
 واسـتقطاب  اكتشـاف  في المبادرة خلال من ،SHRM, 2006)( الاستباقية

  .الموهوبين أداء وإدارة وتنمية تعيينو اختيارو
 منهــا انطلــق التــي McKinsey)( مــاكينزي مجموعــة دراســة وتؤكــد

 المعرفــــي الاقتصــــاد عصــــر فــــي أنــــه) 1997( عــــام المواهــــب إدارة مفهــــوم
 لرأس النسبية القيمة زيادة لحساب المادية، للأصول النسبية القيمة قصتتنا

 اليـوم  يمثـل  المواهـب  واستثمار توظيف في العجز فإن لذلك البشري؛ المال
 حتميًــا بــات عليهــا والتنــافس الصــراع وأن منظمــة، لأي بالنســبة خطرًاكبيــرًا

ــر ــن أكثــ ــت أي مــ ــبق، وقــ ــتمر ســ ــى وسيســ ــدى علــ ــود مــ ــن عقــ ــان مــ  الزمــ
)Michaels , Handfield-Jones & Axelrod, 2001.(  

_________________________  
  .عمان سلطنة والتعليم، التربية وزارة *   
  .عمان سلطنة قابوس، السلطان جامعة**    

  .حقوق الطبع محفوظة لجامعة اليرموك، اربد، الأردن© 

 

  
The reality of Talent Management of Emerging 

School Leaders in the Gneral Educational 
Directorates in the Sultanate of Oman 

 
Khalsah Al-Harthi, The Ministry of Education, Sultanate of Oman. 
Aisha Al-Harthi and Wajeha Al-Ani,  Sultan Qaboos 
University,Oman. 
 
Abstract: This study aimed at exploring the reality of talent 
management of emerging school leaders in the General Educational 
Directorates in Sultanate of Oman and ways to improve it. Qualitative 
and quantitative approaches were used for data collection by using a 
questionnaire and semi-structured interviews. The questionnaire was 
applied to (400) supervisors in the Departments of Human Resources 
Development and the administrative staff in schools. The interviews 
were conducted with individuals holding positions of high leadership 
roles in the Omani Ministry of Education. The study found that the 
reality of talent management for emerging school leaders is below the 
desired level at the three levels investigated in the study: schools, 
departments of human resources development, and cooperation 
between the two. Qualitative data explained the reasons for this low 
level, and provided ways to improve it. The results also showed 
significant differences about the reality based on gender favoring 
females, and based on the nature of work favoring administrators in 
schools. The study recommended that a specialized job is established 
for talent management in the departments of human resources 
development. It also recommended the preparation of a second line of 
talented teachers to become school leaders in the future. 
Keywords: talent management, emerging school leaders. 

  

 

 بما كبير بشكل اوارتباطه الحديثة، المواهب إدارة مفهوم انطلاقة إن
 الشركات بين اشتعلت التي ،"War for Talents" المواهب بحرب سمي

 الموظفين اجتذاب في الشديدة المنافسة نع كتعبير الكبرى التجارية
 ،)Michaels et al., 2001( عليهم والحفاظ العالية الكفاءات أصحاب
 وتحسين التميز، وتحقيق البشرية للموارد الأمثل الاستخدام إلى والحاجة

 جديد واقع أمام والتعليمية التربوية المنظمات وضع المؤسسي، الأداء
 والتعليم التربية أن اعتبار على لمواهب،ا إدارة لمطالب فيه تستجيب
 زيادة عنها نتج التي المتغير، المجتمع حاجات لتلبية الأساسي العنصر

 وموظفين معلمين وجود يستلزم مما وظائفه، وتضخم التعليم متطلبات
 وتطويره موارده واستثمار طاقاته، وتشغيل تفعيل على قادرين وقادة

 بكل وأفراده، المجتمع منه يتوقعها التي أدواره أداء ليستطيع باستمرار؛
  ).2011 أحمد،( وإتقان مهارة
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 ما له التعليمية المؤسسات في المواهب لإدارة والتوجه
 أنها على تؤكد التي الشواهد من كثيرًا هناك أن حيث يبرره؛

 التنافس بيئة مع التعامل من نظمةالم تمكين طياتها في تحمل"
 الذين العاملين توفير وعلى التغيير، بسرعة تتسم التي

" المنظمة في والتطوير التغيير وإدارة لقيادة بالكفاءة يتميزون
 وسعد صالح دراسة وتؤكد ،)2،ص2007عبدالفتاح،(
 ;Harley, 2010; Riccio, 2010) ودراسات) 2010(

Kehinde, 2012; Rani & Joshi, 2012)المواهب إدارة أن 
 المنظمة، ونجاح اء،الأد وتجويد تعظيم في مهم دور لها

 المستقبلية، توقعاتها وتحسين الإستراتيجية، أهدافها وتحقيق
 بينت كما المؤسسية، القدرات وبناء التنافسية، الميزة وتحقيق

 في المواهب لإدارة اًإيجابي اًتأثير هناك أن الدراسات نتائج
 سلوكيات وفي ،)2013 الله، وعوض محمود( العاملين تمكين

 الأداء وفي ،)2012 العنقري،( لديهم وظيفيال الاستغراق
 مشاركة وفي ،(Kehinde, 2012)المنظمي
 ناصف( التنظيمي الانتماء وفي ،(Sweem, 2009)الموظفين
  ).2008 وزناتي،

 المواهب إدارة بموضوع اهتمت التي الدراسات ومن
 هدفت التي (Rani & Joshi, 2012) وجوشي راني دراسة

 إستراتيجية كأداة المواهب إدارة ممارسات رصد إلى
 تعمل التي المنظمات أن إلى الدراسة توصلت حيث للمنظمات،

 الثقافة على تركز إستراتيجية كأولوية المواهب إدارة على
 المواهب، لإدارة رئيسة دافعة كقوة التدريب وعلى التنظيمية،

 التخطيط أهمية لتعرف بدراسة (Harley, 2010) هارلي وقام
 التخطيط أن نتائجها أظهرت المواهب، ستقطابلا الاستراتيجي

 من للمنظمات؛ إستراتيجية ضرورة العاملة القوى مواهب لتنوع
 في تفشل التي والمنظمات لعملائها، أفضل خدمة أجل

 خطر في ستكون المتنوعة المواهب لاستقطاب التخطيط
 الغياب ونسبة الإنتاجية، انخفاض وستواجه الركب، عن التخلف
 تنافسي وضع في المنظمات يضع سوف بدوره وهذا العالية،

 واقع بتعرف اهتمت التي الدراسات كشفت بينما. ملائم غير
 في غموض وجود عن التعليمية المؤسسات في المواهب إدارة
 على طبقت التي) 2013( صيام كدراسة المواهب، إدارة مفهوم

 أحمد ودراسة بغزة، الإسلامية بالجامعة العليا الإدارات
 الوسطى بالإدارات العاملين استهدفت التي) 2011(

  .بمصر الأحمر البحر بمحافظات

 في والفاعلة الجوهرية المدرسية القيادة لمكانة ونظرًا
 من أصبح المختلفة جوانبها في وتأثيرها التعليمية، العملية

 مستوياتها بمختلف التعليمية الإدارات تهتم أن الضرورة
 إلى تقود التي الرشيدة والقيادة وهبةالم يملك من بين بالربط"

 فتولي ،)431ص ،2008 وزناتي، ناصف" (المستمر التحسين
 والإشرافية الإدارية للمناصب والقدرات المواهب أصحاب
 وعلى ،)2011 هلال،( ككل المنظمة ثقافة على إيجاباً ينعكس

 إلى يتطلعون الموهوبين الأفراد أن تدرك أن الإدارات تلك
 قدراتهم استثمار من تمكنهم قيادية مناصب تسلم وإلى النمو

)Michaels et al., 2001(، عبوي ويؤكد )بناء أن) 2010 
 السلطات بالتزام إلا يتأتى لا الرشيدة التربوية القيادات

  . المؤهل البديل لإعداد واضحة بمنهجية التعليمية والإدارات

 اعلةف منهجية الناشئة القيادية المواهب إدارة تمثل لذا
 الذي الأمر عالية، كفاءة ذات مدرسية قيادات بناء في للمبادرة
 القدرات وتطوير اكتشاف نحو الجهود توحيد يتطلب

 وثقافة بيئة وإيجاد المدارس، في الواعدة القيادية والمواهب
 وآخرون مايكلز عليها يطلق كما لتشكل لها وداعمة محفزة

)Michaels et al., 2001( للمواهب مجمعًا "Talent 

Pool"، لا المواهب فإدارة النوعية؛ البدائل من نخبة يتيح 
 ذلك، من أبعد إلى تمضي بل والتطوير؛ الاكتشاف عند تقف

 وظيفي مسار وفق القيادية الوظائف في والتعيين كالاستقطاب
 المعالم، واضحة قيادي تعاقب خطط إطار وفي لقدراتها، ملائم

 الشواغر ملء في المرونة قيحق المواهب مجمع فإن وبالتالي
 الأسباب، من سبب لأي العمل ترك حالة في المهمة، القيادية

 لا المنظمات معظم أن حيث" المخاطر، تقليل شأنه من وذلك
 الحاجة عند المنظمة لقيادة مستعدة تكون قيادية مواهب تملك
 وهو ،)42ص ،2013 والشيخ، حمود" (المناسب الوقت وفي
 إدارة لتبنِّي التعليمية الإدارات تدفع قد يالت الأسباب أهم من

  .الناشئة المدرسية القيادات مواهب

 المواهب إدارة بموضوع اهتمت التي الدراسات ومن
 ولويب ميونج دراسة التعليمية المؤسسات في الناشئة القيادية
 إلى هدفت التي(Myung, Loeb & Horng, 2011) وهورنج

 القيادة لتحديد لمعلمين؛ا مواهب من الاستفادة درجة تعرف
 في وذلك الخلافة، إدارة غياب ظل في المستقبلية المدرسية

 The مدرسة وهي أوروبا، في المدارس أكبر من واحدة

Miami Dade Publice Schools، أن عن الدراسة كشفت 
 عندما مواهبهم من الاستفادة تم الحاليين المدارس مديري
 من الاستفادة إلى يميلون المدارس مديري وأن معلمين، كانوا

 المسؤولية لتحمل والاستعداد الرغبة لديهم الذين المعلمين
  .التربوية الإدارة في خبرة لديهم والذين القيادية،

 إلى هدفت بدراسة(Riccio, 2010) ريكيو قام كما 
 في الناشئة القيادات وتطوير تحديد استراتيجيات على الوقوف

 كليات سبع حالة دراسة خلال من العالي، التعليم مؤسسات
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 تلك أهم أن إلى الدراسة توصلت انجلترا، في وجامعات
 وخطط المواهب إدارة بين الربط هي الاستراتيجيات

 لتطوير شاملة برامج وجود مع الإستراتيجية، المؤسسات
 دمج إلى بالإضافة المستويات، جميع على المواهب وتدريب
 لتخطيط نموذج وتنفيذ ة،المؤسس تنظيم في القيادية الكفاءات
  .القيادي التعاقب

 على القائمين تجنب الناشئة القيادية المواهب إدارة إن
 التي المكلفة، الأخطاء من الكثير المدرسية القيادات إعداد
 بسبب التعيين؛ بعد منهم العديد أداء تطوير صعوبة عن تنتج

 عليه أطلق ما وذلك المناسبة، والكفاءة للقدرة افتقارهم
 التهديدات إدارة) 1ص ،2011( والعابدي والعطوي العنزي

 علاجها على والعمل الأداء، في الفجوة قياس على تركز التي"
 الأداء مستوى تحقيق وبالتالي والتطوير، التدريب برامج عبر

 المبادرة خلال من الفرص إدارة فإن المقابل وفي ،"المقبول
 وإعدادها، شئةالنا القيادية المواهب لاستثمار الموجهة
 ترصد إستراتيجية معايير وفق منها، الأفضل وتعيين واختيار
 جهد إلى تحتاج" والمستقبلية، الحالية وقدراتها إمكاناتها
" الإداري الأداء في والإبداع التميز وتحقق أقل، وتكلفة

  ).1ص ،2011 وآخرون، العنزي(

 اهتمامًا والتعليم التربية وزارة تولي عمان سلطنة وفي
 العلمية بالكفاءة تتميز التي المدرسية القيادات باختيار كبيرًا

 القيادات تلك تنمية على تحرص كما والفنية، والإدارية
 عنصرًا يعد المدرسية القيادات فاعلية أن لإدراكها وتطويرها؛

 ذلك أشكال ومن التعليمي، النظام جودة تحقيق نحو رئيسًا
 القرار بموجب الذاتية سيةالمدر الإدارة نظام تطبيق الاهتمام
 ونظام ،)2006 والتعليم، التربية وزارة) (2/2006( الوزاري
) 19/2006( الوزاري القرار وفق المدرسي الأداء تطوير

 تطوير مشروع واعتماد ،)2006 والتعليم، التربية وزارة(
 الوزاري بالقرار المدرسية الإدارة في والإشراف الإدارة مهارات

  ).  2007 والتعليم، التربية ارةوز) (294/2007(

 المواهب إدارة أهمية تبرز سبق ما على وتأسيسًا
 وإعدادها عمان، سلطنة مدارس في والواعدة الناشئة القيادية
 الإداري الأداء لضمان وذلكالمدرسية؛ القيادة زمام لتولي

 تغيرات ظل في المستدامة النوعية والقيادة المتميز، المدرسي
 على المبني الاقتصاد نحو والتحول عة،المتسار العصر

 نظام تطبيق نحو أدوارها فاعلية يحقق وبما المعرفة،
 في لتبنيه والتعليم التربية وزارة تسعى الذي اللامركزية،

  .المدرسية وبرامجها سياساتها من العديد

  :مشكلة الدراسة وأسئلتها

 العليا التعليمية الإدارات تبذلها التي الجهود إطار في
 ذات المدرسية القيادات لتعيين عمان سلطنة في الوسطىو

 وتعيينها، اختيارها ومعايير شروط تحسين عبر الكفاءة،
 التنمية برامج عبر والتطوير الإعداد فرص توفير ومحاولة
 النوعي للتطوير الملحة الحاجة تظهر المتنوعة؛ المهنية
 في ةخاص المدرسية، القيادية القدرات وبناء لإعداد الموجه

 التربية وزارة بين المشتركة الدراسة عليه أكدت ما ظل
 مهارات لتطوير الحاجة حول ،)2012( الدولي والبنك والتعليم
 بيئة تطوير في تسهم أن يحتمل التي المدرسية، القيادة

 على وتأكيدها وللطلبة، للمعلمين بقوة داعمة تكون مدرسية
 بحيث المدرسية؛ القيادة ومسؤولية استقلالية تعزيز صعوبة
 دون عمان، بسلطنة التعليمي النظام في فاعل دور لها يكون
  .وتطويرها القيادية القدرات بناء يستهدف مناسب إعداد

 الحقل عن الموضوع لهذا العلمية الدراسة لغياب ونظرًا
 فإن - اتالباحث علم حد على-  عمان سلطنة في التربوي
 مواهب إدارة لواقع الميداني بالرصد تُعنى الحالية الدراسة
 العامة والمديريات المدارس في الناشئة، المدرسية القيادات
 السؤالين عن بالإجابة وذلك عمان، بسلطنة والتعليم للتربية
  :الآتيين

ما واقع إدارة مواهب القيادات المدرسية الناشئة في  .1
المدارس والمديريات العامة للتربية والتعليم  بسلطنة 

  تحسينه؟عمان؟ وكيف يمكن 
عند مستوى دلالة هل توجد فروق دالة إحصائيًا .2

)α=0,05 ( في تقديرات أفراد عينة الاستبانة عن واقع
إدارة مواهب القيادات المدرسية الناشئة في المدارس 
والمديريات العامة للتربية والتعليم بسلطنة عمان تعزى 

  النوع، وطبيعة العمل؟: لمتغيري

  :الدراسة أهداف

 القيادات مواهب إدارة واقع تعرف إلى ةالدراس تهدف
 للتربية العامة والمديريات المدارس في الناشئة المدرسية
 الفروق وتحديد تحسينه، ومقترحات عمان بسلطنة والتعليم

 إدارة واقع عن الاستبانة عينة أفراد تقديرات في الإحصائية
 والمديريات المدارس في الناشئة المدرسية القيادات مواهب

 النوع،: لمتغيري وفقًا عمان بسلطنة والتعليم للتربية امةالع
  .العمل وطبيعة
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  :الدراسة أهمية

 التربوية التوجهات بأحد ارتباطها من الدراسة أهمية تأتي
 المورد أن اعتبار على المواهب؛ لإدارة التوجه وهو المعاصرة،

 في التعليمية، المؤسسات في الأهم العنصر النوعي البشري
 الأداء جودة لتحقيق والسعي والتنافسية المعرفة تصاداق ظل

 الناحية من الحالية الدراسة وتمثل المستدامة، والتنمية
 تركيزها حيث من التربوية، الأدبيات إلى جديدة إضافة العلمية
 الناشئة، المدرسية القيادات مواهب إدارة على خاص بشكل
 لتعيينوا والاختيار الاكتشاف من متكاملة عمليات وفق

 الموهبة، على بناء الوظيفي للتعاقب والتخطيط والتطوير
 أهمية تكمن كما الوظيفي، المسار وتخطيط الأداء، وإدارة

 استبانة في تتمثل علميًا محكمة أداة بناء في الحالية الدراسة
 في الناشئة المدرسية القيادات مواهب إدارة واقع لرصد

  . والتعليم للتربية العامة والمديريات المدارس

 التحسين على القائمين لتعرِّف الحالية الدراسة تأتيو
 والتعليم التربية وزارة في- المدرسية للقيادات النوعي

 إدارة بواقع -المحافظات في والتعليم للتربية العامة والمديريات
 وبالتالي ،عمان سلطنة في الناشئة المدرسية القيادات مواهب

 بعين تأخذ تربوية برامج يرتطو في للمبادرة فرصة تتيح
 القيمة من المثلى الاستفادة يدعم بما الواقع، ذلك الاعتبار
 الناشئة المدرسية القيادات مواهب إدارة تحققها التي المضافة

 سياسات تطوير عبر المدرسية القيادات كفاءة مستوى رفع في
 المواهب تلك اكتشاف في للمبادرة فاعلة؛ واستراتيجيات

 أدائها وإدارة وتعيينها وتنميتها وتحفيزها واستقطابها
  .واستبقائها

:مصطلحات الدراسة  

 هي: "Talent Management" المواهب إدارة
 يمكن بما البشري، المال رأس لتحسين متكاملة منهجية"

 الثقافة بناء خلال من المرجوة النتائج بلوغ من المنظمة
 متكامل إطار ضمن القدرات وبناء والمشاركة، التنظيمية،

" واستبقائها واستثمارها وتطويرها المواهب لاقتناء
)Israelite, 2009, p3(، العمليات من مجموعة" وهي 

 وتطوير وإدارة لاستقطاب المصممة المتكاملة، التنظيمية
 منظمة إيجاد بهدف المهمين؛ الموظفين واستبقاء وتحفيز

 عملياتال هذه ويساند مستدام، بشكل والأداء الاستجابة عالية
 بين والتكامل المشاركة تحقق ومترابطة مدمجة آلية أنظمة
 أبو" (البشرية للموارد المتعددة الإستراتيجية الإدارة وظائف

 إدارة الحالية الدراسة وتعرف). 21ص ،2013 الجدائل،
 اكتشاف، على قائمة متكاملة عمل منهجية بأنها المواهب

 وتطوير، ين،وتعي التعاقب، وتخطيط وتحفيز، واستقطاب،
 داخل والناشئة الواعدة القيادية والقدرات الكفاءات أداء وإدارة

 القيادة مسؤولية لتحمل ويعدها يهيؤها بما المدارس،
 بين والمشاركة التكامل إطار في ذلك ويتم مستقبلاً، المدرسية

 للتربية العامة بالمديريات البشرية الموارد تنمية دوائر
  .ارسالمد وإدارات والتعليم،

 Emerging school"الناشئة المدرسية القيادات

leaders:"زمام يتولون الذين الأفراد هم الناشئة القيادات 
 وفرق جماعات أعضاء جهود وتنسيق توجيه في المبادرة
 ،)Tyran, Tyran & Shepherd, 2003( ذاتيًا المدارة العمل
 تجعلهم معينة شخصية خصائص يمتلكون الذين الأفراد وهم

 أو الجماعة أعضاء تفاعل إطار في غيرهم، عن تميزوني
 دعم في والمساهمة المبادرة على كقدرتهم الواحد؛ الفريق

 على وقدرتهم أهدافها، تحقيق نحو وتوجيهها الجماعة،
 أعضاء يجعل بما الفريق؛ خصائص مع الإيجابي التفاعل
 وتعرف). Bass, 1990( ويتبعونهم يؤيدونهم الجماعة
 المعلمون بأنهم الناشئة المدرسية القيادات حاليةال الدراسة

 زملائهم على التأثير في عالية، وقدرات مواهب يمتلكون الذين
 أهداف تحقيق نحو ودفعهم وتحفيزهم رؤسائهم، وحتى

 لأن بذلك؛ رسمية سلطة لديهم تكون أن دون المدرسة،
 الشخصية، ومواهبهم خصائصهم من نابعة التأثير على قدرتهم

 المدارس، في قيادية مراكز لتولي مستقبلاً يؤهلهم الذي رالأم
  .أول معلم أو مدير مساعد أو مدرسة كمدير

:منهجية الدراسة  

 الدراسات منحى يتبع الحالية الدراسة أسلوب إن
 بين المزج"و الجمع على القائم ،Mixed Method المختلطة
 ،2007 علام، أبو" (واحدة دراسة في والكيفية الكمية البيانات

 الكمي المنحيين الحالية الدراسة وظفت حيث ؛)329ص
 البيانات لجمع الاستبانة: أداتين باستخدام وذلك معًا، والكيفي
 مواهب إدارة واقع عن الكيفية البيانات لجمع والمقابلة الكمية،

 العامة والمديريات المدارس، في الناشئة المدرسية القيادات
  . تبالمحافظا والتعليم للتربية

 البحث منهج استخدام أن) 2006( زيتون أورد وقد
 المرتبطة البيانات يجمع أن على الباحث يساعد المختلط
 على خلالها من يحصل مختلفة، واستراتيجيات بطرق بدراسته
 الكمية الدراسة من كل في القوة بنواحي تتسم دراسة

 كليهما، في الضعف نواحي عن الإمكان قدر وتبعد والكيفية،
 الدراسة لاستخدام الأساسي المسوغ يعد السبب ذاوه

 من وأدق أصدق تعد المختلطة الدراسة أن حيث المختلطة،
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 كيفية أو فقط كمية( Mono-method الأحادية الدراسات
 نقطة إلى المختلطة الدراسة باستخدام الوصول ويمكن ،)فقط

 تكوين إلى يؤدي مما والكيفية؛ الكمية البيانات بين مشتركة
  .الباحث إليها توصل التي الاستنتاجات على يؤكد قوي ليلد

  :مجتمع وعينة الدراسة

  :الآتي من الدراسة وعينة مجتمع تكوَّن

 : الاستبانة وعينة مجتمع  . أ

 الاستبانة حدوده في طبقت الذي الدراسة مجتمع تمثل
 من كلاً وتضمنت المشرفين، من الأولى الفئة تكونت: فئتين في

 مدرسي، أداء ومتابعة تقويم ومشرفي ين،الإداري المشرفين
 البشرية الموارد تنمية دوائر في التربويين والمشرفين
 سلطنة محافظات بجميع والتعليم، للتربية العامة بالمديريات

 الفئة تكونت بينما مشرفًا،) 1816( عددهم والبالغ عمان،
 مديري في وتمثلت المدارس، في الإداريين من الثانية

 في الأوائل والمعلمين المدارس، مديري مساعديو المدارس،
 عددهم والبالغ المديريات، لتلك التابعة الحكومية المدارس

 الذي الدراسة مجتمع إجمالي فإن وبالتالي إداريًا،) 5526(
وقد تم اختيار العينة  فردًا،) 7342( بلغ الاستبانة استهدفته

ستهدفة في جميع عبر توزيع الاستبانة إلكترونيًا على الفئات الم
محافظات سلطنة عمان باستخدام أسلوب العينة العشوائية 

من %) 5(البسيطة، ونظرًا لأنه تم مسبقًا تحديد نسبة 
المجتمع لتمثل العينة الفعلية للاستبانة، فقد تم ايقاف استقبال 

) 400(الردود إلكترونيًا عندما تكونت عينة الاستبانة من 
 مجتمع توزيع) 1(الجدول مشرف وإداري مدرسي، ويبين 

 الوظيفي والمسمى العمل لطبيعة وفقًا الاستبانة، وعينة
  .والنوع

  )400=ن( والنوع الوظيفي والمسمى العمل لطبيعة وفقًا الاستبانة وعينة مجتمع توزيع :1 جدول

  ـعمالمجـتـ  المسمى الوظيفي  طبيعة العمل

  ةالعـيـنــــــــــــــــــــــــ

فراد عدد أ  النوع
  العينة

نسبة العينة 
  أنثى  ذكر  من المجتمع

مشرفون تابعون لدوائر تنمية 
الموارد البشرية بالمديريات 

  العامة للتربية والتعليم

  %22,92  22  10  12  96  مشــــرف إداري
 مشـــرف تقـــــــــويم
  %32,76  19  11  8  58ومتابعة أداء 

  %4,93  82  38  44  1662  مشــرف تربـوي

  %6,77  123  59  64  1816    المجمـــــــــــــوع

إداريون في المدارس الحكومية 
التابعة للمديريات العامة للتربية 

  والتعليم

  %4,74  51  31  20  1077  مديـــــر مدرســـــة

  %5,00  78  62  16  1560  مســــاعد مديـــــر

  %5,12  148  79  69  2889  ـــــــــلم أولــمع

  %5,01  277  172  105  5526    ـــــــــوعالمجمــــ

  %5,45  400  231  169  7342  المجــمــــــــــــوع الكـــــــــــــــــلي

  :المقابلة وعينة مجتمع  . ب

تمثل مجتمع المقابلات في القيادات العليا والوسطى 
 والتعليم للتربية العامة والمديرياتبوزارة التربية والتعليم 

) 6(ومن ذلك المجتمع تم اختيار  ،عمان سلطنة بمحافظات
قيادات كعينة قصدية لإجراء المقابلات معها، مع الأخذ في 
الاعتبار تنوع المستوى الإداري للعينة، بين وزارة التربية 
والتعليم والمديريات العامة للتربية والتعليم، وتنوع 
المحافظات التعليمية التي تمثلها، واختيار من لهم خبرة في 

  موارد البشرية على وجه التحديد؛وعليه تكونت عينة إدارة ال

  

مدير الأحد مستشاري وزيرة التربية والتعليم، و: المقابلة من
العام المساعد للإنماء المهني في المديرية العامة لتنمية 
الموارد البشرية بوزارة التربية والتعليم، والمدير العام 

يرية العامة للتربية المساعد للشؤون الإدارية والمالية في المد
والتعليم بمحافظة مسقط، والمدير العام المساعد للشؤون 
التربوية في المديرية العامة للتربية والتعليم بمحافظة 
الداخلية، ومديرة دائرة تنمية الموارد البشرية في المديرية 
العامة للتربية والتعليم بمحافظة مسقط، والقائم بأعمال مدير 
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ارد البشرية في المديرية العامة للتربية دائرة تنمية المو
  .والتعليم بمحافظة جنوب الباطنة

  :أداتا الدراسة

استخدمت الدراسة أداتين، هما الاستبانة والمقابلة، 
  :وفيما يلي وصف للأداتين

  :الاستبانة. أ

تمثلت أداة الدراسة الأولى في استبانة من إعداد الباحثة 
) Likert(درج ليكرت فقرة، وذلك وفق ت) 30(مكونة من 
، )كبيرة جدًا، كبيرة، متوسطة، ضعيفة، ضعيفة جدًا(الخماسي 

وقد تم الاستعانة في بناء الاستبانة على الأدب النظري 
المرتبط بموضوع الدراسة، وعلى بعض الفقرات الواردة في 

، )2011(، ودراسة أحمد )2013(استبانة دراسة صيام 
  :وهي كالآتيوتضمنت الاستبانة ثلاثة محاور، 

إدارة مواهب القيادات المدرسية الناشئة : المحور الأول
على مستوى دوائر تنمية الموارد البشرية بالمديريات العامة 

  .للتربية والتعليم

إدارة مواهب القيادات المدرسية الناشئة  :المحور الثاني
  .على مستوى المدارس

د المشاركة بين دوائر تنمية الموار :المحور الثالث
البشرية والمدارس في إدارة مواهب القيادات المدرسية 

 .الناشئة

وللتأكد من صدق الاستبانة تم عرضها في صورتها 
الأولية على مجموعة من المحكمين، لتحكيم سلامة الصياغة 
اللغوية لفقرات الاستبانة، ومدى انتماء الفقرات لمحاور 

ظات أخرى، الدراسة، ومدى مناسبتها للعينة، وإضافة أي ملاح
وقد تم الأخذ بالآراء المهمة والمتكررة فيما يتعلق بالتعديل 
أو التغيير أو الحذف أو الإضافة في فقرات ومحاور الاستبانة، 
وبعد التأكد من صدق الاستبانة وإجراء التعديلات اللازمة 

فردًا من مجتمع الدراسة، بهدف ) 55(عليها، تم تطبيقها على 
ا، عن طريق حساب معامل الاتساق حساب معامل الثبات له
لكل محور من ) Cronbach’s Alpha(الداخلي ألفا لكرونباخ 

محاور الاستبانة، وقد تراوح معامل الثبات لمحاور الاستبانة 
، وهذه القيم تعكس درجة ثبات عالية، تدل )0,93-0,91(بين 

  .على صلاحية الاستبانة للتطبيق

 الاستبانة خلال من تجمع التي البيانات معالجة تمت وقد
 الاجتماعية للعلوم الإحصائية الحزمة باستخدام إحصائيًا

)SPSS(ألفا الداخلي الاتساق معامل استخراج تم حيث ؛ 
 محاور ثبات لحساب Cronbach’s Alpha لكرونباخ
 والانحرافات الحسابية المتوسطات واستخراج الاستبانة،
 أفراد بتقديرات تبطالمر الأول، السؤال عن للإجابة المعيارية

 المدرسية القيادات مواهب إدارة واقع عن الاستبانة عينة
 والتعليم للتربية العامة والمديريات المدارس، في الناشئة
 لعينتين" ت" اختبار استخدام تم كما عمان، بسلطنة

 أثر لمعرفة Two Independent Sample t- test مستقلتين
 المشرفين تقديرات في العمل، وطبيعة النوع،: متغيري

  .الاستبانة محاور على المدارس في والإداريين

  : المقابلة. ب

تمثلت أداة الدراسة الثانية في مقابلات شخصية شبه 
ة من القيادات العليا والوسطى في وزارة مفتوحة، مع عينّ

التربية والتعليم، وفي المديريات العامة للتربية والتعليم 
أسئلة المقابلة بناء على نتائج  بالمحافظات، وقد تم تصميم

الاستبانة، وفي إطار نقاط الضعف التي كشفت عنها تقديرات 
أفراد عينة الاستبانة، وتراوحت الفترة الزمنية للمقابلات بين 

  .دقيقة 45-60

وللتأكيد على صدق المقابلة تم تطبيق المقابلة على 
لك عينة تجريبية تتمثل في مشرفة إدارية ومديرة مدرسة، وذ

للوقوف على الأسئلة التي تحتاج لمزيد من التفسير، لإعطائها 
فرصًا أكبر للتوضيح والشرح أثناء إلقاء أسئلة المقابلات على 
المستجيبين، وحرصًا على صدق المقابلة تم طرح الأسئلة 
بطريقة موضوعية، مع ترك المجال للمستجيب للإبداء برأيه 

ت المقابلة صوتيًا، بكل حرية، بالإضافة إلى تسجيل مجريا
وذلك لضمان أخذ المعلومة بدقة دون فقد جزء منها، 
وإمكانية الرجوع إليها أكثر من مرة، وقد تم التحقق من ثبات 
المقابلات من خلال الحرص على استيضاح إجابات 
المستجيبين غير الواضحة؛ للتأكد من المعنى المتضمن فيها، 

جابات، وإعادتها مع تلخيص مضمون ما انطوت عليه بعض الإ
أثناء المقابلة على المستجيب، للتأكد فيما كانت هي الفكرة 
المقصودة، كما تم استخدام أسلوب مراجعة المستجيب 
لاستجاباته بعد المقابلة، من خلال إعادة ما تم جمعه من 
بيانات لنفس المستجيب بعد عدة أيام، للتأكد من أن ما تم 

  .يؤكد عليه لأكثر من مرةالحصول عليه هو ما يقصده، وما 

 للبيانات الاستقرائي التحليل طريقة استخدام تم وقد
Inductive Analysis، رئيسة خطوات أربع خلال من وذلك 

 البيانات، تنظيم: وهي ،)2008( والسامرائي قنديلجي أوردها
 ثم البيانات وتصنيف فيها، والتمعن المجمعة البيانات ودراسة
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 الدراسة عينة أفراد لآراء التوصل يخدم بما وتركيبها توليفها
 ومقترحاتهم الناشئة، المدرسية القيادات مواهب إدارة واقع عن

  .لتحسينها التطويرية

  :نتائج الدراسة ومناقشتها

 القيادات مواهب إدارة واقع ما: الأول السؤال نتائج
 للتربية العامة والمديريات المدارس في الناشئة المدرسية
  وكيف يمكن تحسينه؟ عمان؟ نةبسلط والتعليم

 علـى  أولاً الوقوف خلال من السؤال هذا عن الإجابة تمت
 تنميـــة دوائـــر فـــي المشـــرفون( الاســـتبانة عينـــة أفـــراد تقــديرات 
 إدارة واقـــع عـــن ،)المـــدارس فـــي والإداريـــون البشـــرية المـــوارد
 والمــديريات المــدارس فــي الناشــئة المدرســية القيــادات مواهــب
 عينــة  آراء تعــرف  ثــم  عمــان،  بســلطنة  التعلــيم و للتربيــة  العامــة 

 والتعلـيم  التربية وزارة في والوسطى العليا القيادات( المقابلات
 مـــا حـــول ،)بالمحافظـــات والتعلـــيم للتربيـــة العامـــة والمـــديريات

 يمكـــن  وكيـــف  الواقـــع  ذلـــك  إطـــار  فـــي  الاســـتبانة  عنـــه  كشـــفت 
  .تحسينه

 واقـع  علـى  الموافقة درجة بتقدير الاستبانة عينة أفراد قام
ــب إدارة ــادات مواهـــ ــية القيـــ ــئة المدرســـ ــي الناشـــ ــدارس فـــ  المـــ

ــديريات ــة والمـ ــة العامـ ــيم للتربيـ ــلطنة والتعلـ ــان، بسـ  وذلـــك عمـ
 الحكــم أجــل ومــن درجــات،) 5( الأقصــى حــدها تقــدير بدرجــة

 فقـرات  علـى  العينـة  أفـراد  لتقـديرات  الحسـابية  المتوسـطات  على
ــين مقارنــات ولتــوفير الدراســة، ومحــاور  تــم التقــديرات؛ تلــك ب
  الخماســي التــدرج علــى بنــاءً للفئــات الفعليــة الحــدود اســتخدام

 كمعيــار) جــدًا ضــعيفة ضــعيفة، متوســطة، كبيــرة، جــدًا، كبيــرة(
  .ذلك يبين) 2( والجدول النتائج، على للحكم

  النتائج على الحكم معيار :1 جدول

 المـــــــوافقـــة درجـــــة الدرجــــــــــات مـــــدى  الدرجة

 جدًاكبيرة  5,00 – 4,20 5

 كبــــيرة 4,19 – 3,40 4

 متوسطة 3,39 – 2,60 3

 ضعيـفة  2,59 – 1,80 2

 جدًاضعيفة  1,79 – 1,00  1

 عينة أفراد بتقديرات المرتبطة للنتائج عرض يلي وفيما
 لناشئة،ا المدرسية القيادات مواهب إدارة واقع على الاستبانة

 بسلطنة والتعليم للتربية العامة والمديريات المدارس في
 يبين) 3( والجدول الثلاثة، الدراسة لمحاور وفقًا وذلك ،عمان

  .النتائج خلاصة

 لتقديرات المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات:3 جدول
 القيادات مواهب إدارة واقع استبانة محاور على الاستبانة عينة أفراد

 للمتوسط وفقًا تنازليًا مرتبة عمان سلطنة في الناشئة المدرسية
  )400=ن( الحسابي

  المحـــــــــــــــــــــــــــور  الرتبة
 المتوسط
  الحسابي

 الانحراف
  المعياري

 درجة
  الموافقة

1
إدارة مواهب القيادات 
المدرسية الناشئة على 

  مستوى المدارس
 متوسطة 0,80  3,00

2

وائر تنميةالمشاركة بين د
الموارد البشرية والمدارس 
في إدارة مواهب القيادات 

 ضعيفة 0,76  2,58

3
إدارة مواهب القيادات 
المدرسية الناشئة على 

مستوى دوائر تنمية الموارد 
 ضعيفة  0,72  2,56

بشــــــــكل الاستــــــــبانة 
ا

 متوسطة 0,68 2,69

 الاستبانة عينة أفراد تقديرات أن) 3( الجدول من تضحي
 في الناشئة المدرسية القيادات مواهب إدارة واقع على

 عمان بسلطنة والتعليم للتربية العامة والمديريات المدارس،
 بمتوسط وذلك ،"متوسطة" بدرجة ككل،جاءت الاستبانة في

 جاءت بينما ،)0,68( معياري وانحراف ،)2,69( حسابي
 موافقة درجة بين الثلاثة الاستبانة محاور على العينة ديراتتق
 تراوحت حسابية بمتوسطات وذلك ،"متوسطة"و" ضعيفة"

). 0,80-0,72( بين معيارية وانحرافات ،)3,00- 2,56(بين
 القيادات مواهب إدارة محور هو متوسطًا أعلاها وكان

 بدرجة جاء حيث المدارس؛ مستوى على الناشئة المدرسية
 تنمية دوائر بين المشاركة محور يليه ،"متوسطة" افقةمو

 القيادات مواهب إدارة في والمدارس البشرية الموارد
 محور وأخيرًا ،"ضعيفة" موافقة بدرجة الناشئة، المدرسية

 دوائر مستوى على الناشئة المدرسية القيادات مواهب إدارة
  ". ضعيفة" موافقة بدرجة وذلك البشرية، الموارد تنمية

 القيادات مواهب إدارة واقع أن إلى السابقة النتائج تشير
 للتربية العامة والمديريات المدارس، في الناشئة المدرسية
 وتعزو المطلوب، بالمستوى ليس عمان بسلطنة والتعليم
 وفي والتعليم التربية وزارة في والوسطى العليا القيادات

 مقابلات إجراء تم التي- والتعليم للتربية العامة المديريات
 عدم منها عوامل، عدة إلى الواقع ذلك تدني أسباب -معها

 إدارة في معينًا مسارًا تعتمد محددة ووثائق مرجعية وجود
 وضوح عدم وبالتالي الناشئة، المدرسية القيادات مواهب
 وإدارات البشرية الموارد تنمية لدوائر الإدارية والأدوار المهام

 المدرسية، القيادية المواهب اكتشاف مجال في المدارس،
 المناسب القيادي المكان في وضعهاو واستقطابها، وتطويرها،
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 ،)2012( العنقري دراسة أكدت السياق هذا وفي ،لقدراتها
 عمل نظم وجود أهمية على) 2008( وزناتي ناصف ودراسة

 بها، والاحتفاظ المواهب لاكتساب محددة إدارية وسياسات
  .المنظمات في المواهب ارةإد فاعلية لضمان وذلك

 المدرسية الإدارات اختيار أن القيادات تلك ترى كما
 بمعايير التقيد في والتعليم التربية وزارة بتوجهات مشروط
 الأمر المدارس؛ في الإدارية الهيئات لاختيار الحالي الدليل
 المعلمين على التركيز في المبادرة فكرة مع يتفق لا الذي

 أحقية المعلمين جميع يعطي الدليل لأن اقياديً الموهوبين
 تلك ترى نفسه الوقت وفي الوظائف، لتلك أنفسهم ترشيح

 بفئة والاهتمام الضوء تسليط في القصور أن القيادات
 من الكثير وجود إلى يعود قد قياديًا الموهوبين المعلمين
 اهتمام أولويات تأخذ التي التربوي، الحقل في المشكلات
 غيابهم، وكثرة المدارس، في المعلمين صكنق المسؤولين

 تحسين على والتركيز المناهج، لتطوير المستمر والسعي
 ذلك تدني سبب يعود أن ويمكن للطلبة، التحصيلي المستوى

 والوسطى، العليا القيادات إليها أشارت التي بمعطياته، الواقع
 اباعتباره للمواهب، المتكاملة الإدارة وثقافة مفهوم حداثة إلى
 البشرية، الموارد إدارة في المعاصرة الإدارية التوجهات أحد

 وتطبيقه وتبنيه، فهمه في مشكلات هناك تكون فقد وعليه
 التعليمية، الإدارات مستوى على العلمية ومضامينه بمنهجيته

 أجريت التي الدراسات بعض نتائج كشفت المجال هذا وفي
 صيام كدراسة ة،الحالي الدراسة لمجتمع مشابهة مجتمعات على

 العاملين لدى المواهب إدارة مفهوم في غموض عن ،)2013(
 وأظهرت بغزة، الإسلامية الجامعة في والوسطى العليا بالإدارات

 واضحة غير المواهب إدارة أن) 2011( أحمد دراسة نتائج
 البحر بمحافظات الوسطى، التعليمية الإدارات في مطبقة وغير

  .    بمصر الأحمر

 نتائج عرض سيتم الاستبانة محاور نتائج شةولمناق
  :الآتي النحو على وذلك حدة، على محور كل فقرات

 على الناشئة المدرسية القيادات مواهب إدارة محور: أولاً
  :المدارس مستوى

 والانحرافات الحسابية المتوسطات استخراج تم
 محور فقرات على الاستبانة، عينة أفراد لتقديرات المعيارية،

 مستوى على الناشئة المدرسية القيادات مواهب رةإدا
  ).4( الجدول يبين كما وذلك المدارس،

 على الناشئة المدرسية القيادات مواهب إدارة محور على الاستبانة عينة أفراد لتقديرات المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات :2 جدول
  )400=ن( للمتوسط وفقًا تنازليًا مرتبة المدارس مستوى

 الفقـــــــــــــــــــرات م  ر
  المتوسط
 الحسابي

الانحراف
 المعياري

  درجة الموافقة

ــنح  13 1 الناشـــئةالمدرســـيةالقياديـــةللمواهـــبالفرصـــةالمـــدارس تمـ
  .والإبداع للتميز

 متوسطة 0,95 3,15

بنــاءفرصــةالناشــئةالمدرســيةالقياديــةللمواهــب المــدارس تتــيح  19 2
  .العمل فرق وإدارة

 متوسطة 0,97 3,09

فـيالناشـئةالمدرسيةالقياديةالمواهبمبادراتالمدارس توظف  20 3
  .المدرسي الأداء تطوير

 متوسطة 0,97 3,07

لإدارةالناشـئةالمدرسيةالقياديةللمواهبالفرصة المدارس تتيح  16 4
  .وخارجية داخلية تربوية مشاريع

 متوسطة 0,98 3,05

إثــراءفــييســاهمبشــكلالمــدارسداخــلالإداريــة الأعمــال تــوزع  15 5
  .الناشئة القيادية المواهب لدى القيادي التميز

 متوسطة 0,94 3,01

القيـــاداتمواهــبإبــرازالمــدارسداخـــلالتنظيمــي المنــاخ  يتــيح   14 6
  .الناشئة المدرسية

 متوسطة 0,92 2,93

التـــدريبمـــنكنـــوعللســـلطةداريالإالتفـــويضالمـــدارس تـــدعم  17 7
  .الناشئة المدرسية القيادية للمواهب

 متوسطة 1,02 2,93

القياديــــةالمواهــــبلتحفيــــزداخلــــينظــــامالمــــدارس فــــي يوجــــد  18 8
  .الناشئة المدرسية

 متوسطة 1,03 2,76

  متوسطة 0,80 3,00 الفقراتإجمالي

   الاستبانة في الفقرة رقم) = م( الرتبة،) =ر(
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 لتقديرات الحسابية المتوسطات أن) 4( الجدول يبين
 مواهب إدارة محور فقرات جميع على الاستبانة عينة أفراد

 بين تراوحت المدارس مستوى على الناشئة المدرسية القيادات
 ،)1,03-0,92( بين معيارية وبانحرافات ،)3,15- 2,76(

 عمان سلطنة في المدارس أن على مؤشر النتيجة وهذه
 بدرجة الناشئة المدرسية القيادات مواهب إدارة تمارس

 من عدد وجود إلى النتيجة هذه تُعزى أن ويمكن ،"متوسطة"
 بشكل موجهة تكون لا قد التي المدرسية، الإدارية الممارسات

 تسهم أنها إلا الناشئة، المدرسية القيادات مواهب لإدارة مباشر
 المدارس داخل القيادية المواهب تفعيل في بأخرى أو بطريقة

 خدمات بطلب ترغب عندما المدارس فإدارات منها؛ والاستفادة
 إدارة مسؤوليات إسناد أو المدرسة، إطار في مساندة إدارية
 الأغلب في فإنها الإدارية؛ المهام بعض تفويض أو العمل، فرق
 والقدرة التميز فيهم تتلمس الذين للمعلمين تلقائيًا تتجه

 وآخرون ميونج دراسة عليه كدتأ ما وهذا والاستعداد،
(Myung et al., 2011)، مديري أن عن كشفت التي 

 لديهم الذين المعلمين من الاستفادة إلى يميلون المدارس
 الخبرة لديهم والذين القيادية، المسؤولية لتحمل الاستعداد

  .الإدارية الأعمال ممارسة في

 سالمدار ممارسات أن يتبين الفقرات تلك بعض وبتحليل
 لإدارة الداعمة المدرسية، التنظيمية الثقافة تعزيز نحو تتجه

 فقرة عليه نصت ما خلال من وذلك الناشئة، القيادات مواهب
 بناء فرصة الناشئة المدرسية القيادية للمواهب المدارس تتيح"

 دراسة نتائج وفق تعد الممارسة وهذه ،"العمل فرق وإدارة
 إدارة في المهمة تيجياتالاسترا من (Riccio, 2010) ريكيو

 تتيح" فقرة عليه نصت ما خلال من وكذلك القيادية، المواهب
 لإدارة الناشئة المدرسية القيادية للمواهب الفرصة المدارس
 لتلك تحقق ممارسة وهي ،"وخارجية داخلية تربوية مشاريع
 راني دراسة تعده الذي العملي والتجريب التدريب المواهب
 وسعد صالح ودراسة ،(Rani & Joshi, 2012) وجوشي

 وترمبلاي لدويون النظري للأدب بالإضافة ،)2010(
(Doyon & Tremblay, 2013)، ولكينج (King, 2006) من 

  . القيادية القدرات تنمية طرق أفضل

 القيادية المواهب مبادرات المدارس توظف" وحين
 جنتائ تشير كما" المدرسي الأداء تطوير في الناشئة المدرسية

 المواهب لإدارة داعمًا أسلوبًا يعد ذلك فإن) 20( الفقرة
 وجود (Kehinde, 2012) كيندي دراسة أثبتت حيث القيادية؛

 وعندما المنظمي، والأداء المواهب إدارة بين إيجابية علاقة
 التدريب من كنوع للسلطة الإداري التفويض المدارس تدعم"

 زيادة في يسهم ذلك فإن" الناشئة المدرسية القيادية للمواهب

 القيادية؛ ممارساتهم لتحسين ويدفعهم بأنفسهم، المعلمين ثقة
 القيادية مواهبهم إدارة تجاه التمكين من نوع يمنحهم مما

) 2013( الله وعوض محمود دراسة أظهرت حيث وتطويرها؛
 وإدارة المنظمات في العاملين تمكين بين إيجابية علاقة وجود

 دور للتفويض أن) 2010( البرواني دراسة وكشفت مواهبهم،
  .المعلمين لدى القيادية المهارات تنمية في كبير

 غير المدارس داخل السابقة الممارسات لأن ونظرًا
 القيادية المواهب لإدارة مباشر بشكل منظمة وغير موجهة

 المطلوبة الفاعلية لدرجة تصل لا فهي لذا الناشئة؛ المدرسية
 الناشئة، المدرسية القيادية القدرات من والاستفادة للاهتمام

 ويتوافق ،"متوسطة" الدراسة عينة أفراد تقدير في وتظل
 الغنبوصي دراسة عنه كشفت ما مع عام بشكل التقدير هذا

 في القيادية للأدوار المعلمين ممارسة أن حول ،)2003(
 يتوافق كما متوسطة، كانت عمان بسلطنة العام التعليم مدارس

 التي ،)2013( الله وعوض محمود دراسة إليه توصلت ما مع
 العام، التعليم مدارس في المواهب إدارة واقع أن أظهرت

 بتقدير جاء السعودية العربية بالمملكة الطائف بمحافظة
  .متوسط

 المدارس مستوى على القيادية المواهب إدارة ولتحسين
 ممارسة أهمية على المقابلة عينة من المستجيبون أجمع

 المدرسة في القيادية للأدوار قيادياً الموهوبين ينالمعلم
 وضع في وإشراكهم العمل، فرق إدارة  خلال من وخارجها

 المشكلات حل في وإشراكهم المدرسية، الخطط وتنفيذ
 تكليف: "الشأن هذا في المستجيبين تعليقات ومن المدرسية،
 حتى معين ليوم المدرسة بإدارة للتدوير كأسلوب المعلمين

 الدور على المقابلة عينة أكدت كما ،"العملية المواقف شيعي
 المواهب اكتشاف في المدارس في والإداريين للمشرفين المهم

 محفزة بيئة إيجاد خلال من وتطويرها المدرسية القيادية
 من وخارجها، المدارس داخل قيادياً الموهوبين للمعلمين

 فرق لإدارة مله الفرصة وإتاحة القرار، صنع في إشراكهم خلال
 لهم السلطة وتفويض ،)الفقرة بداية ورد ما مع تكرار( العمل
 في المستجيبين معظم وأكد معينة، إدارية بأعمال للقيام

 مواهب تعزيز عملية تحسين أساليب أهم من أن المقابلات
 ومعنوية مادية حوافز تقديم هو الناشئة المدرسية القيادات
 أو المدرسة مستوى على اءسو قيادياً الموهوبين للمعلمين
 التربية وزارة مستوى على أو والتعليم التربية مديريات
 الجميع تكريم العدل من ليس: "أحدهم يعلق كما لأنه والتعليم

 المعلمين إعطاء في المعنوية الحوافز وتتمثل ،"القدر بنفس
 بأدوارهم القيام من تمكنهم التي الصلاحيات قيادياً الموهوبين

 ميولهم تشبع التي بالمهام وتكليفهم المدرسة، داخل الإدارية
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 قدراتهم من ترفع التي التدريبية البرامج في وإشراكهم القيادية،
إعادة هيكلة  ضرورة على المقابلة عينة أكدت كما ومواهبهم،

سلم الوظائف المدرسية وفق امتيازات خاصة لكل سلم، بما 
  .مدرسيةيرفع درجة الطموح لدى المواهب القيادية ال

 البشرية الموارد تنمية دوائر بين محورالمشاركة: ثانيًا
  :الناشئة المدرسية القيادات مواهب إدارة في والمدارس

 والانحرافات الحسابية المتوسطات استخراج تم
 محور فقرات على الاستبانة عينة أفراد لتقديرات المعيارية،
 في ارس،والمد البشرية الموارد تنمية دوائر بين المشاركة

 الجدول يبين كما الناشئة، المدرسية القيادات مواهب إدارة
)5.(  

 البشرية الموارد تنمية دوائر بين المشاركة محور على الاستبانة عينة أفراد لتقديرات المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات :3 جدول
  )400=ن( للمتوسط تنازليًاوفقًا مرتبة الناشئة المدرسية القيادات مواهب إدارة في والمدارس

 الفقرات م  ر
 المتوسط
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
  الموافقة

 القياداتتعيينعندالناشئةالقياديةللمواهبالمدارسإداراتبترشيحات الدائرة تستعين 130
  .المدرسية

 متوسطة 0,98 2,74

 فــرص تــوفيرفــيالناشــئةالمدرســيةالقياديــةللمواهــبلمــدارساترشــيحات الــدائرة تتبنــى 228
  .المهني للنمو أكاديمية

 متوسطة 0,95 2,67

 لـــدى الإداريـــةالإبداعيـــةالطاقـــاتدعـــمفـــيوالمـــدارسالـــدائرةمـــن كـــل جهـــود تتكامـــل 325
  .الناشئة المدرسية القيادية المواهب

 متوسطة 0,97 2,66

 فـــي الناشـــئةالقياديـــةالمواهـــباكتشـــافعلـــىللعمـــلالمـــدارس إدارات الـــدائرة توجـــه 422
  .المدارس

 متوسطة 0,98 2,62

 مسـتوى علـىالتربويـةالقـراراتصـنعفـيالناشـئةالمدرسـيةالقيادية المواهب إشراك يتم 524
  .والمدارس الدائرة

 متوسطة 0,96 2,61

 ضعيفة 0,99 2,59  .الناشئةالمدرسيةديةالقياالمواهبتطويربرامجعلىالمدارس إدارات مع الدائرة تتفق 626

 القياديةالمواهبلدىالوظيفيللمسارالتخطيطثقافةنشرفيوالمدارس الدائرة تتعاون 723
  .الناشئة المدرسية

 ضعيفة 0,97 2,55

 المدرسـية المواهـبلتمييـزمحـددةمعـاييروضـعفـيالمـدارسإدارات مـع  الـدائرة  تشترك 821
  . الناشئة

 ضعيفة 0,91 2,52

 الناشـــئةالمدرســـيةالقياديـــةللمواهـــبالمقـــدمالـــدعمفعاليـــةالمـــدارس مـــع الـــدائرة تقـــيم 929
  . لتطويره

 ضعيفة 0,92 2,44

 ضعيفة 0,94 2,42 .الناشئةالمدرسيةالقياديةللمواهبالمدارستحفيز آليات الدائرة تعزز 1027

 ضعيفة 0,76 2,58 الفقراتإجمالي

   الاستبانة في الفقرة رقم) = م( الرتبة،) =ر(
 الموارد تنمية دوائر بين المشاركة أن) 5( الجدول يبين

 المدرسية القيادات مواهب إدارة في والمدارس، البشرية
 عليه تنص ما إطار في ،"متوسطة" بدرجة تتم الناشئة؛
 في" ضعيفة" وبدرجة ،)24 ،22 ،25 ،28 ،30( الفقرات
 بين وبالمقارنة ،)27 ،29 ،21 ،23 ،26( الفقرات

 تقديرات على الحاصلة الفقرات عنها كشفت التي الممارسات
 حول ،)21( الفقرة نتيجة عنه كشفت ما وبين ،"متوسطة"

 والمدارس البشرية الموارد تنمية دوائر بين المشاركة ضعف
 المدرسية القيادية المواهب لتمييز محددة، معايير وضع في

 هذه تكون أن إمكانية حول تساؤل الذهن إلى يتبادر الناشئة؛
 وتشخص تميز التي المعايير تلك غياب ظل في- المشاركة
 المدرسية القيادات تعيين في فاعلة -القيادية المواهب

 وفي المهني، لنموها أكاديمية فرص توفير وفي الموهوبة،
 ظل في خاصة التربوية، القرارات صنع في واشراكها اكتشافها،

 النظري والأدب ،)2008( وزناتي ناصف سةدرا عليه أكدت ما
 ،)Armstrong, 2009( رمسترونجولأ ،)2013( الجدائل لأبو
 بقية إلى للانطلاق الأساسية القاعدة تعد المعايير تلك أن حول

  . المواهب إدارة وعمليات خطوات

آراء القيادات العليا والوسطى في  إليه اتجهت ما وهذا
المديريات العامة للتربية والتعليم وزارة التربية والتعليم وفي 

لتحسين مستوى المشاركة بين دوائر تنمية الموارد البشرية 
والمدارس في إدارة مواهب القيادات المدرسية الناشئة؛ حيث 
أكدت على ضرورة وجود معايير محددة لتمييز المواهب 

 على المقابلات في المستجيبون أجمعالقيادية المدرسية، و
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 الإدارية الهيئات اختيار لدليل الحالية المعايير تطوير أهمية
 تخدم لا لأنها الحالية بصورتها بها التقيد وعدم المدرسية،

 الناشئة المدرسية القيادات مواهب عن البحث فكرة
ومن التعليقات التي أشار إليها أحد المستجيبين  واستقطابها،

من لابد أن ننطلق في وضع هذه المعايير : "في هذا المجال
الأهداف والتطلعات التي نأملها في إدارات المدارس، فنحن 
نريد إدارات مبادرة ومبدعة ومساندة، قادرة على التعامل 
بإيجابية مع المشكلات التي تواجهها، ومع ضغوط العمل، وأن 
يكون لديها إحساس بالمسؤولية، وقادرة على البحث 

أهمية ، وأكد المستجيبون في المقابلات على "والاكتشاف
غرس ثقافة التواصل بين إدارات المدارس ودوائر تنمية 
الموارد البشرية بحيث يتيح ذلك التواصل فرص أكبر 
للمشاركة بين المشرفين وإدارات المدارس في تحديد 
المواهب القيادية داخل المدارس وتقييمها، ووضع المعايير 

 لىع أكدوا كماوالاستمارات المناسبة لتمييز تلك المواهب، 
 واضحة معايير لتحديد متخصصة خبرة ببيوت الاستفادة أهمية
 ومن الناشئة، المدرسية القيادية المواهب واكتشاف لتمييز

 لا: "المجال هذا في المستجيبون إليها أشار التي التعليقات
 لبيوت نحتاج لذا عشوائية أو افتراضية معايير وضع يمكن
  ".هبالموا تلك تحديد على القدرة لديها خبرة

 على الناشئة المدرسية القيادات مواهب إدارة محور: ثالثًا
  :البشرية الموارد تنمية دوائر مستوى

 والانحرافات الحسابية المتوسطات استخراج تم
 محور فقرات على الاستبانة عينة أفراد لتقديرات المعيارية،

 دوائر مستوى على الناشئة، المدرسية القيادات مواهب إدارة
 والتعليم للتربية العامة بالمديريات البشرية مواردال تنمية

  ).6( الجدول يبين كما عمان، بسلطنة
 على الناشئة المدرسية القيادات مواهب إدارة محور على الاستبانة عينة أفراد لتقديرات المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات:4 جدول

  )400=ن( للمتوسط تنازليًاوفقًا مرتبة البشرية الموارد تنمية دوائر مستوى

 الفقــــــــــــــــــــــــــرات م  ر
  المتوسط
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

  درجـــــــة الموافقة

 المدرســــية القياديــــةالمواهــــبعلــــىالــــدائرةورســــالةرؤيــــة تركــــز  11
  .الناشئة

 متوسطة 0,93 2,80

ــدائرةتحـــرص  25 ــىالـ ــتقعلـ ــوبينطاباسـ ــيالموهـ ــعفـ ــتوياتجميـ  مسـ
  ).أول معلم مساعد، مدير،( بالمدارس الإدارية الوظائف

 متوسطة 0,93 2,74

 متوسطة 0,94 2,65 .الناشئةالمدرسيةالقياديةالمواهبدعمإلىالدائرة  تسعى  33

ــي  44 ــدائرة تعطـ ــةالـ ــيالأولويـ ــينفـ ــاداتتعيـ ــيةالقيـ ــبالمدرسـ  للمواهـ
  .الناشئة القيادية

 متوسطة 1,02 2,65

 القيـادات مواهـبإدارةعمليـةتضـبطوقـوانينلـوائحبالـدائرة يوجد  52
  .الناشئة المدرسية

 متوسطة 1,01 2,62

 لاحتـىالموهوبـةالمدرسـيةالقيـاداتاسـتبقاءعلـىالـدائرة تحرص  610
  .المدارس داخل الإداري العمل تترك

 ضعيفة 1,00 2,59

 القيـــاداتوتعيـــيناختيـــارفـــيمختصـــينوالالخبـــراءالـــدائرة تشـــرك  79
  .الموهوبة المدرسية

 ضعيفة 1,01 2,55

 المدرســيةالقياديــةالمواهــبلتحفيــزواضــحةخططــاًالــدائرة تضــع  86
  .الناشئة

 ضعيفة 0,94 2,51

ــىالــدائرة تحــرص  912 ــزةوســمعةســمةبنــاءعل  القياديــةللوظــائفممي
  .المواهب واستبقاء لجذب المدرسية

 ضعيفة 1,00 2,50

 ضعيفة 0,91 2,39 .المدرسيةالقيادةفيالمواهبنقصالدائرةتشخص  108

 الوظـائف علـىالـوظيفيللتعاقـبواضـحةخطـطبوضـعالـدائرة تقـوم   1111
  .الموهبة على بناء المدرسية القيادية

 ضعيفة 0,92 2,38

ــوفر  127 ــدى تتــ ــدائرةلــ ــدالــ ــاتقواعــ ــةبيانــ ــبخاصــ ــةبالمواهــ  القياديــ
  .شئةالنا المدرسية

 ضعيفة 0,98 2,37

 ضعيفة 0,72 2,56 الفقراتإجمالي   

   الاستبانةفيالفقرة رقم) = م( الرتبة،) = ر(
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 على الاستبانة عينة أفراد تقديرات أن) 6( الجدول يبين
 على الناشئة، المدرسية القيادات مواهب إدارة محور فقرات

 موافقة ةدرج بين جاءت البشرية، الموارد تنمية دوائر مستوى
) 4 ،5 ،1( الفقرات نتائج من ويتضح ،"ضعيفة"و" متوسطة"

 الدراسة عينة أفراد تقديرات أن الأولى الرتب في جاءت التي
 فعلى الفهم؛ سوء أو المبالغة من شيء بها الفقرات تلك عن

 تنمية دوائر ورسالة رؤية تركيز حالة في أنه يبدو المثال سبيل
 الفقرة أشارت كما قياديًا بينالموهو على البشرية الموارد
 مواهب إدارة واقع يكون أن المؤمل من فإنه الأولى؛ بالرتبة

 نتائج عنه كشفت عما حالاً أفضل الناشئة المدرسية القيادات
 تندمج عندما المواهب فإدارة عام، بشكل الحالية الدراسة

 ووفق إستراتيجية، أولوية ستصبح الدوائر تلك ورسالة برؤية
 فإن (Rani & Joshi, 2012) وجوشي راني راسةد نتائج

 إدارة مع تتعامل التي هي المواهب إدارة في الرائدة المنظمات
 نتائج أكدت السياق هذا وفي إستراتيجية، كأولوية المواهب
 وزارة في والوسطى العليا القيادات مع أجريت التي المقابلات

 بأنه والتعليم؛ للتربية العامة المديريات وفي والتعليم، التربية
 كأولوية القيادية المعلمين مواهب لرعاية حالي توجه يوجد لا

  .إستراتيجية

 المرتبطتان ،)4(و) 5( الفقرتان جاءت آخر جانب ومن
 الإدارية للوظائف قياديًا الموهوبين استقطاب على بالحرص

 المدرسية القيادات تعيين عند لهم الأولوية وإعطاء المدرسية،
 عمليات ضوء وفي المحور، فقرات نتائج في متقدمة برتب
 المتقدمة المراحل من والتعيين الاستقطاب يعد المواهب إدارة
 واقع مع يتوافق لا الذي الأمر المواهب، إدارة منهجية في

 نتائج أظهرت الذي الناشئة المدرسية القيادات مواهب إدارة
 دتأكي ظل في خاصة المطلوب، بالمستوى ليس أنه الاستبانة
 وفي والتعليم، التربية وزارة في والوسطى العليا القيادات

 والإجراءات المعايير أن والتعليم، للتربية العامة المديريات
 دليل وفق- المدرسية القيادات وتعيين اختيار في المطبقة
 لاستقطاب التوجه تخدم لا - الحالي الإدارية الهيئات اختيار

 ترشيح فكرة على تعتمد لأنها وتعيينها؛ القيادية المواهب
 أن ويمكن الوظائف، تلك على للمنافسة لأنفسهم المعلمين

 السابقة، الفقرات حول الدراسة عينة أفراد تقديرات تُعزى
 الاستقطاب على والحرص والرسالة، الرؤية بوجود المرتبطة
 القيادية المواهب إدارة لمضامين فهم سوء إلى والتعيين؛
 اختيار وسياسات بتشريعات ربطها ولةومحا الناشئة، المدرسية

 والتعليم، التربية وزارة عن الصادرة المدرسية القيادات وتعيين
 بتحقيق الأقل على كفيلة لممارسات تُترجم أنها يبدو والتي
 وتعيين لاختيار المطلوبة؛ الكفاءة معايير من الأدنى الحد

 اأنه على تُفهم فقد وبالتالي المدرسية، القيادات وتطوير
 القيادية المواهب وتعيين لاستقطاب موجهة غير محاولات
  . الناشئة المدرسية

 ذات الفقرات أن) 6( الجدول في النتائج من يتضح كما
 على مؤشر) 11 ،8 ،12 ،6( كالفقرات الضعيفة التقديرات

 المدرسية القيادات مواهب لإدارة التخطيط في مشكلة وجود
 قلة إلى عام بشكل يؤدي يطالتخط قصور إن وبالتالي الناشئة،
 مستوى على الناشئة، المدرسية القيادات مواهب إدارة فاعلية
 للتربية العامة بالمديريات البشرية الموارد تنمية دوائر

 الله وعوض محمود كدراسة- الدراسات تشير حيث والتعليم؛
 وزناتي ناصف ودراسة ،)2011( أحمد ودراسة ،)2013(
 في الفجوة وتشخيص المواهب، ارةلإد التخطيط أن -)2008(

 قويًا وعاملاً رئيسًا عنصرًا تعد التعاقب وتخطيط المواهب،
 دراسة نتائج وتوصلت منظمة، أي في المواهب إدارة لنجاح
 المواهب لإدارة التخطيط أن إلى (Harley, 2010) هارلي

 أفضل، خدمات تقديم أجل من للمنظمات، إستراتيجية ضرورة
 لإدارة الاستراتيجي التخطيط في تفشل تيال المنظمات وأن

 نتائج أظهرت كما الإنتاجية، لانخفاض نفسها تُعرض المواهب؛
 استراتيجيات أهم من أن (Riccio, 2010) ريكيو دراسة
 تنفيذ هو المنظمات؛ في الناشئة القيادات وتطوير تحديد
  . القيادي للتعاقب واضحة خطط

 العليا القيادات به أفادت بما السابق التحليل وبربط
 القيادات مواهب إدارة فاعلية قلة فإن المقابلات، في والوسطى
 البشرية الموارد تنمية دوائر مستوى على الناشئة المدرسية

 من انطلاقًا التنفيذي، بدورها الدوائر تلك تقيد إلى تعزى
 والتي والتعليم، التربية وزارة وتشريعات لسياسات مركزيتها
 ومنظمة موجهة برامج أو استراتيجيات توجد لم بدورها

  .وإدارتها القيادية المعلمين مواهب لاكتشاف

 على الناشئة المدرسية القيادات مواهب إدارة ولتحسين
 العامة المديريات في البشرية الموارد تنمية دوائر مستوى
 ضرورة على المقابلة عينة أكدت بالمحافظات والتعليم للتربية

ن عمل تدعم وتنظم عملية التخطيط وجود تشريعات وقواني
للتعاقب الوظيفي على الوظائف القيادية المدرسية بناء على 

 الموارد تنمية دوائر اختصاصات تطوير وضرورةالموهبة، 
 في للوظائف واضح وظيفي وصف إيجاد يتم بحيث البشرية

 ذلك يتضمن بحيث الإشرافية الوظائف ومنها الدوائر تلك
 المدرسية القيادات مواهب لتتبع اضحةو ومهام أدوار الوصف
 الأوائل والمعلمين ومساعديهم المدارس مديري من الحالية

 تتبع نفسه الوقت في ويتضمن فيها، والنقص الفجوة وتحديد
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 محددة معايير وضع إلى بالإضافة القيادية، المعلمين مواهب
 الحالية، المدرسية القيادة في المواهب نقص لتشخيص
 في المواهب نقص وتشخيص إدارة يتولى عمل فريق وتشكيل
 تنمية دوائر صلاحيات وزيادة الحالية، المدرسية القيادة
 القيادات بعض ترى حيث المساءلة، لتفعيل البشرية الموارد
 في المواهب نقص تشخيص في الانطلاق أن والوسطى العليا

 مساءلة نظام وجود مع يتزامن أن لابد المدرسية القيادة
 لدوائر الملائمة الصلاحيات وجود مع وفعال واضح ومحاسبة

 من تستطيع بحيث المساءلة تلك لتفعيل البشرية الموارد تنمية
 تقصيرها مع والتعامل الحالية المدرسية القيادات توجيه خلالها
   أكدت كما قانونية، بصفة

 عند إحصائيًا دالة فروق توجد هل: الثاني السؤال نتائج
 الاستبانة، عينة أفراد تقديرات في) α=0,05( دلالة مستوى

 في الناشئة المدرسية القيادات مواهب إدارة واقع على

 عمان، بسلطنة والتعليم للتربية العامة والمديريات المدارس
  العمل؟ وطبيعة النوع،: لمتغيري تعزى

 على متغير كل عرض سيتم السؤال هذا عن للإجابة
  :الآتي النحو على وذلك حدة،

 : وعالن متغير .1

 المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات استخراج تم
 مع الاستبانة، محاور على الدراسة عينة أفراد لتقديرات
 Two Independentمستقلتين نيلعينت" ت" اختبار استخدام

Samples t-testأفراد تقديرات في النوع متغير أثر لمعرفة ؛ 
 المدرسية ياداتالق مواهب إدارة واقع على الاستبانة، عينة

 والتعليم للتربية العامة والمديريات المدارس، في الناشئة
 .ذلك يبين) 7( والجدول عمان، بسلطنة

 مواهب إدارة واقع على الاستبانة عينة أفراد تقديرات في الفروق طبيعة لمعرفة مستقلتين لمجموعتين" ت" اختبار نتائج خلاصة :5 جدول
  )400=ن( النوع لمتغير وفقًا الناشئة المدرسية قياداتال

  العدد  النوع  المحــــــــــــــــــــــور
المتوسط
  الحسابي

الانحراف
  المعياري

" ت" قيمة
  المحسوبة

 الدلالة
  الإحصائية

 دلالة اتجاه
  الفروق

 المدرسية القيادات مواهب إدارة
 تنمية دوائر مستوى على الناشئة

  ةالبشري الموارد

  0,70  2,46  169  ذكـــــر
  أنثى  0,01 2,49

  0,74  2,64  231  أنــــثى

 المدرسية القيادات مواهب إدارة
  المدارس مستوى على الناشئة

  0,77  2,87  169 ذكــــر
  أنثى  0,01  2,76

  0,81  3,09  231 أنــــثى

 الموارد تنمية دوائر بين المشاركة
 إدارة في والمدارس البشرية

  الناشئة المدرسية القيادات مواهب

  0,73  2,51  169 ذكــــر
1,60  0,11  -  

  0,77  2,63  231 أنــــثى
 

 عند إحصائيًا دالة فروق وجود) 7( الجدول من يتضح
 الاستبانة، عينة أفراد تقديرات في) α=0,05( دلالة مستوى

 على الناشئة المدرسية القيادات مواهب إدارة محور على
 مواهب إدارة ومحور البشرية، الموارد نميةت دوائر مستوى
 وفقًا المدارس، مستوى على الناشئة المدرسية القيادات
 دالة فروق توجد لا بينما الإناث، لصالح وذلك النوع، لمتغير

 بين المشاركة محور على العينة، أفراد تقديرات في إحصائيًا
 مواهب إدارة في والمدارس البشرية الموارد تنمية دوائر

 تعود وقد النوع، لمتغير تعزى الناشئة، المدرسية القيادات
 الإناث المعلمات أن إلى الإناث لصالح جاءت التي الفروق تلك
 مواهبهن، وإظهار التربوي، عملهن مجال في مبادرة أكثر

 الدراسة تقرير إليه أشار ما بحكم وذلك قدراتهن، وتوظيف
  وزارة( الدولي نكوالب والتعليم التربية وزارة بين المشتركة

 

 في للنظر اللافتة النتيجة أن حول ،)2012 والتعليم، التربية
 على للإناث المستمر التفوق هي عمان بسلطنة التعليمي النظام
 إلى يملن الإناث المعلمات وأن التعلم، إنجازات في الذكور
  . الذكور المعلمين من أعلى أداء مستويات تقديم

 المبادرة في الأفضلية الإناث للمعلمات يكون قد وأيضا
 توجههن بسبب عملهن؛ مجال في ومواهبهن قدراتهن لتوظيف

 الذين بالذكور، مقارنة مهنتهن إطار في للاستقرار غالبًا
 إذا فرصة أقرب وفي أخرى، لوظائف وظائفهم لتغيير يميلون
 عنه كشف ما ظل في يأتي التفسير وهذا ذلك، لهم تيسر
 والبنك والتعليم التربية وزارة بين ةالمشترك الدراسة تقرير

 سبب أكبر أن حول ،)2012 والتعليم، التربية وزارة( الدولي
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-  يتمثل عمان سلطنة في بالتدريس العمل المعلمين ترك وراء
  . أخرى وظائف في للعمل انتقالهم في - عام بشكل

 : العمل طبيعة متغير .2

 اريةالمعي والانحرافات الحسابية المتوسطات استخراج تم
 واستُخدم الدراسة، محاور على الاستبانة عينة أفراد لتقديرات

 العمل طبيعة متغير أثر لمعرفة مستقلتين لعينتين" ت" اختبار
 مواهب إدارة واقع على الدراسة عينة أفراد تقديرات في

 العامة والمديريات المدارس، في الناشئة المدرسية القيادات
  . ذلك يبين) 8( والجدول عمان، بسلطنة والتعليم للتربية

 مواهب إدارة واقع على الاستبانة عينة أفراد تقديرات في الفروق طبيعة لمعرفة مستقلتين لمجموعتين" ت" اختبار نتائج خلاصة :6 جدول
  )400=ن( العمل طبيعة لمتغير وفقًا الناشئة المدرسية القيادات

  العدد العمل طبيعة  ــورالمحــــــــــــــــــــ
المتوسط
  الحسابي

الانحراف
  المعياري

" ت" قيمة
  المحسوبة

 الدلالة
  الإحصائية

 دلالة اتجاه
  الفروق

 المدرسية القيادات مواهب إدارة
 دوائر مستوى على الناشئة
  البشرية الموارد تنمية

  0,68  2,40  123  مشرف
3,04 0,00  

 في إداري
فيإداري  المدارس

  0,73  2,63  277  المدارس

 المدرسية القيادات مواهب إدارة
  المدارس مستوى على الناشئة

  0,78  2,73  123  مشرف
4,56  0,00  

 في إداري
فيإداري  المدارس

  0,78  3,12  277  المدارس

 تنمية دوائر بين المشاركة
 في والمدارس البشرية الموارد

 المدرسية القيادات مواهب إدارة
  الناشئة

  0,70  2,45  123  مشرف
2,28  0,02  

 في إداري
 في إداري  المدارس

  0,77  2,64  277  المدارس
  

 عند إحصائيًا دالة فروق وجود) 8( الجدول من يتضح
 الاستبانة، عينة أفراد تقديرات في) α=0,05( دلالة مستوى

 القيادات مواهب إدارة واقع استبانة محاور جميع على
 للتربية العامة المديرياتو المدارس في الناشئة، المدرسية
 لصالح وذلك العمل، طبيعة لمتغير عمان،وفقًا بسلطنة والتعليم
 أن إلى الفروق تلك تعزى أن ويمكن المدارس، في الإداري

 وتواجدهم المعلمين من قربهم بحكم المدارس في الإداريين
 تستهدف التي بالممارسات دراية أكثر المدرسة؛ نفس في معهم

 الذين بالمشرفين مقارنة الناشئة، المدرسية ديةالقيا المواهب
 المدارس، من كبير عدد زيارة مسؤولياتهم عليهم تفرض

 زيارتين أو زيارة خلال من فقط المعلمين من الاقتراب وبالتالي
 ومن الدراسي، العام طوال وأحيانًا الواحد الدراسي الفصل في

 وسلطتهم المدارس، في الإداريين وظيفة طبيعة فإن آخر جانب
 في أوسع بشكل المشاركة لهم تتيح المعلم على المباشرة
 إدارة تستهدف التي الاستراتيجيات، وتقييم وتنفيذ تخطيط
 تلك تظهر حين في الناشئة، المدرسية القيادات مواهب

 لتركيزهم المشرفين لدى محدود بشكل والسلطة المشاركة
 .المعلم أداء في الفني الجانب على

 

 

 

  :لدراسةا توصيات

 وفي المواهب، بإدارة المرتبط النظري الأدب ضوء في
 إدارة بتطوير الدراسة توصي والمقابلات؛ الاستبانة نتائج إطار

 والمديريات المدارس في الناشئة المدرسية القيادات مواهب
 مجموعة تبني طريق عن عمان بسلطنة والتعليم للتربية العامة

  : منها الإجراءات من

 أو قسم مختص بإدارة المواهب ومنها  إنشاء وظيفة
مواهب القيادات المدرسية الناشئة، تتبع دوائر تنمية 
الموارد البشرية في المديريات العامة للتربية والتعليم 

 .بالمحافظات

  إيجاد آلية ومعايير واضحة المعالم؛ لاكتشاف وتمييز
 .المواهب القيادية المدرسية الناشئة

 المدرسية وفق امتيازات  إعادة هيكلة سلم الوظائف
خاصة لكل سلم، بما يرفع درجة الطموح لدى المواهب 

 .القيادية المدرسية

  العمل المسبق على إعداد وتجهيز صف ثان من القيادات
 .المدرسية من خلال المعلمين الموهوبين قياديًا
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  وضع تشريعات وقوانين عمل تدعم وتنظم عملية
ائف القيادية التخطيط للتعاقب الوظيفي على الوظ

 .المدرسية بناء على الموهبة

  الاهتمام بتأهيل وتدريب الإداريين في المدارس
والمشرفين في دوائر تنمية الموارد البشرية؛ لإكسابهم 
كفايات ومهارات الاهتمام بالمواهب القيادية المدرسية 

 .الناشئة ودعمها

  تطوير معايير دليل اختيار الهيئات الإدارية المدرسية
الي، بما يدعم التوجه لاختيار القيادات المدرسية، الح

 .بناء على الموهبة والتشخيص الدقيق لقدراتها

تقترح الدراسة ضرورة إجراء المزيد من الدراسات في كما 
إدارة المواهب كونها أحد الاتجاهات الحديثة في إدارة 

  :الموارد البشرية، ومن هذه المقترحات

 في قياديًا الموهوبين ينالمعلم لتمييز معايير تطوير 
 .الدول بعض تجارب ضوء في المدارس

 بمستوى وعلاقتها الناشئة، القيادية المواهب توفر درجة 
 .التربوية المؤسسات أداء

 للوظائف القيادية المواهب واستقطاب جذب متطلبات 
 .المدرسية الإدارية

 القيادية الوظائف على الوظيفي التعاقب تخطيط معوقات 
 .المدرسية

 المدرسية القيادات مواهب لإدارة مقترحة إستراتيجية 
 .الناشئة
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درجة توافر مهارات الاقتصاد المعرفي لدى طلاب كلية العلوم الاجتماعية بجامعة 
  الإمام محمد بن سعود الإسلامية من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس والطلاب

  * عصام جابر رمضان
  

 9/3/2015 تاريخ قبوله                   13/11/2014 تاريخ تسلم البحث

رجـة تـوافر مهـارات الاقتصـاد المعرفــي     هدفت الدراسـة التعـرف علـى د   اسـت   :ملخѧص 
جامعة الإمام محمد بن سـعود الإسـلامية مـن    في لدى طلاب كلية العلوم الاجتماعية 

أثـر بعـض    معرفـة  اسـتهدفت وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس والطلاب أنفسهم، كمـا  
مـن وجهـة    المتغيرات في تحديد درجة توافر مهارات الاقتصاد المعرفي لدى الطلاب

لتحقيق  أهـداف   المنهج الوصفي المسحي  ت الدراسةاستخدمو، ينة الدراسةنظر ع
الدراسة من خلال تطبيق اسـتبانة تـم التأكـد مـن صـدقها وثباتهـا؛ علـى عينـة طبقيـة          

عضـــواً ومـــن الطـــلاب بلـــغ  ) 77(عشـــوائية مـــن أعضـــاء هيئـــة التـــدريس بلـــغ قوامهـــا 
  .هـ1434/1435طالبًا في العام الجامعي) 299(قوامها

درجة توافر مهـارات الاقتصـاد المعرفـي لـدى الطـلاب      أسفرت نتائج الدراسة أن  وقد
متوسطة على جميع محـاور الاسـتبانة والدرجـة الكليـة مـن وجهـة نظـر         بدرجة جاءت

الطـلاب،  بينما كانت درجة التوافر للمهارات كبيـرة مـن وجهـة    ، أعضاء هيئة التدريس
فـي   مهـارات التعامـل بفاعليـة   عي وحيث جـاء محـوري مهـارات التعـاون والعمـل الجمـا      

  .المرتبتين الأولى والثانية على الترتيب من وجهة نظر عينة الدراسة

) 0.05(كما أسفرت نتائج الدراسة أيضًا عن وجود فروق ذات دلالة إحصـائية عنـد   
بين متوسطات أفراد عينة الدراسة تبعاً لمتغيري الدرجـة الوظيفيـة والخبـرة لأعضـاء     

 تسـنوا 5صالح الأساتذة المشـاركين والأسـاتذة مـن ذوي الخبـرة الــ      هيئة التدريس ل
 لا فأكثر، ومتغيري المستوى الدراسي للطلاب لصالح طلاب الدراسات العليـا، بينمـا  

لمتغيـر المعـدل    )α=0.05(توجد فروق ذات دلالـة إحصـائية عنـد مسـتوى الدلالـة      
 .التراكمي للطلاب

قتصѧѧѧاد المعرفѧѧѧي، مهѧѧѧارات الاقتصѧѧѧاد   مجتمѧѧѧع المعرفѧѧѧة، الا : الكلمѧѧѧات المفتاحيѧѧѧة 
  .المعرفي

  Knowledge Economyأضـحى الاقتصـاد المعرفـي    :مقدمـة 
قـدرة الـدول علـى حيـازة أسـباب       أحد الأدوات المحورية في قيـاس مـدى  

التقــدم وامــتلاك ناصــية مقوماتــه اللازمــة لنجــاح خططهــا وبرامجهــا للتنميــة     
ت عامـــة للإجابـــة عـــن الاقتصـــادية الشـــاملة، ومـــن ثـــم أصـــبحت هنـــاك دعـــوا 

جاهزية الدول لمحاكاة متطلبات ترسيخ هذا المفهوم من حيث تجسيد آليـة  
عنى باستثمار القدرات التكنولوجية والصناعات تطبيقه، فالاقتصاد المعرفي يُ

والوظائف والأعمال الجديدة، وهو ما يتطلـب مـوارد بشـرية مؤهلـة تتصـف      
 .تكيف مع المستجداتبالعديد من المهارات الخاصة كالإبداع وال

البنك الدولي  وتأكيدا على ما سبق؛ فقد أشار التقرير الذي أعده
تحت -  )2013( بالتعاون مع المنظمة الإسلامية للتربية والعلوم والثقافة

المضي قدما على طريق المعرفة : تحويل الاقتصادات العربية" عنوان
 صاد المعرفي سيكونزيادة الاستثمار في نموذج الاقت؛ من أن -"والابتكار

والذي كلها  العربيةبلدان اللمواجهة التحدي الذي يواجه  مطلبًا مهمًا
يصف التقرير أن الانخراط في نموذج ، كما توفير فرص العمل يتمثل في

اقتصاد المعرفة يتضمن تنفيذ عدد من الإصلاحات الرئيسة في مختلف 
حسين القدرة على إعداد أيد عاملة أكثر مهارة، وتمن أهمها القطاعات 

_________________________  
  .جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية، كلية العلوم الاجتماعية *   

 .حقوق الطبع محفوظة لجامعة اليرموك، اربد، الأردن© 
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Abstract: The objectives of the present study are to recognize the 
availability of skills of Knowledge Economy among students at the 
faculty of Social Sciences at AL-Imam Mohamed Ibn Saud Islamic 
University from the perspective of faculty members and students, and 
to recognize the effect of some variables on the sample of the study in 
determining the extent of skills of knowledge Economy among 
students. The study made use of the survey’s descriptive method 
through a questionnaire which included 32 items and was conducted 
to random sample of (77) faculty members and (299) students. 
The results of the study indicated that the skills of knowledge 
economy among students were available at medium degree for most 
dimensions of the questionnaire and the total score from the faculty 
members point of view, whereas the extent was high from the 
student's point of view, The variables of cooperation and team work 
and efficient treatment skills were in the first and the second rank 
from the sample point of view. The study results showed statistical 
differences at 0, 05 among the means of sample of the study according 
to variables of position rank, experience of the faculty members and 
variables of school level for the students’ sample, while there were no 
significant differences amond students according their cumulative 
rate.. 
Keywords Knowledge Society, Knowledge Economy, Skills of 
Knowledge Economy . 

 

الابتكار والبحث، وتوسيع نطاق تكنولوجيا المعلومات والاتصالات 
 .وتطبيقاتها

وهنا يأتي دور التعليم الذي يعد مفتاح المرور لدخول عصر 
 يُعّدأس المال البشري الذي المعرفة وتطوير المجتمعات من خلال تنمية ر

محور العملية التعليمية، فإذا كان النظام التربوي مسؤولا عن إعداد 
الطلاب ليكونوا أعضاء فاعلين في الاقتصاد العالمي، فيجب أن يؤخذ 

 . (Molebash,1999)بالحسبان طبيعة الاقتصاد الذي سيتعايشون معه

ي تدعيم متطلبات الاقتصاد وبالإشارة إلى دور التعليم العالي ف         
أن مؤسسات التعليم العالي  (Guruz,2011,198)المعرفي، يرى جوروز 

سوف يكون عليها مزيد من الإلحاح والمراقبة للتغير في اتجاه توسيع 
ينتج التدريس قوة عاملة  نفرص الوصول للتعليم العالي، كما أنه يجب أ

الثقافات  ذات توجه استثماري وقدرة على التعلم ومهارات
، والمهارات اللازمة للتكيف مع الطرق (Intercultural Skills)المتعددة

الجديدة لاستخدام المعرفة وتنظيم العمل لإنتاج البضائع والخدمات 
عالميًا، كما أنه يجب على البحث العلمي أن ينتج أنشطة تجارية تناسب 

  .التحول نحو الاقتصاد المعرفي
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دور الجامعات يجب أن يشمل  وبالإضافة لما سبق، فإنّ
يتم من خلالها تحديد إطار جملة من  ةمنظومة ديناميكي

الكيانات والأنشطة والاعتبارات البيئية المرتبطة بآليات التفاعل 
بين المجتمع والجامعة، حيث يرتكز دور الجامعة على ثلاث 

تختص : ىقضايا هامة متعلقة بإسهاماتها في مجتمعاتها، الأول
والكفايات التي يجب توافرها لدى طلاب الجامعة بالمهارات 

: حتى يصبحوا قادة المستقبل في عدة مجالات هامة، والثانية
متعلقة بالأبحاث والابتكارات التي تدعم التنمية المجتمعية، 

متعلقة بمدى استجابة الجامعة لتلبية احتياجات  : والثالثة
  ). 2014(المجتمع في ظل التطور المعرفي المتنامي بكري

مخرجات التعليم الجامعي ومدى ولتأكيد العلاقة بين 
متها لاقتصاديات المعرفة، أشارت نتائج دراسة عبد مواء

إلى عجز الجامعات المصرية عن تخريج ) 2012(الرحمن
كوادر بشرية تفي باحتياجات سوق العمل مما تسبب في ظهور 

مع، العديد من المشكلات الاجتماعية والاقتصادية لدى المجت
بالإضافة إلى غياب ثقافة اقتصاديات المعرفة عملاً ومضمونًا 
لدى الطلاب وأعضاء هيئة التدريس، كما أظهرت النتائج أن 
معوقات تطبيق اقتصاديات المعرفة بالكليات النظرية تفوق 
نظريتها من الكليات العملية نتيجة لعدم وجود التخصصات 

  .ق العملوالمقررات التي لها ارتباط بمتطلبات سو

وعن مدى تحقيق برامج دبلوم التربية للكفايات التربوية 
في ظل اقتصاد المعرفة من وجهة نظر طلبة دبلوم التربية في 
الجامعات الأردنية، أشارت نتائج دراسة شطناوي 

إلى أن تحقيق برامج دبلوم التربية للكفايات ) 2008(وعليمات
، وأنه لا توجد التربوية في ظل اقتصاد المعرفة كانت كبيرة

في مدى تحقق ) 0.05(دلالة إحصائياً عند مستوى دلالة
الكفايات التربوية تعزى لمتغير الجامعة أو القسم، إلا أن 
الدراسة أوصت بضرورة إعادة النظر في خطط برامج دبلوم 
التربية، وتعديلها بما يحقق الكفايات والمهارات والمعارف التي 

  .يتطلبها اقتصاد المعرفة

ي محاولة لوضع نموذج مقترح لتطوير مهارات الطلبة وف
في ظل الاقتصاد المعرفي في كلية الإدارة في أكاديمية 

في  اثنين من المراكز الإقليميةالدراسات الاقتصادية في 
في رومانيا، أشارت نتائج إيون  بوخارست وبياترا نيمت

إلى أنه على الرغم من  (Ion& Andreea, 2011)وأندريا
العديد من الأدبيات التربوية إلى ضرورة اعتماد أساليب تأكيد 

تعليمية وتعلمية جديدة تعتمد على تطوير مهارات التفكير 
الإبداعي والنقدي لدى الطلاب، واستخدام التكنولوجيا 
المناسبة لزيادة الشراكة بين التعليم العالي وسوق العمل من 

ناحية أخرى؛ ناحية، والتوافق مع متطلبات مجتمع المعرفة من 
إلا أنه لا يوجد إجماع في تلك الأدبيات نحو نوع الأنشطة 
والمراحل التي قد تؤدي إلى تطوير مهارات الطلاب لتحقيق 
ما سبق، كما بينت الدراسة أنه أصبح لزامًا على الجامعات أن 
تتعاون بانتظام مع المؤسسات البحثية الأخرى والمشاركة في 

جل تصميم برامج أكاديمية أفضل شبكات البحوث الدولية من أ
  .لجيل جديد من الطلاب يتوافق مع عصر الاقتصاد المعرفي

  ,Schwalje)سشوالجيوعلى نفس المنحى، حاول 

بناء نموذج تصوري لتكوين المهارات الوطنية للتنمية  (2013
قتصادية المعرفية في العالم العربي، حيث أشارت نتائج الا

دراسته إلى أنه لا يوجد حاليًا أي نظام عام لتحليل أنظمة 
تطوير المهارات الوطنية في الدول العربية، وأنه يجب أن تكون 

أن المؤسسات تعتمد أساسًا على رؤية متكاملة و نظامية هناك 
ياق التنمية وأصحاب المصالح مترابطين للغاية في س

وتحقيق الأهداف الاقتصادية والسياسية  المعرفيةالاقتصادية 
 .والاجتماعية في العالم العربي

وبانتقال الحديث عما يتطلبه اقتصاد المعرفة عام  
م من مهارات في نظام التعليم العالي في المملكة 2020

 &Laurence) المتحدة؛ أشارت دراسة لورانس وتشارلز

Charles,2010)  إلى أنه على الرغم من المخاوف بشأن معدل
التوسع في التعليم العالي والمستويات الحالية لبطالة 
الخريجين، إلا أن اقتصاد المملكة المتحدة لا يملك وفرة 
المعروض من الخريجين التي تتواكب مع ما يتطلبه تطور 
اقتصاد المعرفة الذي يعتمد على أنشطة مثل الترويج 

مي والعلامات التجارية والتي تعتمد بشكل والتطوير التنظي
  .كبير على أنواع المهارات العامة المكتسبة في الجامعة

وفيما يتعلق بمدى قيام الجامعات بتعليم المهارات 
 المطلوبة لاقتصاد المعرفة، تمثلت وجهة نظر دراسة توني

(Tony,2014)   أنه من المستحيل التنبؤ أو الحكم على أنواع
عمال التجارية أو نوعية الصفقات في المستقبل، العمل أو الأ

تحديد : وأنه يجب على الجامعات أن تعمل في اتجاهين، الأول
وتضمينها داخل البرامج الأكاديمية من ناحية،  تهذه المهارا

أن يتم تطوير هذه المهارات للتأكد بصفة مستمرة : والثاني
  .من أنها المهارات المطلوبة في الاقتصاد المعرفي

وبالتركيز بصورة دقيقة نحو طبيعة المهارات التي 
يتطلبها مجتمع المعرفة، يشير كل من إيفان وبيتر وجون 

(Ivan and Petar & John,2012)  إلى أن رجال الأعمال
في السنوات يتوقعون أن أكثر المهارات من حيث الأهمية 

وحل  ،التفكير النقدي: تتمثل في مهاراتالمقبلة  الخمسة
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، وتطبيق تكنولوجيا المعلومات والاتصالات، والعمل تالمشكلا
مع  والابتكار، والتعامل بفاعلية ، والإبداعوالتعاون ،الجماعي

التنوع المعرفي، كما أشارت نتائج الدراسة أيضاً إلى أن عملية 
إنشاء المهارات والمعارف تتحدد بعلاقة تفاعلية يمكن 

 :توضيحها في الشكل التالي

  
هوتون وشيهان ذاته، يشير كل من  وفي السياق  

Houghton&Sheehan,2000, 11)(  إلى أن مهارات
المهارات المشتركة بين : الاقتصاد المعرفي جملة من

الشخصية، والعمل الجماعي، والقدرة على التعاون في السعي 
المتعلقة لتحقيق هدف مشترك، وقدرات القيادة والمهارات 

التعلم، ومهارات  والقدرة على، بالدافعية والتعامل مع المواقف
حل المشاكل، والتواصل الفعال مع الزملاء والعملاء والمهارات 

 .التحليلية ومهارات تكنولوجيا المعلومات والاتصالات

وهيراتا  بالإضافة إلى ما سبق، يحدد كل من لدورد
)Ledward & Hirata, 2011(  أن المهارات اللازم اكتسابها

من سياق مهارات القرن الحادي ض-للاقتصاد المعرفي 
 ،التعلم والابتكارمن  أربعة عناصر أساسية، تشمل - والعشرين

التفكير النقدي، والاتصالات، والتعاون  :تتمثل في مهارات
  .والإبداع

مهارات ) 2010(كما قسمت دراسة السوطري وآخرون
الاقتصاد المعرفي لطلبة السنة التحضيرية في جامعة الملك 

التواصل، :( رئيسة، هي مهارات تة مجالاسعود إلى ست
واتخاذ القرارات، وحل المشكلات والتفكير، والعمل الجماعي، 

، حيث أشارت نتائج )وتحمل المسؤولية، والوعي الذاتي
الدراسة إلى أن مهارة العمل الجماعي جاءت في المرتبة 
الأولى، بينما جاءت مهارة حل المشكلات والتفكير في المرتبة 

  .ةالأخير

إلى وبناءً على ما سبق، فقد بادرت العديد من الدول 
العديد من المشروعات التي تؤهل الطلاب لمتطلبات  تبني

الاقتصاد المعرفي، ففي الأردن قامت وزارة التربية والتعليم 
بتطبيق مشروع التطوير التربوي نحو اقتصاد 

 Education Reform for the– (ERfKE)المعرفة

Knowledge Economy -  م 2003والذي تم تطبيقه في عام
م، حيث يطمح المشروع 2015على مرحلتين تنتهيان في عام 

بأن يغدو الأردن مركزًا لتكنولوجيا المعلومات عن طريق 
استثمار الموارد البشرية وتمكينها باعتبارها رأس المال 
المعرفي، وذلك من خلال البدء في إحداث تغيير وتحول في 

بالتعليم قبل الجامعي بالأردن لتهيئة خريجين النظام التربوي 
والكفايات المطلوبة  تمؤهلين ومزودين بالمعرفة والمهارا

  ).87، 2012الزيودي، (لمجتمع المعرفة 

ولم تكن المملكة العربية السعودية بمنأى عن مسايرة 
-2010هذه التغيرات، حيث تبنت خطة التنمية التاسعة من

المعرفي، من خلال التركيز على  م للتوجه نحو الاقتصاد2014
التعليم الذي ينشر المعرفة، وتأسيس قدرات تمكن من نقل 
المعرفة وتراكمها، ثم توليدها واستثمارها في مختلف 

الاقتصاد  وزارة(القطاعات الاقتصادية والاجتماعية 
  ).2010والتخطيط،

بالإضافة إلى اعتماد الخطة المستقبلية للتعليم الجامعي  
رتكز استراتيجية الخطة على م، حيث ت2011في عام" آفاق"

توجهات رئيسة من المؤمل أن تحقق الرسالة المناطة بالتعليم 
بناء مجتمع المعرفة في الجامعي والرؤية المستقبلية له 

، كما تم اعتماد استراتيجية )2014بوابة آفاق،( المملكةب
في عام - م2022رؤية –الموهبة والإبداع ودعم الابتكار

م، والتي تنص على ضرورة أن تصبح المملكة مجتمعاً 2008
مبدعًا فيه من القيادات والكوادر الشابة الموهوبة والمبتكرة 
ذات التعليم والتدريب المتميز بما يدعم التحول إلى مجتمع 

مؤسسة الملك عبد العزيز (المعرفة وتحقيق التنمية المستدامة 
برامج تعزيز اعتماد ، بجانب )2008ورجاله للموهبة والإبداع،

مراكز تنمية  التحضيرية،برنامج السنة (المهارات الطلابية مثل 
والبحث والتعلم  الاتصال،مهارات  الشخصية،وصقل المهارات 

  .)الذاتي للطلبة

وعلى الرغم من أن العديد من الدول العربية بصفة عامة، 
ودول مجلس التعاون الخليجي بصفة خاصة قد قطعت شوطا 

في توفير البنية التحتية المادية لتكنولوجيا المعلومات كبيراً 
 Krishna)والاتصالات، إلا أن دراسة كل من كرشين ودسري

& Desiree, 2013)   أشارت إلى أن التقدم في مجال التعليم
لم يواكب ذلك التحسين وأنه يجب التركيز أكثر على رأس 

ازنة المال البشري وبيئة الأعمال لتعزيز التنمية المتو
لاقتصاديات المعرفة، من خلال تبني سياسات رامية إلى 
تحسين مهارات تكنولوجيا المعلومات والاتصالات ومحو الأمية 

  .الرقمية ورفع الوعي بأهمية المهارات التقنية
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أحد -العالمية " بيرسون فيو"مؤسسة تصنيف  كما بين
ج نتائمعتمداً على المؤسسات المعنية بتقييم درجات التعليم 

عام  حتىالامتحانات الدولية وبيانات تتعلق بمعدلات التخرج 
جميع الدول العربية من قائمة  بخروج-الدوللدي  2013

في حين احتل المركز الأول والثاني كل من ، دولة 40فضل أ
   وفنلنداكوريا الجنوبية 

 )http://www.pearsonvue.com/test-center(، 
من  )2013(البنك الدولي  بالإضافة إلى ما  أشار إليه تقرير

أن العلاقة بين التعليم في الدول العربية والنمو الاقتصادي لا 
  .زالت ضعيفة

  :مشكلة الدراسة وتساؤلاتها

بما أن دور الجامعات لم يعد يقتصر على التنمية 
ديات الآنية فقط، بل وتوسيع آفاق الإنتاجية ومواجهة التح

صار يمتد إلى ممارسة عملية الاستشراف والتنبؤ بالتحديات 
المستقبلية، والاسهام في تنمية الأفراد تنمية كاملة وشاملة بما 
يعني تنمية الموارد البشرية وزجها في المجالات الإنتاجية 
بشكل فاعل، ولعل هذا يظهر جليا من  خلال سعي المملكة 

ة ممثلة في مؤسسات التعليم العالي بصفة العربية السعودي
عامة، وجامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية  بصفة خاصة 
إلى مواكبة التوجهات العلمية نحو تعزيز الاقتصاد المعرفي 

رأس المال البشري، لعل أخرها إبرام اتفاقية شراكة   رواستثما
م 2014التعليمية العالمية بيرسون بينها وبين مؤسسة 

تهدف توفير محتوى برامج تعليمية خاصة بالمرحلة تس
كما ستتوفر منصة ، التحضيرية من خلال مناهج رقمية

التي تساعد الطلاب على » ماي لابس«للنصوص الالكترونية 
، كما أنه سيتم تدريب انجاز واجباتهم المنزلية عبر الانترنت

مساعدة الطلاب في عملية الانتقال إلى طرق الدراسة و
يساعدهم على التحضير لسوق العمل في وبما رونية الالكت

جريدة اليوم (المعرفة المملكة بما يتلاءم مع العولمة واقتصاد 
  ).www.alyaum.com/article/3127358، م2014،

وحيث أن أي أساس لأي مبادرات أو اتفاقيات لتعزيز 
عرفي، لا بد لها من توافر جملة من المقومات الاقتصاد الم

والمهارات لدى المتعلمين يضطلع في بنائها كافة المؤسسات 
  .التعليمية عامة والتعليم العالي خاصة

  : تسعي الدراسة الحالية إلى الإجابة عن التساؤلات التالية

 طلابما درجة توافر مهارات الاقتصاد المعرفي لدى  .1
ية في جامعة الإمام محمد بن سعود كلية العلوم الاجتماع

 والطلابالإسلامية من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس 
  أنفسهم؟

توجد فروق ذات دلالة إحصائيًا عند مستوى هل  .2
في استجابة أفراد عينة أعضاء هيئة ) 0.05(الدلالة

توافر مهارات الاقتصاد المعرفي التدريس نحو درجة 
في جامعة الإمام  كلية العلوم الاجتماعية طلابلدى 

محمد بن سعود الإسلامية من وجهة نظر أعضاء هيئة 
 ؟)الدرجة الوظيفية، والخبرة(التدريس تبعًا لمتغيرات 

عند مستوى  هل توجد فروق ذات دلالة إحصائيًا .3
نحو درجة  عينة الطلابفي استجابة أفراد  )0.05(الدلالة

 كلية العلومب لديهمتوافر مهارات الاقتصاد المعرفي 
الاجتماعية في جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية 

المستوى الدراسي، (تبعًا لمتغيرات  هممن وجهة نظر
  ؟)والمعدل التراكمي

  :أهداف الدراسة

توافر مهارات  هدفت الدراسة إلى التعرف على درجة 
كلية العلوم الاجتماعية في  طلابالاقتصاد المعرفي لدى 

الإسلامية من وجهة نظر أعضاء  جامعة الإمام محمد بن سعود
أنفسهم، كما هدفت إلى التعرف على  والطلابهيئة التدريس 

توافر أثر بعض المتغيرات لدى عينة الدراسة في تحديد درجة 
 .الطلابمهارات الاقتصاد المعرفي لدى 

 :الدراسة أهمية

تتناول موضوعًا  كونها في الحالية الدراسة أهمية تكمن
رجت الدراسات السابقة في تناول مجال غاية في الأهمية د

الكشف عن مقومات ومرتكزات بناء الاقتصاد المعرفي وآليات 
تحول المجتمعات إلى مجتمعات معرفة، من خلال الاهتمام 
بالتنمية البشرية في المجالات الاجتماعية والاقتصادية عبر 
أداء الجامعات في إعداد الكوادر البشرية لمسايرة التقدم 

والتقني، ومن ثم تكمن أهمية هذه الدراسة ومبرراتها  العلمي
  :بشكل محدد في الأمور الآتية

إذ تعد . تكتسب الدراسة أهميتها من أهمية موضوعها -
المهارات اللازم توافرها لدى المتعلمين في الاقتصاد 

من المعطيات الفكرية والعلمية المسايرة للتطور  المعرفي
الاتجاهات الحديثة في والتغيير والتجديد كاتجاه من 

  .المجال التربوي المعاصر
ترجع أهمية هذه الدراسة إلى أنها موجهة لاستقصاء  -

إمكانية الاستفادة من نتائجها على المستويين النظري 
فعلى المستوى التطبيقي يمكن لهذه الدراسة . والتطبيقي
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أن تفيد في تحديد درجة توافر مهارات الاقتصاد المعرفي 
ية العلوم الاجتماعية في جامعة الإمام محمد لدى طلاب كل

بن سعود الإسلامية، أما على المستوى النظري فيمكن أن 
تسهم في إثراء المكتبة التربوية العربية بجملة من 
التوصيات والنتائج التي تعد منطلقا للعديد من البحوث 

  .  والدراسات التربوية التي تتناول مجال الاقتصاد المعرفي
الدراسة مسايرة وملبية لتوصيات العديد من  تأتي هذه -

الدراسات التربوية، بضرورة تحديد درجة توافر مهارات 
الطلاب اللازمة لاقتصاد المعرفة، ومن ثم تحديد الخطط 
التنموية اللازمة لتعزيز وبناء هذه المهارات بمؤسسات 

 .التعليم العالي بالمملكة العربية السعودية

ذه الدراسة الجهات المسؤولة عن يمكن أن تساعد نتائج ه -
التخطيط وتطوير التعليم العالي بالمملكة في تحديد 
الوضع الراهن لدور الجامعات بالمملكة العربية السعودية 
في تنمية وإكساب المهارات اللازمة لاقتصاد المعرفة لدى 
المتعلمين وذلك من خلال معرفة درجة امتلاكهم لها، ومن 

 . بوية المتعلقة بهذا المجالثم رسم السياسات التر

قد تسهم نتائج الدراسة الحالية في فتح مجالات بحثية  -
 ةأخرى أمام الباحثين تتعلق بالاستراتيجيات التعليمي

المتمثلة في كيفية إكساب الطلاب مهارات الاقتصاد القائم 
 .  على المعرفة

  :مصطلحات الدراسة

فه يعر: (Knowledge Economy) الاقتصاد المعرفي 
الاقتصاد الذي يدور " أنه ىعل (Dahlman,2002,14) دلمان

حول الحصول على المعرفة، والمشاركة فيها واستخدامها، 
وابتكارها، بهدف تحسين نوعية الحياة بمجالاتها كافة، من 
خلال الإفادة من خدمة معلوماتية ثرية، وتطبيقات تكنولوجية 

، وتوظيف متطورة، واستخدام العقل البشري كرأس للمال
" بأنه )Newman, 1991( ، كما عرفه نيومان"البحث العلمي

دراسة وفهم عملية تراكم المعرفة وحوافز الأفراد لاكتشاف 
، ويعرفه "تعلم المعرفة والحصول على ما يعرفه الأخرون

اقتصاد يدور حول " على أنه ) 843، 2013(الصائغ 
اة في الحصول على المعرفة واستخدامها بهدف تحسين الحي

جميع المجالات، من خلال استخدام العقل البشري وتوظيف 
  ".البحث العلمي

اقتصاد " على أنه ويمكن تعريف الاقتصاد المعرفي إجرائيًا
يرتكز على انتاج ونشر واستخدام المعرفة في مختلف 
القطاعات التنموية، معتمدا على استثمار رأس المال البشري 

للابتكار والإبداع وتوليد الأفكار وتقنية المعلومات والاتصالات 
  ".  الجديدة

 skills of Knowledge) مهارات الاقتصاد المعرفي

Economy):  

مجموعة من "  تعرفها الدراسة إجرائياً على أنها 
السلوكيات والأعمال والأنشطة التي تمكن الفرد من التعامل 
بدقة ومهارة مع المعرفة من أجل توظيفها بفاعلية في كافة 

  ".لمجالات الحياتيةا

  :محددات الدراسة

  :تتحدد الدراسة بالحدود التالية

 يتمثل في التعرف على درجة توافر : الحد الأكاديمي
مهارات الاقتصاد المعرفي لدى طلاب كلية العلوم 

 .الاجتماعية في جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية

 س طبقت الدراسة على أعضاء هيئة التدري: الحد البشري
 .والطلاب الذكور بكلية العلوم الاجتماعية

 تم تطبيق أداة الدراسة الميدانية في الفصل : الحد الزماني
 .ه1435-1434الدراسي الثاني من العام الجامعي 

  كلية العلوم الاجتماعية في جامعة الإمام : الحد المكاني
  .محمد بن سعود الإسلامية

  :منهج الدراسة

والبيانات المطلوبة لتحقيق  نطلاقاً من طبيعة البحثا
حيث يتناول الوصفي المسحي المنهج  تم استخدام ،أهدافه

دراسة أحداث وظواهر وممارسات قائمة موجودة متاحة 
والقياس كما هي دون تدخل الباحث في مجرياتها،  للدراسة

  .معها ويحللها ويستطيع الباحث أن يتفاعل

  

  :وعينتهامجتمع الدراسة 

سة من الطلاب الذكور وأعضاء هيئة تكون مجتمع الدرا
التدريس في كلية العلوم الاجتماعية في جامعة الإمام محمد 

ه، والبالغ 1434/1435بن سعود الإسلامية، للعام الجامعي 
، ()طالب ) 2562(عضو هيئة تدريس؛ و) 232(عددهم 

عضو هيئة تدريس بما يمثل ) 77(وتكونت عينة الدراسة من
صلي لأعضاء هيئة التدريس، من المجتمع الأ% 33.1

                                                           
)( ام محمد بن سعود الإسلامية جامعة الإم)التقرير السنوي لجامعة ): هـ1435

، مطابع جامعة الإمام، 1434/1435الإمام محمد بن سعود الإسلامية لعام 
  .الرياض
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من المجتمع الأصلي % 11.6بما يمثل طالباً ) 299(و
قسيم حيث تم ت للطلاب، تم اختيارهم بطريقة طبقية عشوائية

 ةأعضاء هيئ(مجموعتين أساسيتينأولا إلى  الدراسةمجتمع 
إلى  وقسمت كل مجموعة أساسية )الطلاب - التدريس

، ثم تم انتقاء -وعةحسب متغيرات كل مجم- مجموعات فرعية 
عينة الدراسة العشوائية بنفس نسب المجتمع الأصلي لكل 

الدراسة  ةأفراد عينتوزيع يبينان ) 2، 1(والجدولان . مجموعة
  .هاحسب متغيرات

حسب المتغيرات أعضاء هيئة التدريس توزيع أفراد عينة : 1 جدول
  .المستقلة

 النسبة المئوية العدد  المتغــــــــــير

  الوظيفية الدرجة
  %6.5 5  أستاذ

  %26 20  أستاذ مشارك
  %67.5 52 أستاذ مساعد

  %36.4 28  سنوات 5أقل من   الخبرة
  %63.6 49  سنوات فأكثر 5
  %100 77  الإجمالي

  .المستقلةحسب المتغيرات الطلبة توزيع أفراد عينة : 2 جدول
 النسبة المئوية العدد  المتغــــــــــير

المستوى 
  ()الدراسي 

  %12 36  الأول
  %13 39  الثاني

  %46.2 138  الخامس
  %9.7 29  السادس

  %19.1 57  دراسات عليا

المعدل 
  التراكمي

  %52.8 158  5- 4.5من 
  %27.5 82  4.5أقل من -3.5من
  %16.7 50  3.5أقل من - 2.5من 

  %3 9  2.5أقل من 
  %100 299  الإجمالي

  :الدراسة تاأدا

ناء أداتا الدراسة على دراسة كل اعتمدت الدراسة في ب
دراسة و )Ledward & Hirata, 2011(وهيراتا  من لدورد

،  فقد قام الباحث ببناء استبانتين )2010( السوطري وآخرون
لمعرفة درجة توافر مهارات الاقتصاد المعرفي لدى طلاب كلية 
العلوم الاجتماعية في جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية، 

في ضوء ما نظر أعضاء هيئة التدريس والطلاب، و من وجهة
والاستعانة  الأدبيات التربوية المتعلقة بمجال البحثجاء في 

فقرة حيث  )32(من  تينبآراء المحكمين، تكونت الاستبان
على معلومات عامة عن عنوان  فيهمااشتمل الجزء الأول 

الدراسة وهدفها، واشتمل أيضًا على بيانات عامة عن 
                                                           

) (الاقتصار على المستويات الأولى والأخيرة بالكلية حتى يظهر الفرق في  مت
  .رج منهامستوى المهارات بين بداية الدراسة بالكلية ونهاية التخ

متغيرات  شملت- عضو هيئة التدريس والطالب  -ثالمبحو
  .الدراسة

: فقد قسم إلى قسمين تينأما الجزء الثاني من الاستبان
  :، على النحو الآتيمحورمجالات الدراسة وفقرات كل 

) 5(، وتضمنمهارات التفكير النقدي: المحور الأول )1
 .اتفقر

) 9(وتضمن مهارات التعامل بفاعلية،: المحور الثاني )2
 .اتفقر

مهارات التعاون والعمل الجماعي، : المحور الثالث )3
 .فقرات) 4(وتضمن

) 5(مهارات الإبداع والابتكار، وتضمن: المحور الرابع )4
 .فقرات

 مهارات حل المشكلات واتخاذ القرار،: المحور الخامس )5
 .فقرات) 7(تتضمن

) 2(، وتضمنمهارة تطبيق التكنولوجيا: المحور السادس )6
 .ةفقر

  . يوضح أرقام الفقرات لكل محور )3(والجدول رقم 
  .محاور وأرقام الفقرات لأداتي الدراسة  :3 جدول

  لفقراتاعدد   أرقام الفقرات  محور            م
  5  17، 16، 9، 6، 5  مهارات الإبداع والابتكار 1
، 18، 15، 8، 3، 2  مهارات التعامل بفاعلية 2

21 ،22 ،23 ،29  
9  

مهارات التعاون والعمل  3
  4   30، 28، 27، 1  اعيالجم

  5  31، 19، 14، 13، 7  مهارات التفكير النقدي 4
مهارات حل المشكلات  5

  واتخاذ القرار
4 ،11 ،12 ،24 ،

25 ،26 ،32  
7  

مهارات تطبيق تكنولوجيا  6
  2  20، 10  المعلومات والاتصالات

  32  العدد الكلـــــــــــــــــــــي
وافر المهارات لدى توهناك درجات تقدير لتحديد درجة 

 الطلاب من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس والطلاب أنفسهم،
تم استخدام مقياس فبالنسبة لاستبانة أعضاء هيئة التدريس 

لتقييم إجاباتهم على فقرات الاستبانة بحيث  الخماسيليكرت 
 التوافردرجات، و) 5(تأخذ درجة التوافر بدرجة كبيرة جدًا

) 3(بدرجة متوسطة والتوافر، درجات) 4(بدرجة كبيرة 
تأخذ  الغير متوفرةدرجتان، بينما ) 2( قليلةدرجات، وبدرجة 

تم استخدام مقياس  ، وبالنسبة لاستبانة الطلابدرجة) 1(
على فقرات الاستبانة بحيث  همليكرت الثلاثي لتقييم إجابات

والتوافر بدرجة درجات، ) 3( كبيرة بدرجةالتوافر تأخذ درجة 
ومن درجة، ) 1( درجات، والتوافر بدرجة قليلة )2( متوسطة
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تفسير النتائج اعتمدت الدراسة على المقياس المبين في أجل 
 .() )4( الجدول رقم

لأداتي وفقًا لمقياس ليكرت  درجة الاستجابةيوضح  : 4 جدول
  .الدراسة

مقياس ليكرت الخماسي لاستبانة 
  أعضاء هيئة التدريس

نةمقياس ليكرت الثلاثي لاستبا
  الطلبة

درجة  المتوسط الحسابي درجة التوافر
 المتوسط الحسابي  التوافر

  3-2.33من  كبيرة  5.00-4.20من كبيرة جدًا

أقل -3.40من  كبيرة
أقل 1.66من  متوسطة  4.20من

  2.33من

أقل -2.60من  متوسطة
أقل - 1من   قليلة  3.40من

  1.66من

أقل -1.80من  قليلة
     2.60من

    1.80أقل من- 1من  غير متوفرة

  :اموثباته أداتا الدراسةصدق 

الدراسة تم الاعتماد على طريقة  أداتيللتحقق من صدق 
 نالاستبانتا؛ لذا عرضت )الصدق الظاهري(المحكمين صدق 

على مجموعة من  ا الأوليةمبصورته فقرة) 40(والمكونة من 
التدريس بكلية العلوم الاجتماعية في الأساتذة وأعضاء هيئة 

) 13(ام محمد بن سعود الإسلامية بلغ عددهمجامعة الإم
  .محكمًا

وقد طلب منهم إبداء الرأي والملاحظة حول مدى صحة 
تحديد درجة توافر مهارات الاقتصاد الفقرات ومناسبتها ل
وتم أخذ الملاحظات والمقترحات حول  المعرفي لدى الطلاب،

 الأداتين، وفي ضوئها تم تعديل وتطوير والمحاورالفقرات 
) 32(لتشملا في النهاية  النهائية مافي صورته ااستقرت حتى
  .فقرة

- ألفا(تم استخدام معامل  الاستبانتينولقياس ثبات 
للثبات بطريقة الاتساق الداخلي، حيث بلغ معامل ) كرونباخ
، بينما بلغ )0.97(الكلية  أداة أعضاء هيئة التدريسثبات 

ثبات  عاملام ، وهما)0.94(معامل ثبات أداة الطلاب الكلية
الأداتين يبين قيم ثبات ) 5( والجدول رقم. مايمكن الوثوق به

  :امالفرعية له الكلية، والمحاور الستة

 

                                                           
)( حساب المدى  مت)ثم تقسيمه على عدد =...)1-أعلى درجة للمقياس ،

خلايا المقياس للحصول على طول الخلية الصحيح، بعد ذلك تم إضافة هذه القيمة 
وذلك لتحديد ) أو بداية المقياس وهي الواحد الصحيح(إلى أقل قيمة في المقياس 

  .الحد الأعلى لهذه الخلية

  .الاستبانتين لمحاورقيمة كرونباخ ألفا للاتساق الداخلي  :5 جدول

 معامل الثبات  محور            م
لاستبانة أعضاء 
  هيئة التدريس

 معامل الثبات
لاستبانة 
  الطلبة

  0.90  0.96 .مهارات التفكير النقدي 1
  0.90  0.96 .مهارات التعامل بفاعلية 2
مهارات حل المشكلات واتخاذ  3

 .القرار
0.97  0.92  

  0.90  0.95 .مهارة تطبيق التكنولوجيا 4
مهارات التعاون والعمل  5

 .الجماعي
0.95  0.85  

  0.91  0.96 .مهارات الإبداع والابتكار 6
  0.94  0.97  .الأداة الكلية

كما تم حساب الثبات الخارجي للأداتين باستخدام طريقة 
التجزئة النصفية، حيث بلغ معامل ثبات سبيرمان براون 

، ولاستبانة أعضاء هيئة )0.91(الطلاب  ةلاستبان
  .وهما معاملا ثبات يمكن الوثوق بهما) 0.97(التدريس

 :المعالجات الإحصائية

صائية في العلوم تم استخدام برنامج الحزم الإح
في تحليل المعلومات، حيث استخدمت  )SPSS(الاجتماعية

  :المعالجات الإحصائية التالية

) كرونباخ–معامل ألفا (مقياس الاتساق الداخلي  )1
Alpha-  Choronbach) ( وذلك لحساب ثبات أداتي

  .الدراسة
من أجل  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية )2

لدى طلبة  هارات الاقتصاد المعرفيدرجة توافر متحديد 
كلية العلوم الاجتماعية في جامعة الإمام محمد بن سعود 
 الإسلامية من وجهة أعضاء هيئة التدريس والطلاب

 .تبعًا لأهميتها من وجهة نظرهم وترتيبها

للتعرف على ، (Independent Sample T-Test) اختبار )3
 .الخبرة الفروق بين المتوسطات لمتغيردلالات 

ذلك ، و)(One Way ANOVAتحليل التباين الأحادي  )4
العلمية الدرجة  اتللوقوف على الفروق بين متغير

 لمحاور والمستوى الدراسي، والمعدل التراكمي بالنسبة
للمقارنات البعدية ) شفيه(الدراسة، واختبار 

 . للمتوسطات
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 :عرض نتائج الدراسة ومناقشتها

  :ال الأولالنتائج المتعلقة بالسؤ: أولاً

مهارات الاقتصاد المعرفي لدى ما درجة توافر " 
طلاب كلية العلوم الاجتماعية في جامعة الإمام محمد بن 
سعود الإسلامية من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس 

  "والطلاب أنفسهم؟

للإجابة عن هذا السؤال تم استخدام المتوسطات 
مهارات محور من لكل  والانحرافات المعياريةالحسابية، 

، والنتائج في أداتي الدراسةا موالتي احتوته الاقتصاد المعرفي
  .تبين ذلك )6(الجدول

مهارات الاقتصاد المعرفي لدى الطلبة من وجهة نظر ودرجة توافر والانحرافات المعيارية المتوسطات الحسابية يبين  :6 جدول
  . مرتبة تنازليًاأعضاء هيئة التدريس والطلبة 

  محور   م
  الطلبة ء هيئة التدريسأعضا

المتوسط  الرتبة
  الحسابي

الانحراف
  المعياري

درجة
المتوسط  الرتبة  التوافر

  الحسابي
الانحراف 
  المعياري

درجة 
  التوافر

 كبيرة  0.45 2.38  6 متوسطة  0.78 2.65 5 مهارات الإبداع والابتكار 1

2  
مهارات تطبيق تكنولوجيا

 كبيرة  0.49  2.40  5  متوسطة  0.72  2.60  6  المعلومات والاتصالات

 كبيرة  0.33 2.53  2 متوسطة  0.64 3.27 2 مهارات التعامل بفاعلية 3

4 
مهارات التعاون والعمل

  كبيرة  0.37  2.62  1  متوسطة  0.72 3.28 1  الجماعي

 كبيرة  0.40 2.46  4  متوسطة  0.69 2.96 3 مهارات التفكير النقدي 5

6 
مهارات حل المشكلات

 كبيرة  0.39  2.51 3  متوسطة  0.82  2.81 4  واتخاذ القرار

  كبيرة  0.50 2.72   متوسطة 0.68 2.93 الأداة ككل
مهارات توافر أن درجة ) 6(يتضح من الجدول رقم 
جاءت متوسطة على جميع  الاقتصاد المعرفي لدى الطلاب
من وجهة نظر أعضاء هيئة  محاور الاستبانة والدرجة الكلية

لمحاور الأداة ما بين  الحسابي سطالمتوحيث تراوح  التدريس
على للمهارات كبيرة توافر ، بينما كانت درجة ال)3.28- 2.60(

حيث  من وجهة الطلاب جميع محاور الاستبانة والدرجة الكلية
- 2.38(لمحاور الأداة ما بين  الحسابي المتوسطتراوح 

2.72(.  

مهارات مهارات التعاون والعمل الجماعي و وجاء محورا
في المرتبتين الأولى والثانية على الترتيب من  بفاعليةالتعامل 

وجهة نظر عينة الدراسة، ويمكن تفسير ذلك إلى أن السياسة 
التعليمية التي تنتهجها كلية العلوم الاجتماعية في برامجها 
الأكاديمية تؤكد النهج التي تعتمده جامعة الإمام محمد بن 

، ميةيلعملية التعلمحور اهو الطالب سعود الإسلامية في كون 
جديدة الجتماعية الادوار الأ من خلال قيامه  بمجموعة من

تتصف بها  والتي والتعاون والفاعلية، أهمها العمل الجماعي
لمشاركة بما يدعم اأساليب التدريس والتدريب الحديثة 

، وكذلك إعطاء وتقبل التغذية الراجعة، وتبادل الأدوار الفاعلة
نتائج دراسة السوطري النتيجة مع  ، وتتفق تلكمع الزملاء

أن مهارة العمل الجماعي والتي أشارت إلى  )2010(وآخرون
  .جاءت في المرتبة الأولى

مهارات تطبيق تكنولوجيا المعلومات  بينما جاء محورا
في المرتبتين الآخرتين  والابتكار والاتصالات ومهارات الإبداع

عزى ذلك إلى أن بالتبادل من وجهة نظر عينة الدراسة، وقد ي
ذات التخصصات أو البرامج الأكاديمية بكلية العلوم الاجتماعية 

نظرية إنسانية قد تكون غير مرتبطة بشكل مباشر بمتطلبات 
اقتصاد المعرفة وسوق العمل السعودي، وتتفق تلك النتيجة 

معوقات تطبيق  من أن )2012(مع نتائج دراسة عبد الرحمن
ت النظرية تفوق نظريتها من الكليات اقتصاديات المعرفة بالكليا

بضرورة ) 2008(شطناوي وعليمات ، ونتائج دراسةالعملية
، وتعديلها بما يحقق الدراسيةبرامج ال طإعادة النظر في خط

  .الكفايات والمهارات والمعارف التي يتطلبها اقتصاد المعرفة

استجابة أفراد العينة على فقرات كل  ولتحديد مدى
يلية تم إيجاد المتوسطات الحسابية، بصورة تفص محور

والانحرافات المعيارية، والترتيب النسبي لفقرات كل مجال 
  :مبينه كما يلي
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  .محور مهارات الإبداع والابتكار: أولاً

 

  .امهارات الإبداع والابتكار مرتبة تنازليً لمحورأفراد العينة  والانحراف المعياري لتصوراتالمتوسطات الحسابية  :7 جدول

رقم 
  الفقرات  الفقرة

  الطلبة أعضاء هيئة التدريس

المتوسط  الرتبة
  الحسابي

الانحراف
  المعياري

درجة
المتوسط   الرتبة  التوافر

  الحسابي
الانحراف 
  المعياري

درجة 
  التوافر

5  
ر استعمال المعارفابتكا

 كبيرة 0.60  2.42  3  قليلة  1.23  2.59  3  .الجديدة والسابقة

6  
ات بحثيةاستراتيجي بناء

 متوسطة  0.70 2.19  5  قليلة  0.98  2.33  5  .بفاعلية وتطبيقها

9  
الأفكار الرئيسة تركيب

 لبناء معرفة جديدة
 كبيرة  0.61  2.45  1  قليلة  0.62  2.50  4

16  
القدرة على تطوير أو
تعديل أي منتج أو أداء 

  .معلوماتي
  0.64  2.44  2  متوسطة  0.97  3.19  1

 كبيرة

17  
لأفكارقابلية الإيجاز ل

الرئيسة المستخلصة من 
  .المعلومات المجمعة

  0.61  2.41  4  متوسطة  1.06  2.62  2
 كبيرة

 

أن أعلى المهارات المتوفرة ) 7(يتضح من الجدول رقم 
لدى الطلاب بمحور مهارات الإبداع والابتكار من وجهة نظر 
أعضاء هيئة التدريس، كانت قدرة الطلاب على تطوير أو 

أداء معلوماتي بدرجة توفر متوسطة  تعديل أي منتج أو
من وجهة نظر الطلاب كانت ، بينما )3.91(بمتوسط حسابي

 في أفكار رئيسة  أعلى المهارات لهذا المحور مهارة تركيبهم

 

بدرجة توفر كبيرة بمتوسط حسابي  بناء معرفة جديدة
 ، بينما اتفقت أراء عينة الدراسة أن مهارة بناء)2.45(

جاءت في المرتبة  بفاعلية وتطبيقها استراتيجيات بحثية
بدرجة توفر قليلة من وجهة ) 2.33(الأخيرة بمتوسط حسابي 

 بدرجة ) 2.19(بمتوسط حسابي نظر أعضاء هيئة التدريس، و

من وجهة نظر الطلاب، ويمكن تفسير ذلك إلى  توفر متوسطة
أن الطلاب لديهم القابلية في تعديل أو بناء أفكار معرفية 

 ةأن غالبية البرامج الأكاديمية والأنشطة التطبيقي جديدة، إلا
لأعضاء هيئة التدريس المطبقة على الطلاب لا تساعدهم في 
بناء استراتيجيات بحثية وتطبيقية بفاعلية، كما أن أغلب 

تعتمد على الاختيار من  الاختبارات والمقياس المطبقة بالكلية
متعدد، بما لا يترك مجال لحث الطلاب على الإبداع والابتكار 

الخاصة في  الإجابة وبناء  موانتهاجهم لاستراتيجيته
  .واستخلاص المعرفة

مهارات تطبيق تكنولوجيا المعلومات محور : ثانيًا
  والاتصالات 

مهارات تطبيق تكنولوجيا المعلومات والاتصالات مرتبة  لمحورأفراد العينة  راتوالانحراف المعياري لتصوالمتوسطات الحسابية  :8 جدول
  .تنازليًا

  الفقرات  رقم لفقرة
  الطلبة  أعضاء هيئة التدريس

المتوسط   الرتبة
 الحسابي

الانحراف 
  المعياري

درجة 
المتوسط   الرتبة  التوافر

 الحسابي
الانحراف 
  المعياري

درجة 
  التوافر

10  
ر مصاد التنوع في

 كبيرة 0.61  2.45  1  قليلة  0.62  2.50  2  .الحصول على المعرفة

20  
التعامل مع شبكة  إتقان

 كبيرة  0.64 2.35  2  متوسطة  1.00  2.70  1  الإنترنت

أن أعلى المهارات المتوفرة ) 8(يتضح من الجدول رقم 
تطبيق تكنولوجيا المعلومات لدى الطلاب بمحور مهارات 

 إتقانضاء هيئة التدريس، كانت من وجهة نظر أع والاتصالات
بدرجة توفر متوسطة  التعامل مع شبكة الإنترنت الطلاب
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، بينما جاءت مهارة التنويع في )2.70(بمتوسط حسابي
مصادر الحصول على المعرفة في المرتبة الثانية وبدرجة توفر 

، بينما كان ترتيب المهارتين )2.50(قليلة بمتوسط حسابي
نة الطلاب وبدرجة توفر كبيرة، بالعكس من وجهة نظر عي

ويمكن تفسير ذلك إلى أن المملكة العربية السعودية قد طبقت 
م، وهو ما انعكس بالإيجاب 2005الحكومة الإلكترونية منذ عام

في اتقان  -على المواطنين بصفة عامة والطلاب بصفة خاصة
التعامل مع شبكة الإنترنت، وتتفق تلك النتيجة مع الدراسة التي 

قامت   والتي (Ipsos, 2013)ت بها مؤسسة إبسوس قام
دولة عربية  11دراسة خاصة عن سلوك مستخدمي الإنترنت لـب

، حيث أشارت نتائج الدراسة إلى السعودية منها المملكة العربية

النسب المخصصة لإمكانية الوصول إلى الإنترنت من أن 
إن فقط، وهذا  % 7الجامعات أو أماكن الدراسة قدرت بنسبة 

افتقار الوعي  إلىدل على شيء إنما يدل وبشكل واضح 
بأنواع مصادر المعرفة المتنوعة وقواعد المعلومات الأكاديمية 
لدى الطلاب وقلة التشجيع على البحث عن هذه المصادر 
واستخدامها في البحوث العلمية، وهو ما أدى لحكم عينة 

تنويع الدراسة من أعضاء هيئة التدريس على توسط مهارة ال
  . من مصادر الحصول على المعرفة لدى الطلاب

  .مهارات التعامل بفاعليةمحور : ثالثًا

  .أفراد العينة مهارات التعامل بفاعلية مرتبة تنازليًا والانحراف المعياري لتصوراتالمتوسطات الحسابية  :9 جدول

  الفقرات رقم الفقرة
  الطلبة  أعضاء هيئة التدريس

المتوسط  الرتبة
  حسابيال

الانحراف
  المعياري

درجة 
المتوسط   الرتبة  التوافر

  الحسابي
الانحراف 
  المعياري

درجة 
  التوافر

 كبيرة 0.57  2.49  6  متوسطة  0.839 2.92 8 .في تطبيق الأفكار الجديدة المبادرة 2

3  
بسرعة مع التغيرات العلمية التكييف

 كبيرة  0.63 2.38  9  متوسطة  0.86  3.10  6  .المتسارعة

8  
باستمرار للتنافس وافر الدافعيةت

 .الإيجابي
 كبيرة  0.52  2.69  1  متوسطة  1.06  2.96  7

15  
الأداءأوإيضاح النتاجات قابلية

 كبيرة  0.60  2.49  7  متوسطة  0.99  2.68  9  .بفاعلية للآخرينالمعلوماتي 

18  
ع القوانين والتعليمات الرسميةابات

ذات الصلة بإتاحة واستخدم مصادر 
  .تالمعلوما

  0.59  2.54  5  متوسطة  0.99  3.14  5
 كبيرة

 كبيرة  0.61  2.55  3  كبيرة  0.50 4.50 1 .قناعة بحتمية التغير كقاعدة للتطورال 21

 كبيرة  0.59  2.55  4  متوسطة  0.93 3.40 3 قابلية للتعلم الذاتي المستمر 22

23  
الأداءالموضوعية في تقويم مستوى

 كبيرة  0.55  2.61  2  كبيرة  0.80  3.48  2  .ذاتياً

 كبيرة  0.65  2.47  8  متوسطة 1.12 3.31 4  .تقبل النقد البناء 29
 

أن أعلى المهارات المتوفرة ) 9(يتضح من الجدول رقم 
من وجهة نظر أعضاء التعامل بفاعلية لدى الطلاب بمحور 
للتطور القناعة بحتمية التغير كقاعدة هيئة التدريس، كانت 

، بينما جاءت مهارة )4.5(بيبدرجة توفر كبيرة بمتوسط حسا
 إيضاح النتاجات أو الأداء المعلوماتي بفاعلية للآخرين قابلية

في المرتبة الأخيرة بدرجة توفر متوسطة بمتوسط 
توافر الدافعية باستمرار  ، بينما جاءت مهارة)2.68(حسابي

في المرتبة الأولى من وجهة نظر الطلاب  للتنافس الإيجابي
 ، واحتلت مهارة)2.69(توسط حسابي بدرجة توفر كبيرة بم

المرتبة الأخيرة  التكييف بسرعة مع التغيرات العلمية المتسارعة
من وجهة نظر الطلاب بدرجة توفر كبيرة بمتوسط حسابي 

، ويمكن تفسير ذلك إلى وعي طلاب كلية العلوم )2.38(

الاجتماعية بالتحديات النابعة من التحول لمجتمعات المعرفة 
درة على التمييز بين هذه التحديات والدافعية ولديهم الق

للتفاعل معها بإيجابية ، إلا أن ترجمة كل ما تقدم في صورة 
نتاجات أو أداء معلوماتي ينم عن التكييف مع تلك التغيرات 

من  -العلمية المتسارعة ظهرت بصورة متوسطة لدى الطلاب
ك ، قد يعزى  ذل-وجهة نظر أعضاء نظر أعضاء هيئة التدريس

لغياب ثقافة اقتصاديات المعرفة عملاً ومضمونًا لدى الطلاب 
وأعضاء هيئة التدريس، وتتفق تلك النتيجة مع نتائج دراسة 

  . والتي أشارت إلى النتيجة السابقة) 2012(عبد الرحمن
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   .مهارات التعاون والعمل الجماعيمحور : رابعًا

  .مرتبة تنازليًا مهارات التعاون والعمل الجماعي لمحورأفراد العينة  ري لتصوراتوالانحراف المعياالمتوسطات الحسابية  :10 جدول

رقم 
  الفقرات الفقرة

  الطلبة أعضاء هيئة التدريس

المتوسط  الرتبة
  الحسابي

الانحراف
  المعياري

درجة 
المتوسط   الرتبة  التوافر

  الحسابي
الانحراف 
  المعياري

درجة 
  التوافر

1  
اوني معالقدرة على العمل التع

  .الأفراد
  كبيرة  0.80 3.54 2

 كبيرة 0.50  2.69  2

 كبيرة  0.60 2.46  4  متوسطة  0.94 2.63 4  .وتقبلهام أفكار الآخرين احترا 27

28  
بأشكالمع الأخرين التواصل مهارة

 .وسياقات متعددة

  كبيرة  0.79 3.61 1
 كبيرة  0.53  2.71  1

30  
حرص على بناء أواصر الثقة معال

  .اعةأفراد الجم
  متوسطة  0.91 3.33 3

 كبيرة  0.56  2.61  3

 

أن عينة الدراسة قد اتفقت على ) 10(يتضح من جدول 
، حيث جاءت التعاون والعمل الجماعي ترتيب مهارات محور

في  التواصل مع الأخرين بأشكال وسياقات متعددة مهارة
) 3.61(المرتبة الأولى بدرجة توفر كبيرة بمتوسط حسابي

لعينة ) 2.71(هيئة التدريس، وبمتوسط حسابيلعينة أعضاء 
في  احترام أفكار الآخرين وتقبلهاالطلاب، بينما جاءت مهارة 

 المرتبة الأخيرة بدرجة توفر متوسطة لعينة أعضاء هيئة 

 

وبدرجة توفر كبيرة لعينة ) 2.63(التدريس بمتوسط حسابي
، ويمكن تفسير ذلك بأن )2.46(الطلاب بمتوسط حسابي 

ب التدريسية التي ينتهجها معظم أعضاء هيئة التدريس الأسالي
 أكثريؤدون أنشطة  بكلية العلوم الاجتماعية،  تجعل الطلاب

لتحقيق هدف  البعضبعضهم  هم مععملية اتصالتعتمد على 
مهارة التواصل مع الأخرين على  وهو ما انعكس إيجابياًمعين، 

ا أشار إليه مع م النتيجةبأشكال وسياقات متعددة، وتتفق هذه 
مية لا تطور المعارف يإلى أن العملية التعل) 2008(السوطري

فقط، وإنما تتيح فرصة نادرة لتطوير العلاقات الاجتماعية بين 
، بينما جاءت مهارة احترام الآخرين وتقبلها في المتعلمين

ة التي تتميز بها المملكة المرتبة الأخيرة نظرا للطبيعة القبليّ
رغم التطور الاقتصادي والاجتماعي بها؛ فلا  العربية السعودية

تماعية وهو ما زالت القبلية هي السمة التي تحكم العلاقات الاج
ن يؤثر على بناء أواصر الثقة واحترام نمو أفكار الآخري

أن  إلى) م2013(دراسة الشثري وتقبلها، وفي هذا تشير نتائج
 التعصب ينتشر ويتزايد بين طلاب المدارس في المملكة

الآخرين  أراء احترام وهو ما أنعكس على العربية السعودية
  . في التعليم الجامعي وتقبلها

  .محور مهارات التفكير النقدي: خامسًا

  .مرتبة تنازليًاالتفكير النقدي مهارات  لمحورأفراد العينة  والانحراف المعياري لتصوراتالمتوسطات الحسابية   :11 جدول

رقم 
  الفقرات الفقرة

  الطلبة اء هيئة التدريسأعض

المتوسط   الرتبة
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

درجة 
المتوسط   الرتبة  التوافر

  الحسابي
الانحراف 
  المعياري

درجة 
  التوافر

 كبيرة  0.60  2.57  2  متوسطة  0.86 3.01 3  القدرة على التفكير النقدي البناء 7

13  
تأثير المعرفة الجديدة على تحديد

 كبيرة  0.61  2.39  4  قليلة  0.93  2.36  5  .النسق القيمي

14  
طبيعة ومدى الحاجة تقييم

 .للمعرفة
 متوسطة  0.67  2.30  5  متوسطة  0.85  2.62  4

19  
استراتيجية واقعية في انتقاء

التوفيق بين الاختلافات بين النظم 
  .القيمية

 كبيرة  0.64  2.48  3  متوسطة  1.17  3.24  2

31  
القدرة على التفكير بطريقة

 كبيرة  0.59  2.63  1  كبيرة  0.61  3.57  1  .قلةمست
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أن عينة الدراسة قد اتفقت على ) 11( جدول يتضح من
في المرتبة  تمستقلة جاءالقدرة على التفكير بطريقة  أن مهارة

النقدي، بمتوسط مهارات التفكير الأولي بدرجة توفر كبيرة من 
لعينة أعضاء هيئة التدريس، وبمتوسط ) 3.57(حسابي 

 لعينة الطلاب، بينما جاءت مهارة تحديد) 2.36(ابي حس
في الرتبة الأخيرة  تأثير المعرفة الجديدة على النسق القيمي

بدرجة توفر قليلة من وجهة نظر عينة أعضاء هيئة التدريس 
طبيعة  ، بينما جاءت مهارة تقييم)2.36(بمتوسط حسابي
 للمعرفة في الرتبة الأخيرة من وجهة نظرومدى الحاجة 

، وترى الدراسة أن تلك )2.30(الطلاب بمتوسط حسابي 

والتي مهارات الإبداع والابتكار  النتيجة تتفق مع نتائج محور
قدرة الطلاب على تطوير أو تعديل أي منتج أكدت على مهارة 
أفكار  بتركي ، كما أن لديهم القابلية علىأو أداء معلوماتي

ى الاتفاق على وهو ما أدى إل رئيسة في بناء معرفة جديدة
 توفر مهارة التفكير بطريقة مستقلة، كما أن نتائج محور

التي أشارت إلى غياب ثقافة اقتصاديات  التعامل بفاعلية
المعرفة عملاً ومضمونًا لدى الطلاب وأعضاء هيئة التدريس، 

 تقييم طبيعة ومدى الحاجة للمعرفة انعكس على درجة توفر
 ديدة على النسق القيميتحديد تأثير المعرفة الج ومن ثم 

  .لدى الطلاب

  .حل المشكلات واتخاذ القرارمحور : سادسًا

  .مهارات حل المشكلات واتخاذ القرار مرتبة تنازليًا لمحورأفراد العينة  والانحراف المعياري لتصوراتالمتوسطات الحسابية  :12 جدول

رقم 
  الفقرات الفقرة

  الطلبة أعضاء هيئة التدريس

متوسطال  الرتبة
  الحسابي

الانحراف
  المعياري

درجة 
المتوسط   الرتبة  التوافر

  الحسابي
الانحراف 
  المعياري

درجة 
  التوافر

4  
ذ القرارات السليمة لحلاتخا

 كبيرة  0.56  2.59  2  متوسطة  0.85  2.62  6  .المشكلات

11  
معايير أولية لتقييم استخدام

 كبيرة  0.58  2.52  4  متوسطة  0.73  3.18  1  .المعلومات ومصادرها

12  
إيجابيات وسلبيات أثر تحليل

 .تطبيق المعرفة الجديدة
 كبيرة  0.62  2.40  6  متوسطة  0.93  2.61  7

24  
بينالانتقالالمرونة في  توافر

 كبيرة  0.60  2.55  3  متوسطة  1.19  2.98  2  .الأفكار المتعددة

 كبيرة  0.61  2.45  5  متوسطة  0.97 2.75 4 .القدرة على حصر البدائل المتاحة 25

26  
المعرفة المفيدة من كم استخلاص

 كبيرة  0.63  2.39  7  متوسطة  0.91  2.72  5  .هائل من المعطيات

32  
القدرة على مقارنة وتقييم الحلول

 كبيرة  0.54  2.66  1  متوسطة  1.02  2.81  3  .البديلة

 

حل أعلى مهارات محور أن ) 12(يتضح من جدول
عينة أعضاء هيئة من وجهة نظر  المشكلات واتخاذ القرار

استخدام معايير أولية لتقييم المعلومات التدريس مهارة 
، )3.18(بدرجة توفر متوسطة ومتوسط حسابي  ومصادرها

تحليل إيجابيات وسلبيات أثر تطبيق بينما جاءت مهارة 
في المرتبة الأخيرة بدرجة توفر متوسطة  المعرفة الجديدة

القدرة على ة ، بينما جاءت مهار)2.61(وبمتوسط حسابي 
في المرتبة الأولى من وجهة نظر  مقارنة وتقييم الحلول البديلة

، وفي )2.66(الطلاب بدرجة توفر كبيرة وبمتوسط حسابي
استخلاص المعرفة المفيدة من المرتبة الأخيرة جاءت مهارة 

بدرجة توفر كبيرة وبمتوسط  كم هائل من المعطيات
ئج كنتيجة منطقية ، وتفسر الدراسة هذه النتا)3.39(حسابي

مهارة تحليل ف ، التفكير النقدي لما جاء في محور مهارات

 جاءت فيإيجابيات وسلبيات أثر تطبيق المعرفة الجديدة 
تحديد تأثير المعرفة  كنتيجة لتوسط مهارة المرتبة الأخيرة

تقييم طبيعة ومدى الحاجة  و الجديدة على النسق القيمي
  .للمعرفة

 :الثانيعلقة بالسؤال النتائج المت: ثانياً

إحصائيًا عند مستوى دلالة هل توجد فروق ذات دلالة   -
عينة أعضاء هيئة التدريس في استجابة أفراد ) 0,05(

درجة توافر مهارات الاقتصاد المعرفي لدى طلبة  نحو
كلية العلوم الاجتماعية في جامعة الإمام محمد بن سعود 

ريس تبعًا الإسلامية من وجهة نظر أعضاء هيئة التد
  ؟)الدرجة الوظيفية، والخبرة(لمتغيرات 
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أعضاء لعينة الدرجة الوظيفية  النتائج المتعلقة بمتغير) ا(
 :التدريس ةهيئ

تم استخدام تحليل التباين الأحادي لإيجاد الفروقات في 
نحو درجة توافر مهارات  أعضاء هيئة التدريستقديرات عينة 

.يبين ذلك) 13(دول طلبة، والجالالاقتصاد المعرفي لدى 

 مهارات الاقتصاد المعرفي لدى الطلبة نحو درجة توافر أعضاء هيئة التدريسنتائج تحليل التباين الأحادي لفروق تقديرات عينة  :13جدول 
 .تبعا لمتغير الدرجة الوظيفية

 مصدر التباين  محور
درجات
 الحرية

مجموع 
 المربعات

متوسط
 المربعات

 )ف(قيمة
مستوى 
  الدلالة

 6.856 13.713 2  بين المجموعات  مهارات الإبداع والابتكار-1

  0.450  33.279 74  داخل المجموعات *0.000 15.246
    46.992 76 المجموع الكلي

مهارات تطبيق تكنولوجيا -2
  المعلومات والاتصالات

 5.020 10.039 2  بين المجموعات

  0.400  29.630 74 داخل المجموعات *0.000 12.536
    39.669  76  المجموع الكلي

  مهارات التعامل بفاعلية-3
 6.250 12.500 2  بين المجموعات

  0.262  19.392 74  داخل المجموعات *0.000 23.850
    31.892 76  المجموع الكلي

 6.029 12.058 2 بين المجموعات  مهارات التعاون والعمل الجماعي-4

  0.371  27.486  74  اتداخل المجموع *0.000 16.232
    39.544 76 المجموع الكلي

 3.744  7.487 2 بين المجموعات  مهارات التفكير النقدي-5

  0.396  29.291 74  داخل المجموعات *0.000 9.458
    36.778 76 المجموع الكلي

مهارات حل المشكلات واتخاذ -6
  القرار

 12.429  24.858 2 بين المجموعات
  0.371  27.422 74 داخل المجموعات *0.000 33.540

    52.280 76 المجموع الكلي

 الدرجة الكلية

 6.274  12.549 2 بين المجموعات
  0.314  23.231 74 داخل المجموعات *0.000 19.986

    35.780 76 المجموع الكلي
ودرجة ) 0.05(تبدأ حدود الدلالة عند مستوي *  
  ).3.00(يمة عند الق) 2، 76(حرية 

ذات دلالة  اأنه توجد فروقً) 13(جدول  يتضح من
في جميع محاور ) α=0.05(إحصائية عند مستوى الدلالة 

بين  الدرجة الوظيفيةالاستبانة والدرجة الكلية تعزى لمتغير 

، ولمعرفة مصدر الفروق أعضاء هيئة التدريس متوسطات عينة
المحورية  للفروق) Scheffe Test(استخدم اختبار شيفيه 
  ).14(كما يبينه الجدول رقم 

  .نتائج شيفيه للمقارنات المحور بين المتوسطات الحسابية لمحاور الاستبانة :14جدول 

  أستاذ  أستاذ مشارك  أستاذ مساعد المجموعة  المجال

  مهارات الإبداع والابتكار-1
 0.063- *0.95-    أستاذ مساعد

 *1.02-      أستاذ مشارك

       أستاذ

هارات تطبيق تكنولوجيا المعلومات م-2
  والاتصالات

  0.20-  *0.79-    أستاذ مساعد
  *1.00      أستاذ مشارك

       أستاذ
 0.55 *0.91-    أستاذ مساعد  مهارات التعامل بفاعلية-3
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 0.36-     أستاذ مشارك

       أستاذ

  مهارات التعاون والعمل الجماعي-4
 0.28 *0.91-   أستاذ مساعد

 0.62-     كأستاذ مشار

       أستاذ

  مهارات التفكير النقدي-5
 0.28- *0.66-   أستاذ مساعد

  *0.95-     أستاذ مشارك
       أستاذ

  مهارات حل المشكلات واتخاذ القرار-6
  0.01  *1.29-   أستاذ مساعد
  *1.28-     أستاذ مشارك

       أستاذ

 الدرجة الكلية

  0.05  *0.92   أستاذ مساعد
  *0.87-     أستاذ مشارك

       أستاذ
0.05دال عند مستوى  *      

دالة  اأن هناك فروقً) 14(يتضح من الجدول رقم
في جميع محاور الاستبانة والدرجة الكلية بين  ةإحصائي

، الأستاذ المساعد والأستاذ المشارك لصالح الأستاذ المشارك
جميع وكما تبين وجود فروق دالة إحصائيًا في الدرجة الكلية 

 مهارات التعامل بفاعليةعدا محوري  –ر الاستبانة محاو
بين الأستاذ المشارك -الجماعيمهارات التعاون والعمل و

والأستاذ لصالح الأستاذ، ويمكن تفسير ذلك أن مهارات 
اقتصاد المعرفة تتطلب مستوى معين من المساقات التدريسية 
 التي في الغالب يقوم كل من الأساتذة والأساتذة المشاركين
بتدريسها للطلاب، والتي تعتمد بشكل كبير على آليات 

لتحديد المهارات العقلية  أكثر من كونها أدائية، بما يوضح 
للطلاب أهمية تحليل تلك المساقات وتدريبهم على مهارات 

 .الاقتصاد المعرفي

أعضاء هيئة لعينة  الخبرةالنتائج المتعلقة بمتغير -)ب(
  :التدريس

ت الحسابية والانحرافات المعيارية تم استخدام المتوسطا
لإيجاد الفروقات في تقديرات العينة نحو درجة ) ت(واختبار

طلبة، والجدول رقم التوافر مهارات الاقتصاد المعرفي لدى 
  .يوضح ذلك )15(

 .الخبرةغير على محاور الاستبانة تبعًا لمت أعضاء هيئة التدريسللمجموعات المستقلة لعينة ) ت(نتائج اختبار :15جدول 

  المحور
  49=سنوات فأكثر 5 25=سنوات 5أقل من 

 )ت(قيمة الفرق
مستوى 
 الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط الدلالة

  *0.00 5.41- 0.78- 0.78  2.93 0.49  2.15  مهارات الإبداع والابتكار
  *0.00  7.13-  0.94- 0.622  2.94 0.4333 2.00 مهارات تطبيق تكنولوجيا المعلومات والاتصالات

  *0.01  2.81-  0.45- 0.53  3.44 0.73 2.99  مهارات التعامل بفاعلية
  *0.01  2.87-  0.51- 0.57  3.46 0.83 2.95  مهارات التعاون والعمل الجماعي

  *0.00  4.02-  0.61-  0.62  3.18  0.64 2.57  مهارات التفكير النقدي
  *0.00  4.66-  0.85-  0.66  3.12  0.82 2.27  مهارات حل المشكلات واتخاذ القرار

  *0.00  4.84-  0.69- 0.58  3.18 0.64 2.49  الدرجات الكلية
 ).1.96(عند القيمة ) 75(ودرجة حرية ) 0.05(تبدأ حدود الدلالة عند مستوي *

ذات دلالة  اتوجد فروقً أنه) 15(يتضح من الجدول 
 استجاباتفي ) α= 0.05(إحصائية عند مستوى الدلالة 

يئة التدريس نحو درجة توفر مهارات الاقتصاد عينة أعضاء ه
لدى طلاب كلية العلوم الاجتماعية في جامعة الإمام  المعرفي

الاستبانة والدرجة  محاورجميع  في محمد بن سعود الإسلامية
سنوات 5الخبرة بين ذوي الخبرة الأقل من لمتغير  الكلية تعزى

أكثر، سنوات ف5سنوات لصالح ذوي الخبرة من 5والأكثر من 
ويمكن تفسير ذلك أن للخبرة دورها البارز لدى أعضاء هيئة 
التدريس في إمكانية تحديد الأساليب والأنشطة والآليات 
التعليمية المتعددة، التي يمكن من خلالها معرفة درجة توافر 

  مهارات الاقتصاد المعرفي لدى الطلاب 
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 :الثالثالنتائج المتعلقة بالسؤال : ثالثًا

فروق ذات دلالة إحصائيًا في استجابة أفراد عينة  هل توجد -
الطلبة نحو درجة توافر مهارات الاقتصاد المعرفي لدى طلبة 
كلية العلوم الاجتماعية في جامعة الإمام محمد بن سعود 

المستوى (تبعًا لمتغيرات  الطلابالإسلامية من وجهة 
  ؟)والمعدل التراكمي، الدراسي

المستوى الدراسي بالنسبة  يرالنتائج المتعلقة بمتغ) أ(
 :لعينة الطلاب

تم استخدام تحليل التباين الأحادي لإيجاد الفروقات في 
نحو درجة توافر مهارات الاقتصاد عينة الطلبة تقديرات 
  .يبين ذلك) 16(، والجدول رقم يهمالمعرفي لد

تبعًا لمتغير  يهمنحو درجة توافر مهارات الاقتصاد المعرفي لدى نحو مد الطلابنتائج تحليل التباين الأحادي لفروق تقديرات عينة  :16جدول 
 .المستوى الدراسي

 مصدر التباين  محور
درجات 
 الحرية

مجموع 
 المربعات

متوسط 
 المربعات

 )ف(قيمة
مستوى 

  الدلالة
 0.391 1.566 4  بين المجموعات  مهارات الإبداع والابتكار-1

  0.205  60.381 294 داخل المجموعات 0.109 1.906
    61.946 298 المجموع الكلي

مهارات تطبيق تكنولوجيا -2
  المعلومات والاتصالات

 0.625 2.498 4  بين المجموعات

  0.243  71.380 294  داخل المجموعات *0.038 2.572
    73.878  298  المجموع الكلي

  مهارات التعامل بفاعلية-3
 0.308 1.233 4  بين المجموعات

  0.110  32.441 294 داخل المجموعات *0.026 2.794
    33.675 298  المجموع الكلي

 0.291 1.163 4 بين المجموعات  مهارات التعاون والعمل الجماعي-4

  0.141  41.384  294  داخل المجموعات 0.085 2.065
    42.547 298 المجموع الكلي

 0.284  1.138 4 بين المجموعات  مهارات التفكير النقدي-5

  0.163  47.803 294 داخل المجموعات 0.139 1.750
    48.941 298 المجموع الكلي

مهارات حل المشكلات واتخاذ -6
  القرار

  0.294  1.176 4 بين المجموعات
  0.151  44.435 294 داخل المجموعات 0.103 1.944

    45.610 298 المجموع الكلي

 الدرجة الكلية

  646.  2.584 4  بين المجموعات
  249.  73.204 294  داخل المجموعات *0.037 2.594

    75.788 298 المجموع الكلي
 

ودرجة حرية ) 0.05(تبدأ حدود الدلالة عند مستوي *
  ).2.37(عند القيمة ) 4، 298(

ذات دلالة  اأنه توجد فروقً) 16(يتضح من الجدول رقم 
مهارات حوري مفي ) α=0.05(إحصائية عند مستوى الدلالة 

 ومهارات التعامل تطبيق تكنولوجيا المعلومات والاتصالات

بين  المستوى الدراسيالكلية تعزى لمتغير  والدرجة بفاعلية
، ولمعرفة مصدر الفروق استخدم عينة الطلابمتوسطات 

للفروق المحورية كما يبينه ) Scheffe Test(اختبار شيفيه 
  ).17(الجدول رقم 
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  .ئج شيفيه للمقارنات المحور بين المتوسطات الحسابية لمحاور الاستبانةنتا: 17جدول 

المستوى   دراسات عليا  المجموعة  المجال
  الأول

المستوى
  الثاني

المستوى 
  الخامس

المستوى 
  السادس

  مهارات الإبداع والابتكار-1

 0.076 0.037- 0.179 0.00    دراسات عليا

 0.075 0.037- 0.179   المستوى الأول

  0.103-  0.217-        المستوى الثاني
         المستوى الخامس
         المستوى السادس

مهارات تطبيق تكنولوجيا -2
  المعلومات والاتصالات

  0.146  0.031 *0.281  0.015  دراسات عليا
  0.130  0.016  0.266      المستوى الأول
  0.135-  *0.249-     المستوى الثاني

  0.114          المستوى الخامس
         المستوى السادس

  مهارات التعامل بفاعلية-3

 0.141 0.118 *0.220 0.138  دراسات عليا

 0.002 0.019- 0.082   المستوى الأول

  0.079-  0.102-        المستوى الثاني
         المستوى الخامس
         المستوى السادس

مهارات التعاون والعمل -4
  الجماعي

 0.201 0.067 0.172 0.106    دراسات عليا

 0.095 0.038- 0.065      المستوى الأول

  0.029  0.104-     المستوى الثاني
  0.134          المستوى الخامس
         المستوى السادس

  مهارات التفكير النقدي-5

 0.087 0.033- 0.140 0.020-  دراسات عليا

  0.108  0.012-  0.161   المستوى الأول
  0.052-  0.173-        يالمستوى الثان

  0.121       المستوى الخامس
         المستوى السادس

مهارات حل المشكلات -6
  واتخاذ القرار

  0.167  0.059  0.195  0.091    دراسات عليا
  0.076  0.032-  0.104    المستوى الأول
  0.028-  -0.13649-      المستوى الثاني

  0.108          المستوى الخامس
          دسالمستوى السا

 الدرجة الكلية

  0.20751  0.07473 *0.302  0.09638  دراسات عليا
  0.111  0.021-  0.206      المستوى الأول
  0.095-  0.227-        المستوى الثاني

  0.132        المستوى الخامس
          المستوى السادس

0.05دال عند مستوى  *

دالة  اأن هناك فروقً) 17(يتضح من الجدول رقم
ئيًا في محوري مهارات تطبيق تكنولوجيا المعلومات إحصا

والاتصالات ومهارات التعامل بفاعلية والدرجة الكلية تعزى 
بين طلاب الدراسات العليا  لمتغير المستوى الدراسي

، كما تبين والمستوى الثاني لصالح طلاب الدراسات العليا
ا مهارات تطبيق تكنولوجي محوروجود فروق دالة إحصائيًا في 

بين طلاب المستوى الثاني والمستوى  المعلومات والاتصالات

الخامس لصالح المستوى الخامس، وقد يعزي ذلك إلى وجود 
تطبيق تكنولوجيا  فروقاً جوهرية في مستوى مهارات

لدى الطلاب، المعلومات والاتصالات ومهارات التعامل بفاعلية 
راستهم فكلما زادة الخبرة التي كونها الطلاب في سنوات د

المكتسبة، ولعل هذا مهارات بالتعليم الجامعي كلما زادت ال
يظهر جليا في المستويات المتقدمة لوجود مساقات تدريسية 

طبيق كمشروع للتخرج ، يمارس فيه الطلاب مهارات ت
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من  تكنولوجيا المعلومات والاتصالات ومهارات التعامل بفاعلية
اشر ضمن جمع وتحليل وتنظيم، والتي تدخل بشكل مب

  .يمهارات الاقتصاد المعرف

المعدل التراكمي بالنسبة  النتائج المتعلقة بمتغير) ب(
 :لعينة الطلاب

تم استخدام تحليل التباين الأحادي لإيجاد الفروقات في 
نحو درجة توافر مهارات الاقتصاد عينة الطلبة تقديرات 
  .يبين ذلك) 18(، والجدول رقم يهمالمعرفي لد

  

تبعًا  يهمنحو درجة توافر مهارات الاقتصاد المعرفي لدنحو مدى  الطلابتائج تحليل التباين الأحادي لفروق تقديرات عينة ن :18جدول 
 .المعدل التراكميلمتغير 

 مصدر التباين  محور
درجات 
 الحرية

مجموع 
 المربعات

متوسط 
 المربعات

 )ف(قيمة
مستوى 

  الدلالة
 0.331 0.994 3  وعاتبين المجم  مهارات الإبداع والابتكار-1

  0.207  60.952 259 داخل المجموعات 0.189 1.604
    61.946 298 المجموع الكلي

مهارات تطبيق تكنولوجيا -2
  المعلومات والاتصالات

 0.196 0.589 3  بين المجموعات

0.790 
 

  0.248  73.289 259  داخل المجموعات 0.500
    73.878  298  المجموع الكلي

  ارات التعامل بفاعليةمه-3
 0.100 0.301 3  بين المجموعات

  0.113  33.374 259 داخل المجموعات 0.449 0.886
    33.675 298  المجموع الكلي

 0.216 0.648 3 بين المجموعات  مهارات التعاون والعمل الجماعي-4

  0.142  41.899  259  داخل المجموعات 0.209 1.521
    42.547 298 المجموع الكلي

 0.172  0.517 3 بين المجموعات  مهارات التفكير النقدي-5

  0.164  48.425 259 داخل المجموعات 0.371 1.049
    48.941 298 المجموع الكلي

مهارات حل المشكلات واتخاذ -6
  القرار

  0.225  0.676 3 بين المجموعات
  0.152  44.935 259 داخل المجموعات 0.220 1.478

    45.610 298 لمجموع الكليا

 الدرجة الكلية

  0.394  1.182 3  بين المجموعات
  0.253  74.606 259  داخل المجموعات 0.200 1.558

    75.788 298 المجموع الكلي
  ).2.37(عند القيمة ) 4، 298(ودرجة حرية ) 0.05(تبدأ حدود الدلالة عند مستوي * 

توجد فروق ذات  لا أنه) 18(يتضح من الجدول رقم 
جميع في ) α=0.05(دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

بين  المعدل التراكميالكلية تعزى لمتغير  المحاور والدرجة
عينة الطلبة، ويعزى ذلك إلى اتفاق وجهة نظر عينة متوسطات 

الدراسة من الطلاب نحو درجة توافر مهارات الاقتصاد 
  .م التراكميالمعرفي لديهم بصرف النظر عن معدله

  :التوصيات

في ضوء نتائج الدراسة ومناقشتها يمكن اقتراح 
  :التوصيات الآتية

دمج مهارات الاقتصاد المعرفي لتكون جزءا أساسياً في  .1
التي تقدمها البرامج التعليمية في  المساقات التدريسية

 . المرحلة الجامعية

اعتبار درجة توافر مهارات الاقتصاد المعرفي معياراً  .2
سياً لتقويم الطلاب على اختلاف مستوياتهم الدراسية أسا

 .لتحقيق مبدا التعلم مدى الحياة

عقد لقاءات دورية بالأقسام الأكاديمية يتم من خلالها  .3
ثقافة  عرض التجارب والممارسات المتميزة في تنمية
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اقتصاديات المعرفة عملاً ومضمونًا لدى الطلاب وأعضاء 
 .على حد سواء هيئة التدريس

 تساعدتعليمية برامج أكاديمية وأنشطة تبني تطبيق   .4
مع  في بناء استراتيجيات بحثية وتطبيقية بفاعليةالطلاب 

 .التأكيد على ضرورة تنوع مصادر الحصول على المعرفة

وورش العمل  تزيادة وعي الطلاب من خلال اللقاءا .5
والبحوث الدراسية عن تأثير المعرفة الجديدة على 

 . هم النسق القيمي لدي

على الإبداع  تبني تطبيق أساليب تقويم تحث الطلاب  .6
نتهاجهم استراتيجيتهم ، مع ترك مساحة لاوالابتكار
 .في الإجابة وبناء واستخلاص المعرفةبهم الخاصة 

إجراء المزيد من الدراسات الميدانية والنظرية في مجال  .7
إكساب وتحديد مدي توافر مهارات الاقتصاد المعرفي 

بالجامعات العربية، من أجل تزويد  لدى الطلاب
المسؤولين بمؤسسات التعليم العالي بنتائج موضوعية 

 .وعلمية حول تحديد هذا المدى

مد جسور المشاركة والتعاون مع مؤسسات الإنتاج  .8
والاقتصاد في المجتمع السعودي والجامعات، وبناء 
علاقات متبادلة معها لتنفيذ التحول نحو المجتمع 

يتطلبه من كوادر بشرية تتوافر بها المهارات  المعرفي بما
  .اللازمة لذلك التحول

  :مراجعال

الجامعات في منظومة اقتصاد ). 2014(. بكري، سعد حاج
ورقة عمل مقدمة إلى  ،-التطلع إلى المستقبل- المعرفة
، "المعرفي ودوره في التنمية الوطنية  دالاقتصا"مؤتمر 

 .، الرياضلمؤتمراتقاعة الملك فيصل ل الخارجية، ةوزار

الدولية لتخصيص برامجها » بيرسون«تعيّن » الإمام«جامعة 
 جريدة اليوم، متاح على). 2014(التحضيرية

http://www.alyaum.com/article/3127358. 

دور تكنولوجيا المعلومات ). 2012(.الزيودي، ماجد
ت لمشروع تطوير التعليم نحو الاقتصاد والاتصالا
في تنمية المهارات الحياتية لطلبة  (ERfKE)المعرفي

، المجلة العربية لتطوير المدارس الحكومية الأردنية
 .107-83، 5، عالتفوق

السوطري، حسن عمر والواصل، السيد أكرم والعنزي، السيد 
مدى امتلاك ). 2010(. حمود وباتيس، السيد أحمد

سنة التحضيرية في جامعة الملك سعود طلبة ال
التربية في " ، مؤتمرلمهارات القرن الحادي والعشرين

إبريل، كلية العلوم التربوية  8- 7في الفترة " عالم متغير
 .الجامعة الهاشمية، الأردن

أثر استخدام بعض . )2008. (عمر حسن السوطري،
أساليب التدريس الحديثة في توظيف المهارات 

ي مناهج التربية الرياضية القائمة على الحياتية ف
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  الأردن في  اتالسيطرة الدماغية وعلاقتها بالتفكير الإبداعي لدى طلبة الجامع
  بعض المتغيرات الديمغرافية في ضوء

  

  * صباح العجيليو *زهرية عبد الحق
  

 9/3/2015 تاريخ قبوله                   1/9/2014 تاريخ تسلم البحث

هــا بــالتفكير هــدفت الدراســة التعــرف إلــى أنمــاط الســيطرة الدماغيــة وعلاقت  :ملخــص
ــة     الإبــــداعي لــــدى طلبــــة الجامعــــات فــــي الأردن فــــي ضــــوء متغيــــرات جــــنس الطلبــ

طـلاب  ) 303(تكونت عينة الدراسة مـن  . والتخصص الأكاديمي والمستوى الجامعي
ــة   ــارهم بطريقــة عنقودي ــم اختي ــات، همــا   . ت ــان لجمــع البيان مقيــاس : واســتخدمت أدات

. نس اللفظيـــة للتفكيـــر الإبـــداعي، وأحـــد اختبـــارات تـــورا(HDI)الســـيطرة الدماغيـــة 
وتوصلت الدراسة إلى سيطرة النصف الأيسر من الدماغ لـدى طلبـة الجامعـات، يليـه     

وكـــذلك توصـــلت إلـــى وجـــود فـــروق دالّـــة  . الـــنمط المتكامـــل وأخيـــراً الـــنمط الأيمـــن 
إحصــائيا فــي أنمــاط الســيطرة الدماغيــة تعــزى لمتغيــر التخصــص الأكــاديمي لصــالح     

، وعــدم وجــود فــروق ة مقارنــة بالتخصصــات الطبيــة والهندســيةالتخصصــات الإنســاني
ــة والمســتوى الجــامعي    كمــا توصــلت الدراســة إلــى أن   . تعــزى لمتغيــري جــنس الطلب

ــدماغ وكــذلك بالتكامــل بــين نصــفي         التفكيــر الإبــداعي يــرتبط بالنصــف الأيمــن مــن ال
ة اليمنـى  أظهرت النتائج أن متوسط درجات الطلبة ذوي السيطرة الدماغي ـالدماغ،؛إذ 

أعلى بدلالـة إحصـائية مـن الطلبـة ذوي السـيطرة الدماغيـة اليسـرى والمتكاملـة، وأن         
متوســـط درجـــات ذوي الـــنمط التكـــاملي أعلـــى بدلالـــة إحصـــائية مـــن ذوي الســـيطرة   
الدماغيــة اليســرى فــي كــل مــن الطلاقــة والمرونــة والأصــالة والدرجــة الكليــة للتفكيــر    

ات فــي ضــوء النتــائج التــي توصــلت إليهــا    وقــدمت مجموعــة مــن التوصــي  . الإبــداعي 
 .الدراسة

  .السيطرة الدماغية، التفكير الإبداعي، المتغيرات الديمغرافية: الكلمات المفتاحية

ن البــــرامج أبــــون، منــــذ فتــــرة ليســــت بعيــــدة، اكتشــــف المرّ :مقدمــــة
التعليميــة المعتمــدة فــي مؤسســات التعلــيم بمختلــف مســتوياتها قاصــرة عــن  

مثـل القـدرات    ى المتعلمين؛عقلية ذات المستوى الرفيع لدتطوير القدرات ال
كمـــا جـــاء عنـــد  و. وقاصـــرة عـــن الكشـــف عـــن الموهـــوبين فيهـــا   الإبداعيـــة،

ــر   " انشــتاين"وفــق وصــف   (Goodwin&Miller,2013)كــودوين وميل
حــد أمــن " أديســونتومــاس "كــان بطيئــا فــي الــتعلم والكــلام، ووصــف    بأنــه

مـن  " جـارلس دارون "مـنظم، كمـا عـدّ    ن عقلـه غيـر   أمعلميه فـي المدرسـة ب ـ  
وحــاول كــودوين وميلــر تفســير . أقرانــهأقــل ذكــاء مــن  بأنــهومعلميــه  أســرته

نهم تميزوا بنـوع  بأبهذا الشكل هو العلماء في طفولتهم  سبب وصف هؤلاء
 إنهــم إذ، آنــذاكالتعليميــة  الأوســاطفــي  المــألوفمــن التفكيــر الخــاص وغيــر 

انتقـد هوسـتن   وفـي هـذا السـياق    . ي العـالم ف ـ إبـداعا يمتلكون العقول الأكثر 
(Houston,2006)  لقصورها في  الأمريكيةالبرامج التعليمية في المدارس

دخل عصـرا جديـدا يتبـوأ فيـه     بذلك يشير إلى أن العالم و. المبدعين إعداد
ن علــى المــدارس  إفــ الأمــور، لــذا المفكــرون المبــدعون الســيطرة علــى زمــام   

 .الإبداعي لدى الطلبةمهارات التفكير  العمل على تطوير الأمريكية
_________________________  

  .كلية العلوم التربوية، جامعة الإسراء، الأردن *   
  .حقوق الطبع محفوظة لجامعة اليرموك، اربد، الأردن© 
  
  
  
  

 

  
Brain Dominance and its Relationship to Creative 

Thinking among University Students in Jordon in the 
Light of Some Demographic Variables 

 
Zahria  Abdelhaq and Sabah Al-Ajeli, Faculty of Educational 
Sciences, Isra University, Jordan. 
  
Abstract: The purpose of this study was to investigate the patterns of 
brain dominance among university students in Jordon, and their 
relationship to creative thinking, gender, grade level, and academic 
specialization. A cluster sample of (303) students participated in the 
study. The Hemisphere Dominance Inventory and Torrance Test of 
Creative Thinking were used for collecting data. The results of the 
study revealed that the left hemisphere dominance, followed by the 
integrated hemisphere dominance, were the most common types 
among students. There were significant differences in brain 
dominance due to the academic specialization variable, but no 
significant ones due to gender or grade level variables. The results 
also indicated that the creative thinking was correlated with the right 
and integrated hemisphere, but not with the left hemisphere; the mean 
of the right hemisphere subjects was significantly higher than left and 
integrated hemisphere subjects, and the mean of the integrated 
hemisphere subjects was higher than left hemisphere subjects in all 
creative thinking scores. These results highlight the importance of 
brain function in the learning-teaching process for the university 
students. 
Keywords: Brain Dominance, Creative Thinking, Demographic 
Variables. 

  
  

التشريحية للدماغ، -جيةوليووالفس النفسية الدراسات أثارتوقد 
بين علماء  لاًتساؤلات وجد وبخاصة ما يتعلق بظاهرة السيطرة الدماغية

في تطوير  تالدراساالنفس والتربية حول كيفية الاستفادة من نتائج تلك 
، وبخاصة القدرات العقلية العليا مثل التفكير للإنسانالقدرات العقلية 

 أشاركما جاء في الدراسات المتعلقة بالسيطرة الدماغية، التي و. الإبداعي
 ,Abraham et al.,2012; Gluck)بعض الكتاب والباحثين  إليها

Mercado & Myers, 2008; Schmeck as cited in Asch, 2002) ن أب
بمعالجة المعلومات  أساسالدماغ متخصص بشكل  الأيسر منالنصف 

النصف  أما. لية والمجردة والمؤقتة والرقمية والمنطقيةاللغوية والتحلي
نه متخصص أساسا بمعالجة المعلومات غير اللفظية والمكانية إف الأيمن

  .والحدسية والكلية والرمزية والاحتمالية
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إلى أن الدراسات  (Solso,2004)وبذلك يشير سولسو 
التي أجريت في مجال السيطرة الدماغية أوضحت أن النصف 

يسر من الدماغ مرتبط بوظائف خاصة مثل اللغة والمفاهيم الأ
والتحليل والتصنيف، في حين يرتبط النصف الأيمن بالفنون 

ويقول . والموسيقى ومعالجة المكان وإدراك الوجوه والأشكال
أن الدراسات  (Gluck et al., 2008)كلوك وزملاؤه 

تدعم  الإكلينيكية للمرضى الذين لديهم خلل في النصف الأيسر
نظرية تخصص نصفي الدماغ لأن هؤلاء المرضى أظهروا 
نقصا في الذاكرة العاملة اللفظية وليس في الذاكرة العاملة 

عن تخصص ) 2002(ويعبّر بني يونس . المكانية- البصرية
مبادئ السيادة واللاتناظر "نصفي الدماغ بما أسماه 

، وتعني أن نصفي الدماغ يقومان بالوظائف "الوظيفي
يكولوجية والفسيولوجية ذاتها ولكن بدرجات متفاوتة؛ إذ الس

أن بعض الوظائف تكون سائدة في أحد النصفين أكثر مما في 
   .النصف الآخر

، يرى بعض الباحثين والمتخصصين الأساسوعلى هذا 
   ;  أمثال

(Bowden&Jung- Beeman,1998; Razumnkiova, 
2000; Torrance, 1982; Weinstein & Graves, 

عن النشاط  المسؤولمن الدماغ هو  الأيمنن النصف أ.(2002
 الإبداع أنطالما  أشكاله،بمختلف  الإنسانلدى  الإبداعي

يعتمد التفكير المتشعب غير المحدد الذي يستخدم الخيال 
من اعتماده على المنطق والحقائق  أكثروالحدس والاحتمالات 

  .المتقارب من خلال التفكير تأتيالتفصيلية المحددة التي 

تطوير التفكير بعامة  أصبح الأخيرةوفي السنوات 
بخاصة لدى الطلبة في مقدمة اهتمامات  الإبداعيوالتفكير 

وفي هذا الصدد يشير دنجرا وشارما . المربين والباحثين
(Dhingra & Sharma, 2012) فعالية التفكير يعد  أن إلى

ا متفردا ، يجعله مبدع إذ الإنسانتميزا عند  الأكثرالنشاط 
عملية معرفية يتم بواسطتها فهم المعرفة  أعلىفالتفكير 

ومن هنا لابد للمعنيين . آخر إلىوتنظيمها وتحويلها من شكل 
الاهتمام بتطوير القدرات  من في التعليم بالوطن العربي

لدى الطلبة من خلال مناهجها  بأنواعهوالتفكير  الإبداعية
فالتحولات السريعة في عالمنا  .والتربوية الأكاديميةونشاطاتها 

طلب من تت (Yagoob,2012)كما يشير  يعقوب  الحالي،
يكونوا متعددي المهمات ومسلحين بمهارات التفكير  أنالناس 

  . وحل المشكلات الإبداعي

 & Goodwin)في  إليه، المشار (Pink)ويربط بنك 

Miller, 2013) ونشاط  الإنساني  بالإبداعهتمام لا، بين ا

الاقتصاد العالمي اليوم  إنمن الدماغ بقوله  الأيمنصف الن
. وحدها للمعرفةمن تشجيعه  أكثربشكل  الإبداعيشجع 

 إلىفالاقتصاد قد تحول من اقتصاد يحتاج فيه العاملون 
ة نمن الدماغ والمتضم الأيسرالمعرفة المرتبطة بالنصف 

اقتصاد يعتمد على  إلىخطوة ،  - الخطوة وإجراءاتتفصيلات 
من الدماغ الذي يتضمن قدرة على  الأيمنالنصف  بداعإ

تشكيل المعرفة وتكوين حلول جديدة لتحديات ومشكلات 
حد القدرات العقلية أهو  الإبداع أنومن هنا نجد . معقدة

بالبحث والدراسة في  كبيراً المهمة التي نالت اهتماماً الإنسانية
 أخرىت وتخصصا الأعصابمجالات علم النفس والتربية وعلم 

(Takahashi et al., 2011).  

الكوادر  إعدادالمسؤولة عن  والجامعات، بوصفها الجهة
المتقدمة في المجتمع، مطالبة بزيادة الاهتمام بتطوير مهارات 

فالتعليم العالي، كما . لدى الطلبة الإبداعيوقدرات التفكير 
عد اليوم مجرد سنوات يُ لا،  (Yagoob, 2012)يقول يعقوب 

يكون  أنينبغي  وإنمامن التعليم الرسمي الشكلي،  مضافة
على تطوير عادة مستدامة من التفكير رفيع  قادراً تعليماً

 الإبداع أهميةعن  ماوفي حديثه. المستوى عند الطلبة
 (Byrge & Hansen, 2013)وتنميته، يشير بايرج وهانسين 

قيام النظام التعليمي  ن أصحاب العمل أدركوا أهميةأإلى 
ن التعليم العالي الطلبة، وأ لدى الإبداعيةالقدرات طوير بت

  .ذلكفي  اًساسيأ اًدورأن يؤدّي يمكنه 

العملية التي يصبح فيها ويعرّف التفكير الإبداعي بأنه 
الثغرات والنواقص في  وإدراكالفرد حساسا للمشكلات 

صحتها وفرضيات حولها واختبار  أسئلةوصياغة  ،المعلومات
 ولأغراض. (Torrance, 1974)مناسبة  ولحل إلى للتوصل

 الإبداعيقدرات أساسية للتفكير  أربعالقياس استخدم تورانس 
فالطلاقة تعني كمية . والإفاضة والأصالةهي الطلاقة والمرونة 

التي يعطيها الفرد في موقف ما، والمرونة هي تنوع  الأفكار
كمية هي ف أما الإفاضة، الأفكارهي ندرة  والأصالة، الأفكار

جاء تعريف و .الموقف إلىونوع التفصيلات التي يضيفها الفرد 
 بأنه (Al-Ajeely, 1983)العجيلي التفكير الإبداعي عند 

الفكرية التي  والأصالةتوليفة من قدرات الطلاقة والمرونة 
أما . كثيرة ومتنوعة وأصيلة أفكار إنتاجيستطيع بها الفرد 

ي مركب وهادف نشاط عقل"نه أفيرى ب) 2004جروان، (
). 82ص" (أصيلةتوجهه رغبة قوية في البحث عن حلول 

القدرة على اكتشاف علاقات " بأنه) 2006(وعرفته غانم 
جديدة وحلول مبتكرة من خلال نشاط عقلي مركب وهادف 

وميديروز  مامفورد شيروي). 131ص" (ومعقد وشامل
إلى  (Mumford, Medeiros & Partlow, 2012)   وبارتلو
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العديد من  تعريف مقبولبدأ يظهر خيرة في السنوات الأأنه 
حلول عالية الجودة  إنتاجيتضمن  إن الإبداع الباحثين هو من

وأصيلة ورائعة لمشكلات معقدة وغريبة وغامضة التعريف 
ويلاحظ أن معظم التعريفات التي . وضعيفة التنظيم والتركيب

  .جاء بها الباحثون استندت الى أفكار تورانس

ا مفهوم السيطرة الدماغية فقد نال اتفاقاً كبيراً في أم  
صطلحات هم معلى الرغم من استخدامالتعريف بين الباحثين 

، Brain Dominance: مختلفة لهذا المفهوم، مثل 
Hemisphericity،Lateralization . فقد جاء عند تورانس

ن السيطرة أ (Torrance & Mourad, 1979)ومراد 
حد نصفي أن نزعة الفرد في الاعتماد على ية عبارة عدماغال

وفي السياق ذاته  .من غيره في معالجة المعلومات أكثرالدماغ 
 إلى (Springer & Deutsch, 2003)يشير سبرنجر وديوتج 

حد نصفي الدماغ بالتحكم أالسيطرة الدماغية تعني تميز  أن
من  أكثرالاعتماد على احد النصفين  أوفي نشاطات الفرد، 

  .في تلك النشاطات الآخرف النص

معظم المتخصصين والباحثين يرون  أنوعلى الرغم من 
عن الآخر،  اًمختلف اًوظيفي اًلكل من نصفي الدماغ تخصص أن
 إلىة والعصبية الحديثة لم تتوصل سيولوجين الدراسات الفإف

كانت نتائجها متباينة  إذ ؛استنتاجات واضحة بهذا الشأن
. راد معالجتها والمواقف الخاصةبحسب نوع المعلومات الم

التخصص الوظيفي لنصفي الدماغ في  أيدتفبعض الدراسات 
 Bourne et al., 2009;  Ghacibeh) بعض المهمات المحدّدة

& Heilman, 2013; Keita & Bedoin, 2011  
;Shamay-Tsoory et al., 2011;) وبعضها لم يؤيد هذا ،

 بعضها، و (Beraha, et al., 2012) التخصص الوظيفي العام
الآخر أكد على التواصل والتكامل بين نصفي الدماغ ومناطق 

 ;Lindell, 2006)ف من الدماغ في بعض الوظائ أخرى

Moor, et al., 2009; Runco, 2004; Srinivasan, 2007; 
 Tarasova, et al., 2010;) ،هذا الصدد يقول أبراهام  وفي

الدراسات  أن (Abraham et al.,2012) ؤهوزملا
لى استنتاجات قاطعة إالفسيولوجية العصبية لم تتوصل 

المعرفي  الإدراكالعصبية لعملية  بالأسسوواضحة فيما يتعلق 
في  ةالمستخدموالمهمات  الإبداعالمعقدة والمتعلقة بنشاطات 

 ودنزلر وفوسترميهوف  شيروفي السياق ذاته ي. قياسه
(Mihov, Denzler & Foster, 2010) الدراسات  نإلى أ

خلال  للإبداعحول العمليات الفسيولوجية العصبية  أجريتالتي 
نتائج  إلىمن القرن العشرين توصلت  الأخيرينالعقدين 

غالبية الدراسات سيطرة  فيه متناقضة، ففي الوقت الذي ترى
ن إ، فالإبداعيمن الدماغ على نشاطات التفكير  الأيمنالنصف 

على تلك  الأيسرلنصف سيطرة ا إلىالآخر توصل  بعضها
  .النشاطات

ن هناك أ (Solso, 2004)ونتيجة لذلك يستنتج سولسو 
ن وظائف نصفي الدماغ ليست أمرونة في نمو الدماغ و

هي مشتركة بين  وإنمامنفصلة بوضوح كما كان يعتقد سابقا، 
ويشاركه الرأي . من الدماغ الأخرى الأجزاءالنصفين وبعض 

النفسي الحديث  الأدب إنلقول با (Asch, 2002)آش الكاتب 
يقلل من أهمية الربط بين عمليات التفكير وتخصص نصفي 
الدماغ، أي عدم وجود تخصص تام لوظائف نصفي الدماغ، 
كما توجد بعض المحاولات الحديثة لبلورة نظرية التكامل في 

  . وظائف نصفي الدماغ

ومن حيث العلاقة بين الجنس البشري وفسيولوجية 
 ;Ariniello, 1998)ائفه، يرى بعض الباحثين الدماغ ووظ

Bland, 1998; Krupa, 2001)  وجود اختلافات بين الذكور
والإناث في حجم الدماغ وعدد الخلايا الرمادية والبيضاء 

. والحجم النسبي لنصفي الكرة الدماغية وحجم الجسم الجاسئ
ويؤدي التباين في بنية الدماغ بين الذكور والاناث إلى 

 ;Eby, 2001)فات بينهم في كيفية معالجة المعلومات اختلا

Heim, 2000) . ومع وجود هذه الاختلافات الفسيولوجية بين
الجنسين فان الفروق بينهما لم تحسم من حيث السيطرة 

فعلى سبيل المثال، توصلت دراسة . الدماغية بشكل واضح
وجود فروق في في الأردن إلى عدم ) 2006(الحموري 
كما توصل  .دماغية تعزى لمتغير جنس الطلبةالسيطرة ال

في  (Razumnikova & Volf, 2012)رازمنيكوفا وفولف 
دراستهما إلى عدم وجود فروق عامة في السيطرة الدماغية 
بين الجنسين، ولكن ظهرت فروق بينهما في بعض المواقف 
والظروف الخاصة التي تعرض لها أفراد الدراسة أثناء آدائهم  

  .داعيةلنشاطات إب

السيطرة الدماغية  عنالعديد من الدراسات  يتجرأوقد 
ففي . وعلاقتها ببعض المتغيرات في مجتمعات ودول متعددة

دراسة بهدف ) 2013(القرعان والحموري  أجرىالسعودية 
السيطرة الدماغية السائدة لدى الطلبة  أنماط إلىالتعرف 

في جامعة  ةالتحضيريالمتفوقين تحصيليا والعاديين في السنة 
) 199(تكونت العينة من . القصيم بالمملكة العربية السعودية

واستخدم في ). من العاديين 90من المتفوقين،  109(طالباً 
أشارت . الدراسة مقياس عفانة ولجيش للسيطرة الدماغية

النمط المتكامل هو السائد لدى أفراد  أن إلىنتائج الدراسة 
ئج وجود فروق ذات دلالة النتا أظهرتكما . العينة الكلية
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في استخدام النمط المتكامل بين الطلبة المتفوقين  إحصائية
  .والعاديين ولصالح الطلبة المتفوقين

 ,Razumnikova & Volf)وأجرى رازمنيكوفا وفولف 

لى معرفة العلاقة بين متغيري إدراسة في روسيا هدفت  (2012
ات تبعا ووظيفة نصفي الدماغ في اختيار المعلوم الإبداع

تكونت عينة الدراسة من مجموعة . لاختلاف جنس المفحوص
لتفكير ل تورانس من النساء والرجال، واستخدم اختبار

 الأصالة أنأظهرت النتائج . اللفظي وغير اللفظي الإبداعي
في انتقاء  الأيمنكانت مرتبطة بتسارع نشاط النصف 

غ، المعلومات، ومرتبطة بتناقص التواصل بين نصفي الدما
 الإبداعيبغض النظر عن جنس المفحوصين ونوع التفكير 

ومع ذلك فقد كانت العلاقة بين الأصالة ). لفظي أو غير لفظي(
وخصائص الانتباه لنصفي الدماغ أقوى عند الرجال خلال حل 
المشكلات الإبداعية اللفظية، وأقوى عند النساء خلال حل 

صالة اللفظية عند وكانت الأ. المشكلات الإبداعية غير اللفظية
الرجال أكثر ارتباطاً مع عملية اختيار المعلومات في النصف 
الأيسر، بينما كانت عند النساء أكثر ارتباطاً مع عملية 

  .الاختيار في كلا النصفين

دراسة  (Lindell, 2011)ليندل  أجرىوفي استراليا 
من خلال الإبداع بهدف معرفة دور نصفي الدماغ في عملية 

المتخصص وتحليل عدد من الدراسات  الأدبمراجعة 
والنفسية المتعلقة بنشاط نصفي الدماغ  يولوجيةالفس

التفاعل بين  أن إلى دراسةالت توصل .الإبداعفي  وإسهامهما
هذا  أن إذ،  الإبداعنصفي الدماغ عنصر مهم في عملية 

التفاعل يسهل عملية التكامل بين قدرات معرفية منفصلة 
كما . الأشخاصلدى  الإبداعيز التفكير ومتعددة مما يعز

موزع بين نصفي الدماغ بدلا من  الإبداع أن إلىتوصل 
  .من الدماغ الأيمناقتصاره على النصف 

 ,.Whitman et al) وهولكمب وزانزأما دراسة ويتمان 

2010; Holcomb & Zanes, 2010)  أمريكا،في  أجريتالتي 
ود تعاون بين فحص الفرضية التي ترى وج إلىفقد هدفت 

شارك في الدراسة . الإبداعيةالنشاطات  أثناءنصفي الدماغ 
جامعة واين طالباً وطالبة من طلبة علم النفس في ) 48(

اختبار  عليهم قطبّ ،Wayne State Universityالرسمية 
ولقياس نشاط نصفي الدماغ . الإبداعيتورانس للتفكير 

از مهمات اتخاذ نجإالعينة  أفرادوالتعاون بينهما طلب من 
قرارات تتعلق بمثيرات بصرية تعرض على الشاشة من مواقع 

ذوي الدرجات المرتفعة في  أن إلىأشارت النتائج . مختلفة
في التعاون بين نصفي  أعلىأظهروا مستوى  الإبداعيالتفكير 

تعاون نصفي الدماغ في التفكير  أنموذجمما يدعم  الدماغ،
  .الإبداعي

 (Mihov et al., 2010)وزملائه وهدفت دراسة ميهوف 
استعراض وتحليل نتائج الدراسات التي بحثت في العلاقة  إلى

والسيطرة الدماغية خلال العقدين  الإبداعيبين التفكير 
 أنوقد أظهرت نتائج الدراسة . من القرن العشرين الأخيرين

يدل على سيطرة في الدراسات التي تم تحليلها الاتجاه العام 
أما  .بشكل عام الإبداعيعلى نشاطات التفكير  منالأيالنصف 

التحليل التفصيلي فقد كشف عن عدم وجود فروق في تفعيل 
نشاط النصف الأيمن من الدماغ للوظائف اللفظية في مقابل 
الوظائف الشكلية، وللوظائف الكلية في مقابل الوظائف 
التحليلية وللوظائف المعتمدة على السياق في مقبال الوظائف 

  . لتي لا تعتمد على السياقا

لى بحث العلاقة بين نمط إ) 2007(وهدفت دراسة نوفل 
لدى طلبة  الأكاديميالسيطرة الدماغية واختيار التخصص 

طالباً ) 453(بلغت عينة الدراسة . الأردنفي  والجامعةالثانوية 
من  HDIواستخدم مقياس سيطرة نصفي الدماغ  وطالبة،

تائج شيوع السيطرة الدماغية أظهرت الن. شبكة الانترنت
اليسرى لدى عينة الدراسة، تلتها في المرتبة الثانية السيطرة 

 أوضحتكما . الدماغية اليمنى، ثم السيطرة الدماغية التكاملية
بين نمط السيطرة الدماغية  إحصائياالنتائج وجود علاقة دالّة 

  .الأكاديميونوع التخصص 

 ,Meneely & Portillo)منيلي وبورتيلو  وأجرى

دراسة بهدف فحص العلاقة بين سمات  أمريكافي  (2005
في مجال التصميم  الإبداعيوالانجاز  الإبداعيةالشخصية 

 بلغت عينة الدراسة. المعرفية المرتبطة بالدماغ والأنماط
. أمريكا-طالباً وطالبة في قسم التصميم بجامعة فلوريدا) 39(

مقياس الشخصية  :هياستخدم في الدراسة ثلاثة مقاييس وقد 
في التصميم ومقياس  الإبداعينجاز لإواختبار ا الإبداعية

ن أالنتائج  أوضحت. (HBDI) هيرمان للسيطرة الدماغية
 الأربعةالتفكير  أنماطكبر بين أظهروا مرونة أالذين  الأفراد

في  تدرجاقد حصلوا على  HBDIالتي حددها مقياس 
ظهروا نمطا معرفيا أذين ال أولئكمن  أعلى الإبداعيةالشخصية 

  .الإبداعينجاز قدرة في الإ أعلى، كما كانوا محدداً

دراسة ) 2003(مزيان والزقاي  أجرىوفي الجزائر 
مدى مساهمة البيئة التعليمية في تعزيز  إلىبهدف التعرف 

طالباً في ) 475(تكونت عينة الدراسة من . السيطرة الدماغية
 إليهالت صالنتائج التي تو ومن بين. بعض الجامعات الجزائرية
. العينة بشكل عام أفرادلدى  الأيسرالدراسة سيطرة النصف 
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النتائج اختلاف نمط السيطرة الدماغية باختلاف  أظهرتكما 
كانت هناك فروق في سيطرة النصف  إذ، الأكاديميالتخصص 

 الإنسانيةللدماغ بين كليات العلوم الطبيعية والعلوم  الأيسر
  .ةلصالح الطبيعي

تباينت في النتائج  أنهاويلاحظ من الدراسات السابقة 
 متغيري العلاقة بين طبيعة من حيث إليهاالتي توصلت 

 أن إلىفبعضها توصل . الإبداعيالتفكير والسيطرة الدماغية 
من الدماغ؛  الأيمنمرتبط أكثر بنشاط النصف  الإبداعيالتفكير 

 & Mihov et al., 2010; Razumnikova)مثل دراستي 

Volf, 2012). التفكير  أن إلىدراسات توصلت هناك و
نصفي الدماغ وليس  نشاطات يرتبط بتفاعل وتكامل الإبداعي

 ;Lindell, 2011) ;مثل دراسات فقط؛ الأيمنالنصف نشاط ب

Meneely & Portillo, 2005; Whitman et al., 2010) .  

 أن إلىهذا التباين في نتائج الدراسات السابقة يشير  إن
. المستفيضالمزيد من الدراسة والبحث  إلىالموضوع يحتاج 

فالتناقضات في نتائج الدراسات حول تخصص نصفي الدماغ 
والتوجهات الحديثة لبلورة  الإبداعيوارتباطهما في التفكير 

نظرية التكامل في وظائف نصفي الدماغ تتطلب المزيد من 
صة لدى الدراسة والبحث في هذه الظاهرة المهمة، وبخا

، كما يقول الإنسانن فهم معالجة المعلومات عند لأالمتعلمين، 
 فإذا. يتطلب فهم ما يجري داخل دماغه، )2004(العتوم 

المتعلم موقفا مشكلا، مثلا، فلابد من  كيفية مواجهةفهم  أردنا
  . دراسة التغيرات التي تطرأ على دماغه خلال حله للمشكلة

  وأسئلتها مشكلة الدراسة

المركز  أجراهنتائج امتحان الكفاءة الجامعية الذي  أشارت
الوطني للاختبارات التابع لهيئة اعتماد مؤسسات التعليم العالي 

نسب  إلى أن،  2013للفصل الثاني من العام  الأردنفي 
%) 47(و %) 37(تحقيق الكفايات العامة تراوحت ما بين 

الي من مجموع الكفايات المتوقع من مؤسسات التعليم الع
وجاء في التقرير التفصيلي . تطويرها لدى الطلبة الأردنية

ن المهمات الاختبارية غير موجهة لقياس ألنتائج الامتحانات 
قيس ما تحقق للطالب تمقدار الحصيلة المعرفية للطالب بل 

من المهارات والعمليات العقلية العليا، مثل التفكير المنطقي 
ة العقلية اللفظية وحل المشكلات والمعالج والإبداعي

المركز الوطني للاختبارات، . (الخ...والمنطقية والرياضية
بعيدة عن تحقيق  زالتن الجامعات ماأوهذا يعني ). 2013
العليا لدى الطلبة، مثل  ةفي تطوير العمليات العقلي أهدافها
هذا القصور عدم وعي  أسبابوقد يكون . الإبداعيالتفكير 
 أثناءقوم به الدماغ من نشاطات هيئة التدريس بما ي أعضاء

عملية التعلم وكيفية التعامل مع تلك النشاطات، سواء كانت 
التكامل  أومن الدماغ  الأيمن أو الأيسرمتعلقة بالنصف 

الباحثين لدراسة السيطرة الدماغية  دعاالذي  الأمر. بينهما
على وفق  اتلدى طلبة الجامع الإبداعيوعلاقتها بالتفكير 

والمستوى الدراسي وجنس  الأكاديميتخصص متغيرات ال
 -في هذا المجال أجريتن الدراسات التي أالطلبة، خاصة و

لم تتوصل  -بعضها في الخلفية النظرية للدراسة إلىوالمشار 
بالنصف  الإبداعينتائج حاسمة فيما يتعلق بارتباط التفكير  إلى

من الدماغ، فضلا عن ظهور الاتجاه التكاملي في  الأيمن
لذلك  .الإبداعياطات الدماغ من حيث علاقاتها بالتفكير نش

تأتي هذه الدراسة لمحاولة الكشف عن دور نصفي الدماغ في 
وبشكل أكثر تحديداً تحاول الدراسة الإجابة . التفكير الإبداعي

  :عن الأسئلة الآتية
 اتما نمط السيطرة الدماغية السائد لدى طلبة الجامع .1

 ؟  الأردنفي 

ماط السيطرة الدماغية باختلاف التخصص هل تختلف أن .2
 ؟الأكاديمي 

المستوى هل تختلف أنماط السيطرة الدماغية باختلاف  .3
 الجامعي ؟ 

جنس هل تختلف أنماط السيطرة الدماغية باختلاف  .4
 الطلبة ؟ 

بين متوسطات درجات  إحصائياهل توجد فروق دالّة  .5
 ؟  تعزى لنمط السيطرة الدماغية الإبداعيمهارات التفكير 

  أهمية الدراسة 

النظرية للدراسة من تناولها لموضوع  الأهميةتنبثق 
المستوى  يالمعرفي ذ بالأداءالسيطرة الدماغية وارتباطه 

الذي شغل العديد من الباحثين في ) الإبداعيالتفكير (الرفيع 
ية على يولوجالطبية والفسوالمجالات النفسية والتربوية 
نتائج متسقة يمكن  إلىتوصلوا الصعيد العالمي، والذين لم ي

تسهم  أنلذا يتوقع . الخروج منها بتعميمات قابلة للتطبيق
المعرفة  إلى الإضافةنتائج الدراسة الحالية، ولو جزئيا، في 

  . في الدراسات المشابهة إليهاالعلمية التي تم التوصل 

تسهم نتائج  أنومن الناحية التطبيقية يتوقع الباحثان 
هيئة التدريس والطلبة في  أعضاءدة وعي الدراسة في زيا

بالنشاطات المعرفية لنصفي الدماغ والتكامل  الأردنيةالجامعات 
بينهما وكيفية توظيفها في تطوير القدرات العقلية العليا لدى 

كما أنها قد تفتح  .، وبخاصة قدرات التفكيرالإبداعي الطلبة
السيطرة آفاقا لإجراء مزيد من الدراسات حول العلاقة بين 
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الدماغية والتفكير الإبداعي على عينات ومع استخدام أدوات 
  .قياس وتصميمات لم تشملها الدراسة الحالية

  محددات الدراسة 

  :تتحدد نتائج الدراسة بالآتي
من ذوي السيطرة   اقتصرت عينة الدراسة على طلبة .1

اليدوية اليمنى اختيروا بطريقة حصصية متعددة المراحل 
ات بالمملكة الأردنية الهاشمية في الفصل من أربع جامع

اثنتين  2014 -2013الدراسي الأول من العام الجامعي 
 .منها حكومتين واثنتين خاصتين

اقتصر قياس التفكير الإبداعي على أحد اختبارات  .2
استخدامات غير (تورانس اللفظية للتفكير الإبداعي 

ة ، واجراءات التحقق من صدقه وثباته على عين)مألوفة
 . من مجتمع الدراسة

الذي  HDIاعتمد قياس السيطرة الدماغية على مقياس  .3
والذي تم التحقق من  (McCrone) جون ماكرونأعده 

 .صدقه وثباته على عينة من مجتمع الدراسة

ظروف تطبيق أدوات الدراسة على العينة ومدى دافعية  .4
 .  أفرادها للإستجابة عليها

  :يةالتعريفات المفاهيمية والإجرائ

حد أنزعة الفرد في الاعتماد على هي : السيطرة الدماغية
وتعرّف . من غيره في معالجة المعلومات أكثر نصفي الدماغ

الدرجة التي يحصل عليها المفحوص من خلال  بأنها إجرائيا
 (McCrone) ماكرون العبارات التي يختارها من مقياس

ط ن بواسطتها تحديد نمكوالتي يم للسيطرة الدماغية،
، النمط الأيمن، النمط الأيسرالنمط (السيطرة الدماغية لديه 

  ).التكاملي

يصبح فيه الفرد حساسا  نشاط عقلي: الإبداعيالتفكير 
والمواقف  الثغرات والنواقص في المعلومات وإدراكللمشكلات 
 إلىوفرضيات حولها واختبار صحتها للتوصل  أسئلةوصياغة 
التفكير الإبداعي بغزارة  ويتميز. تتصف بالأصالة حلول لها

بمجموع  إجرائياويعرف  .الأفكار وتنوعها وجدّتها وأصالتها
التي يحصل عليها  والأصالةدرجات الطلاقة والمرونة 

؛ أحد "استخدامات غير مألوفة" على اختبار المفحوص
وتعرف الطلاقة . الإبداعيلتفكير اختبارات تورانس اللفظية ل
ها المفحوص على الإختبار، في بعدد الإستجابات التي يعطي

حين تعرّف المرونة بعدد المجالات التي تقع فيها إستجابات 

المفحوص، أما الأصالة فهي عدد الإستجابات النادرة التي 
  .يعطيها المفحوص

  الطريقة والإجراءات

  مجتمع الدراسة وعينتها

 الأردنيةتألف مجتمع الدراسة من طلبة الجامعات 
وقد تم . ي محافظتي عمان والزرقاءالحكومية والخاصة ف

 تختيرافقد  ،ة متعددة المراحليّحصصعينة بطريقة الاختيار 
 الأردنية( يتانمنها حكوم انثنتا؛ أردنيةأربع جامعات  أولا

ومن هذه ). والبتراء الإسراء( تانخاص اثنتان، و)والهاشمية
هندسة وتكنولوجيا (الجامعات اختيرت كليات هندسية 

وكليات ، )طب وصيدلة وتمريض(طبية كليات و ،)المعلومات
ومن هذه الكليات ). وإداريةآداب وعلوم تربوية ( إنسانية
جنس (الدراسة  متغيراتوطالبة يمثلون  طلاب) 406(اختير 

قد استبعدت الاستمارات و). الطالب والمستوى والتخصص
التي تحتوي فقراتها نقصاً في الإجابة أو تعود لطلبة 

بحسب ما جاء في إجاباتهم على (د اليسرى يستخدمون الي
، وبذلك أصبح عدد أفراد الدراسة ) مقياس السيطرة الدماغية

  .)1(الجدول كما موضح في  طالباً) 303(

  العينة بحسب متغيرات الدراسة أفرادتوزيع  :1جدول 
  النسبة المئوية  العدد  مستوى المتغير  المتغير

التخصص 
  الأكاديمي

  %31.0  94  تخصصات هندسية
  %29.7  90  تخصصات طبية

  %39.3  119  إنسانيةتخصصات 
  %100  303  المجموع

لمستوى ا
  الجامعي

  %49.8  151  أولى وثانية
  %50.2  152 ثالثة ورابعة وخامسة

  %100  303  المجموع
  %44.9  136  ذكور جنس الطلبة

  %55.1  167  إناث
  %100  303  المجموع

  الدراسة اتاأد

هما مقياس السيطرة  تانراسة الحالية أدااستخدم في الد
لتفكير الإبداعي، أحد اختبارات تورانس اللفظي لالدماغية، و

التصحيح في كل  وأساليب إعدادهماتوضيح لكيفية  يأتيوفيما 
  .منهما
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  مقياس السيطرة الدماغية

 Hemisphereاستخدم مقياس السيطرة الدماغية 

Dominance Inventory (HDI)  ماكرون هأعدالذي 
(McCrone)  الدراسة  لأغراضبعد تعريبه من الباحثين

استند ماكرون في بناء المقياس على نتائج الدراسات . الحالية
التي أوضحت إرتباط النصف الأيسر من الدماغ بوظائف 
تختلف عن الوظائف المرتبطة بالنصف الأيمن من الدماغ عند 

فقرة، لكل منها  )16(من  ويتألف المقياس. معالجة المعلومات
من  الأيمننشاط النصف  إحداهما، تمثل )أ، ب( انعبارت

وفي . من الدماغ الأيسرنشاط النصف  الأخرىالدماغ، وتمثل 
بداية المقياس توجد مقدمة تعريفية بالمقياس وكيفية الإجابة 

وقد طلب من كل فرد كتابة اسم الجامعة والكلية . عن فقراته
   .ل هو أيمن أم أيسروالتخصص وسنة الدراسة، وه

  طريقة تصحيح المقياس
 .الفردية الأرقامفي الفقرات ذات ) أ( الإجاباتيحسب عدد  .1

 الأرقامفي الفقرات ذات ) ب( الإجاباتيحسب عدد  .2
 .الزوجية

لتمثل درجة  أعلاهفي الخطوتين  الإجابات أعدادتجمع  .3
 .الأيسرالنصف 

 الأرقامفي الفقرات ذات ) أ( الإجاباتيحسب عدد  .4
 .الزوجية

 الأرقامفي الفقرات ذات ) ب( الإجاباتيحسب عدد  .5
 .الفردية

لتمثل درجة )  5 ،4(في الخطوتين  الإجابات أعدادتجمع  .6
 .الأيمنالنصف 

  طريقة تحديد نمط السيطرة الدماغية
ن ذلك يعني إفأكثر ف) 10( الأيسربلغت درجة النصف  إذا .1

 .من الدماغ الأيسروجود سيطرة للنصف 

فأكثر يعني وجود ) 10( الأيمندرجة النصف بلغت  إذا .2
 .من الدماغ الأيمنسيطرة النصف 

ن إف) 10(قل من أكانت درجة كل من النصفين  إذا .3
 .المفحوص يمتلك سيطرة دماغية متكاملة

  صدق مقياس السيطرة الدماغية وثباته

 إلىليزية جنلإتم التحقق من صدق ترجمة المقياس من ا
على متخصص في  الأصلمة مع وذلك بعرض الترج ،العربية
بعض التعديلات البسيطة على  إجراءوقد تم . ليزيةجنلإاللغة ا

كما تم عرض . الترجمة في ضوء مقترحات المحكم اللغوي

هيئة التدريس  أعضاءالمقياس بصورته العربية على سبعة من 
وقد . المتخصصين في علم النفس التربوي والقياس والتقويم

أو %) 85(موافقة لجنة التحكيم بنسبة  نالت فقرات المقياس
بعض التعديلات الطفيفة على ثلاث فقرات  أجريتوقد . أكثر

كما تم التحقق من صدق . ملاحظات المحكمين إلىاستنادا 
طالباً ) 60(البناء من خلال تطبيق المقياس على عينة بلغت 

ومن داخل مجتمع  وطالبة من خارج نطاق العينة الرئيسة
 Point) الأصيلم حساب معامل الارتباط الثنائي وت. الدراسة

Biserial)  بين كل عبارة والدرجة الكلية للنصف الذي تنتمي
و )  0.27(وتراوحت معاملات الارتباط بين . له العبارة

)05.0(وكانت جميعها دالّة عند مستوى ) 0.48( .  

قد ولغرض التحقق من ثبات مقياس السيطرة الدماغية ف
لحساب ثبات المقياس ريجاردسون -معادلة كيودراستخدمت 

طالباً وطالبة، ) 60(من خلال العينة الاستطلاعية المؤلفة من 
ثبات درجات النصفين  ملاوبلغ معا. أعلاهفي  إليهاالمشار 
  .على التوالي) 0.81، 0.84( والأيمن الأيسر

  اختبار التفكير الإبداعي

؛ "استخدامات غير مألوفة"استخدم في الدراسة اختبار 
الإبداعي التي حد اختبارات تورانس اللفظية للتفكير أوهو 

في  .(Al-Ajeely,1983)طورها العجيلي على البيئة العراقية 
هذا الاختبار يطلب من المستجيب كتابة أكبر عدد ممكن من 

) كاسات(الاستخدامات المفيدة والممتعة والنادرة لأقداح 
وتعد اختبارات تورانس  .عشرة دقائق اللبن الفارغة خلال

من الاختبارات المشهورة التي تتمتع بدلالات  الإبداعيللتفكير 
صدق وثبات مرتفعة استخرجت لها في العديد من الدراسات 

 ).1966(في عام مرة  لأولنشرت  أنوالعربية، منذ  الأجنبية
، الأردنيةولغرض التحقق من صدق الاختبار وثباته على البيئة 

  :الآتية  الإجراءاتفقد تمت 

استخرجت معايير تصحيح الاختبار من خلال تحليل  -  أولاً
طالب ) 303( أفرادهااستجابات عينة الدراسة البالغ عدد 

ذاته الذي استخدمه تورانس في  الأسلوب إلى وطالبة استناداً
  :اختباراته، وذلك على النحو الآتي 

 .ةحذف الاستجابات المتكررة وغير الواضح .1

قائمة بالفئات الرئيسة التي تقع ضمنها استجابات  إعداد .2
العينة لغرض اعتمادها في تحديد درجة المرونة  أفراد

 .للمفحوص

%) 5(تحديد الاستجابات التي حصلت على نسبة  .3
فأكثر، والاستجابات التي حصلت على نسبة تتراوح بين 
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والاستجابات التي حصلت على  ،%)4.99(و %) 2(
، لغرض اعتمادها في تصحيح درجة %)2( نسبة أقل من

 .الأصالة

تم التحقق من صدق بناء الاختبار من خلال حساب  - ثانياً
 الإبداعيمصفوفة معاملات الارتباط بين درجات أبعاد التفكير 

والدرجة الكلية للاختبار، استنادا ) والأصالةالطلاقة والمرونة (
ية التي طبق المستحصلة من العينة الاستطلاع تالبيانا إلى

وقد . طالباً وطالبة) 60( أفرادهاعليها الاختبار والبالغ عدد 
معاملات الارتباط جميعها دالّة عند مستوى  أناتضح 

)05.0(  الآتي) 2(موضح في الجدول هو ، كما.  

التفكير  قدراتبين درجات  الارتباطمصفوفة معاملات  :2جدول 
  للاختبار والدرجة الكلية الإبداعي

 الدرجة الكلية الأصالة  المرونة  الطلاقة
  ** 0.953  ** 0.818 ** 0.898  الطلاقة
  ** 0.931  ** 0.796    المرونة
  ** 0.943     الأصالة

بطريقتين  الإبداعيتم التحقق من ثبات اختبار التفكير  -ثالثاً
  :هما 

على  الإعادةحساب معامل ثبات الاختبار بطريقة  .1
تطبيق  إعادة أمكنالعينة الاستطلاعية الذين مجموعة من 

طالباً ) 33(، وعددهم أسابيعالاختبار عليهم بعد ثلاثة 
وتم حساب معامل ارتباط بيرسون بين درجات . وطالبة

 ).0.84(الذي بلغ  التطبيقين ليمثل معامل الثبات

حساب معامل ثبات التصحيح بين الباحثين باستخدام  .2
، مما يدل )0.96(بلغ معامل الثبات  إذمعادلة هولستي، 

 .على وضوح معايير التصحيح ودقتها

  الإبداعيطريقة تصحيح اختبار التفكير 

صدار الثاني لإالتي وضعها تورانس في ا الأسسفي ضوء 
سبت درجات المفحوص حُ ،(Torrance,1974)من اختباراته 

ية الثلاثة وللدرجة الكل قدرة من قدرات التفكير الإبداعيلكل 
  : على النحو الآتي

المفحوص بعد  أعطاهاعدد الاستجابات التي : درجة الطلاقة
  .حذف المتكرر وغير الواضح منها

عدد الفئات التي تقع فيها استجابات  :المرونةدرجة 
المفحوص، وذلك في ضوء الفئات التي تم استخراجها من 

  .العينة في الدراسة الحالية أفرادتحليل استجابات 

مستويات من الدرجة بحسب  ةتعطى ثلاث: صالةالأدرجة 
في معايير (العينة  أفرادنسب تكرار الاستجابة لدى 

  :، وكالآتي)التصحيح
العينة  أفرادكانت نسبة تكرار الاستجابة لدى  إذا)  0(  -

 .فأكثر%) 5(

و %) 2(كانت نسبة تكرار الاستجاب تقع بين  إذا)  1(  -
)4.99.(% 

 %).2(قل من أر الاستجابة كانت نسبة تكرا إذا ) 2(  -

مجموع درجات الطلاقة : الدرجة الكلية للتفكير الإبداعي
  .والمرونة والأصالة

الدراسة المنهج الوصفي من نوع  تاستخدم: منهج الدراسة
، بوصفه المنهج المناسب لتحقيق المقارنةالدراسات المسحية 

فقد تم قياس متغيري السيطرة الدماغية  .الدراسة أهداف
تفكير الإبداعي لدى أفراد العينة، ثم تمت المقارنة في وال

السيطرة الدماغية بحسب متغيرات التخصص الأكاديمي 
كما تمت المقارنة في . والمستوى الجامعي وجنس الطلبة

درجات التفكير الإبداعي بحسب نمط السيطرة الدماغية لتعرّف 
  .يةالعلاقة بين متغيري التفكير الابداعي والسيطرة الدماغ

  إجراءات جمع البيانات
، من خلال تم تحديد أفراد عينة الدراسة وفقاً لمتغيراتها -1

ومن . أربع جامعات؛ اثنتين حكومتين واثنتين خاصتين
كل جامعة تم اختيار طلبة من كليات العلوم التربوية 
والعلوم الإدارية والآداب والطب والصيدلة والتمريض 

حسب توافرها في والهندسة وتكنولوجيا المعلومات ب
  .الجامعة

في  داتي القياس على أفراد عينة الدراسةأ تم توزيع -2
ثم جمعت الاستمارات  ،قاعات الدراسة بشكل جماعي

 .بعد الانتهاء من الإجابة

تم تصحيح إجابات أفراد العينة على الأداتين بحسب  -3
 تفريغ البيانات وتحليلهامعايير التصحيح المحدّدة لها، و

، وذلك )SPSS(دام الحزمة الإحصائية باستخ احصائيا
 .للإجابة عن أسئلة الدراسة

  :متغيرات الدراسة 
 ماكرونوتقاس بمقياس : السيطرة الدماغية .1

(McCrone) للسيطرة الدماغية. 

ويقاس بأحد اختبارات تورانس اللفظية : التفكير الإبداعي .2
 .للتفكير الإبداعي
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تي ويقصد به تخصص الكلية ال :الأكاديميالتخصص  .3
وقد صنفت بثلاثة  .اتينتمي إليها الطالب في الجامع

وتضم كليات (تخصصات رئيسة؛ التخصصات الإنسانية 
، والتخصصات الهندسية )التربية والآداب والعلوم الإدارية

، )وتضم كليتي الهندسة وتكنولوجيا المعلومات(
وتضم كليات الطب والصيدلة (والتخصصات الطبية 

 ). والتمريض

ويقصد به السنة الدراسية الجامعية  :الجامعيالمستوى  .4
التي كان فيها الطالب أثناء إجراء الدراسة الحالية، وذلك 

أولى، ثانية، (استنادا إلى المدة التي قضاها في الجامعة 
وقد تم تصنيف هذا المتغير إلى  ).ثالثة، رابعة، خامسة

فئتين؛ تضم الفئة الأولى طلبة السنتين الأولى والثانية، 
وتضم الثانية طلبة السنوات الثلاثة الباقية، وذلك 
للاختلاف الكبير الذي ظهر في أعداد الطلبة بين 

 .السنوات الخمسة

 . إناثاً أوذكوراً  الطلبة؛جنس  .5

  الإحصائية المعالجات

تم استخدام   SPSSبالاستعانة بالرزمة الإحصائية  
  :الأساليب الإحصائية الآتية

وية، وذلك لوصف توزيع درجات التكرارات والنسبة المئ .1
أفراد العينة إحصائياً بحسب متغيرات الدراسة، وبيان 

 .العينة أفرادنمط السيطرة الدماغية السائدة لدى 

للفروق في  الإحصائيةاختبار كاي تربيع لاختبار الدلالة  .2
لمتغيرات التخصص  السيطرة الدماغية تبعاً أنماط

 .طلبةجنس الو والمستوى الجامعي الأكاديمي

لاختبار الدلالة  الأحادي والمتعددتحليل التباين  .3
درجات التفكير الإبداعي تبعاً  الإحصائية للفروق في

 .لأنماط السيطرة الدماغية

 .للمقارنات البعدية بين أزواج المتوسطات هاختبار شفي .4

  عرض النتائج

ما نمط السيطرة الدماغية  :النتائج المتعلقة بالسؤال الأول
  ؟الأردن في  اتطلبة الجامع السائد لدى

للإجابة عن هذا السؤال حُسب التكرار والنسبة المئوية 
لكل نمط من أنماط السيطرة الدماغية، وطبّق اختبار كاي 
تربيع لفحص الدلالة الإحصائية للفروق الظاهرية في توزيع 

يوضح ) 3(التكرارات  الملاحظة والمتوقعة نظريا، والجدول 
  .ذلك

ارات والنسب المئوية لأنماط السيطرة الدماغية التكر :3جدول 
  ونتائج اختبار كاي تربيع

نمط
  السيطرة
  الدماغية

  النسبة  التكرار
  المئوية

درجات 
  الحرية

  قيمة كاي
  تربيع

مستوى 
  الدلالة

 % 23.8  72 أيمن

2  12.614  0.003  
 % 38.9  118 أيسر

 % 37.3  113  كاملمت
  %100  303  المجموع

لدى  السائدأن النمط الأيسر هو ) 3(الجدول  يتضح من
، يليه %)38.9(طلبة الجامعات، إذ بلغت النسبة المئوية له 

، %)37.3(وبشكل متقارب النمط المتكامل الذي بلغت نسبته 
وتظهر %). 23.8(وأخيراً النمط الأيمن، إذ بلغت نسبته 

نتائج كاي تربيع أن الفروق بين توزيع التكرارات الملاحظة 
)05.0(والتوزيع النظري دال إحصائيا عند مستوى   إذ ،

  ).12.614(بلغت قيمة كاي تربيع 

هل تختلف أنماط السيطرة : النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني
  ؟ الدماغية باختلاف التخصص الأكاديمي 

للإجابة عن هذا السؤال حُسب التكرار والنسبة المئوية 
السيطرة الدماغية وفقا للتخصصات  لكل نمط من أنماط

الأكاديمية، وطبّق اختبار كاي تربيع لفحص الدلالة الإحصائية 
للفروق الظاهرية في توزيع التكرارات  الملاحظة والمتوقعة 

  .يوضح ذلك) 4(نظريا، والجدول 

  اديمي، ونتائج اختبار كاي تربيعالتكرارات والنسب المئوية لأنماط السيطرة الدماغية تبعاً لمتغير التخصص الأك :4جدول 

نمط السيطرة 
  الدماغية

 الأكاديميالتخصص
درجات   قيمة كاي تربيع

  الحرية
مستوى 
 هندسية طبية إنسانية  الدلالة

  %نسبة  تكرار %نسبة تكرار %نسبة  تكرار
  16.0 15 14.4 13 37.0  44  أيمن

25.749  4  0.000  
  45.7 43 51.1 46 24.4  29  أيسر

  38.3 36 34.4 31 38.7  46  كاملمت
  100 94 100 90 100  119  مجموع



 المجلة الأردنية في العلوم التربوية

 248

 السائدأن النمط المتكامل هو ) 4(يتضح من الجدول 
لدى طلبة التخصصات الإنسانية، يليه بشكل قريب النمط 

%) 38.7(الأيمن، إذ بلغت النسب المئوية لهما على التوالي 
أن النمط الأيسر هو وعلى العكس من ذلك نجد %). 37.0(، 

لدى طلبة التخصصات الطبية، إذ بلغت النسبة  السائدالنمط 
ثم النمط %) 34.4(، يليه النمط المتكامل )51.1(المئوية له 

وبالترتيب ذاته نجد أن طلبة التخصصات %). 14.4(الأيمن 
، يليه النمط %)45.7(الهندسية يسيطر لديهم النمط الأيسر 

%). 16.0(يراً النمط الأيمن ، وأخ%)38.3(المتكامل 
وهي دالّة ) 25.749(وأظهرت نتائج كاي تربيع أن قيمته كانت 

)05.0(إحصائياً عند مستوى   . وهذا يعنى أن توزيع

التكرارات بين الأنماط الثلاثة تختلف باختلاف التخصص 
  .الأكاديمي لدى الطلبة

ختلف أنماط السيطرة هل ت: النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث
  المستوى الجامعي؟  الدماغية باختلاف

للإجابة عن هذا السؤال، حُسب التكرار والنسبة المئوية 
المستوى تبعاً لمتغير لكل نمط من أنماط السيطرة الدماغية 

، وطبق اختبار كاي تربيع لفحص الدلالة الإحصائية الجامعي
حظة والمتوقعة للفروق الظاهرية في توزيع التكرارات  الملا

  .يوضح ذلك) 5(نظريا، والجدول 

  التكرارات والنسب المئوية لأنماط السيطرة الدماغية تبعاً لمتغير المستوى الجامعي، ونتائج اختبار كاي تربيع :5جدول 

نمط 
 السيطرة 
  الدماغية

 المستوى الجامعي
قيمة 
كاي 
  تربيع

درجات 
  الحرية

مستوى 
  الدلالة

ورابعةثالثة  أولى وثانية
  وخامسة

نسبة تكرار
نسبة تكرار  %

%  
 27.6 42 19.9 30 أيمن

2.653 2  0.240 
 35.5 54 42.4 64 أيسر
 36.8 56 37.7 57 متكامل
 100 152 100 151 مجموع

أن النتائج الظاهرية تشير الى أن ) 5(يظهر من الجدول 
النمط الأيسر طلبة السنتين الأولى والثانية يسيطر لديهم 

وأخيراً النمط %) 37.7(، يليه النمط المتكامل %)42.4(
أما طلبة السنة الثالثة فأعلى فقد ظهر أن %). 19.9(الأيمن 

، يليه %)36.8(النمط المتكامل كان الأكثر شيوعاً  لديهم 
، وأخيراً النمط الأيمن %)35.5(بشكل متقارب النمط الأيسر 

ربيع أن هذه الفروق لم تكن ويظهر اختبار كاي ت%). 27.6(
)05.0(دالّة إحصائيا عند مستوى   إذ بلغت قيمة كاي ،

  ). 2.653(تربيع 

هل تختلف أنماط السيطرة  :النتائج المتعلقة بالسؤال الرابع
  جنس الطلبة ؟الدماغية باختلاف 

للإجابة عن هذا السؤال حُسب التكرار والنسبة المئوية 
أنماط السيطرة الدماغية بحسب متغير جنس  لكل نمط من

الطلبة، وطبّق اختبار كاي تربيع لفحص الدلالة الإحصائية 
للفروق الظاهرية في توزيع التكرارات الملاحظة والمتوقعة 

  .يوضح ذلك) 6(نظريا، والجدول 

  ة، ونتائج اختبار كاي تربيعالتكرارات والنسب المئوية لأنماط السيطرة الدماغية تبعاً لمتغير جنس الطلب :6جدول 
نمط 

السيطرة 
  الدماغية

 جنس الطلبة
قيمة كاي 

  تربيع
درجات 
  الحرية

مستوى 
 إناث ذكور  الدلالة

 %نسبة تكرار %نسبة تكرار
 24.0 40 23.5 32  أيمن

0.253  2  0.881  
 37.7 63 40.4 55  أيسر
 38.3 64 36.0 49  متكامل
 100 167 100 136  مجموع

أن التكرارات الملاحظة تشير الى ) 6(يتضح من الجدول 
أن النمط الأيسر هو السائد لدى الطلاب الذكور، إذ بلغت 

، وأخيراً %)36(، يليه النمط المتكامل %)40.4(نسبته 
، وأنه لدى الطالبات قد ظهر أن %)23.5(النمط الأيمن 

شكل ، يليه ب%)38.3(النمط المتكامل هو السائد لديهن 
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، وأخيراً النمط %)37.7(متقارب النمط الأيسر 
، إلا أن هذه الفروق الظاهرية بين الطلاب %)24(الأيمن

والطالباًت في أنماط السيطرة الدماغية لم تكن دالّة إحصائيا، 
وهي غير دالّة إحصائيا ) 0.253(إذ بلغت قيمة كاي تربيع 

)05.0(عند مستوى  .  

هل توجد فروق دالّة : تعلقة بالسؤال الخامسالنتائج الم
)05.0(عند مستوى  إحصائيا   بين متوسطات درجات

  ؟  تعزى لنمط السيطرة الدماغية الإبداعيمهارات التفكير 

للإجابة عن هذا السؤال حُسبت المتوسطات والانحرافات 
التفكير  المعيارية لدرجات أفراد العينة في كل مهارة من مهارات

الإبداعي والدرجة الكلية بحسب أنماط السيطرة الدماغية، كما 
  ).7(موضح في الجدول 

  المتوسطات والانحرافات المعيارية في درجات مهارات التفكير الإبداعي تبعاً لأنماط السيطرة الدماغية :7 جدول 
 مهارات التفكير

  الإبداعي
 نمط السيطرة

اف الانحر  المتوسط  العدد  الدماغية
  المعياري

  الطلاقة
 3.22214 8.1538 72 أيمن

 2.68679 4.8913 118 أيسر

 2.57020 5.7340 113 متكامل

  المرونة
 2.22421 6.0769 72 أيمن

 1.56069 3.7826 118 أيسر

 1.65072 4.3511 113 متكامل

  الأصالة
 3.71781 7.9231 72 أيمن

 3.06382 2.6739 118 أيسر

 2.64320 3.7872 113 متكامل

 الإبداعيالدرجة الكلية للتفكير 
 8.66788 22.1538 72 أيمن

 6.82503 11.3478 118 أيسر

 6.23765 13.8723 113 متكامل

وجود فروق ظاهرية بين ) 7(يتضح من الجدول  
متوسطات الدرجات في كل مهارة من مهارات التفكير الإبداعي 

فقد ظهر . سيطرة الدماغيةوفي الدرجة الكلية تعزى لأنماط ال
أن متوسط درجات الطلبة ذوي السيطرة الدماغية اليمنى أعلى 
في مهارات التفكير الإبداعي جميعها وفي الدرجة الكلية، يليه 

.   متوسط درجات الطلبة ذوي السيطرة الدماغية المتكاملة
وللتحقق من الدلالة الإحصائية للفروق في الدرجة الكلية 

اعي استخدم تحليل التباين الأحادي، كما موضح للتفكير الإبد
  ).8(في جدول 

  نتائج تحليل التباين الأحادي للدلالة الإحصائية للفروق في الدرجة الكلية للتفكير الإبداعي تبعا لأنماط السيطرة الدماغية :8جدول 

درجات  مجموع المربعات  مصدر التباين
  قيمة ف متوسط المربعات  الحرية

  المحسوبة
وى مست

  الدلالة
 3183.137 2 6366.275 بين المجموعات

 47.273 300 14181.950 داخل المجموعات  0.000  67.335
   302 20548.224  المجموع

للدرجة الكلية ) ف(أن قيمة ) 8(يتضح من الجدول 
، وهي دالّة إحصائياً عند مستوى )67.335(كانت 

)01.0(  .لة الإحصائية للفروق في وللتحقق من الدلا

درجات مهارات التفكير الإبداعي بحسب نمط السيطرة 
) 9(الدماغية فقد استخدم تحليل التباين المتعدد، والجدول 

  . يوضح نتائج التحليل
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  السيطرة الدماغية نتائج تحليل التباين المتعدد للدلالة الإحصائية للفروق في درجات مهارات التفكير الإبداعي تبعا لأنماط :9جدول 

مهارات التفكير   مصدر التباين
  الإبداعي

  مجموع
  المربعات

  درجات
  الحرية

متوسط 
  المربعات

  قيمة ف
  

مستوى 
  الدلالة

  السيطرة الدماغية
  .635=ويليكس لامبدا 

  .000= الدلالة 

  0.000  41.163  300.762 2 601.525  الطلاقة
  0.000  46.594  145.648 2 291.295  المرونة

  0.000  83.253  730.425 2 1460.851  لأصالةا

  الخطأ
  7.307 300 2192.000  الطلاقة

 3.126 300 937.774  المرونة    
  8.774 300 2632.067  الأصالة

  المجموع
   302 2793.525  الطلاقة

   302 1229.069  المرونة    
   302 4092.917  الأصالة

على الترتيب ت كان) ف(أن قيم ) 9الجدول (يتضح من 
، وجميعها دالّة إحصائياً )83.253، 46.594، 41.163(

)01.0(عند مستوى   . كما كانت قيمة ويليكس لامبدا
)01.0(وهي دالّة إحصائياً عند مستوى) 0.635(  .

وهذا يدل على وجود فروق حقيقية بين متوسطات درجات 
فكير الإبداعي تعزى لأنماط السيطرة الطلبة على اختبار الت

الدماغية، سواء كان على مستوى المهارات الفرعية للتفكير 

وفي هذه الحالة يمكن . الإبداعي أم على مستوى الدرجة الكلية
القول بأن واحدة على الأقل من المتوسطات تختلف بدلالة 

ولتحديد أزواج المتوسطات . إحصائية عن بقية المتوسطات
من هذه الفروق الدالّة إحصائياً فقد استخدم اختبار التي تتض

يوضح نتائج هذا ) 10(شفيه للمقارنات البعدية، والجدول 
  .التحليل

  بحسب نمط السيطرة الدماغية نتائج اختبار شفيه للمقارنات البعدية في متوسطات درجات التفكير الإبداعي :10جدول 

درجات التفكير 
  ماغيةأنماط السيطرة الد  الإبداعي

  الفروق في المتوسطات الحسابية

  النمط المتكامل  النمط الأيسر

 **2.595 **3.644  النمط الأيمن  الطلاقة
  *1.049ـ     النمط الأيسر

 **1.790 **2.538  النمط الأيمن  المرونة
 *0.748ـ    النمط الأيسر

 **4.231 **5.642  النمط الأيمن  الأصالة
 **1.411ـ    النمط الأيسر

 **8.616 **11.824  النمط الأيمن  الدرجة الكلية
 **3.208ـ    النمط الأيسر

)05.0(الفرق دال عند مستوى*     ، ** 01.0(الفرق دال عند مستوى(   

أن نتائج الفروق بين أنماط ) 10(يتضح من الجدول 
لتفكير الإبداعي السيطرة الدماغية متشابهة في جميع مهارات ا

فقد أظهرت نتائج المقارنات البعدية المتعددة  . والدرجة الكلية
)05.0(وجود فروق دالّة إحصائياً عند مستوى   في

متوسط درجة الطلاقة بين الطلبة ذوي السيطرة الدماغية 
اليمنى والطلبة ذوي السيطرة الدماغية اليسرى والسيطرة 

كما اتضح . ذوي السيطرة الدماغية اليمنى المتكاملة، لصالح
أن متوسط درجات طلبة النمط المتكامل أعلى بدلالة إحصائية 

والنتائج . من متوسط درجات طلبة السيطرة الدماغية اليسرى

ذاتها نجدها تنطبق على متوسطات درجات الطلبة في مهارات 
  .المرونة والأصالة والدرجة الكلية للتفكير الإبداعي

ة النتائجمناقش  

أشارت النتائج المتعلقة بالسؤال الأول إلى أن النمط 
الأيسر من الدماغ جاء في المرتبة الأولى من حيث شيوعه 

، يليه %)38.9(لدى طلبة الجامعات، إذ كانت نسبته لديهم 
، ثم أخيراً %)37.3(وبشكل قريب منه، النمط المتكامل 

الأيسر من وهذا يعني أن النصف %). 23.8(النمط الأيمن 
. الدماغ هو المسيطر لدى نسبة كبيرة من طلبة الجامعات
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وتتفق هذه النتيجة، جزئيا، مع نتائج دراسة كل من نوفل 
) 2003(، ومزيان والزقاي )2006(، والحموري )2007(

الذين وجدوا أن النصف الأيسر من الدماغ هو المسيطر لدى 
ن مسيطراً لدى كما ظهر أن النمط المتكامل كا. أفراد عيناتهم

نسبة مقاربة لنسبة النمط الأيسر، وتتفق هذه النتيجة، جزئيا، 
، التي توصلت )2013(مع نتائج دراسة القرعان والحموري 

  . إلى أن النمط المتكامل هو السائد لدى أفراد العينة

ويرى الباحثان أن شيوع النمط المتكامل لدى طلبة 
مط الأيسر يشير إلى الجامعات بنسبة مقاربة لنسبة شيوع الن

وجود تحول إيجابي في الجامعات الأردنية نحو تطوير التكامل 
فالمؤسسات الجامعية تستطيع، كما . في الدماغ لدى طلبتها

 (Takahashi et al., 2011)يشير كل من تاكاهاشي وزملاؤه 
، أن تؤدي (Springer & Deutsch, 2003)وسبرنجر وداتج 

تنشيط أي من نصفي الدماغ أو دوراً ايجابياً ومهماً في 
التكامل بينهما من حيث معالجة المعلومات، وبما يساعد في 

  .تطوير القدرات ذات المستوى الرفيع لدى الطلبة

وفيما يخص علاقة السيطرة الدماغية بالتخصص 
فقد أظهرت نتائج الدراسة الحالية ) السؤال الثاني(الأكاديمي 

التخصصات الطبية أن التخصصات الإنسانية تتميز عن 
والهندسية، بأن النمط المتكامل والنمط الأيمن هما السائدان 

، في حين يسيطر )أي التخصصات الإنسانية(لدى طلبتها 
وقد . النمط الأيسر لدى طلبة التخصصات الطبية والهندسية

يكون السبب في ذلك هو إن طبيعة التخصصات الإنسانية 
تتيح فرصا أكبر للتعامل ) يةالآداب والعلوم التربوية والإدار(

وتسمح . الكلي الشامل والمرن مع الظواهر المرتبطة بها
في إبداء ) من التخصصات الطبية والهندسية(بشكل أكبر 

الآراء واستخدام الحدس والاحتمالات؛ الأمر الذي قد يساعد 
. في تطوير نشاطات النصف الأيمن من الدماغ لدى الطلبة

عة التخصصات الطبية والهندسية وفي المقابل نجد أن طبي
تؤكد بشكل أكبر على الحقائق التفصيلية والتفسيرات 
-المنطقية، وعلى التعامل المتسلسل القائم على منطق الخطوة

خطوة؛ الأمر الذي يساعد في تطوير نشاط النصف الأيسر 
  . من الدماغ لدى طلبتها أكثر من النصف الأيمن

م مع نتائج دراسة نوفل وتتفق هذه النتيجة بإطارها العا
الذي وجد علاقة دالّة إحصائيا بين أنماط السيطرة ) 2007(

وبشكل أكثر تفصيل اتفقت . الدماغية والتخصص الأكاديمي
نتيجة الدراسة الحالية مع دراسة كل من مزيان والزقاي 

، التي أظهرت أن طلبة التخصصات الإنسانية يسيطر )2003(

اغ ، في حين يسيطر النصف لديهم النصف الأيمن من الدم
  .الأيسر من الدماغ لدى طلبة التخصصات العلمية

أما النتائج الخاصة بالسؤال الثالث فقد أظهرت عدم 
وجود علاقة دالّة إحصائيا بين متغيري السيطرة الدماغية 
والمستوى الجامعي، إذ لم تظهر اختلافات بين المستويات في 

د يرجع السبب في ذلك إلى وق. توزيع أنماط السيطرة الدماغية
أن المناهج الجامعية وما يرتبط بها من نشاطات أكاديمية لا 
تختلف كثيرا من مستوى إلى مستوى آخر من حيث ارتباطها 

  .بأي من نشاطات نصفي الدماغ

وأظهرت النتائج المتعلقة بالسؤال الرابع عدم وجود 
لمتغير فروق دالّة إحصائيا في أنماط السيطرة الدماغية تعزى 

وقد تعزى هذه النتيجة إلى أنه على الرغم من . جنس الطلبة
الاختلافات البنيوية بين دماغ الرجل والمرأة 

(Ariniello,1998; Bland, 1989; Krupa, 2001)  فان هذه
الاختلافات لم تصل إلى مستوى يظهر الفروق في السيطرة 

ر الذاتي الدماغية بين الجنسين في المقاييس التي تعتمد التقري
وتشابهت هذه . مثل الأداة المستخدمة في الدراسة الحالية

التي ) 2006(حموري النتيجة مع ما توصلت اليه دراسة ال
وجود فروق في السيطرة الدماغية تعزى لمتغير أظهرت عدم 
 & Razumnikova)، ودراسة رازمنيكوفا وفولف جنس الطلبة

Volf, 2012)  أساسية بين التي لم تتوصل إلى وجود فروق
  . الرجال والنساء في السيطرة الدماغية

وأظهرت النتائج المتعلقة بالسؤال الخامس أن التفكير 
الإبداعي يرتبط بنمطي السيطرة اليمنى والمتكاملة أكثر من 

وتعزى هذه النتائج إلى أن التفكير . ارتباطه مع النمط الأيسر
م اعتماده الإبداعي يتميز بالانفتاح والتشعب والتجدد وبعد

على الحقائق الجزئية التفصيلية المحددة، وإنما على الرؤيا 
الكلية للظواهر واستخدام الحدس والخيال الإبداعي 

ويلاحظ أن هذه ). 2007المعايطة والبواليز،(والاحتمالات 
الخصائص ترتبط ،كما أشير سابقا،  بالنصف الأيمن من 

كثر من ارتباطه الدماغ أو بالنشاط التكاملي لنصفي الدماغ أ
  .بنشاط النصف الأيسر

ارتباط  (Lindell,2011)وفي هذا الصدد يؤكد ليندل 
الإبداع بتكامل نصفي الدماغ بقوله أن الإبداع عند الأفراد 
ينتج عن تفاعل واسع في الشبكة العصبية للدماغ والتواصل 

  . بين نصفي الدماغ في معالجة المعلومات

ة بارتباط التفكير الإبداعي وتتفق نتيجة الدراسة المتعلق
بنشاط النصف الأيمن من الدماغ مع نتائج  دراسة رازمنكوفا 

التي توصلت إلى  (Razumnikova & Volf, 2012)وفولف  
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أن النصف الأيمن من الدماغ يرتبط بالأصالة الفكرية، ومع 
اللذين  (Mihov et al., 2010)نتائج دراسة ميهوف وزملائه  

. يرتبط بنشاط النصف الأيمن من الدماغ وجدوا أن الإبداع
أما النتيجة المتعلقة بارتباط التفكير الإبداعي بالنمط التكاملي 

تفق هذه النتيجة، تأكثر من ارتباطه بالنمط الأيسر فإنها 
 (Lindel, 2011)جزئياً، مع نتائج دراسات كل من ليندل 

وويتمان   (Meneely & Portillo, 2005)ومنيلي وبورتيلو
التي توصلت إلى أن  (Whitman et al., 2010)زملائه و

ويبدو أن . التفكير الإبداعي يرتبط بتكامل نشاط نصفي الدماغ
هذه النتيجة تؤيد التوجهات الحديثة ببعض الباحثين 

  :  المعاصرين أمثال

(Lindell, 2006; Moor, et al., 2009; Runco, 
2004; Srinivasan, 2007;  Tarasova,  et al., 2010;) 

الذين يرون أن التكامل والتفاعل بين نصفي الدماغ هو  
. الذي يؤدي إلى الإبداع عند الأفراد  

  :التوصيات

مع  في ضوء ما توصلت إليه الدراسة الحالية من نتائج،
  :بالآتي يوصي الباحثان الأخذ بنظر الاعتبار محددات الدراسة،

ية الحديثة أن تواكب المناهج الجامعية التطورات المعرف .1
ونتائج الدراسات المتعلقة بنشاطات الدماغ وكيفية 
استثمارها في التعلم وتطوير القدرات المعرفية لدى 

 .الطلبة

دورات تدريبية لأعضاء هيئة التدريس تركز على  تصميم .2
كيفية التعامل مع نشاطات نصفي الدماغ وربطها مع 

 .نشاطات التعلم والتعليم الجامعي

معات على إعداد نشاطات تعليمية تشجيع طلبة الجا .3
بحسب تخصصاتهم تطور لديهم وظائف النصف الأيمن 

 .من الدماغ وتفاعله مع وظائف النصف الأيسر منه

أن تولي الكليات الطبية والهندسية اهتماما أكبر بنشاطات  .4
النصف الأيمن من الدماغ لدى طلبتها، فضلا عن 

ين اهتمامها بنشاطات النصف الأيسر والتكامل ب
 . النصفين

استخراج الصدق التلازمي لمقياس السيطرة الدماغية  .5
باستخدام محكات فسيولوجية وطبية؛ مثل أجهزة تخطيط 

 .الدماغ المتطورة

إجراء المزيد من الدراسات حول السيطرة الدماغية  .6
وعلاقتها بالتفكير الإبداعي باستخدام عينات وأدوات 

 .قياس خارج نطاق الدراسة الحالية

  :عاجالمر

علم  النفس ). 2002(بني يونس، محمد محمود 
  .دار وائل: عمان. الفسيولوجي

الموهبة والتفوق ). 2004(جروان، فتحي عبد الرحمن 
    .المعرفة دار كنوز :عمان ).2ط( والإبداع

قياس دور الجانبين الأيمن ). 2006(الحموري، فراس 
مجال والأيسر في معالجة اللغة العربية باستخدام عينتي ال

المجلة الأردنية في . البصري وأداء المهمات المزدوجة
 .21-11، )1( 2العلوم التربوية، 

عمان . علم النفس المعرفي). 2004(العتوم، عدنان يوسف 
  .دار المسيرة: 

تربية الموهوبين ). 2006(غانم، عزة محمد عبده 
  .والنشر مكتب التربية للطباعة: صنعاء. والمتفوقين

 .والحموري، خالد عبد الله ،د سليمانالقرعان، جها
لدى الطلبة  أنماط السيطرة الدماغية الشائعة). 2013(

والعاديين في السنة التحضيرية في  المتفوقين تحصيلياً
للبحوث والدراسات، سلسلة  مؤتة .جامعة القصيم

 .32- 11، )2( 28والاجتماعية،  الإنسانيةالعلوم 

التقرير التفصيلي لنتائج . )2013( .المركز الوطني للاختبارات
المستوى العام للفصل الدراسي  امتحان الكفاءة الجامعية

 دراسة غير. ( 2013-2012الثاني من العام الجامعي 
 .الأردنهيئة اعتماد مؤسسات التعليم، ) منشورة

مساهمة البيئة ). 2003( .والزقاي، نادية ،مزيان، محمد
بعض الجامعات  في التعليمية في تعزيز السيادة المخية

مجلة العلوم التربوية والنفسية ، جامعة . الجزائرية
 .42 1-، )4( 4البحرين، 

الموهبة ). 2007. (المعايطة، خليل، والبواليز، محمد
  .دار الفكر: عمان). 3ط( والتفوق

علاقة السيطرة الدماغية بالتخصص ). 2007( .نوفل، محمد
مجلة . ردنيةالأوالجامعات  لدى طلبة المدارس الأكاديمي
 .26 -1، )1( 21ب،  -للأبحاثالنجاح 



  عبد الحق والعجيلي

 253

Abraham, A., Pieritz, K., Thybusch, K., Rutter, B., 
Kroger, S., Sehweckendiek, J., Stark, R., 
Windmann, S. & Herman, C. (2012). 
Creativity and the brain: Uncovering the 
neural signature of conceptual expansion. 
Neuropsychologia, 50 (8), 1906- 1917.  

Al-Ajeely, S.H. (1983). Creative thinking: its 
measurement and relationship with sex, grade 
level, school achievement, family background 
and selected personality characteristics of the 
children in Baghdad, Iraq. (Unpublished PhD. 
Thesis), University of Walse, U.K.  

Ariniello, L. (1998). Gender and the brain. Society 
for Neuroscience. On-line: 
www.sfn.org/briefings/gender.brain.html 

Asch, M. (2002). Textbook  of  Cognitive 
Psychology. New Delhi: Sarup & Sons. 

Beraha, H., Eggrrs, J., Attar, C.H., Gutwinski,S., 
Schlagenhauf, F., Stoy, M., Sterzer,P., 
Kienast, T., Heinz, A. & Bermpohl, F. (2012). 
Hemispheric asymmetry for affective stimulus 
processing in healthy subjects- a fMRI study. 
PLOS ONE, 7 (10), 1-9. www.plosone.org 

Bland, J. (1998). About gender: The brain. 
www.gender.org.uk/about/07neur/74_brain.htm 

Bourne, V.J. Vladeanu, M. & Hole, G.J. (2009). 
Lateralised repetition priming for 

featurally and configurally manipulated familiar 
faces: Evidence for differentially literalised 
processing mechanisms. Laterality, 14 (3), 
287-299. 

Bowden, E.M. and Jung-Beeman, M. (1998). 
Getting the right idea: Semantic activation in 
the right hemisphere may help solve insight 
problems. Psychological Science, 9, 435- 443.  

Byrge, C. & Hansen, S. (2013). Course in new 
thinking in higher education: Enhancing 
creativity throw the means of training, theory 
and workshop. Problems  of Education in the 
21th Century, 51. 

Dhingra, R. & Sharma, N. (2012). Assessment of 
divergent thinking ability of school children 
(6-9) years. International Journal of Academic 
Research, 4 (2), 155-162. 

Eby, D. (2001). Math and gender differences. On-
line: www.talentdevelop.com/math.html 

Ghacibeh, G.A. & Heilman, K.M. (2013). Creative 
innovation with temporal lobe epilepsy and 

labectomy. Journal of the Neurological 
Sciences, 324 (1), 45- 48.  

Gluck, M.A., Mercado, E. & Myers, C.E. (2008). 
Learning and Memory- from Brain to 
Behavior. New York: Worth Publishers. 

Goodwin, B. & Miller, K. (2013). Creativity 
requires a mix of skills. Educational 
Leadership, February, 80-83. www.ascd.org 

Heim, P. (2000). He said, she said: Gender 
differences. Heim & Associates, On-line: 
fb2000.internet outlet.net 

Houston, P.D. (2006). Barking up the right tree. 
Phi Delta Kappan , 88 (1), 67-69. 

Keita, L., & Bedoin, N. (2011). Hemispheric 
asymmetries in hierarchical stimulus 
processing are modulated by stimulus 
categories and their predictability. Laterality, 
16 (3), 333-355. 

Krupa, D. (2001). Gender and differing rates of 
brain activity influence the level of reading 
and language scales for boys and girls. 
American Psychological Society. On-line: 
222.eurekalert.com/pub_releases/2001-10/aps-
gad101701.php 

Lindell, A.K. (2011). Lateral thinkers are not so 
laterally minded: Hemispheric asymmetry, 
interaction, and creativity. Laterality, 16 (4), 
479-498.  

Lindell, A.K. (2006). In your right mind: Right 
hemisphere contribution to human language 
processing and production. Neuropsychology 
Review, 16, 131-148. McCrone, J. The New 
Scientist- http://www.rbiproduction.co.uk 

Meneely, J. & Portillo, M. (2005). The adaptable 
mind in design: Relating personality, cognitive 
style, and creative performance. Creative 
Research Journal, 17 (2&3), 155-166. 

Mihov, K.M., Denzler, M. & Forster, J. (2010). 
Hemispheric specialization and creative 
thinking: A meta- analytic review of  
lateralization of creativity. Brain and 
Cognition, 72 (3), 442- 448. 

Moor, D.W., Bhadelia, R.A., Billings, R.L., 
Fulwiler, C., Heilman, K.M., Rood, K.M.J.& 
Gansler, D.A. (2009). Hemispheric 
connectivity and the visual-spatial divergent 
thinking of creativity. Brain and Cognition, 70 
(3), 267- 272. 



 المجلة الأردنية في العلوم التربوية

 254

Mumford, M., Medeiros, K. & Partlow, P. (2012). 
Creative thinking: Processes, strategies, and 
knowledge. The Journal of the Creative 
Behavior, 46 (1), 30 - 47.  

Razumnikova, O. & Volf, N. (2012). Sex 
differences in the relationship between 
creativity and hemispheric information 
selection at the global and local levels. Human 
Physiology, 38 (5), 478- 486. 

Razumnikova, O. (2000). Functional organization 
of different brain areas during convergent and 
divergent thinking: An EEG investigation. 
Cognitive Brain Research, 10, 11- 18. 

Runco, M.A. (2004). Creativity. Annual Review of 
Psychology, 55, 657-687.  

Shamay-Tsoory, S.G., Adler,N., Aharon-Peretz,J., 
Perry, D. & Mayseless, N. (2011). The origin 
of originality: the neural bases of creative 
thinking and originality. Neuropsychologia, 49 
(2), 178- 185. 

Solso, R. L. (2004). Cognitive Psychology. 6th. ed. 
Singapore: Pearson Education. 

Springer, S. & Deutsch, G. (2003). Left Brain- 
Right Brain, (6th. ed). New York: W.H. 
Freeman. 

Srinivasan, N. (2007). Cognitive neuroscience of 
creativity: EEG based approaches. Methods, 
42, 109-116. 

Takahashi, H., Ishikawa, A., Higuchi, M., Kato, S., 
Kuroki, T. & Nozaki, N. (2012). 
Psychological experiment and the evaluation 

system of creativity. HVAC & R Research, 18 
(1-2), 225-232. 

Tarasova, I.V., Volf, N.V. & Razoumnikova, O.M. 
(2010). Parameters of cortical interactions in 
subjects with high and low levels verbal 
creativity. Human Physiology, 36 (1), 80- 85. 

Torrance, E. P. (1974). Torrance Tests of Creative 
Thinking: Norms-Technical Manual, (2nd.ed). 
Lexington Mass: Personnel Press. 

Torrance, E. P. (1982). Hemisphericity and 
creative functioning. Journal of Research and 
Development in Education, 15 (3), 29- 37. 

Torrance, E.P. & Mourad. S. (1979). Role of  
hemisphericity in performance on selected 
measures of creativity. The Gifted Child 
Quarterly, 23 (1), 44-57. 

Weinstein, S. & Graves, R.E. (2002). Are 
creativity and schizotypy products of right 
hemisphere bias?. Brain and Cognition, 49, 
138-151.   

Whitman, R.D., Holcomb, E. & Zanes,J. 
(2010).Hemispheric collaboration in creative 
subjects: Cross-hemisphere priming in lexical 
decision task. Creative Research Journal, 22 
(2), 109-118. 

Yagoob, M. (2012). Developing creative thinking: 
Using a cognitive teaching model in literature 
classroom. The International Journal of 
Learning, 18 (6), 71-82. 

  

  





       

òíìiÛa

  قسيمة اشتراك

المجلة الأردنية في
العلوم  

  
مجلة علمية

 
عالمية محكّمة

 
 

  
صدر عن 

ت
عمادة البحث العلمي والدراسات العليا، جامعة اليرموك، إربد، الأردن

.
  

Jordan Journal of  

E
D
U

C
A
T
IO

N
A
L

 S
C

IE
N

C
E

S
  

A
n International R

efereed R
esearch Journal 

 Published by the D
eanship of R

esearch &
 G

raduate Studies, Y
arm

ouk U
niversity, 

Irbid, Jordan 

Subscription Form 

أرغب الاشتراك بالمجلة الأردنية في العلوم التربوية 
 

 
I w

ould like to subscribe to the Journal
 

لمدة
 

 
 

 
For

  
/ 

سنة واحدة
 

 
/ O

ne Y
ear

 

/
 

سنتان
 

 
/ T

w
o Y

ears
 

/
 

ثلاث سنوات
 

 
/ T

hree Y
ears

  

الا
سم

 :  
................................

................................
...............

N
am

e: 
  

ص
الاختصا

:  
................................

................................
......
   :

S
peciality

  
العنوان
:  

................................
................................

............
   :

A
ddress

  
.

.ص
:.ب

  
................................

................................
.........
  

P
.O

. B
ox:.

  
المدينة والرمز البريدي
:  

................................
..................
  

C
ity &

 Postal C
ode:

 

الدولة
 :  

................................
................................

............
  

C
ountry:

 

هاتف
  :
  

................................
................................

..............
  

P
hone:

 

س
فاك

 :  
................................

................................
.................
  :

F
ax

  
البريد الإلكتروني

 :  
................................

................................
....
  

E
-m

ail:
  

عدد النسخ
 :  

................................
................................

..  
N

o. of C
opies:

  
طريقة الدفع

 :  
................................

................................
......
  

P
aym

ent:
 

التوقيع
 :  

................................
................................

..........
  

S
ignature:

 
ترسل الشيكات المصرفية مدفوعة لصالح 

"
عمادة البحث العلمي والدراسات العليا

- 
جامعة اليرموك

"  
C

heques should be paid to  D
eanship of R

esearch and G
raduate S

tudies  - Y
arm

ouk 

U
niversity. 

سعر النسخة الواحدة 
)

دينار أردني
(  

O
ne Issue Price

 
أسعار الاشتراك السنوي

  
O

ne Y
ear Subscription R

ates 
  

سعر البيع العادي 
1.750

 
دينار

   
1.750

S
tandard P

rice JD
 

  
سعر البيع للطلبة دينار واحد
  

 
 

 
S

tudents JD
 1.00

  
خصم 

40
 %

للمكتبات والموزعين ومراكز البيع
  

40%
 D

iscount for B
ookshops 

  

  
 

 
داخل الأردن

 
 

خارج الأردن
  

  
 

 
Inside Jordan

 
an

O
utside  Jord

 
الأفراد

 
 

7 
دنانير

 
 

35
 

دولاراً أمريكياً
 

  
Individuals

  
JD

 7.00
 

U
S

 $ 35 
  

المؤسسات
 

 
10

 
دنانير

 
 

35
 

دولاراً أمريكياً
  

Institutions
 

JD
 10

 
 

U
S $ 35

  

ملاحظة
 :

جميع البحوث في أعداد المجلة تدخل كنسخة كاملة في قاعدة البيانات بمكتبة جامعة اليرموك
.  

المراسلات
 

C
orrespondence

مراسلات البيع والاشتراكات
: 

عميد البحث العلمي والدراسات العليا
  

عمادة البحث العلمي والدراسات العليا 
– 

جامعة اليرموك
  

اربد 
– 

الأردن
  

هاتف 
7211111

 2
 

962
 

00
  

فرعي 
3638

  
س 

فاك
7211121

 2
 

962
 

00
  

Subscriptions and Sales:  
D

eanship of R
esearch and G

raduate Studies 
Y

arm
ouk U

niversity 
Irbid – Jordan 

T
elephone: 00 962 2 7211111 E

xt. 3638 
Fax: 00 962 2 7211121 

 

Administrator
Text Box
3208


Administrator
Text Box
3208






TABLE OF CONTENTS  
 

Volume 11, No. 2, June 2015, Ramadan, 1436 H 
 

Articles in Arabic 
 The Effectiveness of a Strategy Based on Teaching Thinking in Developing the 

Critical Reading Skills of Fifth-Grade Students 
Mohammad Al-Hawamdeh 

 
113  

 The Effectiveness of Existential Counseling in Improving Spiritual Intelligence 
and Perceived Self Efficacy among Breast Cancer Patients in Jordan  
Shaima' Oweidah, Mohammed Nazih Hamdi 

 
129  

 Teachers’ Attitudes toward Integrating Children with Physical Disabilities in 
Public Schools in Northern Saudi Arabia  

Osama Bataineh and Mad allah Rwaili 

 
145  

 Arabic Language Learning Strategies among Malaysian Students at Yarmouk 
University as Related to the Variables of Specialization and Gender 
Mohammed Al-Khawaldeh

 
169  

 The Effectiveness of the Roundhouse Strategy in the Instruction of The Eco-
system Unit to Eighth Grade Male Students on Immediate and Delayed 
Achievement and Improving Their Attitudes Towards Science  

Saleh Hajahjeh, Ahmed Al-Alwan and Ahmed Mahasneh 

 
187  

 The reality of Talent Management of Emerging School Leaders in the Gneral 
Educational Directorates in the Sultanate of Oman  
Khalsah Al-Harthi, Aisha Al-Harthi and Wajeha Al-Ani 

 
201 

 The Degree of availability of skills of knowledge Economy among Students at 
Faculty of Social Sciences at AL Imam Mohamed Ibn Saud Islamic University 
from the perspectives of Faculty Members and students  
 

Essam Ramadan 

 
219 

 Brain Dominance and its Relationship to Creative Thinking among University 
Students in Jordon in the Light of Some Demographic Variables  
 

Zahria  Abdelhaq and Sabah Al-Ajeli 

 
239 

 
 





Publication Guidelines 
 

1. JJES publishes genuine research characterized by originality and scientific methodology by following 
standards and guidelines.  

2. JJES publishes papers in all fields of educational sciences.  

3. JJES refrains from considering manuscripts not following instructions and publication guidelines. 

4. Manuscripts in Arabic or in English can be emailed as an attachment to jjes@yu.edu.jo or 
JJes_journal@yahoo.com  Manuscripts should be computer-typed and double spaced, font (14 Arial) in Arabic 
and (12 Times New Roman) in English. All manuscripts must include an abstract in both Arabic and English, 
each containing a maximum of 150 words typed on a separate sheet of paper, and followed by the word count 
in brakets and then keywords put in brackets to help researchers  access manuscripts in related databases. 
Manuscripts, including figures, tables, drawings and appendices, should not exceed (30) pages, paper size 
(A4). Figures and tables should not be colored or shaded, and should be placed in their appropriate places 
within the text with their captions.   

5. The author(s) should submit a signed written form that the submitted manuscript has not been published and is 
not submitted simultaneously to any other journal to be considered for publication. The author must submit a 
short bio including his affiliation and his specific scientific field.  

6. The manuscript must conform to the following sequence: 
 Introduction: it should include both the theoretical framework and a review of related  literature. 

 Statement of the problem; questions or hypothesis. 

 Significance of the study. 

 Study limitations, if applicable. 

 Definitions of concepts/terms. 

 Methodology (including study population, samples, instruments, procedures, etc.,…). 

 Findings/results. 

 Discussion. 

 Conclusions and recommendations. 

 References. 

7. Manuscripts submitted for publication in JJES are blind-reviewed, if they initially meet the guidelines, by two 
specialist referees, who are confidentially selected by the editor-in-chief.  

8. JJES reserves its right to ask the author to omit, reformulate or rephrase the manuscript or any part thereof to 
conform to its publication policy. JJES has the right to make technical changes to meet the nature and scope of 
the journal. 

9. JJES informs the author(s) of receipt, acceptance, or rejection of the manuscript. 

10. Citation: JJES applies APA (American Psychological Association) guide for scientific research publication. 
The author(s) must conform to the guidelines of citation, documentation of all sources and references, and the 
ethics of scientific research publication. JJES reserves the right to reject a manuscript and denounce its 
author(s) if plagiarism is verified. For citation guidelines, please visit the website: http://apastyle.apa.org, and 
the following URL: http://www.library.cornell.edu/newhelp/res_strategy/citing/apa.html 

11. The author must submit a copy of each appendix from the research appendices (if applicable) such as 
programs, applications, tests ... etc.,  and must submit a signed form to maintain other authors’ copyrights 
(intellectual property), and must identify means of access to obtain a copy of the programs, applications, or 
tests to interested researchers. 

12. JJES does not award the author(s) for its  publication of their manuscripts.  

13. JJES sends a copy of the published manuscript, in addition to (10) offprints free of charge to the principal 
author of the published manuscripts.  

14. The manuscripts are the copyright of JJES once the authors are informed of accepting their manuscripts to be 
published.  

15. Authors must specify whether the manuscript is extracted from an M.A. or a Ph.D. thesis in the title page with 
complete documentation, on one copy of the manuscript, where the name and affiliation of the author(s) are 
typed. 

Note:" Opinions expressed in JJES are solely those of their authors and do not necessarily                      
reflect the opinions of the Editorial Board, Yarmouk University, nor the policy of the Scientific Research Fund at 
the Ministry of Higher Education". 



Jordan Journal of  

EDUCATIONAL SCIENCES  
An International Peer-Reviewed Research Journal 

 
Volume 11, No. 2, June 2015, Ramadan, 1436 H 

 
 
CONSULTATIVE BOARD 
 

 Prof. Mohammed Al-Baili  

United Arab Emirates University, UAE. 

Prof. Adnan Al-Jadiri  

Amman Arab University, Amman, Jordan. 

Prof. Bader Al-Saleh  

King Saud University, Riyadh, Saudi Arabia.

Prof. Mohammed Hammoud  

University of Damascus, Damascus, Syria.

Prof. Ahmad Audeh  

Yarmouk University, Irbid, Jordan. 

Prof. Said Al-Tal  

Amman Arab University, Amman, Jordan. 

 Prof. Suliman Rihani  

The University of Jordan, Amman, Jordan. 

Prof. Hamdan Nusser 

The World Islamic Sciences and Education 
University, Jordan.

Prof. Ahmad Hariri  

Duke University, USA. 

Prof. Yaser Suliman  

University of Cambridge, UK. 

Prof. Amany Saleh  

Arkansas State University, USA. 

 

Prof. Khalil Al-Sheikh, Arabic Language Editor 

Dr. Lamia  K. Hammad, English Language Editor 

Fatima Atrooz and Majdi al-Shannaq Typing and Layout 
 

 
Manuscripts should be submitted to: 

Prof. Adnan Atoum, Editor-in-Chief 
Jordan Journal of Educational Sciences 

Deanship of Research and Graduate Studies 
Yarmouk University-Irbid-Jordan 

Tel. 00 962 2 7211111 Ext. 3208 

E-mail: jjes@yu.edu.jo or JJes_journal@yahoo.com 
Yarmouk University Website: http://www.yu.edu.jo 

 

Website: http://journals.yu.edu.jo/jjes 



 

  

  

  

 

The Hashemite Kingdom of Jordan Yarmouk University  

 
 
 
 
 
 
 
 
Jordan Journal of  

EDUCATIONAL SCIENCES  
An International Peer-Reviewed Research Journal Funded by the 
Scientific Research Support Fund 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

Volume 11, No. 2, June 2015, Ramadan, 1436 H 



Jordan Journal of  

EDUCATIONAL SCIENCES  
An International Peer-Reviewed Research Journal 

 
Volume 11, No. 2, June 2015, Ramadan, 1436 H 

 

Jordan Journal of Educational Sciences (JJES): An International Refereed Research Journal Funded by the Scientific 
Research Support Fund, Ministry of Higher Education and Scientific Research, Jordan. 

Hosted in Yarmouk University, Irbid, Jordan. 
 
* (JJES) is indexed in Ulrich's Periodical Directory. 
* (JJES) is indexed in Islamic World Science Citation Center (ISC). 
 
EDITOR-IN-CHIEF: Prof. Adnan Atoum. 

Faculty of Education, Yarmouk University, Irbid, Jordan. 
 
EDITORIAL SECRETARY: Mrs. Fatima Atrooz. 

 
EDITORIAL BOARD: 
 

Prof. Ahmad Battah 
Faculty of Educational Sciences, Mu'tah University, Al-Karak, Jordan. 
 
Prof. Mohammad Tawalbeh 
Faculty of Education, Yarmouk University, Irbid, Jordan. 
 
Prof. Yaqub Abu-Helu 
Amman Arab University for Graduate Studies, Amman, Jordan. 
 
Prof. Amal Khasawneh 
Faculty of Education, Yarmouk University, Irbid, Jordan. 
 
Prof. Rafe’a Al-Zguol  
Faculty of Education, Yarmouk University, Irbid, Jordan. 
 
Prof. Suleman Al-Qadere 
Faculty of Educational Sciences, Al-Albayt University, Jordan. 
 
Prof. Mahmoud Al-Weher 
Faculty of Educational Sciences, The Hashemite University, Jordan. 
 
    
 

 
 

 



 

  

  

  

 

The Hashemite Kingdom of Jordan Yarmouk University  

 
 
 
 
 
 
 
 
Jordan Journal of  

EDUCATIONAL SCIENCES  
An International Peer-Reviewed Research Journal Funded by the 
Scientific Research Support Fund 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

Volume 11, No. 2, June 2015, Ramadan, 1436 H 




