
òíìiÛa

  
  

  

  

  
  

  جامعة اليرموك  المملكة الأردنية الهاشمية  

  
  
  
  
  
  
  

        العلوم  المجلة الأردنية في
  

  البحث العلمي دعم تصدر بدعم من صندوق مجلة علمية عالمية محكّمة
  
  
  
  

  
  
  
  
  
  
  

  هـ1435 شعبان/  م 2014 حزيران،  )2(،  العدد )10(المجلد 



òíìiÛa
 

 
                 العلوم  المجلة الأردنية في

 مةمجلة علمية عالمية محكّ

 

    

  هـ1435  شعبان/ م  2014 حزيران، )2(،  العدد )10(المجلد  
البحث و العالي وزارة التعليم - تصدر بدعم من صندوق دعم البحث العلمي  عالمية محكّمة مجلة علمية: المجلة الأردنية في العلوم التربوية

  . البحث العلمي والدراسات العليا، إربد، الأردن والموطّنة في جامعة اليرموك، عمادة. العلمي،الأردن
 

  .خرالمجلة الأردنية في العلوم التربوية مصنفة في قاعدة البيانات الدولية آول* 
  .)ISC( الإسلاميلعلوم العالم  الاستناديةقاعدة الالمجلة الأردنية في العلوم التربوية مصنفة في * 
 

  .عدنان العتوم .د.أ: رئيس التحرير
  .عطروز يوسف فاطمةالسيدة  :سكرتير التحرير

  : هيئة التحرير
  أحمد بطاح. د.أ

  .التربوية، جامعة مؤته، الكرك، الأردن العلومكلية 

  محمد طوالبة. د.أ
  .كلية التربية، جامعة اليرموك، إربد، الأردن

  منى الحديدي. د.أ
  .وم التربوية، الجامعة الأردنية، عمان، الأردنكلية العل

  يعقوب أبوحلو. د.أ
 .، عمان، الأردنجامعة عمان العربية للدراسات العليا

  أمل خصاونة. د.أ
  .كلية التربية، جامعة اليرموك، إربد، الأردن

  رافع الزغول. د.أ
  .كلية التربية، جامعة اليرموك، إربد، الأردن

  القادري سليمان .د.أ

  .الأردن المفرق، البيت، آل جامعة التربوية، العلوم ليةك

  الوهر محمود. د.أ
 .الأردن الزرقاء، الهاشمية، الجامعة التربوية، العلوم ليةك



òíìiÛa

  
  

  

  

  
  

  جامعة اليرموك  المملكة الأردنية الهاشمية  

  
  
  
  
  
  
  

        العلوم  المجلة الأردنية في
  

  البحث العلمي دعم تصدر بدعم من صندوق مجلة علمية عالمية محكّمة
  
  
  
  

  
  
  
  
  
  
  

  هـ1435 شعبان/  م 2014 حزيران،  )2(،  العدد )10(المجلد 



òíìiÛa
  

  

 
                  العلوم  المجلة الأردنية في

 مجلة علمية عالمية محكّمة

 

  هـ1435 شعبان/  م 2014 حزيران،  )2(،  العدد )10(المجلد  
  

  :الهيئة الاستشارية
  د محمد البيلي.أ

 .الإمارات العربية المتحدة ،معة الإماراتجا
  د عدنان الجادري.أ

 .الأردنجامعة عمان العربية، عمان، 

  د بدر بن عبد الله الصالح.أ
 .المملكة العربية السعوديةالرياض، جامعة الملك سعود، 

  د محمد الشيخ حمود.أ
  .، سوريادمشق  ،جامعة دمشق

  د أحمد سليمان عودة.أ
  .الأردن ،ربدجامعة اليرموك، ا

  د سعيد التل.أ
 .الأردن جامعة عمان العربية، عمان،

  د سليمان الريحاني.أ
  .الأردن ،الجامعة الأردنية، عمان

  حمدان نصر. د.أ
  .الأردن، عمان، العالمية الاسلامية العلومجامعة 

  د أحمد الحريري.أ
Duke University, USA.  

  د ياسر سليمان.أ
University of Cambridge, UK  

  د أماني صالح.أ

Arkansas State University, USA 

  

  

  .خليل الشيخ. د.أ): اللغة العربية(المحرر اللغوي 

  .لمياء حمّاد. د): اللغة الانجليزية(المحرر اللغوي 

  .عطروز يوسف فاطمة: تنضيد وإخراج

  

  -: البحوث إلى العنوان التالي ترسل
  التربويةرئيس تحرير المجلة الأردنية في العلوم 

  عمادة البحث العلمي والدراسات العليا، جامعة اليرموك
  الأردن -اربد 

  3208 فرعي  00 962 2 7211111 هاتف
Email: jjes@yu.edu.jo  

Or jjes_journal@yahoo.com 
Yarmouk University Website: http://www.yu.edu.jo 

Website: http://journals.yu.edu.jo/jjes 



  رقواعد النش
  

  .فر فيها مقومات ومعايير إعداد مخطوط البحثاتنشر المجلة البحوث العلمية التي تتوافر فيها الأصالة والمنهجية العلمية ويتو -1
  .تعنى المجلة بنشر البحوث العلمية المقدمة إليها في مجالات العلوم التربوية -2
  .لنشرتعتذر المجلة عن عدم النظر في البحوث المخالفة للتعليمات وقواعد ا -3
حيـث     JJES@yu.edu.joJJes_journal@yahoo.com or يرسـل البحـث باللغـة العربيـة أو باللغـة الانجليزيـة علـى بريـد المجلـة          -4

بحـوث بالإنجليزيـة   ال، ]  )14 بـنط (  Arial) نوع الخـط  [( بالعربية يكون مطبوعاً على الحاسوب وبمسافة مزدوجة بين السطور، البحوث
، شـريطة أن يحتـوي علـى ملخـص بالعربيـة بالإضـافة إلـى ملخـص بالإنجليزيـة           ])12بـنط  ( ، ) Times New Roman نـوع الخـط  [( 

 كلمة على صفحة مستقلة ويوضع عدد الكلمات بين قوسين في آخر الملخص على أن يتبع كل ملخص بالكلمـات المفتاحيـة   150وبواقع 

(Keywords) كــن الآخــرين مــن الوصــول إلــى البحــث مــن خــلال قواعــد البيانــات، وأن لا يزيــد عــدد صــفحات البحــث بمــا فيهــا       التــي تم
وتوضـع الجـداول والأشـكال فـي مواقعهـا وعناوينهـا كاملـة         A4 ثلاثين صـفحة مـن نـوع   ) 30(الأشكال والرسوم والجداول والملاحق على 

 .غير ملونة أو مظللة

يؤكـد أن البحـث لـم ينشـر أو لـم يقـدم للنشـر فـي مجلـة أخـرى إضـافة الـى              ) نموذج التعهـد  ( هد الخاصعلى الباحث أن يوقع نموذج التع -5
  .معلومات مختصرة عن عنوانه وتخصصه

  : الإلتزام بالعناصر الواجب توافرها في البحث وبشكل متسلسل وهي -6
 عنوان مستقل منها ومندمجة في جسم المقدمة أي بدون اًوتتضمن الإطار النظري للبحث وتكون الدراسات السابقة جزء: المقدمة.(  
  أو فرضياتها/ مشكلة الدراسة وأسئلتها  
 أهمية الدراسة  
  إن وجدت(محددات الدراسة(  
 التعريفات بالمصطلحات  
 أفراد الدراسة، أداة الدراسة، اجراءات الدراسة، المنهج/ المجتمع والعينة :(الطريقة وإجراءات الدراسة، وتتضمن(  
 النتائج  
  المناقشة  
 تالاستنتاجات والتوصيا. 
 المراجع  

فــي الأقـل مــن ذوي الاختصــاص يــتم اختيارهمــا   اثنــينْ تعـرض البحــوث المقدمــة للنشــر فـي المجلــة فــي حــال قبولهــا مبـدئياً علــى محكمــينْ    -7
  .بسرية مطلقة

تحــتفظ المجلــة بحقهــا فــي أن تطلــب مــن المؤلــف أن يحــذف أو يعيــد صــياغة بحثــه أو أي جــزء منــه بمــا يتناســب وسياســتها فــي النشــر         -8
  .ة إجراء أية تعديلات شكلية تتناسب وطبيعة المجلةوللمجل

  .الباحثين حال وصول البحث، وحال قبوله، أو عدم قبوله للنشر/تقوم المجلة بإبلاغ الباحث -9
بقواعـد  ، ويلتـزم الباحـث   علمـي بشـكل عـام   للنشر ال )APA) (American Psychological Association(تعتمد المجلة دليل : التوثيق -10

وتحتفظ المجلة بحقها فـي رفـض البحـث والتعمـيم عـن صـاحبة فـي حالـة         لرجوع إلى المصادر الأولية وأخلاقيات النشر العلمي الاقتباس وا
ــة  ــرقات العلميـــ ــي       . الســـ ــع الرئيســـ ــى الموقـــ ــلاع علـــ ــى الاطـــ ــع يُرجـــ ــة المراجـــ ــتن وقائمـــ ــي المـــ ــق فـــ ــن التوثيـــ ــاذج مـــ ــتئناس بنمـــ : وللاســـ

http://apastyle.apa.org والموقع الفرعي:http://www.library.cornell.edu/newhelp/res_strategy/citing/apa.html. 

ــدم نســخة مــن كــل ملحــق مــن ملاحــق البحــث          -11 ــى الباحــث أن يق ــات، اختبــارات،   ) إن وجــدت(عل ــخ، وأن يتعهــد خطيــاً   ... مثــل برمجي ال
وأن يحــدد للمســتفيدين مــن البحــث الآليــة التــي يمكــن أن يحصــلوا فيهــا علــى  ) الفكريــة الملكيــة(بالمحافظــة علــى حقــوق الآخــرين الفكريــة 

  .نسخة البرمجية أو الاختبار
  .لا تدفع المجلة مكافأة عن البحوث التي تنشر فيها -12
  .تتهدي المجلة لمؤلف البحث بعد نشره نسخة من المجلة بالإضافة إلى عشر مستلا -13
  .جلة الأردنية في العلوم التربوية عند إخطار صاحب البحث بقبول بحثه للنشرتنقل حقوق طبع البحث ونشره إلى الم -14
كـاملاً  توثيقـاً  تحديد ما إذا كان البحث مستلاً من رسالة ماجستير أو أطروحة دكتوراة، وتوضيح ذلك في هامش صفحة العنوان وتوثيقها  -15

  .على نسخة واحدة من البحث يذكر فيها اسم الباحث وعنوانه

صـندوق دعـم البحـث    اء هيئـة التحريـر أو الجامعـة أو سياسـة     رما ورد في هذه المجلة يعبـر عـن آراء المـؤلفين ولا يعكـس بالضـرورة آ     : "ملاحظة
 ".العلمي في وزارة التعليم العالي
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أثر استخدام استراتيجية حل المشكلات بالأقران في اكتساب المفاهيم الوراثية 
  وتعديل التصورات البديلة لدى طالبات الصف الثاني عشر بسلطنة عمان

  

  * ليمان البلوشيوس   * عبدالله أمبوسعيدي
  

 17/11/2013 تاريخ قبوله                   26/2/2013 تاريخ تسلم البحث

ــة   :ملخـــــص ــدفت الدراســـ ــل    هـــ ــتراتيجية حـــ ــتخدام اســـ ــر اســـ ــاء أثـــ ــى استقصـــ إلـــ
ــة، وتعــــــديل التصــــــورات     ــاهيم الوراثيــــ ــالأقران فــــــي اكتســــــاب المفــــ المشــــــكلات بــــ

تكونـــت عينــــة  . البديلـــة فيهـــا لـــدى طالبـــات الصـــف الثـــاني عشـــر بســـلطنة عمـــان         
ــن  ــة مـ ــن     ) 155(الدراسـ ــارهن مـ ــم اختيـ ــر تـ ــاني عشـ ــن طالبـــات الصـــف الثـ ــة مـ طالبـ

ــا    ــيم مــ ــدارس التعلــ ــن مــ ــتين مــ ــان   مدرســ ــلطنة عمــ ــي بســ ــد الأساســ ــمت . بعــ وقســ
ــوعتين  ــى مجمــ ــة إلــ ــا  : العينــ ــدد طالباتهــ ــة وعــ ــهن  ) 80(تجريبيــ ــم تدريســ ــة تــ طالبــ

ــا      ــدد طالباتهـــ ــابطة وعـــ ــالأقران، وضـــ ــكلات بـــ ــل المشـــ ــتراتيجية حـــ ــتخدام اســـ باســـ
ــة     ) 75( ــتغرقت المعالجــــ ــد اســــ ــائدة، وقــــ ــة الســــ ــهن بالطريقــــ ــم تدريســــ ــة تــــ طالبــــ

ــوالي شــــهرين خــــلال الفصــــل ال   ــام الدراســــي   التجريبيــــة حــ ــاني مــــن العــ دراســــي الثــ
ــدريس     .2011/2012 ــم إعـــــداد دليـــــل لتـــ ــة تـــ ــئلة الدراســـ ــة عـــــن أســـ وللإجابـــ

ــالأقران،       ــكلات بـــــ ــل المشـــــ ــتراتيجية حـــــ ــتخدام اســـــ ــة باســـــ ــة التجريبيـــــ المجموعـــــ
  ). 0.85(واختبار في المفاهيم الوراثية، الذي بلغ معامل الثبات له 

ــائية ع     ــة إحصـ ــروق ذات دلالـ ــود فـ ــائج وجـ ــرت النتـ ــة   أظهـ ــتوى الدلالـ ــد مسـ نـ
)α=0.05 (   ــة والمتوســـــطات ــة التجريبيـــ ــابية للمجموعـــ ــين المتوســـــطات الحســـ بـــ

الحســــابية للمجموعــــة الضــــابطة فــــي اكتســــاب المفــــاهيم الوراثيــــة لصــــالح طالبــــات  
كمـــــا أظهـــــرت النتـــــائج تـــــدني التصـــــورات البديلـــــة فـــــي       . المجموعـــــة التجريبيـــــة 

، مقارنــــــة بطالبــــــات  المفــــــاهيم الوراثيــــــة لــــــدى طالبــــــات المجموعــــــة التجريبيــــــة     
  .  المجموعة الضابطة

ــا      ــيات منهــ ــن التوصــ ــدداً مــ ــة عــ ــدمت الدراســ ــائج قــ ــك النتــ ــوء تلــ ــي ضــ : وفــ
ــات     ــريفهم بإيجابيــ ــاء لتعــ ــادة الأحيــ ــة وورش عمــــل لمعلمــــي مــ عقــــد دورات تدريبيــ
اســــتخدام اســــتراتيجية حــــل المشــــكلات بــــالأقران فــــي تــــدريس المفــــاهيم الوراثيــــة  

ــة    ــر، وكيفيـ ــاني عشـ ــف الثـ ــة الصـ ــف    لطلبـ ــة الصـ ــل غرفـ ــذها داخـ ــت  . تنفيـ ــا أوصـ كمـ
ــى       ــا علــ ــن أثرهــ ــة، والكشــــف عــ ــة الحاليــ ــة للدراســ ــة مماثلــ ــإجراء دراســ ــة بــ الدراســ

المفــــاهيم الوراثيــــة،  : الكلمــــات المفتاحيــــة ( .تعلميــــة أخــــرى -متغيــــرات تعليميــــة 
اســـــتراتيجية حـــــل المشـــــكلات بـــــالأقران، التصـــــورات البديلـــــة، طالبـــــات الصـــــف        

  ).الثاني عشر

لــى علــم الوراثــة علــى أنــه أحــد ركــائز الثــورة العلميــة  ينظــر إ :مقدمــة
الحديثة، وقد اكتسب أهميته منذ نشأته عـن طريـق العـالم منـدل فـي القـرن       
التاسع عشر، ثم زادت أهميته مع اكتشاف العالمين واتسـن وكريـك فـي عـام     

. (DNA)م لتركيــب الحمــض النــووي الرايبــوزي منقــوص الأكســجين  1953
ض ومعرفـة تركيبـه، بـدأ العلمـاء فـي توظيـف علـم        وبعد اكتشـاف هـذا الحم ـ  

 :الوراثة في مجالات عديـدة مهمـة وحيويـة للإنسـان والحيـوان والنبـات مثـل       
الاستنســـاخ، والهندســـة الوراثيـــة، ونقـــص الغـــذاء فـــي العـــالم، والمكافحـــة        

ولأهمية هذا العلم بدأت الـنظم التربويـة تضـمينه فـي مـادة العلـوم       . الحيوية
رسها الطلبة باعتباره مكونًا رئيسًا مـن مكوناتهـا سـواء فـي     والأحياء التي يد

ــاً       مرحلــة التعلــيم العــام، أو فــي المرحلــة التعلــيم الجــامعي، كمــا أصــبح مكون
 .مهماً من مكونات برامج إعداد المعلم وخاصة معلم الأحياء
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The Effect of Using Peer Problem Solving Strategy in 
Acquisition of Genetic Concepts and Correcting the 

Alternative Concepts of the 12th Grade Female Students in 
the Sultanate of Oman 

 
Abdullah Ambusaidi and Sulaiman Al-Balushi, College of 

Education/ Sultan Qaboos University.  
 

Abstract: The aim of this study was to investigate the effect of using 
peer problem solving strategy in the acquisition of genetic concepts 
and correcting the alternative concepts of the 12th grade Omani female 
students. The sample consisted of (155) students selected from two 
post Basic Education school of Al-Dakhlyia Governorate, Oman. The 
sample was divided into two groups; experimental group (n= 80 
students) taught the genetic concepts by peer problem solving strategy 
and control group (n= 75 students) taught the genetic concepts by the 
conventional method of teaching. The study lasted for two months in 
the second semester of the 2011/2012 academic year.  

To achieve the study's aims, the researchers designed a teacher 
manual in how to use peer problem solving strategy in teaching 
genetic concepts and two-tier MCQs test. The validity and reliability 
of the test were checked and the value of the reliability is (0.85). 

The findings of the study revealed that there were statistical 
significant differences in the acquisitions of genetic concepts in favor 
of experimental group. Furthermore, the findings showed that peer 
problem solving strategy has the potential power to correct students' 
misconceptions in genetic.  

In the light of these findings, the study proposes several 
recommendations such as conducting training workshops for in 
service biology teachers in how to use the peer problem solving 
strategy to teach genetic concepts for 12th grade students. Finally, the 
study recommends a need to conduct more research studies in using 
peer problem solving strategy in teaching science and relate it to some 
pedagogical variables. (Keywords: Genetic Concepts, Peer Problem 
Solving Strategy, Alternative Conceptions, Female Students, 12th 
Grade). 

  

إن علم الوراثة شأنه شأن باقي العلوم تكثر فيه المفاهيم العلمية، لذا 
ومن . فإن الاهتمام بتدريسها بالطرق والأساليب المناسبة له ما يبرره

المعلوم أن المفاهيم العلمية ومن ضمنها مفاهيم الوراثة تؤدي دوراً مهمًا 
دة بنائه في تدريس العلوم؛ فهي اللبنة التي يقوم عليها العلم، ووح

المعرفية، وهي الأساس في تدريس باقي مكونات الهرم المعرفي الأخرى 
أمبوسعيدي، (المبادئ، والتعميمات، والقوانين، والنظريات العلمية : مثل

كما أنها أكثر ثباتاً واستقراراً ). 1996؛ الخليلي وحيدر ويونس، 2004
ا تعكس أشياء من الحقائق العلمية المجزأة، وتسهل دراسة البيئة لأنه
النجدي وراشد (موجودة في هذه البيئة، ولها علاقة كبيرة بحياة الطالب 

  ).2007وعبد الهادي،
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الثلاثـة   المفاهيم الوراثية وفق مسـتويات التنظـيم  يمكن تضمين 
،  وهــي المســتوى  )(Johnstone,1991التــي أشــار إليهــا جونســتون   

  ).1كل الش(الظاهري والمستوى الجزيئي والمستوى الرمزي 

  

  

  

  

  

 

 

 

  )(Johnstone,1991مستويات المفاهيم عند جونستون  :1الشكل 

يشتمل المستوى الظـاهري علـى الجوانـب الظاهريـة للشـيء أو      
أمـا المسـتوى   . الظاهرة مثل لـون فـراء الكلـب أو شـكل منقـار الصـقر      

الجزيئــي فهــو الــذي يتعامــل مــع الجوانــب التــي لا يمكــن إدراكهــا أو         
دام أعضــاء الحــس بشــكل مباشــر مثــل الكروموســوم،   معرفتهــا باســتخ
أما المستوى الأخيـر فهـو المسـتوى الرمـزي الـذي      . والجين، والآليل

يتعامل مع الرموز والمعادلات الرياضية مثل معـادلات الاحتمـالات فـي    
وتكمـن الصـعوبة   . الوراثة والرموز المعطاة للتعبير عن الطـرز الجينيـة  

وعلـى  . (Chu, 2008)الثاني والثالـث  لدى المتعلمين في المستويين 
الــرغم مــن أن المعلــم ينتقــل فــي تدريســه لطلبتــه فــي موضــوعات علــم 
ــابعين فــي المســتوى         ــة ق ــة يظــل الطلب ــين المســتويات الثلاث ــة ب الوراث
الظـــاهري، ويجـــدون صـــعوبة فـــي ترجمـــة المشـــاهدات إلـــى معـــادلات  

، وفـــي ضـــوء ذلـــك )2011الحضـــرمية، (رمزيـــة أو تمثـــيلات جزيئيـــة 
يُلاحظ أن الطلبة لا يكتسبون المفاهيم العلمية بشكل صـحيح فيتولـد   

 (Alternative Conceptions)عندهم ما يعرف بالتصـورات البديلـة   
أو الفهــم البــديل أو الأخطــاء المفاهيميــة، والتــي تصــف حالــة الطالــب   
عندما لا يكوّن فهمـاً علميـاً سـليماً يتفـق والفهـم الـذي كونـه العلمـاء         

  .)(Kay, 2000عن المفاهيم العلمية  والمتخصصون

تعددت التعريفات التي أعطيت للتصورات البديلة، أبرزها 
على الذي يعرف التصورات البديلة  )41:2005(خطايبة تعريف 

للظواهر  -وليس بالضرورة خطأ –تفسير غير مقبول " اأنه
الطبيعية، يقدمه المتعلم نتيجة المرور بخبرات  حياتية، أو تعليمية، 

في تنظيم الخبرات رغم كونها نتيجة لعمليات  كما يعكس خللاً
أما عبدالسلام  ."نشطة، ومقصودة كتلك التي يقوم بها العلماء

أفكار الطلاب ومعلوماتهم "فقد عرفها على أنها ) 53:2001(
ومعتقداتهم عن المفاهيم والظواهر الطبيعية، ولها معنى عندهم 

من ". ون في تدريس العلوميخالف المعنى الذي يقبله المتخصص
، الأخرى التي اطلع عليها الباحثانهذين التعرفين ومن التعريفات 
 بأنها تفسيرات أو نماذج لاًاإجميمكن تعريف التصورات البديلة 

 من لكثير الفرد يكونها غير متسقة مع الفهم العلمي الصحيح، ذهنية

 الصحيح اقهاسي عن يتعلمها بحيث تكون بعيدة أن يريد التي الأشياء

   .عنها مختلفة أخرى فئة ضمن

ن التصــورات البديلــة لــدى الطلبــة فــي     وبالنســبة لمصــادر تكــوّ  
المعلـم ودوره المهـم والـرئيس    : مفاهيم علم الوراثة فهي عديـدة منهـا  

ــلام        ــحيحة، والإعـ ــورة صـ ــة بصـ ــاهيم الوراثيـ ــة المفـ ــاب الطلبـ ــي إكسـ فـ
صــورات غيــر  بأنواعــه ومــا يقدمــه للمشــاهدين مــن أفكــار مغلوطــة وت   

صــحيحة عــن بعــض الجوانــب الوراثيــة، والبيئــة الخارجيــة التــي تشــمل  
الأســـرة والأقـــران، وعـــدم وضـــوح المعلومـــات فـــي الكتـــاب المدرســـي  

ــر     )2008الناشــري، ( ــك، فــإن المعرفــة الســابقة غي ــى ذل ، بالإضــافة إل
الصـــحيحة لـــدى الطلبـــة عـــن المفـــاهيم الوراثيـــة يمكـــن أن تـــؤثر فـــي   

كمــــا أن . (Lazarowitz & Lieb, 2006)تعلمهــــم الجديــــد 
الاعتقادات الخاطئة الشائعة فـي المجتمـع عـن بعـض الجوانـب العلميـة       
المتعلقة بعلم الوراثة تمثّل أيضاً مصدراً آخر مهمًا من مصادر تكـون  
التصورات البديلـة لـدى الطلبـة، ومـن أمثلـة هـذه الاعتقـادات، اعتقـاد         

  .تحدد جنس المولودكثير من أفراد المجتمع أن الأنثى هي من 

ن كما لا ننسى طبيعة موضوعات علـم الوراثـة ودورهـا فـي تكـوّ     
ــة، فهـــذه الموضـــوعات تحتـــوي علـــى     ــة لـــدى الطلبـ التصـــورات البديلـ
: العديــد مــن المفــاهيم التــي تتصــف معظمهــا بالتجريــد والتعقيــد مثــل

ــتطيع الطالــــب     ــوم، والآليــــل التــــي لا يســ ــين والكروموســ ــاهيم الجــ مفــ
مباشر بل يحتاج مـن أجـل ذلـك إلـى القيـام بعمليـات       استيعابها بشكل 
 Chu, 2008; Duncan, Freidenreich, Chinn)وتصورات ذهنية 

& Bausch, 2009) .  31-30: 2011(كمــا تضــيف الحضــرمية (
  :أسباباً أخرى لتكون تصورات بديلة ترجعها إلى الطلبة، وهي

ر ضعف الطلبة في الرياضيات وخاصة فـي الاحتمـالات التـي تـؤث     )1
ــي تتطلــب تطبيــق         ــة الت ــى حــل المســائل الوارثي فــي قــدرتهم عل

 .قوانين الاحتمالات والنسب المئوية

ضــعف فــي امــتلاك الطلبــة لمهــارات حــل المشــكلات، فكمــا هــو       )2
ــة        ــة مــن الطالــب حــل مشــكلات وراثي ــم الوراث ــوم يتطلــب عل معل

المستوى الظاهري

المستوى الجزيئي المستوى الرمزي



  أمبوسعيدي والبلوشي

 135

متعلقـــة مـــثلاً بتـــوارث صـــفات معينـــة، وفـــي حالـــة عـــدم امـــتلاك   
ل المشكلات، فإنـه مـن المتوقـع عـدم قـدرتهم      الطلبة لمهارات ح

 .على حل تلك المشكلات سواء أكانت كمية أم كيفية

عــدم امــتلاك بعــض الطلبــة لمهــارات القــراءة العلميــة، لأن بعــض  )3
المسائل والجوانب الوراثية وخاصـة فـي مجـال الوراثـة الحديثـة      
تتطلب مـن الطالـب قـراءة متعمقـة، إضـافة إلـى قيامـه بمجموعـة         

الاسـتنتاج، ومعرفـة التفاصـيل،    : رات الفهـم القرائـي مثـل   من مهـا 
وقراءة الرموز، والأشكال، وفي حالة عـدم امـتلاك الطالـب لهـذه     

  . القدرات فإنه لن يتمكن من حل هذه المسائل بسهولة

تشــير الدراســات التربويــة التــي أجريــت علــى الطلبــة فــي مجــال    
لـديهم، ومـن ضـمن    علم الوراثة، إلى انتشار واسع للتصورات البديلـة  

ــرمية     ــة الحضـ التـــي ) 2011(الدراســـات التـــي بحثـــت فـــي ذلـــك دراسـ
أجريــت علــى عينــة مــن طلبــة الصــف الثــاني عشــر بســلطنة عمــان فــي    

ــة هــذا الصــف      ــي يدرســها طلب ــة الت ــى   . وحــدة الوراث وقــد توصــلت إل
علـى سـبيل المثـال لا    –مجموعة من التصـورات البديلـة الشـائعة منهـا     

 (Y)منوي يحتوي على الكروموسـوم الجنسـي   أن الحيوان ال -الحصر
، ويتركب الكروموسوم (A)تعطي الفصيلة  (AB)فقط، وفصيلة الدم 

ــن  ــاي    . RNAو  DNAمـــــــــــــــ ــة كاتوبادهيـــــــــــــــ ــا دراســـــــــــــــ أمـــــــــــــــ
(Chattopadhayay, 2005)   التــي أجريــت علــى مجموعــة مــن طلبــة

المرحلة الثانوية في الهند عن المعلومـات الوراثيـة المرتبطـة بالخلايـا     
امها خـــلال عمليـــة التكـــاثر، فقـــد توصـــلت إلـــى إنتشـــار بعـــض   وانقســـ

التصــورات البديلــة لــدى الطلبــة منهــا الخلــط بــين الجاميتــات والخلايــا 
  . الجسمية وضعف في فهم عملية الإنقسام الإختزالي

 ,Yang & Changlai)وفي دراسة قام بهـا يـانج وتشـانجلي     

ون باســتخدام علــي عينــة مــن طلبــة المــدارس الثانويــة فــي تــاي (2004
اختبــار تشخيصــي مــن نــوع الاختيــار مــن متعــدد ذي شــقين، توصــلت  
ــة شــائعة فــي          ــنهم تصــورات بديل ــي تــايون ينتشــر بي ــى أن الطلبــة ف إل
الوراثة فـي موضـوعات الإنقسـام الإختزالـي، والإنقسـام غيـر المباشـر،        

كمــا أثبتــت  . والكروموســوم، والزايجــوت، والجاميــت، وقــوانين منــدل   
 ,Lewis & Wood-Robinson)روبنســون  -ددراســة لــويس وو

ــام؛      (2000 ــيم العـ ــة التعلـ ــدى طلبـ ــة لـ ــورات البديلـ ــار التصـ ــى إنتشـ إلـ
كاعتقادهم بأن اكتساب الصفات الوراثية من الأبوين غير متسـاو؛ أي  
أن البنات يرثن معظم صفاتهن من أمهاتهن، وأن البنـين يرثـون معظـم    

 ,Banet & Ayuso) أمـا دراسـة بانيـت وأيوسـو    . صفاتهم من آبائهم

فقد توصلت إلى مجموعة من الاعتقادات غير الصـحيحة فـي     (2000
أن الطلبـة بـالرغم مـن معـرفتهم بـأن      : الوراثة منتشرة بين الطلبة منهـا 

تنـتج مـن اتحـاد نـوعين مـن الأمشـاج،       ) البويضـة المخصـبة  (الزيجوت 
فـــإنهم مـــا زالـــوا يعتقـــدون بـــأن الخلايـــا الناتجـــة عـــن طريـــق إنقســـام   

  .زايجوت تحمل معلومات وراثية تبعاً لنوع الوظيفة التي توديهاال

ومـــن أجـــل التغلـــب علـــى تلـــك الصـــعوبات وتعـــديل التصـــورات    
البديلــة لــدى الطلبــة، اقترحــت الأدبيــات التربويــة العديــد مــن طرائــق    

اسـتخدام  : التدريس وأساليبه، بعضها مبني على النظرية البنائيـة مثـل  
ــه، ودورة   ــاء بأنواعـــ ــة أو  الاستقصـــ ــات التخطيطيـــ ــتعلم، والمنظمـــ الـــ

أمبوســـــعيدي (المعرفيــــة، والتشـــــبيهات، ونمـــــوذج بوســــنر وزملائـــــه   
، وتوظيف برامج الحاسب الآلي في محاكاة بعـض  )2009والبلوشي، 

ــي       ــام الاختزالـ ــر، والانقسـ ــر المباشـ ــام غيـ ــة كالانقسـ ــات الوراثيـ العمليـ
(Kreiser & Hairston, 2007)  وهنــاك أيضــاً اســتراتيجية حــل ، 

  .   المشكلات بالأقران التي هو محور البحث الحالي

لاستراتيجيات قران من الأحل المشكلات با استراتيجيةتعد 
العلمية ومنها  الفاعلة في معالجة التصورات البديلة في المفاهيم

وهي تجمع بين تفكير الطالب بشكل منفرد فيما . الوراثيةالمفاهيم 
حله يقوم بمناقشة  ، ثم)نشاط، سؤال(يقدم له أو يطلب منه 
يتأكد من صحة  ، حيث)زميله(مع قرينه  والطريقة التي اتبعها للحل

وفي حالة وجود اختلاف بينهما يتناقشان في سبب الاختلاف  ،الحل
الحل الصحيح مع استشارة المعلم للتأكد من صحة وصولاً إلى 

أو المشكلة وفي ختام النشاط يناقش المعلم حل السؤال . الحل
من أجل ترسيخ  طلبة الصف جميعهمعلى السبورة مع راثية الو

وتستخدم هذه ). Jensen & Finley, 1996( المفهوم الصحيح
الاستراتيجية من أجل تشجيع عملية التفاعل بين الطلبة، وتفعيل 
مشاركة كل طالب في الغرفة الصفية من خلال اقتراح حلول لما 

  .الوراثةيعرض عليهم من مشكلات وأسئلة في مفاهيم 

ولهذه الاستراتيجية مجموعة من الإيجابيات يمكن إجمالها في 
  ): Lee, 2010 Jensen & Finley, 1996(النقاط الآتية 

  تتيح للطالب التفكير بشكل مفرد في النشاط قبل التفكير
  .الثنائي

  تتيح للطالب تبادل الخبرات والمعلومات الوراثية مع قرينه
 .داخل الصف

 عرف مدى امتلاك الطلبة للمفاهيم العلمية تسمح للمعلم بت
 .بشكل صحيح

  تتيح للمعلم معرفة المرحلة التي وصل إليها الطلبة من خلال
 .حل الانشطة المقدمة لهم

  تراعي الفروق الفردية حيث يستطيع الطلبة ما دون المستوى
 .الاستفادة من المعلومات التي يمتلكها الطلبة المجيدون

 العمل بشكل : هارات الاجتماعية مثلتكسب الطلبة بعض الم
 .ثنائي، والانصات للآخرين

المسـحية التـي أجريــت    (Lee, 2010)لقـد توصـلت دراسـة لـي     
طالـــب وطالبـــة مـــن الطلبـــة الجـــامعيين فـــي تـــايون الـــذين    310علـــى 

يدرســون تخصصــات ذات الطــابع المهنــي إلــى أن الــتعلم المــدعوم مــن 
ــران  ــي رفــع    لــه  (Peer Assisted Learning)الأق ــأثير إيجــابي ف ت

ــدريس      ــة التــ ــودة عمليــ ــى جــ ــافة إلــ ــة بالإضــ ــيل الطلبــ ــتوى تحصــ مســ
  . والدافعية للتعلم

أما بالنسبة للدراسات التجريبيـة فـي اسـتخدام اسـتراتيجية حـل      
المشـــكلات بـــالأقران فلـــم يتوصـــل الباحثـــان إلا لدراســـة واحـــدة هـــي  
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 التـي أجريـت  ) (Jensen & Finley, 1996دراسـة جينسـن وفينلـي    
موضـوع  (حـدى الكليـات الأمريكيـة فـي مقـرر أحيـاء عامـة        إعلى طلبـة  

فهــم المفــاهيم المرتبطــة بهــذا الموضــوع  جــل أمــن ) التطــور لــدراوين
وقــد أظهــرت نتــائج الدراســة أنّ   . لــة لــديهم يتعــديل التصــورات البد و

أداء طلبة المجموعة التجريبية أفضل مـن أداء الطلبـة فـي المجموعـة     
لـذا فـإن الدراسـة الحاليـة     .  الطريقـة التقليديـة  الضابطة التي درسـت ب 

تعد إضافة مهمة في تقصي استراتيجية جديدة فـي تـدريس المفـاهيم    
الوراثية وتعديل التصورات البديلة، والتي من المؤمـل أن يسـتخدمها   
المعلمون في تدريسهم لمفاهيم علم الوراثة وغيرها من مفـاهيم علـم   

  .الأحياء

  مشكلة الدراسة وأسئلتها

مما يلاحظ لدى عدد من الطلبة صعوبة في تعلم المفاهيم 
الوراثية نتيجة لطبيعتها المجردة ودرجة تعقدها، ووجود الإحتمالات 

وقد . الرياضية فيها واستخدام سجلات النسب ومربع بينت والرموز
أن من أمثلة الصعوبات التي يعاني ) 2011(أثبتت دراسة الحضرمية 

وراثة لكتاب الصف الثاني عشر بسلطنة منها الطلبة في وحدة ال
وجود كثرة في : عمان، والتي تم التعامل معها في هذه الدراسة

أنماط الوراثة غير المندلية وصعوبة التمييز بينها كالخلط بين 
السيادة غير التامة والسيادة المشتركة، والصفة المرتبطة بالجنس 

ل الدم، وخلط والمتأثرة بالجنس، ووجود خلط مفاهيمي بين فصائ
في الطرز المظهرية والطرز الجينية، وبين الجنين والأليل، وصعوبة 
لدى الطلبة في تحديد موقع الكروموسومات الجنسية، وصعوبة في 
قدرتهم على تحديد الحالة الصحية للأبناء في حالة كان الأب سالب 
العامل الرايزيسي والأم موجبة العامل الرايزيسي، وخلط لدى الطلبة 

 .m-RNAونسخ   DNAبين عمليات تضاعف 

التـــي أجريـــت علـــى ) 2011(بالإضـــافة إلـــى دراســـة الحضـــرمية 
 ,Chattopadhayay;(البيئـة العمانيـة، أثبتـت دراسـات أخـرى  مثـل       

2005  Yang & Changlai, 2004 ; Lewis & Wood-
Robinson, 2000; Banet & Ayuso, 2000 ( إلـــى انتشـــار

فـــي المفـــاهيم الوراثيـــة، ودعوتهـــا إلـــى  تصـــورات بديلـــة لـــدى الطلبـــة
ضرورة قيام المعلمين باستخدام أساليب متنوعة من أساليب اكتسـاب  

كمــا أن الشــكوى التــي  . الطلبــة للمفــاهيم وتعــديل التصــورات البديلــة 
تصـــل إلـــى البـــاحثين مـــن قبـــل العديـــد مـــن معلمـــي مـــادة الأحيـــاء          

الوراثــة، للصــعوبات التــي تواجــه طلبــتهم فــي دراســة موضــوعات علــم   
ن علـــى إتصـــال مباشـــر بهـــؤلاء المعلمـــين مـــن خـــلال        يكـــون البـــاحث 

المشاغل وورش العمل، وفي أثناء نقاش بعضهم في أثناء محاضـرات  
مقـــررات الدراســـات العليـــا بجامعـــة الســـلطان قـــابوس، كلهـــا مجتمعـــة 
دفعـــت البـــاحثين إلـــى القيـــام بدراســـة تجريبيـــة لإحـــدى اســـتراتيجيات 

  . تلك الصعوبات والتصورات البديلة التدريس من أجل معالجة

  

ــا فـــي حـــل مشـــكلة     ــتراتيجيات الموصـــى بهـ إن مـــن ضـــمن الاسـ
التصورات البديلـة لـدى الطلبـة اسـتراتيجية حـل المشـكلات بـالأقران،        

 ,Jensen & Finleyجينســن وفينلــي  التــي أشــارت نتــائج دراســة 

فــي مــادة  إلــى فاعليتهــا فــي إكســاب الطلبــة لمفــاهيم التطــور   )(1996
وعليــه تســعى الدراســة الحاليــة إلــى الإجابــة عــن الســؤاليين     .لأحيــاءا

  :الآتيين

  حل المشـكلات بـالأقران    استراتيجيةما أثر التدريس باستخدام
في اكتساب طالبات الصف الثاني عشر بسلطنة عمان للمفـاهيم  

  الوراثية؟

  حل المشـكلات بـالأقران    استراتيجيةما أثر التدريس باستخدام
تصورات البديلة في المفاهيم الوراثية لدى طالبـات  في تعديل ال

 الصف الثاني عشر بسلطنة عمان؟

  فرضية الدراسة

لهذه الدراسة تم صياغة فرضية واحـدة مرتبطـة بالسـؤال الأول    
ــائياً عنــــــد  : وهــــــي بــــــين ) α =0.05(لا يوجــــــد فــــــرق دال إحصــــ

المتوســـطات الحســـابية لأداء طالبـــات المجمـــوعتين التجريبيـــة، التـــي   
حـل المشـكلات    اسـتراتيجية موضوعات علم الوراثة باستخدام  درست

بــالأقران، والضــابطة التــي درســت موضــوعات علــم الوراثــة بالطريقــة      
وقـد صـيغت الفرضـية    . السائدة في اختبار اكتسـاب المفـاهيم الوراثيـة   

حـل   اسـتراتيجية بصورة صفرية كون الدراسات التي تناولت استخدام 
س العلـوم والأحيـاء قليلـة جـدا وبالتـالي      المشكلات بالأقران فـي تـدري  

أما السؤال . لا يمكن الجزم بشكل كامل أنها تؤدي إلى نتائج إيجابية
الثاني فلم يتم صياغة أي فرضية له كونه لـم يـتم القيـام بـأي إحصـاء      

، إنما فقط تم الإعتماد علـى  "ت"إستدلالي للإجابة عليه مثل اختبار 
  .بة على بدائل الاختبارالنسب المئوية في إستجابات الطل

  أهمية الدراسة ومبرراتها

  :تبرز أهمية الدراسة في أنها

جديــدة مــن اســتراتيجيات الــتعلم  القــائم   اســتراتيجيةتســتخدم  .1
علــى حــل المشــكلات فــي تــدريس العلــوم بشــكل عــام والأحيــاء    

 .بشكل خاص

 اسـتراتيجية تفتح المجال أمام دراسات أخـرى تتنـاول اسـتخدام     .2
تعلميــة -بــالأقران وعلاقتهــا بمتغيــرات تعليميــة   حــل المشــكلات  

 .أخرى

تقدم لمعلمي مادة الأحياء للصـف الثـاني عشـر دلـيلاً يتضـمن        .3
  .حل المشكلات بالأقران استراتيجيةتطبيقات في استخدام 

 :أما مبررات الدراسة فتتمثل في

ضرورة تعديل التصورات البديلة لدى الطلبة، لذا تتوافق هـذه   .1
 .جهات العالمية في مجال تدريس العلومالدراسة مع التو

ــا      .2 ــن أن يكوّنهـ ــة التـــي يمكـ ــورات البديلـ ــذ التصـ ــى أخـ ــة إلـ الحاجـ
 .الطلبة بالحسبان عند تدريس المفاهيم العلمية
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الاستجابة للكثير من توصيات البحوث والدراسات على  .3
المستوى العالمي والعربي والمحلي التي تدعو إلى ضرورة 

لوراثية وتعديل التصورات البديلة إكساب الطلبة المفاهيم ا
  Chattopadhayay, 2005؛ 2011الحضرمية، (لديهم مثل 

Yang & Changlai, 2004 ; Lewis & Wood-
Robinson, 2000; Banet & Ayuso, 2000; Jensen & 

Finley, 1996;.( 

  متغيرات الدراسة

  :تتحدد متغيرات الدراسة الحالية فيما يلي

  :طريقة التدريس وله مستويان هما المتغير المستقل، وهو

   ــتخدام ــدريس باســـ ــة التـــ ــتراتيجيةطريقـــ ــكلات   اســـ ــل المشـــ حـــ
  .بالأقران

 طريقة التدريس السائدة. 

  :المتغير التابع، ويتمثل في

 اكتساب المفاهيم الوراثية.  

 تعديل التصورات البديلة. 

  حدود الدراسة

  :تمثلت حدود هذه الدراسة التي تحد من تعميمها في أنها

 ــى موضــوعات الفصــل الســابع    اقت ــة (صــرت عل ــة المندلي ، )الوراث
مـــن وحـــدة الوراثـــة، التـــي ) الوراثـــة الحديثـــة(والفصـــل الثـــامن 

 .يتضمنها كتاب الأحياء للصف الثاني عشر بسلطنة عمان

   اقتصــرت علــى متغيــر اكتســاب المفــاهيم الوراثيــة المتمضــنة فــي
وحــــدة الوراثــــة وعلــــى تعــــديل التصــــورات البديلــــة فــــي هــــذه   

 .لمفاهيما

   تـــم تطبيقهـــا فـــي الفصـــل الدراســـي الثـــاني مـــن العـــام الدراســـي
2011/2012.  

   اقتصــــرت علــــى عينــــة مــــن طالبــــات الصــــف الثــــاني عشــــر فــــي
 11الصــفين (مدرســتين مــن مــدارس التعلــيم مــا بعــد الأساســي 

 .بسلطنة عمان) 12و

      تتحدد نتائجها بمدى صدق اختبـار اكتسـاب المفـاهيم الوراثيـة
 .اسةالمعد لغرض الدر

  التعريفات الاصطلاحية والإجرائية

ــا        لهــذه الدراســة مجموعــة مــن المصــطلحات مــن المهــم تعريفه
  :إجرائياً، وهي

 اســتراتيجيةهـي أحـد    :حـل المشـكلات بــالأقران  اسـتراتيجية  
التعلم القائم على حل المشكلات، وفي هذه الدراسـة تقـوم كـل طالبـة     

عليهمـــا مـــن أجـــل مـــع زميلتهـــا بحـــل المشـــكلات الوارثيـــة المعروضـــة 

ــاهيم المرتبطــــة بالمشــــكلة أو    المســــاعدة فــــي اكتســــاب أفضــــل للمفــ
ــديل مــن الممكــن أن تكــون        الســؤال المطــروح، وتعــديل أي تصــور ب

وقــد تــم إعــادة بنــاء  . الطالبــة قــد كونتــه مــن قبــل عــن هــذه المفــاهيم  
فــي ضــوء هــذا ) وحــدة الوراثــة للصــف الثــاني عشــر(وحــدة الدراســة 

كـــل درس مـــن دروس الوحـــدة تـــم تطبيـــق  الأســـلوب، حيـــث إنـــه فـــي  
ويقاس حجم الأثر الذي تحدثـه  . حل المشكلات بالأقران استراتيجية

  ).2(هذه الاستراتيجية عن طريق إيجاد مربع ايتا 

هــي تلــك المفــاهيم التــي كونتهــا الطالبــات   : المفــاهيم الوراثيــة
ــر       ــاني عشـ ــاء للصـــف الثـ ــاب الأحيـ ــة لكتـ ــم الوراثـ ــوعات علـ ــن موضـ عـ

ان، والتــي تهــتم بانتقــال الصــفات الوراثيــة مــن جيــل إلــى    بســلطنة عمــ
آخر، إضافة إلى إهتمامها بتفسير التشابه والاختلاف بين أفراد النوع 

  .الواحد من الكائنات الحية

ــة  ــاهيم الوراثيـ ــاب المفـ ــات   : اكتسـ ــيل طالبـ ــدار تحصـ ــي مقـ هـ
الصف الثاني عشر للمفـاهيم الوراثيـة الـواردة فـي وحـدة الوراثـة بعـد        

هذه الوحدة، وتقاس بالدرجة التي تحصـل عليهـا الطالبـة فـي      تدريس
   .الاختبار المعد لذلك

تفســير ) "40: 2005(يعرفهــا خطايبــة  :التصــورات البديلــة
غير مقبـول ولـيس بالضـرورة خطـأ للظـواهر الطبيعيـة يقدمـه المـتعلم         
نتيجة مروره بخبرات حياتية أو تعليمية، كما يعكـس خلـلاً فـي تنظـيم     

غــم كونهــا نتيجــة لعمليــات نشــطة وبنائيــة ومقصــودة كتلــك   الخبــرات ر
ــاء   ــا العلمـ ــوم بهـ ــتت   " التـــي يقـ ــول المشـ ــور بحصـ ــذا التصـ ــاس هـ ويقـ

مـن مجمـوع اسـتجابة الطلبـة     % 20على نسـبة  ) البديل غير صحيح(
على هذا البديل، سواء أكان للشق الأول أو الشـق الثـاني أو كليهمـا    

ســـبة فـــي عـــدد مـــن    وقـــد تحـــددت هـــذه الن  . معـــاً للســـؤال الواحـــد  
-Dhindsa & Treagust, 2009; Al(الدراســات الســابقة منهــا  

Balushi et al., 2012 .(  

  عينة الدراسة

طالبـــة مـــن طالبـــات الصـــف ) 155(تكونـــت عينـــة الدراســـة مـــن 
الثاني عشر تم اختيـارهن مـن مدرسـتين مـن مـدارس التعلـيم مـا بعـد         

ــي  ــفوف (الأساسـ ــلطنة ) 12-11الصـ ــة بسـ ــة الداخليـ ــان،  بمحافظـ عمـ
ــاون إدارة     ــبب تعــ ــودة بســ ــورة مقصــ ــتان بصــ ــرت المدرســ ــد اختيــ وقــ
ــق        ــي تطبيــ ــة فــ ــة وحماســ ــدين رغبــ ــات أبــ ــود معلمــ ــة، ووجــ المدرســ

وقــد تــم تقســيم . الاســتراتيجية، أمــا اختيــار الصــفوف فكــان عشــوائياً 
بعــد حســاب تكافئهمــا فــي   -عينــة الدراســة عشــوائياً إلــى مجمــوعتين  

مجموعــة تجريبيــة  -ادة الأحيــاءاختبــار الفصــل الدراســي الأول فــي م ــ 
طالبــة تــم تدريســها موضــوعات علــم الوراثــة      ) 80(وعــدد طالباتهــا  

بواقـع شـعبتين درسـن     حل المشـكلات بـالأقران   استراتيجيةباستخدام 
طالبـة بواقـع   ) 75(بنفس المعلمة، ومجموعة ضابطة وعـدد طالباتهـا   

عــن  شـعبتين تـم تدريســها موضـوعات علـم الوراثــة بالطريقـة السـائدة      
طريق معلمة أُخرى مكافئة فـي الخبـرة والكفـاءة للمعلمـة التـي درسـت       

  . المجموعة التجريبية
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  مواد الدراسة وأداتها

  :اشتملت مواد الدراسة وأداتها على الآتي

تــم إعــداد دليــل للمعلــم، لوحــدة الوراثــة      : دليــل المعلــم  .1
. حـل المشـكلات بـالأقران   بالصف الثاني عشر باسـتخدام اسـتراتيجية   

الصـعوبات التـي تواجههـا    : د تم اختيار الوحـدة لعـدة أسـباب منهـا    وق
الطالبــات فيهــا نتيجــة لتــداخل المفــاهيم العلميــة المتضــمنة، وانتشــار    
التصورات البديلة فيها وهذا ما اشارت اليه بعض الدراسـات السـابقة   

، ولمرونـة الوحـدة، والقـدرة علـى     )2011(وخاصة دراسة الحضرمية 
كمـا طلـب   . حل المشكلات بالأقرانب واستراتيجية تكييفها بما يتناس

الباحثان قبل إعداد الدليل من عدد مـن معلمـات مـادة الأحيـاء ذوات     
ــة التـــي تشـــكل     ــاهيم الوراثيـ ــادة بحصـــر المفـ الخبـــرة فـــي تـــدريس المـ
ــا،         ــة عنه ــونن تصــورات بديل ــا، ويك ــي تعلمه ــات ف ــدى الطالب صــعوبة ل

لجـة وفـي اختبـار إكتسـاب     وبالتالي تضمينها في الدليل من أجـل المعا 
ــة قـــد     ــة التجريبيـ ــة للتأكـــد مـــن أن طالبـــات المجموعـ ــاهيم الوراثـ المفـ

ــة التـــي تـــم   . اكتســـبنها بشـــكل صـــحيح  ــة التصـــورات البديلـ ومـــن أمثلـ
ــرمية      ــة الحضـ ــادة، ودراسـ ــاحثين ومعلمـــات المـ ــن قبـــل البـ ــرها مـ حصـ

 :ما يلي) 2011(

 ادة عدم القدرة على التمييز بين السيادة غير التامة والسي
 .المشتركة، والصفة المرتبطة بالجنس والمتأثرة بالجنس

  إن صفة الطول في الإنسان تتبع السيادة المندلية، فإما أن
 .يكون الإنسان طويلاً أو قصيراً

 وجود تصورات بديلة في فصائل الدم.  
  ،عدم القدرة على التمييز بين الطرز المظهرية والطرز الجينية

  .الكروموسوم والجين وبين الجين والأليل، وبين
 صعوبة في تحليل سجلات النسب، ومربع بينت.  
 صعوبة في تحديد موقع الكروموسومات الجنسية.  
  صعوبة في تحديد الحالة الصحية للأبناء في حالة كان الأب

  .سالب العامل الرايزيسي والأم موجبة العامل الرايزيسي
 احتواء الحيوان المنوي على الكروموسوم الجنسي فقط. 

 يتم توارث الصفات معا. 

 يتحدد الجنس في الحمار والحصان بعدد الكروموسومات. 

 يتركب الكروموسوم من البروتينات. 

 الجين أحد المكونات التي تدخل في تركيب الكروموسوم. 

 يتركب الكروموسوم من DNA وRNA. 

  مجموعات فوسفات 3النيوكليوتيدة الواحدة تحتوي على. 

 من قطعة أي DNA عن النظر بغض وراثية اتصف تحمل 
 .الشفرات

ــدليل الــذي       ــدليل الــذي أعــدّه الباحثــان عــن ال هــذا ويختلــف ال
أعدّتـــه وزارة التربيـــة والتعلـــيم فـــي أن الأول تـــم صـــياغته فـــي ضـــوء   

، بحيــــث تســــتطيع المعلمــــة   حــــل المشــــكلات بــــالأقران   اســــتراتيجية
ــة  ــة  (المتعاون اســتخدامه فــي تــدريس   ) التــي تطبــق المعالجــة التجريبي

المجموعة التجريبية، أما المـادة أو المحتـوى العلمـي فهـو واحـد فـي       

ــدليلين  ــة     . كـــلا الـ ــكلة معروضـ ــل مشـ ــل لكـ ــة عمـ ــداد ورقـ ــم إعـ ــا تـ كمـ
: وقد مر إعـداد هـذا الـدليل بالعديـد مـن الخطـوات منهـا       .  للطالبات

 )(Jensen & Finley, 1996الاطـلاع علـى دراسـة جينسـن وفينلـي      
، وكذلك البحث فـي الكتـب   بالأقران حل المشكلاتفي مجال استخدام 

والموسوعات العلمية والمواقع العلمية في شـبكة المعلومـات الدوليـة؛    
ــدة     ــلوب والوحـ ــي تضـــمين مشـــكلات تناســـب الأسـ ــا فـ ــتفادة منهـ للاسـ

ولطلبة الصف الثاني عشـر مـن    ،الدراسية التي تم اختيارها من جانب
ى عشـرة مـن   بعـد الانتهـاء مـن إعـداد الـدليل عُـرض عل ـ      و. جانب آخر

ــين     المحكمـــين فـــي منـــاهج وطـــرق تـــدريس العلـــوم، ومـــن المتخصصـ
الأكاديميين في المادة العلمية، وعلى عدد من معلمات المـادة، وذلـك   
ــة فــي محتــوى الــدليل،         ــداء آرائهــم وملاحظــاتهم العلميــة والتربوي لإب
وتقديم كل ما من شأنه أن يحسن من الدليل ويرتقي به، ومن ضمن 

ون فـي الرقـي بالـدليل إضـافة جـزء فـي بدايـة الـدليل         ما طلبه المحكم ـ
حـل المشـكلات بـالأقران،     اسـتراتيجية يوضح للمعلـم كيفيـة اسـتخدام    

ــم     ــادات للمعلــ ــن الإرشــ ــة مــ ــديم مجموعــ ــال   وتقــ ــف الفعــ ــي التوظيــ فــ
  .للاستراتيجية

ــة   . 2 ــاهيم الوراثي ــار اكتســاب المف ــار    :اختب ــم إعــداد اختب ت
ــا    ــين همـ ــين مهمـ ــق غرضـ ــدى ) 1: يحقـ ــرف مـ ــات   تعـ ــاب الطالبـ اكتسـ

حــــل  اســــتراتيجيةتعــــرف أثــــر ) 2للمفــــاهيم الوراثيــــة فــــي الوحــــدة، 
فــي تعــديل التصــورات البديلــة فــي هــذه المفــاهيم المشــكلات بــالأقران 

الاختبــار مــن الاختبــار الــذي أعدتــه   وقــد أخــذت بعــض بنــود . لــديهن
فــي الكشــف عــن التصــورات البديلــة لــدى طلبــة    ) 2011(الحضــرمية 

الصف الثـاني عشـر فـي مفـاهيم الوراثـة، ثـم إضـافة عـدد مـن الأسـئلة           
. مــن البــاحثين بعــد الرجــوع إلــى عــدد مــن الأدبيــات فــي هــذا المجــال  
ــا      ــرمية، ونتـ ــار الحضـ ــن اختبـ ــتفادة مـ ــن الاسـ ــي مـ ــدف الأساسـ ئج والهـ

دراستها هـو تحديـد التصـورات البديلـة لـدى الطلبـة فـي هـذا الصـف          
  .في مجال الوراثة من أجل معالجتها

كانت أسئلة الاختبار من نوع الاختيار من متعدد ذي الشقين 
(Two-Tier MCQs) الشق الأول يطلب من الطالبة اختيار إجابة ،

فسير من من أربع بدائل، وفي الشق الثاني على الطالبة اختيار ت
تكون الاختبار . أربعة تفسيرات معطاة له لاختياره في الشق الأول

مفردة، وقد حدد لكل شق درجة ) 24(في صورته الأولية من 
والسبب في اختيار هذا النوع من الاختبارات هو تمتعه . واحدة

 Lin, 2004; Tan et(بعدد من المزايا وردت في الأدب التربوي 
al., 2002; Treagust, 2006; Wang, 2004 (منها أنها:  

  .تتيح تحديد تبريرات الطلبة لمعتقداتهم −

طريقة ناجحة لتحديد المفاهيم البديلة لدى الطلبة حول  −
  .المفاهيم العلمية

سهلة التطبيق للتعرف على المفاهيم البديلة وتحتاج لوقت أقل  −
  .مقارنة بالمقابلات الفردية
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ي الاختبار الواحد، تتيح فرصة مسح عدد كبير من المفاهيم ف −
  .الأمر الذي يصعب تحقيقه في المقابلات الفردية

وللتأكد من الصـدق الظـاهري للاختبـار، تـم عرضـه فـي صـورته        
ــادة      ــدريس مـ ــي تـ ــرة فـ ــين ذوي الخبـ ــن المحكمـ ــدد مـ ــى عـ ــة علـ الأوليـ
ــاء        ــادة الأحيــ ــي مــ ــن معلمــ ــدد مــ ــويم، وعــ ــاس والتقــ ــاء، والقيــ الأحيــ

ــين،   ــة محكمـ ــددهم ثمانيـ ــغ عـ ــرفيها بلـ ــداء    ومشـ ــيهم إبـ ــد طلـــب إلـ وقـ
ــة       ملاحظــاتهم وآرائهــم فــي صــياغة الأســئلة مــن حيــث الســلامة العلمي
واللغوية، ومدى قياس كل مفردة للمفهـوم المحـدد لـه، بالإضـافة إلـى      

بعــد . مــدى ملاءمــة مفــردات الاختبــار لطالبــات الصــف الثــاني عشــر       
ــار بنــاء علــى ملاحظــاتهم،         اســتلام آراء المحكمــين تــم تعــديل الاختب

التي كانت من ضمنها توضيح للطالبات بشكل لا يقبـل اللـبس كيفيـة    و
الإجابة عـن أسـئلة الاختبـار، وتوضـيح الصـور والرسـومات المتضـمنة        
فيــه، وإضــافة بعــض الرســومات لــبعض الأســئلة، وتعــديل فــي إخــراج      
الاختبـــار مـــن حيـــث تنســـيق البـــدائل فـــي كـــل ســـؤال بشـــقيه الأول         

  . والثاني

ن ثباته، فقد تم عن طريق ثبات الاتسـاق  أما بالنسبة للتحقق م
ــا        ــل ألفـ ــغ معامـ ــذي بلـ ــا، الـ ــاخ ألفـ ــة كرونبـ ــتخدام معادلـ ــداخلي باسـ الـ

ــه ) الثبــات( ــة لأغــراض الدراســة،    )0.85(ل ، وتعــد هــذه القيمــة مقبول
ــز لكــل ســؤال مــن أســئلة    الصــعوبة وكمــا تــم حســاب معــاملات    التميي

، )0.80-0.55(الاختبــــار، وقــــد تراوحــــت معــــاملات الصــــعوبة بــــين  
  .)0.80-0.35(معاملات التمييز بين و

  طريقة تدريس المجموعتين

حــل  اســتراتيجيةتــم تــدريس المجموعــة التجريبيــة باســتخدام     
، حيــث تتّبــع المعلمــة الخطــوات المحــددة لهــا فــي   المشــكلات بــالأقران

دليــل المعلــم المعــد مــن قبــل البــاحثين والمتضــمنة فــي كيفيــة تطبيــق   
ــات  الاســتراتيجية، وقــد كانــت   ــذّيالطالب ــة   نف نها فــي مجموعــات تعاوني

وكانـت المعلمـة تقـدم    . صغيرة، كل مجموعة مكونة مـن طـالبتين فقـط   
المشكلة العلمية للطالبات، ثم تفكّر كل طالبة بشكل منفرد في الحـل،  
بعدها تناقش الحل المقترح مع زميلة لهـا، ثـم تعرضـان الحـل المتفـق      

وبعد أخذ الحلـول مـن   . الصف عليه بينهما على المعلمة وباقي أفراد
جميع أفراد الصف، تقوم المعلمة بتوضـيح الحـل الصـحيح مسـتخدمة     

أمـا جوانـب   . في كثيـر مـن الأحيـان بعـض بـرامج المحاكـاة الحاسـوبية       
الدرس التي لا تندرج أو لا تغطى في الجـزء الـذي يـتم التعـرض إليـه      

مــــة حــــل المشــــكلات بــــالأقران، فتقــــوم المعل اســــتراتيجيةباســــتخدام 
  .بشرحه وتوضيحه للطالبات

ــتخدام      ــتم تدريســـهن باسـ ــابطة فـ ــة الضـ ــا طالبـــات المجموعـ أمـ
الطريقة السائدة والمتعارف عليها فـي التـدريس، والتـي تتضـمن قيـام      
معلمـة المــادة بشــرح الــدرس، وتوضـيح المفــاهيم الوراثيــة، ثــم تطلــب   
مــن الطالبــات فــي بعــض الأحيــان عمــل نقــاش جمــاعي لــبعض القضــايا 

اثية، أو تقدم لهن المسألة الوراثية بشكل فردي، مـع تـدعيم ذلـك    الور
ببــرامج المحاكــاة الحاســوبية، وهــي نفســها التــي كانــت تقــدم لطالبــات    

  .المجموعة التجريبية

  منهج الدراسة والتحقق من تكافؤ مجموعتي الدراسة

تــم اســتخدام المــنهج شــبه التجريبــي فــي هــذه الدراســة، حيــث      
ى مجمــــوعتين ضـــابطة درســــت بالطريقــــة  قســـمت عينــــة الدراســـة إل ــــ 

ــتخدام    ــت باسـ ــة درسـ ــائدة وتجريبيـ ــتراتيجيةالسـ ــكلات   اسـ ــل المشـ حـ
، وتــم تطبيــق اختبــار اكتســاب المفــاهيم بعــد انتهــاء تطبيــق     بــالأقران

أما بالنسبة للتكافؤ بين المجموعتين قبل تطبيـق  . المعالجة التجريبية
البـات فـي مـادة    المعالجة، فقـد تـم حسـابه بالاعتمـاد علـى درجـات الط      

نتــائج ) 1(العلــوم فــي الفصــل الأول مــن الدراســة، ويوضــح الجــدول    
التحقق من التكـافؤ بـين مجمـوعتي الدراسـة قبـل البـدء فـي المعالجـة         

  .التجريبية

" ت"المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار : 1جدول 
  العلومدة للعينيتين المستقلتين في التحصيل السابق للطالبات في ما

المتوسط  المجموعة
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

قيمة 
  "ت"

درجة 
  الحرية

الدلالة 
 الإحصائية

  0.468  155  0.728  12.7  81.3 التجريبية
  12.1  79.9 الضابطة

  درجة  100= الدرجة الكلية في الاختبار 

أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصـائية  ) 1(يتضح من الجدول 
ت الحســــابية للمجموعــــة التجريبيــــة والمتوســــطات    بــــين المتوســــطا 

الحسابية للمجموعة الضابطة في التحصيل القبلي للطالبـات فـي مـادة    
ــول    ــالي يمكــن الق ــاء، وبالت ــة   : الأحي ــات المجمــوعتين التجريبي إن طالب

  .قبل البدء في تطبيق المعالجة التجريبية نوالضابطة متكافئتا

  نتائج الدراسة ومناقشتها

مـا أثـر التـدريس    "يـنص علـى   سؤال الدراسة الذي للإجابة عن 
حــل المشــكلات بــالأقران فــي اكتســاب طالبــات   اســتراتيجيةباســتخدام 

تــم تطبيــق " الصــف الثــاني عشــر بســلطنة عمــان للمفــاهيم الوراثيــة؟   
ــة    ــاهيم الوراثي ــار اكتســاب المف ــاء مباشــرة مــن     اختب ــدياً بعــد الانته بع

مجمـوعتي الدراسـة،    تدريس الدروس المحـددة لغـرض الدراسـة علـى    
ــائج     ــة لنتـ ــات المعياريـ ــابية والانحرافـ ــاب المتوســـطات الحسـ ــم حسـ وتـ

  ).2(الطالبات في المجموعتين كما هو موضح في الجدول 

" ت"المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار : 2جدول 
  للعينيتين المستقلتين في اكتساب المفاهيم الوراثية بين مجموعتي الدراسة 

المتوسط   العدد المجموعة
  الحسابي

الانحراف 
 المعياري

قيمة 
  "ت"

درجة 
  الحرية

الدلالة 
 الإحصائية

  0.001  155  8.24  7.02  23.8  80  التجريبية
  5.41  15.8  75  الضابطة

  46= الدرجة الكلية للاختبار 

وجـــود فـــروق دالـــة إحصـــائياً بـــين      ) 2(يتضـــح مـــن الجـــدول   
ــتوى   ــد مســ ــوعتين عنــ ــة  متوســــطات المجمــ ــي ) α=0.05(الدلالــ فــ

اختبــار اكتســاب المفــاهيم الوراثيــة لصــالح المجموعــة التجريبيــة التــي   
درســت باســتخدام اســتراتيجية حــل المشــكلات بــالأقران، وبالتــالي تــمّ  
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رفــض الفــرض الصــفري وقبــول الفــرض البــديل الموجــه بالنســبة إلــى      
ولتحديــد حجــم الأثــر لاســتخدام أثــر التــدريس باســتخدام     . الاختبــار

حل المشكلات بالأقران للمجموعة التجريبية فـي اكتسـاب    استراتيجية
طالبــات هــذه المجموعــة للمفــاهيم الوراثيــة، تــم حســابه عــن طريــق         

  ).3(، كما هو مبين بالجدول )2(إيجاد مربع ايتا 

ومقدار حجم الأثر لاستخدام حل المشكلات  )2(قيمة : 3جدول 
  لدى طالبات المجموعة التجريبية بالأقران في اكتساب المفاهيم الوراثية

المتغير  
  المستقل

مقدار حجم 2قيمة  المتغير التابع
  الأثر

استخدام التدريس 
باستخدام حل 

  المشكلات

اكتساب 
المفاهيم 
  الوراثية

 مرتفعة 0.30

أثـر التـدريس   أن حجم الأثر لاسـتخدام  ) 3(يتضح من الجدول 
اب طالبـات المجموعـة   في اكتس ـحل المشكلات  استراتيجيةباستخدام 

مــن التبــاين  %) 30(التجريبيــة المفــاهيم الوراثيــة كــان مرتفعــاً؛ لأن     
يرجـــع إلـــى أثـــر  ) اكتســـاب المفـــاهيم الوراثيـــة (الكلـــي للمتغيـــر التـــابع  
ــتقل   ــر المســـ ــتخدام (المتغيـــ ــدريس باســـ ــر التـــ ــتراتيجية أثـــ حـــــل  اســـ

، وهذه النسبة هي أعلى مـن النسـبة التـي حـددها     )بالأقران المشكلات
ــ ــوعلام   كـ ــي أبـ ــذكور فـ ــي )84:2006(وهين المـ ــأكثر 0.15(، وهـ ) فـ

  . لاعتبار حجم أثر المتغير المستقل على المتغير التابع مرتفعاً

ويمكن تفسير ذلك بأن اسـتراتيجية التـدريس بـالأقران سـاعدت     
الطالبات في اكتسـاب المفـاهيم الوراثيـة بشـكل جيـد مقارنـة بالطريقـة        

ويتميــز . لمــة فــي المجموعــة الضــابطة الســائدة التــي اســتخدمتها المع
أسلوب حل المشكلات بالأقران بـأن الطالـب يبـدأ فـي التفكيـر بمفـرده       
أولاً في حل المشكلة أو السؤال المعطـى لـه، وهـذا يتوافـق مـع مبـدأ       
ــة مـــن حيـــث إن     ــة البنائيـ الـــتعلم ذي المعنـــى الـــذي تنـــادي بـــه النظريـ

ــه     ــة بنفسـ ــي المعرفـ ــد أن يبنـ ــب لابـ ــي و(الطالـ ــونس،  الخليلـ ــدر ويـ حيـ
بعد ذلك يبدأ في التفاعل مع قرينه ومناقشة ما توصل إليه ). 1996

من حل، وكـذلك مـا توصـل إليـه قرينـه مـن حـل، وهـذا مـا يوصـي بـه            
مـن أن المعرفـة القبليـة والمعتقـدات      (Scharmann, 1993)شـارمان  

ــديلها مــن         ــالي تع ــب يمكــن تحــديها وبالت ــا الطال ــي يمتلكه الســابقة الت
ــة  خــلال المنا ــين الطلب ــالرغم مــن أن الطالــب قــد   . قشــات الصــفية ب وب

يواجه بعض الصـعوبات فـي البدايـة عنـدما يـتم تحـدي أفكـاره، إلا أن        
عمليــة الــتعلم تصــبح أكثــر وضــوحاً ورســوخاً وتتبلــور الأفكــار بشــكل   

كمــا أن المناقشــة مــع الزميــل تولــد لــدى الطالــب دافعًــا داخليًــا . جيــد
لأمـــر الـــذي يســـاعد علـــى اكتســـاب نحـــو إنجـــاز أفضـــل فـــي المـــادة، ا

المفــــاهيم بشــــكل أفضــــل، والتقليــــل مــــن تكــــون التصــــورات البديلــــة  
(Favero et al., 2007) .      ،كما أنها تقلـل مـن الأعتمـاد علـى المعلـم

والقلق الذي قـد ينـتج لـدى الطالـب مـن عـدم فهمـه للحـل المقـدم لـه           
سـلوب  من قبل المعلم، ناهيك عن الجوانب الإيجابية الأخـرى لهـذا الأ  

 & Gyanani)مثــل تنميــة مهــارات الاتصــال والمناقشــة والتفســير   

Pahuja, 1995).        ويمكــن تفســير هــذه النتيجــة أيضــاً مــن منظــور
نظرية معالجة المعلومات، حيـث إن وجـود شخصـين يعمـلان معـاً مـن       
أجـــل حـــل مشـــكلة معينـــة، يعنـــي اســـتخدام ذاكـــرتين اثنتـــين يعالجـــان  

ــة الواحــدة، وهــذا بطبيع ــ   ــي المعالجــة     المعلوم ــة ف ــر فاعلي ة الحــال أكث
 ,Johnstone)وحـــل المشـــكلة مقارنـــة بقيـــام الفـــرد الواحـــد بـــذلك  

وتتفــق نتــائج هــذه الدراســة مــع نتــائج الدراســة التــي توصــل   . (1997
ــا  ــي  إليه ــة   )(Jensen & Finley, 1996جينســن وفينل ــي فاعلي ف

أســـلوب حـــل المشـــكلات بـــالأقران فـــي اكتســـاب المفـــاهيم الخاصـــة        
  .ع التطوربموضو

أمــا العوامــل التــي تســاعد علــى عــدم اكتســاب الطلبــة للمفــاهيم   
ــا      ــي الحســبان منه ــدة ويجــب أخــذها ف ــة فعدي عــدم اســتخدام  : العلمي

 Banet)المعلم لأساليب وطرائـق واسـتراتيجيات التـدريس المناسـبة     

& Ayuso, 2000) وكذلك أن الشرح غير الواضح وغير الكافي من ،
ســاعد علــى عــدم اكتســاب الطلبــة المفــاهيم   قبــل المعلــم عامــل أخــر ي 

ــة  ــار    (Haambokoma, 2000)الوراثي ــذا ينصــح بضــرورة اختي ، ول
المعلـــم لطريقـــة التـــدريس المناســـبة مـــن جانـــب، وضـــرورة أن يكـــون    
شرحه لتلك المفاهيم واضحاً وجلياً للطلبة، وأن لا يسرع فـي شـرحه   

ام معينـات  من جانب آخر، بالاضافة إلى ذلك فإنه علـى المعلـم اسـتخد   
التدريس المناسبة مثـل اسـتخدام النمـاذج الماديـة وبـرامج الحاسـوب       

  ). 2009أمبوسعيدي والبلوشي، (المختلفة 

ما أثر التدريس باستخدام : وللإجابة عن السؤال الثاني
حل المشكلات بالأقران في تعديل التصورات البدلية في  استراتيجية

تم  ثاني عشر بسلطنة عمان؟المفاهيم الوراثية لدى طالبات الصف ال
تحديد النسبة المئوية لاستجابات الطلبة لكل بديل من بدائل كل 

وقد تم . من شقي كل سؤال من الأسئلة التي وضعها الباحثان شق
إعتماد حصول أي مشتت من المشتتات في الاختبار على أنه تصور 

فما فوق من استجابات الطالبات، % 20بديل إذا حصل على نسبة 
ذه النسبة هي ما اشارت اليه بعض الدراسات السابقة مثل وه

(Dhindsa and Treagust, 2009; Al-Balushi et al., 2012) .
وقد تم التعامل مع السؤال الواحد كوحدة واحدة، وليس كل جزء 
أو شق على حده في عملية التحليل، واستخراج التصورات البديلة، 

فمثلا قد تكون إجابة . حيث إن الشقين يكملان بعضهما البعض
الطالبة للشق الأول من السؤال صحيحة لكن التفسير الذي اختارته 
غير صحيح، فهذا معناه وجود تصور بديل في التفسير، وأحياناً 
تجد أن الإختيار في الشق الأول غير صحيح لكن التفسير المقدم له 

ية النسبة المئو) 4(ويوضح الجدول  .في الشق الثاني صحيح وهكذا
لأداء كلٍّ من المجموعتين؛ التجريبية والضابطة للبدائل المشتتة 

فما فوق من % 20التي حصلت على ) دون الإجابة الصحيحة(
  .اختيارات الطالبات، والتي اعتبرت أنها تصورات بديلة
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  رات البديلة في المفاهيم الوراثيةالنسبة المئوية لاختيارات كلٍّ من المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة على التصو: 4جدول 
المفهوم   رقم السؤال

  الرئيس
نسبة اختيار المجموعة   التصور البديل

  (%)الضابطة 
نسبة اختيار المجموعة 

  (%)التجريبية 
  Y 53%  16%يميز الأمشاج الذكرية كروموسوم   الكروموسوم 1
السيادة  3

  والتنحي
 فإن هجين السائدة الصفة حملي وآخر متنحية صفة يحمل شخص التزاوج بين عند

 من المتنحية الصفة يحملون%) 50( و السائدة الصفة يحملون من الأبناء%) 50(
  الأبناء  مجموع

77.7%  8.6%  

قد يكون الذكر حاملاً لجين الصفة المرتبطة بالجنس ولا تظهر عليه الأعراض إنما   الجين 5
  . يورثها لأبنائه وبناته

41.3%  16.6%  

 توجد تل الأليل نفس الموقع على كروماتيدين متطابقين للكروموسوم الواحد أو يح  الأليل 7
  الخلية كروموسومات جميع على الموقع نفس في الأليلات

24%  8%  

  %9.2  %22.7  يتحكم فيها مجموعة من الأليلات) الوراثة الكمية(التدرج في الصفة   الأليل 8
السيادة 
  والتنحي

تبع السيادة المندلية، فإما أن يكون الانسان طويلاً أو إن صفة الطول في الإنسان ت
  قصيراً

30.7%  10.4%  

  %8.0  %22.7 له المتبرع دم في الموجودة الأنتيجينات مضادات على يحتوي أن يجب المتبرع دم إن  الدم 9

السيادة  10
  والتنحي

  %2.5  %70.7  المشتركة السيادة تتبع الفاكهة ذبابة في العيون لون صفة

  %6.1  %26.7  الفرد على القصيرة الأرجل جينات اجتماع يؤثر لا  الجين 12

السيادة  13
  والتنحي

 وجود عدم على يدل الأحمر الشعر ظهور نسبة مع الأبيض الشعر ظهور نسبة تساوي
   اللونين لأحد سيادة

62.7%  22.7%  

العامل / الدم 14
  الريزيسي

 في مضادة أجسام تكوين إلى يؤدي والطفل الأم بين الريزيسي العامل اختلاف مجرد
 الذين يأتون والأطفال الطفل هذا تقتل الريزيسي العامل في الأم عن مختلفة الأم دم

  .الدم فقر لهم تسبب أو بعده

50.7%  16.6%  

  %24.5  %29.3  النوع لنفس والحمار ينتمي الحصان  الكروموسوم 15
 من أكبر كروموسومات عدد يمتلك لأمشاجا من نوعين اتحاد من الناتج الفرد أن   الكروموسوم

  منها نتج التي الحية الكائنات نوعي أحد
22.7%  22.7%  

  DNA   25.3%  7.4%يتركب الكروموسوم من   الكروموسوم 16

DNA  13.5  %42.7  يتركب الكروموسوم من البروتينات%  
  %12.9  %24 الوراثية الصفات تحديد مهمتها كانت أياً أو إفرازية أو  تركيبية مادة عن عبارة الجين  الجين 17

DNA  من قطعة أي DNA  20.9  %33.3  الشفرات عن النظر بغض وراثية صفات تحمل%  
DNA  ال شريط من قطعة أي DNA  القواعد تتابع عن النظر بغض جينًا تسمى 

  .الشفرات وعن النيتروجينية
26.7%  6.7%  

  %16.6  %44  لكروموسوم الجين أحد المكونات التي تدخل في تركيب ا  الجين
18 DNA  14.1  %24  الوقف شفرة ماعدا فوسفات مجموعة بها شفرة كل إن%  

DNA 8.0  %20 الوقف شفرة فيها بما فوسفات مجموعة بها شفرة كل إن%  
19 /DNA 

RNA  
أن الأول يتم في النواة والثاني في  m-RNAونسخ   DNAالفرق بين تضاعف ال 

   السيتوبلازم 
30.7%  8.0%  

20 DNA/RNA في النيتروجينية القواعد DNA في والقواعد مزدوجة RNA  17.2  %40  مفردة%  
DNA/RNA في القواعد DNA في بينما مفردة أو مزدوجة تكون قد RNA 9.8  %20  .فقط مفردة%  

22 DNA  5.5  %22.7 أميني حمض إلى تترجم نيوكليوتيدة كل%  
DNA  36.3  %33.3  .للوقف نيوكليوتيدات 3 مضروبة في أميني حمض إلى تترجم نيوكليوتيدة كل%  

23 DNA  3.7  %20  زوج كلمة إهمال مع نيتروجينية قواعد 3 من تتكون نيوكليوتيدة كل%  

لا تعتبــر تصــورًا بــديلاً حســب المحــك المعتمــد، وهــذا يظهــر جليــا فــي % 20عنــدما تكــون نســبة أداء الطالبـات فــي البــدائل المشــتتة أقــل مــن   :ملاحظــة
  .موعة التجريبيةالمج
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أن نســــبة التصــــورات البديلــــة لــــدى ) 4(يظهــــر مــــن الجــــدول 
طالبات المجموعة الضـابطة التـي درسـت بالطريقـة السـائدة أعلـى مـن        
نســبتها لــدى طالبــات المجموعـــة التجريبيــة التــي درســت باســـتخدام       
استراتيجية حل المشكلات بالأقران، وكأمثلـة علـى ذلـك، يلاحـظ مـثلاً      

 عنــد"مــن أفــراد عينــة المجموعــة الضــابطة قــالوا بــأن        %77.7أن 
 السـائدة  الصـفة  يحمـل  وآخر متنحية صفة يحمل بين شخص التزاوج
% 50و الســــائدة الصــــفة يحملــــون مــــن الأبنــــاء% 50 فــــإن هجــــين

ــة  " الأبنــاء مجمــوع مــن المتنحيــة الصــفة يحملــون مقارنــة بنســبة طلب
%  42.7أن  كــذلك يلاحــظ%. 8.6المجموعــة التجريبيــة التــي بلغــت 

الكروموسـوم يتركـب مـن    "من طالبات المجموعة الضـابطة ذكـرن بـأن    
ــات ـــ  " البروتين ــة ب ــة   % 13.5مقارن ــات المجموعــة التجريبي . مــن طالب

أنه وبشكل عـام نسـبة التصـورات البديلـة عنـد طالبـات        يلاحظوهكذا 
المجموعة الضابطة اللاتي درسن بالطريقة السائدة أو المعتادة أعلـى  

ت المجموعـــة التجريبيـــة اللاتـــي درســـن باســـتراتيجية حـــل   مـــن طالبـــا
فـيلاحظ مـثلاً   . المشكلات بـالأقران، مـع وجـود اسـتثناءات قليلـة جـداً      

ــأن    % 36.6أن  ــرن بــ ــة ذكــ ــة التجريبيــ ــات المجموعــ ــن طالبــ ــل"مــ  كــ
 نيوكليوتيـدات  3 مضـروبة فـي   أمينـي  حمـض  إلـى  تتـرجم  نيوكليوتيدة

ضابطة اللاتـي كانـت نسـبة    مقارنة بنسبة طالبات المجموعة ال" للوقف
  %. 33.3أدائهن أو استجابتهن لهذا التصور 

ــأن اســتراتيجية حــل المشــكلات        ويمكــن تفســير هــذه النتيجــة ب
بــالأقران لهــا قــدرة جيــدة فــي تعــديل التصــورات البديلــة كونهــا تعمــل 
على تحدي الاعتقادات السابقة عنـد الطلبـة عـن المفهـوم العلمـي مـن       

. ين الطالب مـع زميلـه وبعـد ذلـك مـع المعلـم      خلال النقاش الذي يتم ب
وفي هذه الاسـتراتيجية يـتم تـوفير خبـرات مناسـبة للطالـب لكـي يقـوم         
عقله ببناء المعرفـة ذاتيـاً، وربـط المعرفـة السـابقة بالمعرفـة الجديـدة،        
ــة       ــل المعرفــ ــيس نقــ ــرات ولــ ــك الخبــ ــوفير تلــ ــو تــ ــم هــ وأن دور المعلــ

  ). 2009الخريسات، (

ــيس مــن الســهولة      إن تعــديل التصــورات ا  ــة ل ــدى الطلب ــة ل لبديل
ــم         ــة مــن قبــل المعل ــأتي مــن خــلال تلقــين المعرفــة العلمي بمكــان ولا ي
ــدريس المناســـبة        ــتراتيجيات التـ ــف اسـ ــلال توظيـ ــن خـ ــل مـ ــه، بـ لطلبتـ

ذلــك أن كثيــراً مــن  ). 2003زيتــون، (والمبنيــة علــى النظريــة البنائيــة  
ــراد يقبلــون بســهولة الأفكــار التــي تؤيــد وجهــة نظــر      ــدما الأف هم، وعن

يوجد تناقض بين أفكـارهم وأفكـار أخـرى فـإنهم يبررونهـا بأنهـا حالـة        
شـــاذة وقـــد يســـتعينون بمواقـــف أخـــرى بـــدلاً مـــن التخلـــي عـــن تلـــك  

ومــن هــذا ). 2008؛ الناشــري، 2011الحضــرمية، (الأفكــار بســهولة 
ــديل      ــا تعـ ــة فـــي التـــدريس لـــن يمكنهـ ــإن الطـــرق التقليديـ المنطلـــق، فـ

ن الطالب بحاجة إلى شي يقنعه بتغيير مـا يحملـه   التصورات البديلة لأ
 ,Fisher & Moody)من تصورات ومعتقدات عن المفاهيم السابقة 

ــاً بـــــالطرق والأســـــاليب   (2000 ، وهـــــذا الاقنـــــاع لـــــيس ممكنـــــاً دائمـــ
  .التدريسية التقليدية

 

 

  توصيات الدراسة ومقترحاتها

  :في ضوء نتائج الدراسة، فإنها توصي ما يلي 

   تدريبيـــة وورش عمــل لمعلمـــي مــادة الأحيـــاء فـــي   عقــد دورات
أثناء الخدمة لتعريفهم وتـدريبهم علـى كيفيـة تنفيـذ اسـتراتيجية      
حــــل المشــــكلات بــــالأقران داخــــل غرفــــة الصــــف مــــن اكســــاب   

 .المفاهيم الوراثية، تعديل التصورات البديلة

   تضمين موضوع استراتيجية حل المشكلات بالأقران من ضـمن
  .العلوم في برامج إعداد المعلممقررات طرائق تدريس 

      تضــمين أدلــة منــاهج الأحيــاء للتعلــيم مــا بعــد الأساســي بعــض
الخطــــط الدراســــية المبنيــــة علــــى اســــتخدام اســــتراتيجية حــــل   

 .المشكلات بالأقران

  :كما تقترح القيام بمجموعة من الدراسات منها

  دراســة أثــر اســتراتيجية حــل المشــكلات بــالأقران علــى متغيــرات
ــة  ــداعي،     أخــــرى مهمــ ــالتفكير الإبــ ــاء كــ ــادة الأحيــ ــم مــ ــي تعلــ فــ

ــة، واكتســـاب    ــة، والاتجـــاه نحـــو علـــم الوراثـ والاتجاهـــات العلميـ
 .مهارات حل المشكلات

 حــل المشــكلات بــالأقران دراســة تقــارن بــين فاعليــة اســتراتيجية 
ــاهيم أو التشــبيهات أو دورة      وأســاليب أخــرى مثــل خــرائط المف

فـي مـادة الأحيـاء وخاصـة     التعلم فـي تعـديل التصـورات البديلـة     
  .في موضوعات علم الوراثة
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فاعلية استراتيجية الحروف المصورة كمساعدة تذكر في تعلم حروف اللغة 
  العربية المتشابهة لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم في الأردن

  

  ** محمد عبد الرحمن كناعنةو   *قيس إبراهيم المقداد
  

 3/2/2014 تاريخ قبوله                   5/8/2013 تاريخ تسلم البحث

ى استقصـاء فاعليـة اسـتراتيجية الحـروف المصـورة      هدفت هذه الدراسـة إل ـ  :ملخص
كمساعدة تذكر في تعلم حروف اللغة العربية المتشابهة لـدى الطلبـة ذوي صـعوبات    

) تجريبية أولى، تجريبية ثانية، وضابطة(التعلم في الأردن، تبعاً لمتغيرات المجموعة 
بــة مــن ذوي طالبــاً وطال) 60(وقــد تكونــت الدراســة مــن . والجــنس والتفاعــل بينهمــا

ــت         ــاوية، وتلقـ ــات متسـ ــلاث مجموعـ ــي ثـ ــوائياً فـ ــوزيعهم عشـ ــم تـ ــتعلم تـ ــعوبات الـ صـ
ــى التــدريس بطريقــة الحــرف المحــوّر، وتلقــت المجموعــة        ــة الأول المجموعــة التجريبي
التجريبيــة الثانيــة التــدريس بطريقــة الحــرف المحــوّر إلــى جانــب الحــرف المجــرد، فــي   

ــدريس بال    ــابطة التـ ــة الضـ ــت المجموعـ ــين تلقـ ــة حـ ــة الاعتياديـ ــة  . طريقـ ــاس فعاليـ ولقيـ
وقـد  ). قبلـي، وبعـدي، ومتابعـة   (الإستراتيجية قام الباحثـان بتطبيـق ثـلاث اختبـارات     

أشــارت نتــائج تحليــل التبــاين الثنــائي المصــاحب للاختبــار البعــدي إلــى وجــود فــروق   
ذات دلالة إحصائية تعزى لطريقة التدريس وكانت لصالح طريقة الحرف المحـوّر إلـى   

ب الحرف المجرد، وعـدم وجـود فـروق ذات دلالـة إحصـائية تعـزى للجـنس، كمـا         جان
أظهــرت النتــائج عــدم وجــود فــروق ذات دلالــة إحصــائية تعــزى للتفاعــل بــين الطريقــة  

وكذلك الأمر بالنسبة لاختبار المتابعة إذ أظهرت النتائج وجـود فـروق ذات   . والجنس
وق لصالح طريقة الحـرف المحـوّر   دلالة إحصائية تعزى لطريقة التدريس وجاءت الفر

إلى جانـب الحـرف المجـرد، وعـدم وجـود فـروق ذات دلالـة إحصـائية تعـزى للجـنس،           
كمـــا أظهـــرت النتـــائج عـــدم وجـــود فـــروق ذات دلالـــة إحصـــائية تعـــزى للتفاعـــل بـــين  

اســتراتيجية الحــروف المصــورة، مســاعدة : الكلمــات المفتاحيــة( .الطريقــة والجــنس
  ).، صعوبات التعلمالتذكر، الحروف العربية

  

تلعب الذاكرة دوراً بـارزاً فـي الـتعلم، فهـي عمليـة فعّالـة        :مقدمة
تتضمن تخـزين المعلومـات المتنوعـة التـي تسـتقبلها الأجهـزة الحسـية        

ويتخذ الأفراد طرقاً متنوعـة  . المختلفة، ليتم استرجاعها عند الحاجة
باســتخدام  للتــذكر، كــالتكرار، أو التصــنيف تبعــاً لخاصــية مشــتركة، أو

المخططــات والملخصــات لــربط الــتعلم الجديــد بــالتعلم الســابق فيمــا    
يتعلــق بالمحتويـــات الأكاديميـــة، أو بكتابـــة الملاحظـــات والمخططـــات  

 Mastropieri and)ليسهل استرجاعها من خلال الـذاكرة الخارجيـة   

Scroggs, 1998).  

وقد يفشل الفرد في استدعاء المعلومـات المخزنـة فـي الـذاكرة     
ــا    ــدة عوامــل، منه ــة     : نتيجــة لع ــان المعرف ــدة مك ــة الجدي إحــلال المعرف

  ).2009ربيع، (القديمة 
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  .الأردن ،إربدجامعة اليرموك،  ،قسم علم النفس الإرشادي والتربوي *   
  .الأردن ،وزارة التربية والتعليم -معلم تربية خاصة  **   
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The Effectiveness of Pictured Letters Mnemonics Strategy 

in Learning Similar Arabic Language Letters among 
Students with Learning Disabilities in Jordan 

 
Qais Al-Meqdad, Department of Counseling and Educational 

Psychology. Yarmouk University, Irbid, Jordan. 
Mohammad Kana’neh, Ministry of Education,  Jordan.  

 
Abstract: This study aimed at identifying the effectiveness of pictured 
letter mnemonics strategy in learning similar Arabic language letters 
among students with learning disabilities in Jordan, and whether it 
differs according to teaching method, gender, and its interaction. To 
achieve this a training program consisted of three teaching methods 
was developed, these were: presenting embedded pictures to similar 
letters, presenting embedded pictures to similar letter with abstract 
letters, and presenting letters in conventional method, a number of 60 
(male and female) students with learning disabilities participated in 
the study, and were assigned equally in to one of each method listed 
above. The researchers employed 3 achievement tests (pre- post test, 
and follow up).  
    The results of 2-way ANCOVA on the post-test showed that there 
were statistical significant differences in teaching to presenting 
embedded pictured letter with abstract letter, followed by presenting 
embedded pictures letter in comparison with conventional and 
teaching method, respectively, it also indicated that there were no 
statistical significant differences due to variable due to gender, and the 
interaction between group and gender. Similar results were obtained 
from 2-way ANCOVA on the follow-up test. Discussion and 
implications are presented. (Keywords: Pictured Letters Strategy, 
Mnemonics, Arabic letters, Learning Disabilities). 

  

وتتضاءل المعلومات المخزنة في الذاكرة مع مرور الوقت؛ 
، أو )نظرية التلف(نتيجة قلة الاستخدام وهو ما يطلق عليه اسم 

نتيجة التشويه أو التعديل الذي يحدث للمعلومات المخزنة مع مرور 
، أو كنتيجة للعمليات اللاشعورية الناجمة )1983نشواتي، (الوقت 

باط، والقلق، والألم، وهو ما اصطلح عن التعامل مع مشاعر الإح
). 2004العتوم، ) (نظرية الكبت(على تسميته عند التحليليين 

ويعاني كثير من الأفراد ذوي صعوبات التعلم من تذكر ما تم تعلمه؛ 
الأمر الذي يحول بين استخدامهم لذلك التعلم في تسهيل تعلم 

شابهة نتيجة لاحق، ومن أبرز ما يعانون صعوبة قراءة الحروف المت
 ). Mather and Healey, 1984(خلطهم بينها لتشابهها في الشكل 
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وقد برزت عدة أساليب للعمل على زيادة قدرة الفرد على 
التذكر، ومساعدته على الاحتفاظ بالمعلومات أطول فترة ممكنة؛ 
كتلك التي تعمل على تحسين الانتباه، وزيادة التعلم ذي المعنى، 

ة الخارجية، وتفعيل الممارسة والتكرار واستخدام الذاكر
(Mastropieri and Scruggs, 1998) وكذلك استخدام ،

، المشتقة من الكلمة )Mnemonics(استراتيجية مساعدة التذكر 
، تورنجتون(، وهو إله الذاكرة عند الإغريق )Mnemsyne(اللاتينية 

وقد أرجع البعض ). Mastropieri and Scruggs, 1998؛ 2003
التي ) Mneme(إلى الكلمة اليونانية ) Mnemonic(ل كلمة أص

  ).2010الزغول والهنداوي، " (لكي تتذكر على نحو أفضل"تعني 

وينظر إلى استراتيجيات مساعدة التذكر بأنها استراتيجية 
تذكر واستراتيجيه تعلم في آن واحد؛ كونها تساعد في جعل 

من خلال ربط المعلومات المعلومات غير المألوفة أكثر ألفة وواقعية، 
الجديدة بالمعلومات القديمة باستخدام تلميحات بصرية، أو سمعية، 
أو هي عبارة عن وسيلة لتوضيح بعض المعلومات ليتم تعلمها عن 
طريق جعلها ذات معنى، من خلال ربطها بأشياء معروفة بهدف 

 Bower and Hilgard, 1981; Dimitrios and)تحسين التعلم

Zisimpoulos, 2010; Kuo and Hooper, 2004; Mastropieri, 
Scruggs, Graetz, Fontana, Cole and Gersen, 2005; 

Raducanu and Vitria, 2008).  

وقد تعددت التعريفات التي تناولت فئة صعوبات التعلم نتيجة 
لتعدد الميادين التي اهتمت بهذه الفئة من المتعلمين، ومن هذه 

فقد ظهر التعريف . لنفس والقانون والتربيةالميادين الطب وعلم ا
الطبي الذي ركز على الأسباب التي تؤدي لحدوث إصابات الدماغ 

تربوي الذي ركز  -والجهاز العصبي المركزي، ثم التعريف النفس
على التباين بين مستوى ذكاء الفرد ومستوى تحصيله، تلاها ظهور 

ن رعاية المعاقين، التعريف القانوني الذي تمثل بالعديد من قواني
 Individuals)وأبرزها عالمياً قانون تعليم الأفراد ذوي الإعاقة 

with Disabilities Educational Act. IDEA) وقانون عدم ،
الجراح، وبطاينة، ( No Child Left Behindاستثناء أي طفل 

  ).2004؛ الروسان، والخطيب، والناطور، 2007وغوانمة 

ريفات صعوبات التعلم إلا أن هلاهان وعلى الرغم من تعدد تع
أشاروا إلى أن غالبيتها تتضمن الإشارة إلى وجود ) 2007(وآخرين 

 –تباين بين التحصيل الأكاديمي والذكاء، وفروق ذاتية في القدرات
فالصعوبة تكون في مجال أو أكثر وليس في جميع الجوانب النمائية 

نفسية المتعلقة ، ووجود صعوبات في العمليات ال- والأكاديمية
باستقبال المعلومات الحسية وإدراكها ومعالجتها، دون أن تكون 
ناجمة عن إعاقات أخرى، لكنها قد تكون ناجمة عن وجود قصور 
في الأداء الوظيفي العصبي، وأن تلك الصعوبات تستمر لدى الفرد 

 .مدى الحياة، وغالباً ما تؤثر سلبياً في علاقاته الاجتماعية

ة ذوو صعوبات التعلم مدى واسعاً من المشكلات ويظهر الطلب
التعليمية، كمشكلات القراءة التي تعود في أغلب الأحيان إلى الخلط 
بين الحروف العربية المتشابهة، التي قد ترجع في الغالب إلى 

صعوبات تتعلق بالقصور في التمييز السمعي، أو التمييز البصري 
يواجه الطلبة ذوو و). 2004الروسان والخطيب والناطور، (

صعوبات التعلم صعوبات تتعلق بتمييز الحروف المتشابهة، فقد 
والعكس صحيح، ) خ(أو ) ج(على أنه ) ح(يلفظ الطالب حرف 

وتتكرر هذه المشكلة مع غيرها من حروف اللغة العربية المتشابهة 
وقد ظهرت هذه المشكلة في اللغة ). ف، ق(و) ع، غ(مثل 

 Mather and)أشار كلٌ من ماذير وهيلي الإنجليزية أيضاً، إذ 

Healey, 1984)  إلى أن الطلبة يخلطون بين الحروف المتشابهة
وكذلك مشكلات في الكتابة، والحساب، ). M,W(كذلك ) d,b(مثل 

والإملاء، ومشكلات لغوية بشقيها الاستقبالية والتعبيرية، بالإضافة 
ومشكلات تتعلق إلى المشكلات الإدراكية السمعية، أو البصرية، 

بتشتت الانتباه، وقصر فترة الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد، 
فالأفراد ذوو . ومشكلات سلوكية وانفعالية ومشكلات اجتماعية

صعوبات التعلم يعانون من تدني مفهوم الذات والرفض من الأقران 
، ومشكلات في الدافعية، )2011المقداد، وبطاينة، والجراح، (

 . Steele, 2007)(كلات الذاكرة بالإضافة لمش

ويستخدم الأفراد العاديون العديد من الاستراتيجيات لحفظ 
المعلومات واستدعائها عند الحاجة، ويطورون استراتيجياتهم 

أما الأفراد ذوو صعوبات التعلم فلا يفعلون . الخاصة بشكل مستقل
ذلك من تلقاء أنفسهم، وإنما يحتاجون لأشخاص آخرين لتعليمهم 

ويشير . (Mastropieri et al., 2005)مثل هذه الاستراتيجيات 
إلى أن الطلبة ذوي صعوبات التعلم ) 2007(هالاهان وآخرون 

يعانون من نقص في الاستراتيجيات الموجودة في الذاكرة العاملة 
التي تقوم على نقل المعلومات إلى الذاكرة طويلة المدى، وكذلك 

هذه الاستراتيجيات، بالإضافة إلى الممارسات غير الملائمة لمثل 
نقص في فهم ما يمكن استخدامه من استراتيجيات ومتى يمكنهم 

كذلك يعد الأفراد ذوو صعوبات التعلم أقل كفاءة من . استخدامها
العاديين فيما يتعلق بالذاكرة السمعية والذاكرة البصرية، ويعانون 

تساعدهم على  من مشكلات في اختيار الاستراتيجيات المناسبة التي
  .دمج المعرفة الجديدة بالمعرفة السابقة

وقد أثبتت العديد من الدراسات فعالية هذه الاستراتيجيات مع 
جميع أنواع المتعلمين، وبصرف النظر عن أعمارهم وقدراتهم 
العقلية، إلا أن الطلبة ذوي صعوبات التعلم الذين تم تعليمهم 

تفوقوا على أقرانهم  باستخدام استراتيجيات مساعدات التذكر،
الذين لم يستخدموا هذه الاستراتيجيات في تعلم وتذكر محتويات 

وتزداد فعالية . جديدة وغير مألوفة ذات صلة بالمدرسة
استراتيجيات مساعدات التذكر عندما تكون المواد المتعلمة تعبر 
عن مثيرات مادية ملموسة تدركها الحواس بشكل أفضل من أن 

وقد أيدت نتائج ). 1994أبو جابر والنصير، (ة تكون مثيرات مجرد
 ,Mastropieri)دراسة كل من ماستروبيري، وسويدا، وسكروجز

Sweda and Scruggs, 2000)  فكرة أن الطلبة ذوي صعوبات
التعلم، سيستفيدون أكثر من الرسوم التوضيحية، ومن استخدام 
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فة، استراتيجيات مساعدة التذكر في تعلم المفردات غير المألو
  .وتحديد الفكرة الرئيسية واستكشافها

وتتنوع استراتيجيات مساعدات التذكر المستخدمة للاحتفاظ 
. بالمعلومات في الذاكرة طويلة المدى، واستدعائها عند الحاجة

 Keywordومن هذه الاستراتيجيات استراتيجية الكلمة المفتاحية
ربط الكلمة التي تستخدم لحفظ المفردات الأجنبية، وذلك من خلال 

الأجنبية بكلمة من اللغة الأصلية، بحيث تشبهها باللفظ ككل أو في 
التي تقوم على  Locationأو  Lociواستراتيجية المكان . جزء منها

فكرة تذكر مجموعة مألوفة من الأماكن، وربطها بالمحتوى المراد 
تذكره، بحيث يعمل المرور الذهني بتلك الأماكن على تذكر 

واستراتيجية الحروف الأولى . كاديمي المرتبط بهاالمحتوى الأ
Acronyms  التي تقوم على أخذ الحروف الأولى من الأسماء أو

المحتويات المراد حفظها والإستدلال رمزاً إليها بكلمة أو أكثر 
واستراتيجيات . لتكون بمثابة اختصار لتلك الأسماء أو المحتويات

ربط كل كلمة بقافية أو إيقاع ، وتقوم على Pegwordالكلمة العلّاقة 
بصورة ذهنية ) العلّاقات(، ومن ثم الربط بين هذه الروابط )علّاقة(

التي تقوم على Rhyme  واستراتيجية السجع أو القافية. واحدة
. الربط بين الكلمة المراد حفظها من خلال الإيقاع أو القافية فقط

اء المراد التي تقوم على ربط الأشي Storyواستراتيجية القصة 
تذكرها بقصة مبتكرة، واستراتيجيات ماوراء الذاكرة 

Metamemory  التي تتعلق بتفكير الفرد بالعمليات المعرفية التي
واستراتيجية الربط . يؤديها من خلال مراقبتها وضبطها وتوجيهيها

التي تقوم على الربط بين المحتوى المراد  Ridiculousالهزلي 
واستراتيجية التخيل . يقبلها العقلتذكره بطريقة ساخرة لا 

Imaging  التي تقوم على قيام المتعلم باستحضار صورة متخيلة
. للخبرات المراد تعلمها، وتكون على صورة أحلام مصطنعة

التي  Embedded Picture Lettersواستراتيجية الحروف المصورة 
تقوم على تحوير الحروف على هيئة أشياء يبدأ اسمها بصوت 

، وتشبه بشكلها شكل الحرف أيضاً، والتي تحاول الدراسة الحرف
الحالية استقصاءها مع الطلبة ذوي صعوبات التعلم، والموصوفة 

  .تالياً

وتقوم الحروف المصورة على تحوير الحروف على هيئة أشكال 
 .مألوفة، بحيث تشبه الحرف في شكلها، ويبدأ اسمها بصوت الحرف

 Ehri, Deffner and(نر، وويلسي، ففي دراسة كلٍّ من إهري، وديف

Wilce, 1984 ( التي هدفت إلى تعليم حروف اللغة الإنجليزية
كما لو أنه ينمو من  fلأطفال دون سن المدرسة، تم رسم الحرف 

 كما يلي  fبصوت الحرف  (flower)زهرة، والتي يبدأ اسمها 
 Tبحيث رسمت الزهرة في الخلفية، كذلك الأمر فيما يتعلق بالحرف 

، والتي Table Lamp)(فقد تم تشكيله على هيئة مصباح طاولة 
الذي رسم  gوكذلك حرف . كما يلي  Tيبدأ اسمها بالحرف 

، بحيث تم تضليل جزء كما يلي ) (glassesعلى هيئة نظارات 

على حساب باقي أجزاء  gمن النظارة، والذي يمثل الحرف 
  .النظارة

اً في تعليم الحروف وقد استخدمت هذه الاستراتيجية أيض
فقد تم رسم . العبرية كلغة أجنبية إلى جانب اللغة الأم الإنجليزية

بالإنجليزية، على شكل  Dالذي يقابل الحرف الحرف العبري

 ،كما يلي) d/desk(مقعد، والذي يبدأ اسمه بصوت الحرف 

، وفي Kالذي يقابل الحرف الإنجليزي  رسم الحرف العبريو
كما  )k/key(لذي يبدأ اسمه بالإنجليزية بالحرف خلفيته مفتاح، وا

بحيث تم رسم مفتاح بخلفيته، كذلك الأمر فيما يتعلق  يلي 

وبخلفيته ) Sh(، والذي يقابل الحرف الإنجليزي بالحرف العبري

  .)Sh/Ship(والتي تبدأ بالحرف ، سفينة 

وكذلك استخدمت الحروف المصورة لتعليم حروف الهيراجانا 

على هيئة  نا الكتابية اليابانية، فقد تم تصوير الحرفوالكاتكا
كما يلي ) آه(امرأة عجوز، ضربت على ظهرها بحجر فقالت 

الذي تم تصويره على شكل حيتين  ، والحرف 

الذي تم  ، والحرف صغيرتين كما في الشكل 
تصويره على هيئة شخص يجلس على لعبة بين بانج كما يلي 

.  

الدراسات الحديثة ذات الصلة بموضوع ومن خلال استعراض 
الدراسة يلاحظ أنها تناولت استراتيجية الحروف المصورة في 
تدريس اللغة الأجنبية إلى جانب اللغة الأم كما في دراسة شميدمان 

أو لمقارنة استراتيجية  ،(Shmedman and Ehri, 2010)وإهري
اسة التدريس بطريقة الحروف المصورة بطريقة أخرى كما في در

 ,Ehri, Nancy, Deffner and Lee)إهري، ونانسي، وديفنر، ولي 

أو لدراسة فعالية استراتيجية الحروف المصورة في تعليم  ،(1984
أسماء الحروف وأصوتها كما في دراسة أجرامونت وبيفليور 

(Agramonte and Bilfiore, 2002).  

 Ehri, Deffner( ففي دراسة كل من إيهري وديفنر ويلسي

and Wilce, 1984(  التي هدفت إلى مقارنة ثلاث طرق تدريسية
لثلاث مجموعات من الطلبة ذوي صعوبات التعلم، تلقت المجموعة 

الشكل يتضمن (الأولى التدريس بطريقة الحروف المصورة المدمجة 
، وتلقت المجموعة الثانية التدريس بطريقة الحروف )الحرف

عة الأولى لكنها أخرجت نفس صور المجمو(المصورة غير المدمجة 
، في حين تلقت المجموعة )بطريقة لا تشبه بشكلها شكل الحرف

تكونت . الحروف بالطريقة الاعتيادية وبدون صور) الضابطة(الثالثة 
) 6(طالباً من الذكور و) 14(طالباً بواقع ) 20(عينة الدراسة من 
ة أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلال. طالبات من الإناث

إحصائية لصالح المجموعة الأولى التي تلقت التدريس بطريقة 
  .الحروف المصورة المدمجة مقارنة بالمجموعتين الأخريين
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 Fulk, Lohman, and)وفي دراسة فولك ولومان وبيلفيور 

Belfiore, 1997)  التي هدفت إلى دراسة فعالية استراتيجية
الحروف مساعدة تذكر الحروف المصورة في اكتساب أصوات 

حرفاً ساكناً، بالإضافة لإدراك تلك الحروف في ) 20(والبالغ عددها 
ثلاثة صفوف انتقالية للطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة، أظهرت 
نتائجها أن استخدام استراتيجية مساعدة تذكر الحروف المصورة 
كانت فعالة في تعلم أصوات الحروف وإدراكها، حيث أظهر الطلبة 

إدراك الحروف بعد استخدام مساعدة تذكر  زيادة في مهارات
  .الحروف المصورة

 Raschke, Alper)وفي دراسة راسشاك، وألبير، وإيجرز  

and Eggers, 1999)  تم استخدام استراتيجية مساعدة التذكر
) 6- 5(للنظام الأبجدي على عشرة طلبة تراوحت أعمارهم من 

يمية سنوات ممن شخصوا على أنهم يعانون من صعوبات تعل
مختلفة، حيث قدمت جميع الحروف باستخدام مساعدة تذكر 
الحروف المصورة مقترنة بمساعدة تذكر لفظية، وقد أدرك ستة 
طلبة منهم جميع الحروف الأبجدية خلال سنة تعليمية واحدة، 
وأضافوا أن استخدامهم لاستراتيجية مساعدة التذكر جعل تعلم 

  .الحروف أمراً ممتعاً

 Agramonte and)اسة أرجامونت وبيلفيرو در الأمر وكذلك

Belfiore, 2002)  مساعدة استراتيجية أثر اختبار إلىالتي هدفت 
 الصامتة الحروف أسماء تسمية في المصورة الحروف تذكر

 الأطفال، رياض في للخطر معرضين أطفال ثلاثة على وأصواتها
 الصامتة والأصوات الحروف معرفة معدل زيادة نتائجها أظهرت
 الثلاثة الطلبة أن إلى بالإضافة .جميعا الثلاثة الطلبة لدى المنتجة
 على القدرة منهم اثنان أظهر وقد المتابعة، في أدائهم على حافظوا
  .صامت حرف بصوت تبدأ التي الكلمات تسمية في التعميم

 ,Manalo(وفي دراسة قام بها مانالو، ميزوتاني وترافورد 

Mizutani, and Trafford, 2004 (دراسة تأثير دورات  هدفت إلى
تعليمية إضافية في استعمال مساعدة تذكر الحروف المصورة 

حروف الهيراجانا، وحروف الكاتاكانا اليابانية ومعاني  لتسهيل تعلم
طالباً جامعياً في السنة الأولى، ) 27(كلماتهما، لدى عينة مكونة من 

صعوبات في تعلم  والمسجلين في مساق اللغة اليابانية ممن واجهوا
أظهرت نتائج الدراسة أنه وعلى الرغم من أنه لم تظهر . هذا المساق

فروق ذات دلالة إحصائية للدرجات الفعلية للطلبة بعد حضورهم 
   .الجلسات التعليمية الإضافية، إلا أن نسبة النجاح بينهم قد ازدادت

 (Sener and Belfiore, 2005) وبيلفيرو سنر دراسة وفي
 تذكر مساعدة استراتيجية فعالية مدى من التحقق إلى دفته التي

 أصواتها وإنتاج الصامتة، الحروف تسمية في المصورة الحروف
 في الرسوب لخطر معرضين الرابع، الصف في أتراك أطفال لثلاثة

 ةمساعد يجيةتاسترا خلال من أجنبية كلغة الإنجليزية تعليم صفوف
 الثلاثة الطلبة وصول هانتائج أظهرت المصورة، الحروف تذكر

 الصامتة الحروف أصوات تسمية في الإتقان مستوى إلى جميعهم
 التدخل، بعد أسبوع لمدة تعلموه بما الطلبة احتفاظ مع وإنتاجها،

 بعض إنتاج وإمكانية المعلومات، تعميم على قدرة أيضا أظهروا وقد
  .ساكن بصوت وتنتهي تبدأ التي الكلمات

التي حاولت من خلالها ) White, 2006(وفي دراسة وايت  
المرتبطة  مساعدة تذكر الحروف المصورةدراسة فعالية استراتيجية 

طالباً من طلبة ) 32(في اكتساب أسماء، وأصوات الحروف لدى 
رياض الأطفال المعرضين للخطر في ولاية تكساس، وقد تم 
مقارنتهم بطلبة آخرين في مجموعة ضابطة تم تدريسهم باستخدام 

الشكل لا يشبه الحرف إلا أنه يبدأ (حروف المصورة غير المرتبطة ال
أظهرت نتائج الدراسة أن الطلبة الذين تعلموا من خلال ). باسمه

المرتبطة تعلموا  استراتيجية مساعدة تذكر الحروف المصورة
أسماء حروف أكثر من المجموعة الضابطة، وقد كان لها تأثير 

ى، مما انعكس على زيادة قدرتهم إيجابي في الذاكرة طويلة المد
المؤجل وعلى تسمية الحروف في الاختبار البعدي الفوري 

  ).المتابعة(

وفي دراسة قام بها كلٌ من ديلورينزو ورودي وبوجولز 
 (Dilorenzo, Rody Bucholz and Brady, 2010) وبرادي

هدفت إلى مقارنة برنامج لتعليم أصوات الحروف، من خلال 
اعدة تذكر الحروف المصورة بأسلوب متعدد استراتيجية مس

، مع "Itchy's Alphabet"أبجدية إتشيز"الحواس، والمسماة 
تكونت عينة الدراسة من ثلاث . المناهج التقليدية في رياض الأطفال

أظهرت نتائج الدراسة وجود . غرف صفية في مرحلة رياض الأطفال
في قدرة الطلبة أثر ذي دلالة إحصائية لصالح طريقة أبجدية إتشيز 

في التعرف إلى أصوات الحروف الأولية، وتجزئة الكلمات إلى 
الأصوات المنفردة المكونة لها، وفك ترميز السخافة اللفظية، مقارنة 

  .بالمجموعة الضابطة التي تم تدريسها بالطريقة الاعتيادية

 ,Sehlberg) دراسة سيلبيرج وبارينديرجيت وروبنزو

Barendregt and Rubens, 2011)  150(التي هدفت إلى تعليم (
من خلال  كلغة ثانية للطلبة اليابانيين) حروف اللغة الصينية(كانجي 

تكونت . لعبة استخدمت استراتيجية مساعدة تذكر الحروف المصورة
طالباً يابانياً ممن تراوحت أعمارهم بين ) 136(عينة الدراسة من 

أربع جلسات لعب،  تلقى الطلبة من ثلاث إلى. عاماً) 30 - 10(
أشارت نتائج . دقيقة) 75- 45(تراوحت مدة الجلسة الواحدة بين 

الدراسة إلى وجود فروق دالة لصالح طريقة تعليم الكانجي 
باستخدام استراتيجية مساعدة تذكر الحروف المصورة، وأن التعليم 

  .كان أكثر متعة

مما تقدم من عرض، يتبين وجود دعم بحثي لفعالية 
ات مساعدات التذكر في تحسين التعلم والتذكر لدى فئات استراتيجي

. مختلفة من المتعلمين، وضمن سياقات تعليمية وثقافية متنوعة
ويتضح من الدراسات السابقة أنها استخدمت استراتيجية مساعدة 
تذكر الحروف المصورة إما في تعليم اللغة الأجنبية، أو لمقارنتها 

أسماء وأصوات الحروف، وكانت هدف لتعليم تباستراتيجية أخرى 
أغلب الفئات المستهدفة من الطلبة العاديين، وقليلة هي الدراسات 
التي تناولت فئة الطلبة ذوي صعوبات التعلم، حيث أوردت الدراسات 
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التي تمت مراجعتها أدلة بحثية وعملية على الأثر الإيجابي لاستخدام 
هيل التعلم، استراتيجية مساعدة تذكر الحروف المصورة في تس

ونقل المعلومات إلى الذاكرة طويلة المدى، والاحتفاظ بتلك 
  . المعلومات، واستدعائها عند الحاجة

  مشكلة الدراسة

أن تعلم الحروف العربية  كل من الآباء والمعلمينيؤكد 
إذ إنهم ، المتشابهة يمثل تحدياً أمام الطلبة ذوي صعوبات التعلم

بسبب فشلهم في تذكر الفروق بين  يعانون خلطاً في تعلمها؛ ربما
حرفاً، مما يعيق قدرتهم على القراءة ) 21(تلك الحروف وعددها 

واكتساب المعرفة، وبالتالي عدم الانتقال إلى مستويات قرائية 
وقد تم . متقدمة، الأمر الذي ينعكس سلبياً على أدائهم الأكاديمي
ابق لتجاوز استخدام عدد من استراتيجيات التعلم والتذكر في الس

هذه المشكلة، إلا أنه لم يتم استقصاء استخدام استراتيجية 
مساعدة تذكر الحروف المصورة مع حروف اللغة العربية لدى الطلبة 

وعليه، فقد تلمس الباحثان الحاجة إلى . ذوي صعوبات التعلم
تطوير استراتيجية تذكر تقوم على إبراز وتضخيم الفروق بين 

ابهة إلى حد يمكّن الطلبة ذوي صعوبات الحروف العربية المتش
التعلم من تعلمها وتذكرها والتمييز بينها، ومن هنا جاءت فكرة 
استخدم استراتيجية مساعدة تذكر الحروف المصورة لتعليم حروف 
اللغة العربية المتشابهة مستهدفة فئة ذوي صعوبات التعلم، 

جابة عن وبالتحديد حاولت هذه الدراسة الإ. واستقصاء فاعليتها
  :السؤالين الآتيين

يختلف أداء الطلبة ذوي صعوبات التعلم على الاختبار هل  -
البعدي في تعليمهم حروف اللغة العربية المتشابهة باختلاف 

  طريقة التدريس، والجنس، والتفاعل بينهما؟

هل يختلف أداء الطلبة ذوي صعوبات التعلم على اختبار  -
لعربية المتشابهة باختلاف المتابعة في تعليمهم حروف اللغة ا

 طريقة التدريس، والجنس، والتفاعل بينهما؟

  أهمية الدراسة

تتمثل القيمة المضافة للدراسة الحالية في أصالة فكرتها، حيث 
لم يسبق لبحث تربوي أن استقصى استخدام استراتيجية مساعدة 
تذكر الحروف المصورة في تحسين تعلم حروف اللغة العربية 

فمن المؤمل . دى فئة صعوبات التعلم في السياق العربيالمتشابهة ل
أنْ تسهم هذه الدراسة في مساعدة معلمي غرف مصادر التعلم، في 
أثناء تعليمهم قراءة الحروف العربية المتشابهة للطلبة ذوي 
صعوبات التعلم، الذين غالباً ما يعانون خلطاً عند تعلم تلك 

دون صعوبة في قراءتها، الحروف، ونسيان أشكالها، وبالتالي يج
وذلك من خلال تعلم حروف أبرزت فيها الاختلافات البسيطة بشكل 

ويتوقع أن تسهم نتائج هذه . واضح وبأسلوب الرسم والتصوير
الدراسة في توفير دليل بحثي تطبيقي، يُمكّن مصممي البرامج 
والمناهج الدراسية في الصفوف الثلاثة الأولى، ورياض الأطفال، 

الأطفال ذوي صعوبات التعلم من اتخاذ قرارات تضمين وبرامج 

استراتيجية مساعدة تذكر الحروف المصورة في المناهج المقدمة 
كما يؤمل أن تفتح هذه الدراسة الباب لإجراء المزيد . لهؤلاء الطلبة

من الدراسات حول فعالية هذا الأسلوب في تحسين عمل الذاكرة 
وذوي الإعاقات المعرفية لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم، 

الأخرى، التي بقيت تمثل تحدياً أمام احتفاظ أولئك الطلبة بما 
  .يتعلمونه

  حدود الدراسة ومحدداتها

للدراسة الحالية حدود مكانية تتمثل في غرف مصادر 
صعوبات التعلم التابعة لمديرية التربية التعليم لمنطقة إربد الأولى، 

الدراسي الأول من العام الدراسي وحدود زمانية تتمثل في الفصل 
وتتحدد نتائج الدراسة الحالية بمحددات ترتبط . 2012-2013

بطريقة اختيار الأفراد المشاركين فيها، وبطريقة تشخيصهم المتبعة 
في مدارس وزارة التربية والتعليم الأردنية، وبدلالات صدق الأدوات 

من البرنامج المستخدمة في الدراسة الحالية وثباتها، التي تتض
  .التدريبي، والاختبارات التحصيلية، وأوراق العمل الموصوفة لاحقاً

  التعريف الإجرائي لمصطلحات الدراسة

أولئك الطلبة الملتحقون بغرف  :الطلبة ذوو صعوبات التعلم
المصادر في مديرية التربية والتعليم لمنطقة إربد الأولى، 

ة من وزارة التربية باستخدام الاختبارات المعتمد - والمشخصون
بأنهم يعانون من صعوبات التعلم، والذين تم  -والتعليم الأردنية

اختيارهم بعد التأكد من وجود خلط لديهم في قراءة حروف اللغة 
  .العربية المتشابهة

وهي عبارة عن طريقة  :طريقة تدريس الحرف المحوّر
دريس تتضمن خططاً تعليمية فردية لت–التدريس التجريبية الأولى 

حرفاً، ) 21(كل حرف من حروف اللغة العربية المتشابهة وعددها 
وأوراق عمل تعليمية وأخرى تقويمية، والموصوفة جميعاً بالتفصيل 

تهدف إلى مساعدة الطلبة على تعلم حروف اللغة العربية  -لاحقاً
المتشابهة وتذكرها، من خلال رسم أشكال مألوفة بخلفية الحرف، 

المراد تعليمه للأطفال، ويبدأ اسمه بصوت ذلك بحيث تشبه الحرف 

  .في كلمة زرافة ) حرف الزاي(الحرف، مثل 

 :طريقة تدريس الحرف المحوّر إلى جانب الحرف المجرد
وهي عبارة عن طريقة التدريس التجريبية الثانية، وتتضمن الحروف 
المحوّرة في الطريقة الأولى مقترنة بالحرف المجرد مكتوباً إلى 

  .)ز حرف الزاي(ها، مثل جانب

وهي عبارة عن طريقة  :طريقة تدريس الحروف الاعتيادية
التدريس الاعتيادية المتبعة في تدريس الطلبة للحروف في مدارس 
وزارة التربية والتعليم الأردنية، وتتضمن حروفاً مجردة إلى جانب 
صور لأشياء مألوفة، يتوفر فيها شرط استهلال اسمها بصوت 
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ول، ولكن لا تشترط أن يكون الشكل قريباً من شكل الحرف الأ
  ).سيارة/أرنب، س/أ(الحرف، مثل 

وهي الدرجة التي : تعلم حروف اللغة العربية المتشابهة
يحصل عليها الطالب المشارك من مجموعات التدريس الثلاث على 

اختبار (الصور الثلاث المتكافئة من الاختبارات التحصيلية المطورة 
لقياس تعلم الطالب لحروف اللغة ) بعدي وثالث للمتابعة قبلي وآخر

العربية المتشابهة، بحيث تتراوح الدرجة الكلية على كل واحد منها 
  .درجة) 21- صفر(بين 

  الطريقة والإجراءات

هدفت الدراسة الحالية إلى استقصاء فاعلية استراتيجية 
ة الحروف المصورة كمساعدة تذكر في تعلم حروف اللغة العربي

ويعرض . لبة ذوي صعوبات التعلم في الأردنالمتشابهة لدى الط
هذا الجزء الأفراد المشاركين في الدراسة الحالية، وطريقة ومعايير 
اختيارهم، وكيفية تطوير أدوات الدراسة، والتحقق من صدقها 
وثباتها، ويرصد إجراءات تنفيذ كل من البرنامج التدريبي والجلسة 

متغيرات الدراسة، ويبين الأساليب الإحصائية التعليمية، ثم يحدد 
  .المتبعة لتحليل البيانات، ومسوغات استخدامها

  أفراد الدراسة

تم اختيار الطلبة بطريقة العينة القصدية؛ وذلك لتيسر 
الدراسة  مشاركتهم في الدراسة الحالية، وقد بلغ عدد المشاركين في

لملتحقين بست طالباً وطالبة من ذوي صعوبات التعلم، وا) 60(
مدارس من مدارس وزارة التربية والتعليم في محافظة إربد، متوسط 

بواقع ثلاث مدارس للذكور، وثلاث مدارس . سنوات) 8(أعمارهم 
للإناث، وبمعدل عشرة طلبة من كل مدرسة، بحيث تم اختيار الطلبة 

أن يكون الطلبة من ذوي صعوبات التعلم : وفقاً لعدة معايير منها
قين بغرف مصادر التعلم في مدارس مديرية التربية والتعليم الملتح(

الأولى في محافظة إربد، والمشخصين بالطرق الرسمية كونهم 
، ويعانون من الخلط بين حروف اللغة )يعانون من صعوبات تعلم

العربية المتشابهة، وألا يكون قد سبق لهم المشاركة بدراسة شبيهة 
لدى ديهم ولدى أولياء أمورهم ول بالدراسة الحالية، وأن تتوفر

معلميهم الرغبة في المشاركة والاستمرارية في الدراسة الحالية، وقد 
تم توزيع الطلبة في مجموعات الدراسة الثلاث عشوائياً، بواقع 

يوضح توزيع ) 1(والجدول . عشرة ذكور وعشر إناث لكل مجموعة
  .أفراد الدراسة

  توزيع أفراد الدراسة :1 جدول
  المجموع  إناث  ذكور  عةالمجمو

  20  10  10  طريقة تدريس الحرف المحوّر
  20  10  10  طريقة تدريس الحرف المحوّر إلى جانب الحرف المجرد

  20  10  10  طريقة تدريس الحروف الاعتيادية
  60  30  30  المجموع

 

  الأدوات المستخدمة في الدراسة

 تضم أدوات الدراسة وصفاً للخطط التعليمية الفردية لكل
طريقة من طرق التدريس الثلاث المتبعة في البرنامج، وأوراق العمل 
التعليمية والتقويمية، وحروف اللغة العربية المتشابهة المطورة 
باستخدام استراتيجية الحروف المصورة، وأوراق العمل التعليمية 
والتقويمية، بالإضافة إلى الاختبارات التحصيلية المستخدمة لجمع 

المعالجات والتحليلات الإحصائية اللازمة والموضحة  البيانات بهدف
  . لاحقاً

  البرنامج التدريبي المطوّر في الدراسة الحالية

قام الباحثان ببناء برنامج تدريبي تضمن خططاً تعليمية خاصة 
بكل طريقة من طرق التدريس الثلاث، مستندين إلى خبرتهم في 

النظري للموضوع،  تدريس الطلبة ذوي صعوبات التعلم وإلى الأدب
ومُراعين في صياغتها وكتابتها أساليب التدريس العلاجي الفعال، 

، )تحليل المهارة(عرض المهمة بشكل متسلسل : التي من ضمنها
والتكرار والممارسة والمراجعة المتسلسلة، وتعلم طرق طرح 

البدء بالمهام السهلة إلى (الأسئلة، والتحكم بمستوى صعوبة المهمة 

الخطيب (، والتعليم الفردي وفي المجموعات صغيرة )الصعبة
  ). 2004؛ الروسان والناطور والخطيب، 2003والحديدي، 

  :وقد تكون البرنامج التدريبي من الآتية

  الحروف المصورة -1

تم تطوير مجموعة من الحروف المصورة للحروف العربية 
سم المتشابهة، والبالغ عددها واحداً وعشرين حرفاً، من خلال ر

صور مألوفة في خلفية الحروف يتوفر فيها شرطا الشكل القريب من 
شكل الحرف بطبيعته، أو يشبهه بعد التطويع والتحوير، على أن 

وقد استفاد الباحثان . يبدأ اسم الشكل بصوت الحرف الدال عليه
من الدراسات السابقة التي عمدت إلى إبراز جزء من الصورة 

اقي أجزاء الصورة، بحيث تم تلوين المشابه للحرف، على حساب ب
الأجزاء التي تشبه الحرف بألوان داكنة، وباقي الأجزاء بألوان 

في رسم زرافة، ) (فاتحة، كما هو الحال في حرف الزاي 

  .في رسم نحلة )( وكذلك في حرف النون
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  الخطط التعليمية -2

تم إعداد خطط تعليمية خاصة بكل طريقة من طرق التدريس 
لتدريس كل حرف تبعاً لأساليب التدريس العلاجي الفعال؛ الثلاث 

وذلك لضبط أثر متغيري خبرة المعلم العملية ومؤهله العلمي في 
التخطيط للتدريس، بحيث تم إعداد خطة تعليمية خاصة بالمجموعة 

طريقة التدريس (التي تدرس بطريقة الحرف المحوّر لكل حرف 
المجموعة التي تدرس بطريقة ، وإعداد خطة تعليمية خاصة ب)الأولى

الحرف المحوّر إلى جانب الحرف المجرد ولكل حرف، وإعداد خطة 
تعليمية خاصة بالمجموعة التي تدرس بالطريقة الاعتيادية ولكل 

  .حرف

  أوراق العمل -3

تم تصميم ورقتي عمل للتدريب على كل حرف؛ إحداها 
  :تعليمية والأخرى تقويمية، وهما على النحو الآتي

وقد ضمت صورة للحرف حسب طريقة : ورقة العمل التعليمية .أ
بحيث يطلب من الطالب تلوينها التدريس بدون ألوان، 

بالإضافة إلى الحرف مكتوب بخط منقط، بحيث يطلب من 
الطالب توصيل النقاط لتشكيل الحرف، بالإضافة إلى خطوط 
منتظمة أسفل الحروف، بحيث يقوم الطالب بنسخ الحرف 

  . عليها

تم تصميم ورقة عمل تقويمية موحدة : ورقة العمل التقويمية. ب
لكل المجموعات؛ وذلك للتأكد من مدى التعلم الحاصل عند 
مجموعات الدراسة، وتتكون من كلمات تحتوي على الحرف 
المراد تعليمه، بحيث طُلب من الطلبة وضع دائرة حول الحرف 

قام الباحثان المطلوب، وقد تم اختيار الكلمات بعناية، حيث 
بالرجوع إلى الرزم الخاصة بالطلبة ذوي صعوبات التعلم 

؛ للتأكد من مناسبتها للطلبة )2007؛ يحيى، 2010غانم، (
  .المشاركين في الدراسة

  )أدوات جمع البيانات(الاختبارات التحصيلية . 4

تم تصميم اختبار تحصيلي، يتكون من ثلاث صور متكافئة 
، لقياس معرفة الطلبة )وثالث للمتابعةاختبار قبلي وآخر بعدي (

  :بحروف اللغة العربية المتشابهة كما يلي

اختبار التعرّف إلى الحرف الأول من اسم (الاختبار القبلي  -أ
تكون هذا الاختبار من ): الصورة بوضع دائرة حول الحرف

إحدى وعشرين فقرة، بعدد الحروف العربية المتشابهة، على 
فة، كُتب تحت كل صورة أربعة أحرف صور لأشياء مألو شكل

، وعلى الطلبة وضع )إما في الشكل أو في الصوت(متشابهة 
دائرة على الحرف الأول من اسم الشكل في الصورة، بحيث 

إذا وضع دائرة على الحرف ) 1(يحصل الطالب على درجة 
إذا اختار الحرف الخطأ، أو إذا ) صفر(الصحيح، ويأخذ درجة 

  .و اختار أكثر من حرفلم يختر أي حرف، أ

اختبار التعرّف إلى الحرف الأول من اسم (الاختبار البعدي  -ب
تم تصميم اختبار : )الصورة بتوصيل الصورة مع الحرف

مصور ثان مكون من إحدى وعشرين فقرة أيضاً، تمثل صوراً 
إما (مألوفة، كُتب تحت كل صورة منها أربعة أحرف متشابهة 

وعلى الطالب أن يصل بخط بين  ،)في الشكل أو في الصوت
الشكل، والحرف الصحيح، بحيث يحصل الطالب على درجة 

إذا أوصل الصورة بالحرف الصحيح، ويأخذ درجة ) 1(
إذا أوصلها بالحرف الخطأ، أو إذا لم يرسم أي خط، ) صفر(

  .بأكثر من حرف أو أوصل الخط

اسم اختبار التعرّف إلى الحرف الأول من (اختبار المتابعة  -ج
وتكون هذا الاختبار من إحدى وعشرين فقرة ): الصورة

مقسمة إلى جزأين، طُلب من الطالب في الجزء الأول التعرف 
إلى الحرف الأول من اسم الشكل الظاهر في الصورة بوضع 
دائرة حوله، وفي الجزء الثاني طُلب منه تحديد الحرف الأول 

خلال إيصال الذي يبدأ به اسم الشكل الظاهر في الصورة من 
ففي الجزء الأول . خط بين الصورة والحرف الأول من اسمها

إذا وضع دائرة على الحرف ) 1(يحصل الطالب على درجة 
إذا اختار الحرف الخطأ، أو إذا ) صفر(الصحيح، ويأخذ درجة 

لم يختر أي حرف، أو اختار أكثر من حرف، أما في الجزء 
ا أوصل الصورة إذ) 1(الثاني فيحصل الطالب على الدرجة 

إذا أوصلها بالحرف ) صفر(بالحرف الصحيح، ويأخذ درجة 
الخطأ، أو إذا لم يرسم أي خط، أو أوصل الخط بأكثر من 

  .حرف

  إجراءات الدراسة 

  :مرت عملية تنفيذ الدراسة الحالية بالمراحل المتسلسلة الآتية
  تصميم أدوات الدراسة من حروف محوّرة واختبارات وخطط

وراق عمل تعليمية وتقويمية، وعرضها على تعليمية وأ
محكمين من ذوي الاختصاص؛ للتأكد من صدقها، ومناسبتها 
لأغراض تنفيذ الدراسة، حيث أجريت التعديلات المقترحة على 

  .كامل أدوات الدراسة تبعاً لآراء المحكمين
  تصميم نموذجين لبعض الحروف وعرضها على مجموعة من

منها، حيث تم الاحتفاظ بتلك التي المحكمين لاختيار الأنسب 
حصلت على نسبة الاتفاق الأعلى بين النموذجين، ثم تم 
عرضها على مجموعة من الطلبة ذوي صعوبات التعلم كعينة 
استطلاعية من خارج عينة الدراسة؛ للتأكد من ألفتهم بصور 

 .تلك الأشكال

 التحصيلية بطريقتي معامل  التحقق من ثبات اختبارات الدراسة
الارتباط بيرسون، ومعامل كرونباخ ألفا، حيث تم حساب 
معامل الصور المتكافئة عن طريق معادلة كرونباخ ألفا ومعامل 
بيرسون، وقد بلغ معامل الثبات بطريقة كرونباخ ألفا على 

، والمتابعة )0.90(، والاختبار البعدي )0.87(الاختبار القبلي 
ن فكانت معاملات بيرسو أما بطريقة معامل ارتباط). 0.88(
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، )0.91(، والبعدي )0.89(الارتباط على الاختبار القبلي 
، وهي قيم مقبولة لأغراض استخدامها في )0.87(والمتابعة 

 .الدراسة الحالية

  زيارة مديرية التربية والتعليم لمنطقة إربد الأولى للحصول
على قائمة بأسماء المدارس التي تحتوي على غرف مصادر، 

وأسماء المعلمين والمعلمات العاملين فيها،  وعناوينها،
والحصول على كتاب تسهيل مهمة من مديرية التربية 

 .للمدارس المعنية في الميدان

 بعد موافقة أولياء أمورهم –اختيار عينة متيسرة من الطلبة - 
بحسب شروط الاختيار التي تم ذكرها سابقاً، وذلك نتيجة لقلة 

طلبة المشاركين في مجموعات الخيارات المتاحة، وتوزيع ال
 ).مجموعتين تجريبيتين، ومجموعة ضابطة(الدراسة الثلاث 

  مقابلة معلمي غرف المصادر الراغبين في المشاركة بالدراسة
الحالية قبل البدء بتطبيق البرنامج لإطلاعهم على البرنامج 
وأهدافه، وعدد الجلسات اللازمة لتنفيذه، ومدة كل جلسة، 

يذ الجلسات، واستخدام أوراق العمل وشرح كيفية تنف
التعليمية والتقويمية، وآلية تطبيق الاختبارات التحصيلية 

 .المستخدمة

  وضع جدول زمني لتطبيق البرنامج موزع على ثلاثة عشر
على  أسبوعاً؛ بحيث خُصص الأسبوع الأول لتدريب المعلمين

ما يتوجب عليهم القيام به كلٍّ في مدرسته، والقيام باختيار 
الطلبة وتطبيق الاختبار القبلي، يليه تسعة أسابيع للتطبيق 
الفعلي للبرنامج، بواقع جلستين أسبوعياً، ومن ثم تم تطبيق 
الاختبار البعدي في الأسبوع الحادي عشر، تبعه توقف 

لثالث عشر والأخير تم التدخل مدة أسبوعين، وفي الأسبوع ا
 .تطبيق اختبار المتابعة

  الاتفاق مع المعلمين على قيام الباحث الثاني بإجراء مراجعة
 .دورية أسبوعية لما تم تنفيذه من البرنامج

  جمع أوراق الاختبارات من المدارس المشاركة في الدراسة
بعد كل تطبيق، وتصحيحها، ورصد علامات الطلبة تمهيداً 

 .عالجتها إحصائيا في مرحلة لاحقةلتحليلها وم

  إجراء لقاءات مع المعلمين المشاركين بعد تطبيق كل من
الاختبار القبلي والاختبار البعدي، حيث تم مناقشة نتائج 
الطلبة مع المعلمين، لإعطائهم تغذية راجعة حول تطبيق 

 - بعد تطبيق اختبار المتابعة –الشكر لهمولتقديم  البرنامج،
 .في الدراسة على مشاركتهم

  إدخال البيانات إلى نظامSPSS  وتحليلها باستخدام تحليل
 .التباين الثنائي المصاحب؛ للإجابة عن سؤالي الدراسة

  إجراءات تنفيذ الجلسة التعليمية

تم تنفيذ الجلسات التدريبية في مجموعات صغيرة من الطلبة، 
ما  على مدار ثلاثة عشر أسبوعاً، بواقع جلستين أسبوعياً، أي

ساعة تدريبية، بالإضافة لفترات التوقف بعد الانتهاء من  14يقارب 

التدريس وفترة التقييم على الاختبارات، بحيث تنفذ كل جلسة على 
  :النحو الآتي

تُوضع بطاقة الحرف أمام الطالب، وذلك بحسب الطريقة  :أولاً
المستخدمة في تدريس المجموعة التي ينتمي إليها من 

طريقة تدريس الحرف المحوّر، وطريقة (لاث المجموعات الث
تدريس الحرف المحوّر إلى جانب الحرف المجرد، وطريقة 

  .، ويكتب الحرف على السبورة)تدريس الحرف التقليدية

يُطلب من الطالب تسمية الصورة التي تظهر على البطاقة،  :ثانياً
  .بحيث تعزز الإجابة الصحيحة، وتعدل الإجابة الخاطئة

يُسأل الطالب عن الصورة الموجودة في خلفية الحرف، كما  :ثالثاً
هو الحال في الحروف المحوّرة، أو الحرف الذي يظهر على 
البطاقة إلى جانب الصورة، بحيث تعزز الإجابة الصحيحة، 

  .وتعدل الإجابة الخاطئة

تُعرض على الطالب ورقة عمل تعليمية، تحتوي على صورة  :رابعاً
المستخدمة في تدريس المجموعة الحرف بحسب الطريقة 

ينتمي إليها من المحموعات الثلاث، ويطلب منه تلوين الحرف 
ضمن الصورة، وتلوين الحرف المجرد إن وجد، ويطلب من 
الطالب إيصال خطوط متقطعة لتشكيل الحرف، ونسخ الحرف 

  .على السطر الفارغ أسفل كل حرف

طالب من إنجاز ورقة تُقدم ورقة عمل تقويمية بعد انتهاء ال :خامساً
والمكونة  -للتأكد من مدى التعلم الحاصل -العمل التعليمية 

، )2007يحيى، (من كلمات تم اختيارها بعناية من الأدب 
حيث طُلب إلى الطالب وضع دائرة حول الحرف موضوع 
الدرس، ثم تصحح كل من ورقتي العمل التعليمية والتقييمية، 

مج لإجراء التحليلات وتحفظ في مكانها في ملف البرنا
  . والمعالجات الإحصائية المناسبة لاحقاً

  متغيرات الدراسة

  :اشتملت الدراسة على المتغيرات الآتية

  :، وهماالمتغيران المستقلان

طريقة تدريس الحرف (طريقة التدريس، ولها ثلاثة مستويات  -
المحوّر، وطريقة تدريس الحرف المحوّر إلى جانب الحرف 

  ).ة تدريس الحرف التقليديةالمجرد، وطريق

  )ذكر وأنثى(الجنس وله مستويان  -

تعلم حروف اللغة العربية المتشابهة مقيساً : المتغير التابع
 .بالاختبارات التحصيلية الثلاث

  المُتبعان المنهجية وأسلوب التحليل

اتبعت الدراسة الحالية المنهج شبه التجريبي؛ كونه الأنسب 
صعوبة الاختيار العشوائي للأفراد لتحقيق أهدافها، ونتيجة ل

وللإجابة . (Mastropieri, et al., 2005)المشاركين في الدراسة 
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عن سؤالي الدراسة تم حساب المتوسطات الحسابية، والانحرافات 
المعيارية، والمتوسطات المعدلة، ولبيان دلالة الفروق الإحصائية بين 

ن الثنائي المصاحب تم استخدام تحليل التباي. المتوسطات الحسابية
(TWO WAY ANCOVA)، استخدام المقارنات البعدية بطريقة و

) LSD )Least Significant Differenceدلالة  الفرق الأقل
  .)2011الكيلاني والشريفين، (

  عرض النتائج

للتأكد من تكافؤ مجموعات قبل الإجابة عن سؤالي الدراسة، و
تم  الإحصائي الأنسب،واختيار أسلوب التحليل  الدراسة الثلاث،

حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والمتوسطات 
على الاختبار  الحسابية المعدلة لأداء جميع أفراد عينة الدراسة

وجود تباين ظاهري بين التحصيلي القبلي، حيث أظهرت النتائج 
مجموعات الدراسة، وهذا يدل على أن مجموعات الدراسة غير 

استخدام تحليل التباين الثنائي لأمر الذي استدعى متكافئة؛ ا
الكيلاني والشريفين، ( (TWO WAY ANCOVA)المصاحب 

 Cohen, Manion, and؛2010 ؛ المنيزل والعتوم،2011

Morrison, 2007(.  

  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للاختبار القبلي حسب متغيري الطريقة والجنس: 2جدول 
 العدد الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الجنس الطريقة

 محوّر حرف

 10 5.359 5.50 ذكر

 10 5.259 6.90 أنثى

 20 5.217 6.20 المجموع

 مجرد + محوّر

 10 4.170 3.50 ذكر

 10 3.274 2.50 أنثى

 20 3.685 3.00 المجموع

 الاعتيادية

 10 5.165 8.70 ذكر

 10 5.147 9.60 أنثى

 20 5.040 9.15 وعالمجم

 المجموع

 30 5.228 5.90 ذكر

 30 5.384 6.33 أنثى

 60 5.266 6.12 المجموع
   

إلى وجود تباين ظاهري بين ) 2(تشير النتائج في جدول 
مجموعات الدراسة، وهذا يدل على أن مجموعات الدراسة غير 

ف متكافئة، إذ يلاحظ أن متوسط المجموعة التي دُرِّست بطريقة الحر
، )5.217(بانحراف معياري مقداره ) 6.20(المحوّر كان متوسطها

وبلغ متوسط المجموعة التي دُرِّست بطريقة الحرف المحوّر إلى 
، )3.685(بانحراف معياري مقداره ) 3.00(جانب الحرف المجرد 

في حين بلغ متوسط المجموعة التي دُرِّست بالطريقة الاعتيادية 
ولبيان دلالة الفروق ). 5.040(داره بانحراف معياري مق) 9.15(

الإحصائية بين المتوسطات الحسابية، تم استخدام تحليل التباين 
كما يبينها جدول ) TWO WAY ANCOVA(الثنائي المصاحب 

)3.(  

  لأثر متغيري الطريقة والجنس والتفاعل بينهما على الاختبار القبليتحليل التباين الثنائي المصاحب  :3جدول 
 الإحصائية الدلالة  قيمة ف  متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات  تباينمصدر ال
 001. 8.247 189.217 2 378.433 الطريقة

 0.727 0.123 2.817 1  2.817  الجنس

 0.707 0.349  8.017 2 16.033 الطريقة×  الجنس

   22.943 54 1238.900 الخطأ

    59 2354.183 المجموع
       

 يةحصائإلالة د يذثر ألى وجود إ) 3(ل نتائج في جدولاتشير 
، وعدم وجود أثر )α=0.001، 8.247=ف(لطريقة متغير ال

للتفاعل بين عدم وجود أثر و، )α = 0.727، 0.123=ف(للجنس 
  ).α =0.707 ،0.349=ف(الطريقة والجنس 

هل يختلف أداء " :وللإجابة عن السؤال الأول للدراسة
م يمهتعلم على الاختبار البعدي في تعلالطلبة ذوي صعوبات ال

حروف اللغة العربية المتشابهة باختلاف طريقة التدريس، 
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تم حساب المتوسطات الحسابية، " والجنس، والتفاعل بينهما؟
والانحرافات المعيارية، والمتوسطات المعدلة للاختبار البعدي، تبعاً 

  ).4(لمتغيري الطريقة والجنس كما يظهر في جدول 

على الاختبار البعدي تبعاً لمتغيري الطريقة والمتوسطات المعدلة لأداء أفراد الدراسة  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية: 4ل جدو
  والجنس

 الجنس الطريقة

 البعدي القبلي
المتوسط 

 المعدل
المتوسط العدد

 الحسابي
الانحراف
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف
 المعياري

 محوّر حرفال

 10 16.733 3.471 16.60 5.359 5.50 ذكر

 10 16.531 2.584 16.70 5.259 6.90 أنثى

 20 16.632 2.978 16.65 5.217 6.20 المجموع

 مجرد + محوّرال

 10 17.663 3.479 17.10 4.170 3.50 ذكر

 10 18.278 3.408 17.50 3.274 2.50 أنثى

 20 17.971 3.358 17.30 3.685 3.00 المجموع

 الاعتيادية

 10 9.144 4.855 9.70 5.165 8.70 ذكر

 10 12.950 1.160 13.70 5.147 15.60 أنثى

 20 11.047 4.001 11.70 6.141 12.15 المجموع

 المجموع

 30 14.513 5.158 14.47 5.228 5.90 ذكر

 30 15.920 2.977 15.97 7.126 8.33 أنثى

 60 15.217 4.243 15.22 6.317 7.12 المجموع

  

إلى وجود تباين ظاهري في ) 4(تشير النتائج في جدول 
لأداء أفراد الدراسة المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 

الجنس، تبعاً لاختلاف فئات متغيري الطريقة وعلى الاختبار البعدي، 
إذ يلاحظ أن المتوسط المعدل للمجموعة التي تلقت التدريس 

لحرف المحوّر إلى جانب الحرف المجرد كان الأعلى بين بطريقة ا
، تليها المجموعة التي )17.971(المجموعات الثلاث بقيمة بلغت 

تلقت التدريس بطريقة الحرف المحوّر، بمتوسط معدل بلغ 

، وأخيراً جاءت المجموعة التي دُرِّست بالطريقة )16.632(
يان دلالة الفروق ولب). 11.047(الاعتيادية بمتوسط معدل مقداره 

الإحصائية بين المتوسطات الحسابية، تم استخدام تحليل التباين 
كما يبينها جدول ) TWO WAY ANCOVA(الثنائي المصاحب 

)5.(  

  تحليل التباين الثنائي المصاحب لأثر طريقة التدريس والجنس والتفاعل بينهما على الاختبار البعدي: 5جدول 
 المصدر

 ات الحريةدرج مجموع المربعات
متوسط 
 المربعات

 قيمة ف
الدلالة 
 الإحصائية

حجم 
 الأثر

 095. 022. 5.541 57.370 1 57.370 )المصاحب(القبلي

 192. 000. 20.727 214.599 2 429.198 التدريسطريقة

 184. 097. 2.861 29.617 1 29.617 الجنس

 275. 125. 2.166 22.421 2 44.842 الجنس× طريقة التدريس

    10.353 53 548.730 خطأال

     59 1109.757 الكلي

  
  :الآتي) 5(يتبين من جدول 

 التدريس طريقةوجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لأثر  -
ولبيان دلالة الفروق الزوجية ). α =0.000، 20.727=ف(

بين المتوسطات الحسابية، لأداء أفراد الدراسة تبعاً لمتغير 

دام المقارنات البعدية بطريقة الفرق طريقة التدريس تم استخ
حيث  ،)LSD )Least Significant Differenceدلالة  الأقل

تم حساب المتوسطات الحسابية المعدلة؛ بهدف استبعاد أثر 
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أداء أفراد الدراسة في الاختبار القبلي، وكانت النتائج كما هو 
  ).6(مبين لاحقاً في جدول 

= ف(الجنس ثر متغير عدم وجود فروق ذات دلالة تعزى لأ -
2.861 ،α =0.097.( 

التفاعل بين الطريقة عدم وجود فروق ذات دلالة تعزى لأثر  -
 ). α =0.125 ،2.166= ف( والجنس

 لأثر طريقة التدريس على الاختبار البعديالمقارنات البعدية : 6جدول 

 ةعتياديالا مجردال + محوّرال محوّر حرفال المعدلالمتوسط الحسابي الطريقة

    16.632 محوّر حرفال

   1.339 17.971 مجردال + محوّرال

  *6.923 *5.585 11.047 عتياديةالا

  ).α  =0.05(دالة عند مستوى الدلالة * 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين ) 6(يتبين من الجدول 
من  الطلبة في المجموعة التي تلقت التدريس بالطريقة الاعتيادية

بة في كل من المجموعة التي تلقت التدريس بطريقة جهة وبين الطل
التي تلقت التدريس بطريقة الحرف فقط والمجموعة الحرف المحوّر 

وكانت الفروق ، إلى جانب الحرف المجرد من جهة أخرى المحوّر
لصالح الطلبة في المجموعة التي تلقت التدريس بطريقة الحرف 

دل مقداره المحوّر إلى جانب الحرف المجرد بمتوسط مع
، تلتها طريقة الحرف المحوّر التي كان المتوسط المعدل )17.971(

، وأخيراً جاءت الطريقة الاعتيادية بمتوسط )16.632(لأداء طلبتها 
  ).11.047(مقداره 

هل يختلف أداء " :وللإجابة عن السؤال الثاني للدراسة
الطلبة ذوي صعوبات التعلم على اختبار المتابعة في تعليم 

ف اللغة العربية المتشابهة باختلاف طريقة التدريس، حرو
حساب المتوسطات الحسابية، تم  "والجنس، والتفاعل بينهما؟

والمتوسطات المعدلة، كما هو مبين في  والانحرافات المعيارية،
  ).7(جدول 

على اختبار المتابعة تبعاً لمتغيري الطريقة اسة والمتوسطات المعدلة لأداء أفراد الدر المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية: 7جدول 
  والجنس

 الجنس الطريقة

 المتابعة القبلي
المتوسط 

 المعدل
المتوسط العدد

 الحسابي
الانحراف
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 محوّرال حرفال

 10 17.641 2.369 17.50 5.359 5.50 ذكر

 10 19.020 1.229 19.20 5.259 6.90 أنثى

 20 18.331 2.033 18.35 5.217 6.20 المجموع

 مجردال + محوّرال

 10 18.300 3.268 17.70 4.170 3.50 ذكر

 10 19.529 2.214 18.70 3.274 2.50 أنثى

 20 18.914 2.764 18.20 3.685 3.00 المجموع

 عتياديةالا

 10 8.908 4.143 9.50 5.165 8.70 ذكر

 10 9.401 2.821 10.20 5.147 15.60 أنثى

 20 9.155 3.468 9.85 6.141 12.15 المجموع

 المجموع

 30 14.950 5.047 14.90 5.228 5.90 ذكر

 30 15.984 4.701 16.03 7.126 8.33 أنثى

 60 15.467 4.869 15.47 6.317 7.12 المجموع

    
وجود تباين ظاهري في المتوسطات ) 7(يبين جدول 

لأداء أفراد الدراسة على اختبار نحرافات المعيارية الحسابية والا
، إذ يلاحظ أن الجنستبعاً لاختلاف فئات متغيري الطريقة والمتابعة، 

المتوسط المعدل للمجموعة التي تلقت التدريس بطريقة الحرف 

المحوّر إلى جانب الحرف المجرد كان الأعلى بين المجموعات 
ا المجموعة التي تلقت التدريس ، تلته)18.914(الثلاث بقيمة بلغت 

، وجاءت )18.331(بطريقة الحرف المحوّر بمتوسط معدل بلغ 
المجموعة التي تلقت التدريس بالطريقة الاعتيادية ثالثاً بمتوسط 
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ولبيان دلالة الفروق الإحصائية بين ). 9.155(معدل بلغ 
المتوسطات الحسابية، تم استخدام تحليل التباين الثنائي المصاحب 

(TWO WAY ANCOVA)  8(كما هو مبين في جدول.(  

  تحليل التباين الثنائي المصاحب لأثر طريقة التدريس والجنس والتفاعل بينهما على اختبار المتابعة :8جدول 
 المصدر

 درجات الحرية مجموع المربعات
متوسط 
 المربعات

 قيمة ف
الدلالة 

 الإحصائية
حجم 
 الأثر

 151. 003. 9.446 65.103 1 65.103 )المصاحب(القبلي 

 502. 000. 71.178 490.588 2 981.177 التدريس طريقة

 245. 134. 2.322 16.001 1 16.001 الجنس

 159. 850. 163. 1.122 2 2.245 الجنس× طريقة التدريس

    6.892 53 365.297 الخطأ

     59 1429.823 الكلي

  

  :النتائج الآتية) 8(يتبين من جدول 

وق ذات دلالة إحصائية تعزى لأثر طريقة التدريس وجود فر -
ولبيان دلالة الفروق ). α =0.000، 71.178= ف(

الزوجية بين المتوسطات الحسابية لأداء أفراد الدراسة تبعاً 
لمتغير طريقة التدريس، تم استخدام المقارنات البعدية بطريقة 
الفرق الأقل دلالة، حيث تم حساب المتوسطات الحسابية 

عدلة؛ بهدف استبعاد أثر أداء أفراد الدراسة على الاختبار الم
   ).9(القبلي، وكانت النتائج كما هو مبين لاحقاً في جدول 

الجنس فقد بلغت قيمة عدم وجود فروق ذات دلالة تعزى لأثر  -
  ). α=0.134 ،2.322= ف(

التفاعل بين عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لأثر  -
 ).α =0.850، 0.163=ف( الطريقة والجنس

  المتابعةلأثر طريقة التدريس على اختبار المقارنات البعدية : 9جدول 
 اعتيادية مجرد + محوّر محوّر حرف المعدلالمتوسط الحسابي الطريقة

    18.331 محوّرال حرفال

   584.- 18.914 مجردال + محوّرال

  *9.760 *9.176 9.155 عتياديةالا

  ).α  =0.05(ى الدلالة دالة عند مستو* 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين ) 9(يتبين من جدول 
من  أداء مجموعة الطلبة التي تلقت التدريس بالطريقة الاعتيادية

جهة، وبين كل من مجموعة الطلبة التي تلقت التدريس بطريقة 
الحرف المحور، وطريقة الحرف المحوّر إلى جانب الحرف المجرد 

كل من طريقة الحرف ، وجاءت الفروق لصالح من جهة أخرى
المحوّر إلى جانب الحرف المجرد التي كان المتوسط المعدل لأداء 

، تلتها طريقة الحرف المحوّر التي كان المتوسط )18.914(طلبتها 
، وأخيراً جاءت الطريقة الاعتيادية )18.331(المعدل لأداء طلبتها 

  ).9.155(بمتوسط معدل 
   مناقشة النتائج

هدفت الدراسة الحالية إلى استقصاء فاعلية استراتيجية 
الحروف المصورة كمساعدة تذكر في تعلم حروف اللغة العربية 

وقد أظهرت  المتشابهة لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم في الأردن،
النتائج وجود تشابه بين نتائج الاختبارين البعدي والمتابعة؛ إذ 

ظاهرية بين المتوسطات الحسابية  أشارت النتائج إلى وجود فروق
في أداء أفراد الدراسة على الاختبار البعدي واختبار المتابعة تبعاً 

لاختلاف مجموعات الدراسة، فقد أظهرت النتائج وجود فروق ذات 
وجاءت الفروق ، دلالة إحصائية تعزى لأثر متغير طريقة التدريس

المحوّر إلى  لصالح المجموعة التي تلقت التدريس بطريقة الحرف
جانب الحرف المجرد، تلتها طريقة التدريس باستخدام الحرف 

في حين لم تظهر . المحوّر فقط بالمقارنة مع الطريقة الاعتيادية
 ،النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لأثر متغير الجنس

كما لم تظهر فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لأثر التفاعل بين 
  .ة والجنسمتغيري الطريق

ويمكن تفسير وجود فروق إحصائية تعود لطريقة التدريس 
إلى فاعلية الاستراتيجية التي استخدمت الحروف المحوّرة إلى جانب 
الحرف المجرد، وقدرتها على إثارة انتباه الطلبة واهتمامهم للمادة 
التعليمية؛ كونها ساعدتهم على تذكر الحروف من خلال إيجاد رابط 

حرف المحور والحرف المجرد الدال عليه والمكتوب بصري بين ال
إلى جانبه، وذلك من خلال التتبع البصري لتفاصيل انحناءات شكل 
الحرف مع شكل وتفاصيل الصورة وصولاً للمطابقة بين الحرف 

بمعنى آخر، فإن الطالب حاول . المحوّر في الصورة والحرف المجرد
له محوراً في الصورة رسم صورة ذهنية للحرف المجرد ومطابقة شك
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الدالة عليه، الأمر الذي أسهم في تعلمه لهذا الحرف، وربما تمييزه 
له عن حرف آخر يشبهه، فالتعلم والاستدعاء للحرف هما بالمحصلة 
استدعاء مقترن بصورة ذهنية لحرف محوّر لصورة شكل يألفه 
 الطالب، الذي تميز باحتوائه على عناصر التشويق كالألوان والرسوم

(Shou et al., 2010) . ٌوقد يتفق هذا التفسير مع ما ذهب إليه كل
الذين أكدوا على دور ) 2011(من المومني، ودولات، والشلول 

الرسوم في استثارة الانتباه لدى الأطفال، والإسهام في زيادة 
التشويق لديهم؛ وذلك لما تمتلكه الرسوم من عناصر اللون 

معلمين والمعلمات المشاركين في إضافة إلى ملاحظات ال. والشكل
الدراسة الحالية، الذين أفادوا بأن حداثة طريقة التدريس في هذه 
الدراسة شجعت الطلبة المشاركين للتفاعل معها؛ كونهم لم يألفوها 
من قبل، الأمر الذي يشير إلى توفر عنصر الدافعية في استراتيجية 

  . (Shmedman and Ehri, 2010)الحروف المصورة 

وهذا يتفق مع العديد من الدراسات التي تناولت فعالية 
استراتيجية مساعدة تذكر الحروف المصورة في تنمية أداء الطلبة 
ذوي صعوبات التعلم، كدراسة كل من أجرامونت وبلفيور 

(Agramonte and Belfiore, 2002)  التي خلصت إلى زيادة معدل
الطلبة ذوي  معرفة الحروف والأصوات الصامتة المنتجة لدى
تذكر الحروف صعوبات التعلم نتيجة تدريسهم بطريقة مساعدة 

، كذلك مع ما توصلت إليه دراستا راسشاك، ألبر وإجرز، المصورة
 ,Raschke, Alpper and Eggers) وسيلبرج وبريندريجت وروبنز

1999; Sehlberg, Barendregt, and Rubens, 2011)  اللتان
يجية مساعد تذكر الحروف المصورة أظهرتا أن استخدام استرات
وكذلك تتفق نتائج هذه الدراسة مع . جعل تعلم الحروف أكثر متعة

العديد من الدراسات، التي خلصت إلى فعالية استراتيجية مساعد 
تذكر الحروف المصورة في تعلم الحروف الأبجدية لعينات مختلفة 
(Shmedman and Ehri, 2010; Manalo, Mizutani, and 

Trafford, 2004)،  وربما كان لأثر ظروف تطبيق البرنامج ودقة
الباحثين في عملية التطبيق والالتزام بالأسلوب العلمي الموضوعي 
في اختيار المعلمين المشاركين في التطبيق، وتدريبهم، والمتابعة 
المستمرة لهم، وإعطائهم التغذية الراجعة أثناء التطبيق دور فاعل 

  .لمطبقين للبرنامج يألفون البرنامج ويتقنونهفي جعل المعلمين ا

وفيما يتعلق بمتغير الجنس فقد أظهرت نتائج الدراسة عدم 
وجود أثر للجنس، وهذا دليل على عدم تحيز هذه الدراسة لصالح 

ويعزى . جنس دون آخر، وهذا يعد موطن قوة في هذه الدراسة
ر الحروف عدم وجود أثر للجنس إلى فاعلية استراتيجية مساعد تذك

المصورة في تطوير مهارات الذاكرة، وتحسين تعلم الحروف العربية 
المتشابهة لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم بصرف النظر عن 
جنسهم؛ الأمر الذي يدعم فاعلية استخدام استراتيجية مساعد 
تذكر الحروف المصورة في تعليم الطلبة ذوي صعوبات التعلم ذكوراً 

  ).2007(هذا ما يتفق مع نتائج دراسة العايد كانوا أم إناثاً، و

كذلك يمكن اعتبار عدم وجود أثر للجنس مؤشراً على أن 
عملية تدريب المعلمين الذين طبقوا البرنامج كانت ناجحة ودقيقة؛ 

استراتيجية  مما انعكس على تفاعل الطلبة الذكور والإناث مع
تقارب مساعد تذكر الحروف المصورة بمستوى متشابه، وكذلك 

ميول الطلبة واهتماماتهم في هذه المرحلة العمرية، بالإضافة لتقارب 
قدراتهم وخاصة المعرفية منها؛ مما أدى إلى تطور مهارات الذاكرة، 

ويشار هنا إلى عدم تناول . وتنمية التعلم لديهم بمستوى متقارب
الأدب لمتغير الجنس بالرغم من أن معظم الدراسات تم تطبيقها على 

ت من الذكور والإناث، وربما يفسر ذلك لافتراض الباحثين عينا
المسبق إلى عدم تأثير الجنس عندما تكون الأعمار متقاربة، أو 
نتيجة لقلة عدد الطلبة المشاركين في الدراسات السابقة؛ الأمر 
الذي لم يمكن الباحثين في تلك الدراسات من إجراء تلك 

  .المقارنات

تفاعل بين الطريقة والجنس على  أما فيما يتعلق بعدم وجود
بأن متغير الجنس يعدُّ متغيراً  فيمكن تفسيره الاختبار البعدي،

مستقلاً عن متغير صعوبات التعلم، فالطالب قد يعاني من صعوبات 
تعلم لأسباب تتعلق به بعيداً عن كونه ذكراً كان أم أنثى، وهذا ما 

كذلك يمكن ). 2005(يتفق مع تفسير كلٍّ من الظفيري وأبو الفخر
تفسيره من خلال الإعداد المتقن للبرنامج التدريبي، وأن فاعليته 
وتأثيره في الذكور والإناث كان بالمقدارنفسه، وهو ما يتفق مع ما 

في تبريره لنتائج دراسته المتعلقة بمدى ) 2009(ساقه الفقعاوي 
فعالية برنامج مقترح لعلاج صعوبات الإملاء لدى الطلبة ذوي 

  .ات التعلمصعوب

الدراسات العربية التجريبية وشبه  وتجدر الإشارة إلى أن
التجريبية تخلو من متابعة نتائج البرامج والاستراتيجيات المستخدمة 

وإدراكاً ). 2010الخطيب، (مع الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة 
لأهمية ما أورده الخطيب قام الباحثان بالتحقق من قدرة الطلبة على 

وقد أظهرت نتائج تحليل . بما تعلموه في الدراسة الحالية الاحتفاظ
التباين الثنائي المصاحب لاختبار المتابعة استمرارية التحسن عند 
المجموعتين التجريبيتين مقارنة بالمجموعة الضابطة التي تراجع 
أداء أفرادها مقارنة بالاختبار البعدي، وهو ما يتفق مع نتائج دراسة 

، ومع نتائج دراسة ماستروبيري )1994(جابر وأبو النصير
التي أكدت على ) Mastropieri and Scruggs, 1998(وسكروجز

دور مساعدات التذكر في نقل المعلومات المكتسبة إلى الذاكرة 
طويلة المدى، وارتباط ذلك كله مع ما أجمعت عليه تعريفات 
استراتيجيات مساعدات التذكر من كونها تعزز الاحتفاظ طويل 

  ). White, 2006(مدى، بحسب ما خلصت إليه دراسة وايت ال

  الاستنتاجات والتوصيات

تتفق نتائج الدراسة الحالية مع خلاصة الأدب التربوي الذي 
يُشير إلى أن التدريب على استخدام استراتيجية مساعدة تذكر 
الحروف المصورة يعد من العوامل الرئيسية في تنمية مهارات 

ى الطلبة؛ لذلك يمكن اعتبار التدريب على الذاكرة والتعلم لد
استراتيجيات مساعدة التذكر من الأمور الهامة في تطوير مهارات 
الذاكرة والتعلم لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم؛ الأمر الذي 
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ينعكس إيجابياً على أداء الطلبة ذوي صعوبات التعلم، بحيث يتم 
م هذه الفئة، وقد كان توظيفها من قبل المعلمين والقائمين على تعلي

لاستخدام استراتيجية مساعدة تذكر الحروف المصورة أثر واضح 
في الاحتفاظ بالمعلومات مدة أطول، وزيادة القدرة على التعميم، 
بالإضافة لتوفر عنصر التعزيز في الخطط التعليمية، الذي ساهم 

  .ايجابياً في إثارة دافعية الطلبة نحو التعلم

خلص إلى أن القيمة المضافة التي تقدمها وبهذا يمكننا أن ن
الدراسة الحالية تتمثل في كونها الدراسة الأولى التي تتناول 
استراتيجية مساعدة تذكر الحروف المصورة في تعليم حروف اللغة 
العربية المتشابهة لدى فئة الطلبة ذوي صعوبات التعلم، بالإضافة 

وقد . الية بشفافيةإلى رصدها التحديات التي واجهت الدراسة الح
حققت الدراسة الحالية أهدافها المتمثلة بتعلم حروف اللغة العربية 

بها مدة أطول؛ الأمر الذي يشجع ) الاحتفاظ(المتشابهة وتذكرها 
على تبنيها في الدراسات اللاحقة، وربما من قبل العاملين مع الطلبة 

  : تيةذوي صعوبات التعلم، وتحديداً يمكن اقتراح التوصيات الآ
استخدام استراتيجية مساعدة تذكر الحروف المصورة بطريقة  .1

الحرف المحوّر إلى جانب الحرف المجرد في تدريس الطلبة 
ذوي صعوبات التعلم الحروف العربية المتشابهة، ممن 
يتشابهون في خصائصهم بخصائص الطلبة المشاركين في 

  .الدراسة الحالية
تذكر الحروف المصورة استقصاء فاعلية استراتيجية مساعدة  .2

بطريقة الحرف المحوّر إلى جانب الحرف المجرد في تعليم 
الطلبة ذوي الإعاقات المعرفية الأخرى، كالإعاقة العقلية، 
وحالات بطء التعلم، وشمول عينات أكبر من الطلبة ذوي 

 .صعوبات التعلم ومن أماكن أخرى

 دراسة إمكانية تضمين استراتيجية مساعدة تذكر الحروف .3
المصورة بطريقة الحرف المحوّر إلى جانب الحرف المجرد في 
مناهج التعليم العام في مرحلة رياض الأطفال، والصفوف 
الابتدائية الدنيا؛ كونها غير مستخدمة في تدريس هذه الفئات 

 .من الطلبة

دراسة فعالية استراتيجية مساعدة تذكر الحروف المصورة  .4
لحرف المجرد في تدريس بطريقة الحرف المحوّر إلى جانب ا

 .حروف اللغة العربية كاملةً، وليس المتشابهة منها فقط
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نظام إدارة التعلم  القائمة على ستراتيجية دورة التعلم الخماسيةإ أثر
 بةطلالفيزياء لدى في تحصيل وعلى برمجية تفاعلية  "بلاكبورد"الإلكتروني 

  الهندسة بجامعة الملك سعود

  * صطفى رضوانوم * وليد صوافطه
  

 17/11/2013 تاريخ قبوله                   18/6/2013 تاريخ تسلم البحث

 دورة الــتعلم الخماســية   أثــر إســتراتيجية هــدفت الدراســة إلــى استقصــاء     :ملخــص
فــي وعلـى برمجيـة تفاعليـة     "بلاكبـورد "نظـام إدارة الـتعلم الإلكترونـي     القائمـة علـى  

الطريقة  الهندسة بجامعة الملك سعود مقارنة باستخدام لبةطالفيزياء لدى تحصيل 
ــادة : عين علــى ثــلاث مجموعــات   طالبــاً مــوز  50تكونــت عينــة الدراســة مــن    . المعت

ــاء باســتخدام    19المجموعــة الأولــى ضــمت   ســتراتيجية دورة إطالبــاً درســوا الفيزي
، والمجموعة "بلاكبورد"نظام إدارة التعلم الإلكتروني  القائمة علىالتعلم الخماسية 
ــة ضــمت    ســتراتيجية دورة الــتعلم الخماســية   إطالبــاً درســوها باســتخدام    15الثاني

طالباً درسوها بالطريقة  16جية تفاعلية، والمجموعة الثالثة ضمت برم القائمة على
لـدرجات أفـراد العينـة علـى اختبـار       كشـفت نتـائج تحليـل التبـاين الأحـادي      .ةالمعتـاد 

التحصيل عن تفوق طلاب المجموعة الأولـى وطـلاب المجموعـة الثانيـة علـى طـلاب       
ــوق طــلاب المجموعــة     ــة إحصــائية، وتف ــة بدلال ــى طــلاب    المجموعــة الثالث ــى عل الأول

وفــي ضــوء هــذه النتــائج خلصــت الدراســة إلــى    .المجموعــة الثانيــة بدلالــة إحصــائية 
ــيات   ــن التوصـ ــة مـ ــة (. مجموعـ ــات المفتاحيـ ــي   :الكلمـ ــتعلم الإلكترونـ ــم إدارة الـ  نظـ

(LMS) ، ــورد ــام بلاكبــــ ــدريس العلــــــوم،   إ ،Blackboard)( نظــــ ــتراتيجيات تــــ ســــ
ــتعلم،  إ ــتعلم الخماســية ســتراتيجية دورة إســتراتيجية دورة ال ــة ، ال ــات تعليمي ، برمجي

  )..التعلم الإلكتروني

إن مـــا يشـــهده العصــر الحـــالي مـــن تفجـــر معرفـــي، وضـــع    :مقدمـــة
أمام تحد كبير؛ لما يقع علـى  المختصين في التربية العلمية وتدريس العلوم 

مــن مهــام ومســؤوليات فــي البحــث عــن حلــول تســاعد علــى الفهــم           همعــاتق
أن يــرون هــم مــن معــارف ومفــاهيم علميــة، وجعل العميــق لمــا ينــتج عــن ذلــك  

ــاك  ضــرورة ملحــة لإعــادة النظــر فــي طرائــق التــدريس، ويحثــون معلمــي        هن
العلوم ويشجعونهم على استخدام طرائق من شأنها أن تسـاعد طلبـتهم فـي    

ة يمعنى، واعتبار ذلك من الأهداف الأساس ااكتساب تلك المفاهيم اكتساباً ذ
المفـاهيم العلميـة   أن ) 2003(خطايبـة والعريمـي   ال إذ يرى لتدريس العلوم،

تكوينهــا لــدى المــتعلم بطريقــة    أناللبنــة الأساســية للمعرفــة العلميــة، و   تعــد
المشار ذات معنى من المتطلبات الأساسية لفهم تلك المعرفة، واعتبر برونر 

أنـه يمكـن تعلـيم أي مفهـوم لأي     ) 1996(إليه في الخليلـي وحيـدر ويـونس    
ــه واســـتعداداته   مـــتعلم إذا قُـــد  ــبة لقدراتـ ــه بطريقـــة مناسـ ــاجر  ، واعتبـــرم لـ يـ

)Yager, 2000 (ء المقبولة في تعليم العلوم وتعلمها ىأن من أكثر المباد
  .يتمثل بإعطاء الطلاب فرصاً لبناء فهمهم ومعارفهم الخاصة

ومن طرائق التدريس التي تحقق هذا الهدف تلك الطرائق التي تبنت 
وقــــراره ) 1992(ائيــــة، إذ يشـــير زيتــــون وزيتــــون  مـــا قدمتــــه النظريــــة البن 

)Qarareh, 2012 (         إلـى أن هـذه النظريـة تعـد واحـدة مـن أهـم النظريـات
الـتعلم عمليـة نشـطة فـي      عـدت التي اهتمـت بالبنيـة المعرفيـة للمـتعلم، حيـث      

بناء المعرفة، وركزت على ما يحدث في دمـاغ المـتعلم أثنـاء عمليـة الـتعلم،      
ها بإيجاد علاقة بين المعرفة الجديدة ومـا يتـوافر فـي    إذ يقوم المتعلم خلال

 .بنيته المعرفية من معرفة سابقة
_________________________  

  .المملكة العربية السعودية، الرياض ،جامعة الملك سعود *   
  .حقوق الطبع محفوظة لجامعة اليرموك، اربد، الأردن© 
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Abstract: This study aimed to investigate the effect of teaching 
physics by using the 5E learning cycle based on the learning 
management system "Blackboard" and interactive multimedia 
program on the achievement of engineering students at King Saud 
University in Saudi Arabia, in comparison with the traditional method. 
The study sample consisted of 50 engineering students at King Saud 
University who were divided into three groups: the first group (19 
students) studied physics by using the 5E learning cycle based on the 
learning management system Blackboard; the second group (15 
students) studied the same content by using the 5E learning cycle 
based on interactive multimedia program; and the third group (16 
students) studied the same content by using the traditional method. 
The analysis results of (ANOVA) for the students' scores on the 
achievement test indicated that the first and second groups 
significantly outperformed the third group, and the first group 
significantly outperformed the second group. Finally, based on these 
findings, some recommendations are presented.(Keywords: Learning 
Management Systems (LMS), Blackboard System (Bb), Science 
Teaching Strategies, Learning Cycle, 5E Learning Cycle, multimedia 
program, e-Learning). 

  
  

أن النظرية البنائية تنظر للمتعلم على ) Wheatly, 1991(ويرى ويتلي 
أنه مفكر نشط، وأن المعرفة تتولد لديه من خلال ما يقوم به من أنشطة 

إلى أن الفلسفة البنائية ) 1996(ويشير الخليلي وزملاؤه . وعمليات تفكير
تشكيل  المعنى يبنى لدى المتعلم ذاتيا من قبل جهازه المعرفي، وأن تعد

   .عملية نفسية نشطة تتطلب جهدا عقليا هوالمعاني لدى المتعلم 

تستمد النظرية البنائية فلسفتها من نظرية بياجيه في النمو المعرفي، 
الذي فسر فيها عملية النمو المعرفي لدى المتعلم واكتسابه للمعرفة من 

واجه خلال مفهوم الاتزان المعرفي، حيث يرى بياجيه أن الفرد عندما ي
معرفة جديدة يحدث لديه فقدان في الاتزان المعرفي، مما يدفعه لاستعادة 
الاتزان بين ما لديه من معارف سابقة وما يدركه من معرفة جديدة من 
خلال عمليتي التمثيل والمواءمة، مما يؤدي بالتالي إلى النمو المعرفي 

  ).1996الخليلي، (معنى  الديه وتعلمه تعلماً ذ

ات التربوية للنظرية البنائية دورة التعلم التي استخدمت ومن التطبيق
في بناء مناهج العلوم وتدريسها بهدف تحسين مستوى فهم الطلبة لها، 
وقد حققت نجاحاً في التخطيط لدروس العلوم والتدريس الفعال لها، 

 هاباستخدام لأن التعلم ؛على فهمهم للمفاهيم العلمية متعلمينوساعدت ال
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 ,Lawson, 1995; Renner & Marek(استقصائية يكون عملية 
1990.(  

ستراتيجية دورة التعلم في إلية ايشير الأدب التربوي إلى فعو
 دوران وهاني وسشيرماندوران و عدهاتعليم العلوم وتعلمها، إذ 

)Duran, Duran, Haney, and Scheuermann, 2011(  واحدة
لوم، وتتوافق مع ستراتيجيات الفعالة في تدريس العمن أكثر الإ

ويرى لاوسون . المعايير الوطنية للتربية العلمية الأمريكية
)Lawson, 2001 ( أن استخدام دورة التعلم يساعد الطلبة على

ستدلالية لديهم في البيئة التعليمية التي ابناء المفاهيم وتنمية أنماط 
أن استخدام ) Blank, 2000(ويرى بلانك . يكون المتعلم محورها

على ربط المعرفة الجديدة بمعارفهم  متعلمينالتعلم يساعد ال دورة
النشاط العقلي  )2005( ةوخطايب) 2002(زيتون  يعدو. ةالسابق

على خبرات  اة قائمستراتيجالذي يحصل لدى المتعلم في هذه الإ
 عدكما ي. فعلية، وهو أفضل من النشاط القائم على الخبرات اللفظية

لاجتماعي الذي يحصل خلالها بين التفاعل ا) 2008(إبراهيم 
المتعلمين أنفسهم وبين المتعلمين ومعلمهم يسهم بشكل كبير في 

  .عملية التعلم

 & Musheno(موشينو ولاوسون و) 2007(زيتون  يرىو
Lawson, 1999(  أن دورة التعلم تقوم على مبدأ النموذج

عزز توفير بيئة لعلوم يالاستقصائي، وأن استخدامها في تدريس ا
جعل الطلبة يقومون بالتحري والاستقصاء ت التي الاستقصاء العلمي

ه دما تعوهذا الذي بدوره يؤدي إلى تعلم حقيقي،  ،والبحث
 National Research(للتربية العلمية  لأمريكيةالمعايير الوطنية ا

Council: NRC, 1996 (أحد متطلبات معايير تدريس العلوم .
ستراتيجية تقدم العلوم أن هذه الإ) 1996(ويرى الخليلي وزملاؤه 

كطريقة بحث، إذ يسير التعلم فيها من الجزء إلى الكل، وهذا 
يتوافق مع طبيعة المتعلم الذي يعتمد على الطريقة الاستقرائية في 

  .تعلم المفاهيم

كما يشير الأدب التربوي العلمي إلى مجموعة من الميزات 
البكري (ريس، منها ستراتيجية دورة التعلم في التدإلاستخدام 
  ):Marek & Methven, 1991; 2001والكسواني، 

تنمية الخبرات المعرفية ورفع مستوى التحصيل لدى الطلبة   -
  .خبرات وفعالياتما تتيحه لهم من بسبب 

توفير بيئة ملائمة تدعم التعلم النشط الذي يقوم به المتعلم   -
  .نفسه فيكتشف وينقب

 همبسبب دمج للمفاهيم العلمية متعلمينتزيد من استيعاب ال  -
  .للخبرات الجديدة بمعارفهم السابقة

من ذوي التفكير المحسوس على اكتساب  متعلمينتساعد ال  -
  .المفاهيم المجردة

ومع تطور ، تكونت دورة التعلم في بداياتها من ثلاث مراحل
مرات ستراتيجيات تدريسها، تم تعديل مراحلها إمناهج العلوم و

إستراتيجية دورة التعلم  الدراسة، تم استخدام وفي هذه. عدة
الخماسية التي قدمها روجر بايبي، وفيما يلي توضيح لمراحلها 

 & Trowbridge, Bybee, and Powel, 2000; Stamp(الخمس 
O’Brien, 2005;(:  

في هذه المرحلة يوجه ): Engagement(مرحلة الاندماج  -
سئلة مثيرة أو المعلم اهتمام طلبته نحو الموضوع بطرح أ

مشكلة تؤدي إلى اختلال التوازن المعرفي لديهم، مما يؤدي إلى 
إثارة دافعيتهم للتعلم وانخراطهم في مهام التعلم والمواقف 

 . التعليمية
في هذه المرحلة، يتم ): Exploration(مرحلة الاستكشاف  -

تصميم أنشطة بحيث تعمل على تزويد المتعلمين بقاعدة 
استكشاف وتحديد المفاهيم، ويكون المعلم  أساسية تمكنهم من

مسؤولاً عن تقديم توجيهات كافية ومواد مناسبة تتعلق بكل 
نشاط، وإتاحة الفرص أمامهم للاستقصاء في مجموعات عمل 

 .تعاونية
يقوم المعلم في ): Explanation(مرحلة التفسير أو التوضيح  -

الأنشطة  هذه المرحلة بتوجيه اهتمام طلابه إلى أوجه خاصة من
التي مارسوها في مرحلتي الاندماج والاستكشاف، ويشجعهم 
على توضيح ما أدركوه من مفاهيم وتقديم التفسيرات المناسبة 
لها استناداً إلى خبراتهم السابقة، وذلك من أجل وضع الخبرات 

 .الجديدة في وضعها الصحيح

في هذه المرحلة، يستخدم ): Elaboration(مرحلة التوسيع  -
علمون ما اكتسبوه من خبرات جديدة ليطبقوها في مواقف المت

جديدة من أجل تطوير وتوسيع فهمهم لها، كما يعرضون 
 .تفسيراتهم ويدافعون عنها

يقوم المعلم في هذه المرحلة ): Evaluation(مرحلة التقويم  -
بتقويم اكتساب طلابه للمفاهيم، وينبغي أن تتم عملية التقويم 

ر على نهاية الوحدة أو الفصل، ومن بشكل مستمر، ولا تقتص
 .الممكن أن تتم خلال كل مرحلة من مراحل دورة التعلم

، سابقةوبمراجعة الأدب التربوي وإجراء مسح للدراسات ال
التي دراسة الفي ف. وجد العديد من الدراسات في هذا المجال

طالباً موزعين ) 80(طبقها على و) Qarareh, 2012(قراره  أجراها
 ذين درسواالالطلاب ، بينت نتائجها تفوق مجموعتين علىي بالتساو
 لذين درسواطلاب االباستخدام دورة التعلم الخماسية على العلوم 

وفي الدراسة التي أجراها  .بالطريقة التقليدية في اختبار التحصيل
طالباً موزعين ) 60(وطبقاها على ) 2012(الكبيسي والجنابي 

ية، بينت نتائجها تفوق الطلاب بالتساوي على ثلاث شعب دراس
الذين درسوا الأحياء باستخدام دورة التعلم الخماسية والطلاب 

على الطلاب الذين  يةسباعباستخدام دورة التعلم ال وادرس ذينال
وأجرت شطا . درسوا بالطريقة التقليدية في اختبار التحصيل

مجموعة : طالبة في مجموعتين) 37(دراسة طبقتها على ) 2011(
طالبة درسن الكيمياء باستخدام إستراتيجية  18جريبية ضمت ت

طالبة درسن المحتوى  19دورة التعلم، ومجموعة ضابطة ضمت 
أظهرت نتائج الدراسة تفوق طالبات . نفسه بالطريقة التقليدية

المجموعة التجريبية على طالبات المجموعة الضابطة في اختبار 
ة تكونت عينتها من دراس) 2007(وأجرى الخوالدة  .التحصيل

ضمت . ثلاث مجموعات طالباً وطالبة موزعين على) 280(
الأحياء باستخدام  وادرس طالباً وطالبة 93الأولى  المجموعة

طالباً  95وضمت المجموعة الثانية ، ستراتيجية دورة التعلم المعدلةإ
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وضمت ، ستراتيجية خريطة المفاهيمإباستخدام  وادرس وطالبة
. بالطريقة التقليدية وادرس طالباً وطالبة 93ة المجموعة الضابط

أظهرت نتائج الدراسة تفوق طلبة المجموعة الأولى وطلبة المجموعة 
في و .في تحصيلهم للأحياء الثانية على طلبة المجموعة الثالثة

طالباً ) 22(طبقها على ) Campbell, 2006(دراسة قام بها كامبل 
أن  هاي، بينت نتائجوطالبة من طلبة الصف الخامس الأساس

 همأسهم في زيادة فهمالخماسية ستراتيجية دورة التعلم إاستخدام 
وقام بالسي  .للمفاهيم العلمية في موضوع الحركة والقوة

) Balci, Cakiroglu, and Tekkaya, 2006(وكاكيروجلو وتيكايا 
طالب وطالبة من طلبة الصف ) 101(بدراسة تكونت عينتها من 

على ثلاث مجموعات، المجموعة الأولى ضمت  الثامن، موزعين
طالباً وطالبة درسوا موضوع التمثيل الضوئي والتنفس في ) 33(

) 34(النباتات باستخدام دورة التعلم، والمجموعة الثانية ضمت 
طالباً وطالبة درسوا المحتوى نفسه بطريقة التغيير المفاهيمي، 

سوا المحتوى طالباً وطالبة در) 34(والمجموعة الثالثة ضمت 
أظهرت نتائج الدراسة تفوق المجموعتين الأولى . بالطريقة التقليدية

والثانية على المجموعة الثالثة في اختبار التحصيل، ولم تظهر 
النتائج وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسط درجات المجوعة 

وفي  .الأولى ومتوسط درجات المجموعة الثانية في هذا الاختبار
 60تكونت عينتها من ) 2000(بها خطايبة ونوافلة دراسة قام 

طالباً من طلاب الأول الثانوي موزعين بالتساوي على مجموعتين، 
تفوق الطلاب الذين درسوا الكيمياء باستخدام دورة أظهرت نتائجها 

في  التعلم الرباعية على زملائهم الذين درسوها بالطريقة التقليدية
) Lord, 1999(التي أجراها لورد وفي الدراسة  .اختبار التحصيل

طالباً ) 94(وطبقها على مجموعتين، مجموعة تجريبية ضمت 
وطالبة درسوا علم البيئة باستخدام إستراتيجية دورة التعلم 

طالباً وطالبة درسوا ) 91(الخماسية، ومجموعة ضابطة ضمت 
المحتوى نفسه بالطريقة التقليدية، أشارت نتائجها إلى تفوق 

. التجريبية على المجموعة الضابطة في اختبار التحصيلالمجموعة 
) 160(طبقتها على التي ) Garcia, 2005(في دراسة جارسيا أما 

الصف السابع الأساسي بهدف استقصاء أثر في طالباً وطالبة 
ستراتيجية دورة التعلم الخماسية في إتدريس البيولوجيا باستخدام 

ية اتجاهاتهم نحو العلوم، فقد تحصيل الطلبة للمفاهيم العلمية وتنم
متوسط أشارت نتائجها إلى عدم وجود فروق دالة إحصائياً بين 

درجات المجموعة الضابطة متوسط درجات المجموعة التجريبية و
  .في كل من اختبار المفاهيم العلمية ومقياس الاتجاهات نحو العلوم

كما وجد بعض الدراسات التي أثبتت أن تدريس العلوم 
على الاحتفاظ بما  الطلبة ستراتيجية دورة التعلم يساعدإام باستخد
ففي دراسة . ه لفترة أطول، وهو ما يسمى ببقاء أثر التعلمنيتعلمو

طالبة من طالبات الصف ) 80(وطبقتها على  )2009(قامت أحمد 
الثامن الأساسي موزعات بالتساوي على مجموعتين، أشارت نتائجها 

درسن العلوم باستخدام إستراتيجة دورة إلى تفوق الطالبات اللاتي 
التعلم على الطالبات اللاتي درسن المحتوى نفسه بالطريقة التقليدية 

وفي دراسة . في اختبار تحصيل المفاهيم العلمية الفوري والمؤجل
طالباً  )93(تكونت عينتها من ) 2007(سرحان ونصرالله  اهاأجر

ن بالتساوي على موزعيمن طلبة الصف السادس الأساسي وطالبة 
الذين درسوا طلبة التفوق  هات نتائجهر، أظشعب دراسيةثلاث 

ذين درسوها بالطريقة طلبة الالعلى العلوم باستخدام دورة التعلم 
وفي الدراسة التي  .في اختبار التحصيل الفوري والمؤجلالتقليدية 

ين عموز طالباً) 84(وتكونت عينتها من ) 2003(أجراها شلايل 
الذين  تفوق الطلابعلى مجموعتين، أظهرت نتائجها  بالتساوي

الذين درسوا طلاب ال درسوا العلوم باستخدام دورة التعلم على
في اختبار التحصيل الفوري، المحتوى نفسه بالطريق التقليدية 

على التحصيل المنخفض في المجموعة التجريبية تفوق ذوي و
وفي  .يل المؤجلنظرائهم في المجموعة الضابطة في اختبار التحص

طالباً من ) 80(وطبقها على ) 1999(دراسة أجراها عبدالنبي 
طلاب الصف الأول متوسط موزعين بالتساوي على مجموعتين، 
أظهرت نتائجها أن تعلم الطلاب المجموعة التجريبية لموضوع 
المادة والطاقة باستخدام إستراتيجية دورة التعلم ساعدهم على 

ها بدرجة أكبر من طلاب الاحتفاظ بية واكتساب المفاهيم العلم
  .المجموعة الضابطة الذين درسوا بالطريقة المعتادة

ثلاث دراسات هدفت إلى استقصاء أثر إستراتيجية  وهناك
ففي دراسة . دورة التعلم في تحصيل طلبة المرحلة الجامعية للعلوم

طالباً ) 68(تكونت عينتها من ) 2009(عابد والحيلة  قام بها
: موزعين على ثلاث مجموعاتمن طلبة معلم الصف ة وطالب

طالباً وطالبة درسوا وحدة الخلية ) 27(المجموعة الأولى ضمت 
ستراتيجية التشبيهات التدريسية، والمجموعة الثانية إباستخدام 

طالباً وطالبة درسوا المحتوى نفسه باستخدام ) 20(ضمت 
طالباً ) 21(ت ة ضمثالثستراتيجية دورة التعلم، والمجموعة الإ

 تفوق المجموعة الأولى أظهرت، وطالبة درسوا بالطريقة التقليدية
المجموعة الثانية على  وتفوقة، ثالثالثانية وال تينالمجموع على

. اختبار المفاهيم العلمية الفوري والمؤجل، في ةثالثالمجموعة ال
تكونت عينتها من  )Salih, 2005(صالح قام بها دراسة وفي 

موزعين على  لباً وطالبة من طلبة البكالوريوسطا) 120(
طالباً وطالبة، ومجموعة  )61(مجموعتين، مجموعة تجريبية ضمت 

طلبة لموضوع الأن تعلم  ، بينتطالباً وطالبة )59(ضابطة ضمت 
ستراتيجية دورة التعلم أفضل إالتيار الكهربائي المباشر باستخدام 

الدراسة التي قام بها تويدي في أما . بالطريقة التقليدية هممن تعلم
)Tweedy, 2005 ( وهدف من خلالها إلى استقصاء أثر استخدام
ستراتيجية دورة التعلم في فهم الطلبة للخاصية الأسمؤزية وخاصية إ

في جامعة  طالباً وطالبة) 229(الانتشار، وتكونت عينتها من 
ئيا أشارت نتائجها إلى عدم وجود فروق دالة إحصافقد كاليفورنيا، 

بين أداء طلبة المجموعة التجريبية وأداء طلبة المجموعة الضابطة 
  .على اختبار المفاهيم العلمية

كما وجدت دراسة واحدة هدفت إلى استقصاء أثر إستراتيجية 
دورة التعلم القائمة على البرمجيات التعليمية في تحصيل الطلبة 

نت عينتها من تكوو) 2008(همام ففي الدراسة التي قام بها . للعلوم
موزعين بالتساوي على في إحدى المدارس السعودية طالباً ) 92(

مجموعتين، مجموعة تجريبية درس طلابها العلوم باستخدام دورة 
، ومجموعة ضابطة القائمة على برمجية تفاعلية التعلم الخماسية
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 هاأظهرت نتائج، درس طلابها المحتوى نفسه بالطريقة التقليدية
جموعة التجريبية على طلاب المجموعة الضابطة في تفوق طلاب الم

كل من اختبار تحصيل المفاهيم العلمية ومقياس مهارات التفكير 
  .نحو العلوم اتالعلمي ومقياس الاتجاه

ومع تطور الوسائل التقنية والبرامج الحاسوبية، انصب التركيز 
في البحث عن سبل تطبيقها وتوظيفها في تحقيق الأهداف 

، وذلك من خلال ما تتوافر فيها من إمكانات تعمل على التعليمية
إيجاد بيئة تعلم تفاعلية تجذب انتباه الطلبة وتزيد من اهتمامهم، 
وتشجعهم على تنفيذ الأنشطة والمهام المطلوبة، ومن هذه 
التطبيقات استخدام البرامج التعليمية المحوسبة أو ما يسمى 

لها تقديم مواقف تعليمية بالبرمجيات التعليمية التي يمكن من خلا
تحاكي الخبرات الحسية المباشرة للمتعلمين، مما يزيد من 

إلى أن هذه ) 2007(تحصيلهم للمعرفة العلمية، إذ يشير صوافطه 
البرامج تجمع بين العديد من المثيرات من خلال استخدام الوسائط 
المتعددة، مما يؤدي إلى مشاركة المتعلم في العملية التعليمية 

شاركة فاعلة تؤدي إلى فهمه لما يقدم له من مفاهيم علمية وزيادة م
الوسائط ) 2013(واعتبر نوافلة والهنداسي . في تحصيله العلمي

المتعددة من أهم التقنيات الحديثة لقدرتها على توفير بيئة تفاعلية 
) 2004(ويشير لال . تساعد في اكتساب الطلبة للمعرفة العلمية

ستخدام الوسائط المتعددة يتيح للمتعلم فرصاً إلى أن التدريس با
لمواجهة مواقف تعليمية تعلمية غير مألوفة له، مما يتطلب منه 
تفسيراً لها في ضوء خبراته السابقة، وهذا بدوره يخلق ما يسمى 
بالتعلم النشط الذي يسهم في اكتسابه لما يقدم له من معرفة 

 ,Williamson & Abraham(ويشير وليامسون وأبراهام . علمية
إلى أن عرض الصور والأشكال بنماذج ثلاثية الأبعاد في ) 1995

البرمجيات التعليمية المحوسبة يساعد في الإدراك المفاهيمي، مما 
. يزيد من تعميق البعد المفاهيمي والتحصيل العلمي لدى الطلبة

وبمراجعة الأدب التربوي وجد العديد من الدراسات التي أشارت في 
ا إلى فاعلية تدريس العلوم باستخدام البرمجيات التعليمية في نتائجه

دراسة نوافلة والهنداسي : تحصيل الطلبة، ومن هذه الدراسات
، ودراسة همام )2010(ودراسة صوافطه والفشتكي  ،)2013(
، ودراسة سوييبو )2003(، ودراسة محمد والعجلوني )2008(

 ,Allen(ألين ، ودراسة )Soyibo & Hudson, 2000(وهودسون 
ومن التطبيقات التقنية الحديثة الأخرى في العملية ). 1998

  .التعليمية ما قدمته نظم إدارة التعلم الإلكتروني

 Learning Management(م إدارة التعلم الإلكتروني انظ
System: LMS:(  السلوم ورضوان عرفه)بأنه تطبيق ) 2013

ة عمليتي التعليم برمجي يعتمد على الإنترنت، يعمل على إدار
والتعلم إلكترونيا من خلال منظومة برمجية متكاملة مسؤولة عن 

مجموعة ويعرفه الباحثان بأنه . إدارة العملية التعليمية الإلكترونية
تمكن المعلم من إدارة عملية التعلم دوات التعليمية الرقمية من الأ

لم وتوجيهها نحو تعلم طلبته بطرق تربوية تضعهم في بيئات تع
، وتعمل كمساند ومعزز للعملية التعليمية عبر شبكة الإنترنت تفاعلية

ومكملة للتدريس الصفي، بحيث يضع المعلم فيه المادة التعليمية من 
معلومات وأنشطة وواجبات واختبارات ومصادر تعلم ومعززات 

وغيرها، كما أنها تحتوي على غرف حوار لتواصل المتعلمين فيما 
ع معلمهم، وحافظة لأعمالهم، ومن خلالها بينهم وتواصلهم م

يستطيع المعلم تحديد أوقات يلتقي بها مع طلبته، وغيرها من 
  .الخدمات الإلكترونية الداعمة للعملية التعليمية

م إدارة التعلم اإلى أن نظ) 2013(السلوم ورضوان  شيروي
ن من التطبيقات التعليمية التفاعلية بتوفيرها كثير م دعيالإلكتروني 

يسر يم االنظا إلى أن هذ) 2008(وتشير الخليفة ، الأدوات التعليمية
عمل كداعم ومكمل يعلى المعلم والطالب عملية التواصل، و

زود المتعلمين بالتدريبات في الوقت يللتدريس التقليدي، و
نظام من أهم مكونات التعليم هذا ال) 2004(سالم  ويعتبر، المناسب

تكاملة مسؤولة عن إدارة العملية التعليمية الإلكتروني، فهو منظومة م
عبر شبكة الإنترنت، وهذه المنظومة تتضمن القبول والتسجيل، 

والواجبات، ومتابعة تعلم الطالب، وإدارة  وإدارة المقررات
في  انجاحا وانتشارا واسع قىمما جعل هذا النظام يل ،الاختبارات

صاء مزاياه المؤسسات التعليمية، واهتمام الباحثين في استق
 Watson(فقد أشارت دراسة واتسن وواتسن  ،قات استخدامهوومع

& Watson, 2007 (في  هإلى أهمية دراسة أثر استخدام أدوات
 ,Kim & Lee(وأشارت دراسة كيم ولي ، متغيرات التعليم والتعلم

مناسبة وبساطة : منها، تهإلى عدة عوامل تساعد في فعالي) 2008
ة استخدام أدوات تصميم المقرر، وتوافق تصميم الشاشات، وسهول

الإدارة التقنية للنظام مع الإدارة الأكاديمية، وسهولة إدارة التعليم، 
وتقبل النظام لتحميل مختلف ملفات الوسائط المتعددة، وتوافر 
المرونة والتفاعلية والاختبارات وتحكم المتعلم، وتنوع وسائل 

 ,Johnson(ن وزملائه دراسة جونسوأما . الاتصال بين الأفراد
Hurtubise, Castrop, French, Groner, Ladinsky, 

McLaughlin, Plachta, and Mahan, 2004(إلى  ، فقد أشارت
إهدار المدرس : قات لاستخدام هذا النظام، منهاوعدد من المع

للوقت في إعداد المادة الدراسية، والمهارات التقنية التي يجب أن 
  .هتعلمين لاستخداميمتلكها المدرس والم

هناك عدة أنواع من نظم إدارة التعلم الإلكتروني، منها ما هو 
، ومنها ما هو )Moodle(دل ومجاني ومفتوح المصدر مثل نظام مو
، ونظام ويب )Blackboard(تجاري مملوك مثل نظام بلاكبورد 

وفي هذه الدراسة، تم استخدام نظام ). WebCT(سي تي 
 King(المستخدم بجامعة الملك سعود بلاكبورد، وهو النظام 

Saud University: KSU, 2009.(  

تكمن  ):Blackboard Learning System(نظام بلاكبورد 
قوة هذا النظام في تقديم الكثير من الخيارات أمام المستخدم 
ليختار منها ما يناسب حاجته، ويقدم أدوات تتيح للمتعلم التفاعل 

، ويقدم دعماً تنفيذ المهام المطلوبةوممارسة الأنشطة و مع زملائه
لصيغ الملفات المختلفة وتبادل هذه الملفات، بالإضافة إلى تقديم 
، نموذج للاختبار يتيح للمعلم تصميم أنواع مختلفة من الاختبارات
. كما أن هذا النظام يوفر دليلاً يوضح استخدام تلك الأدوات

لية التي يقدمها وبمراجعة هذا الدليل يمكن تحديد الوظائف التا
  ):2013السلوم ورضوان، (النظام 
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ويقصد بها الأدوات التي يتفاعل  :توفير أدوات تفاعل المتعلم. 1
  :معها المتعلم أثناء دراسته وهي كما يلي

تتيح هذه الأداة آخر الأخبار أو الإعلانات التي يريد : الإعلانات  -
 .مإلى المتعلمين أو إلى مجموعة منه المدرس أن يرسلها

هذه الأداة تخبر المتعلم بتوقيتات الأحداث : التقويم الزمني -
المرتبطة بموضوع التعلم، وتنبهه عندما يحين موعدها مثل 

 .المحاضرات والاجتماعات
تخبر المتعلم عما يجب أن يؤديه من مهام، كما أنها : المهام -

تتيح له تنظيم تلك المهام حسب الموضوع أو وفقاً لرؤيته 
مكن للمعلم أن يرسل لمتعلم بعينه مهمة معينة لا الشخصية، وي

 .يرسلها لمتعلم آخر
تختص هذه المهمة بتقديرات المعلم سواء في : التقديرات  -

 .الاختبارات المرحلية أو النهائية
جميع لعمل دليل ببيانات  طتهيمكن بواس: دليل المستخدمين  -

 .بعضاالطلاب المشاركين في المقرر ليتعرفوا على بعضهم 
هو دفتر شخصي للطالب يضع فيه بيانات من : دفتر العناوين -

  .يريد التواصل معهم من خلال النظام

 الوظيفة الأساسية لنظام بلاكبورد تتمثل :عرض المحتوى. 2
ومن خلال هذه  ،بتقديم المحتوى التعليمي إلى المتعلمين

  :الوظيفة يقوم النظام بعرض المحتوى بالصور التالية
النصية مصحوبة بالصور والرسومات المتحركة عرض المعلومات  -

 .منظمة وفقاً للتنظيم التربوي المطلوب وغيرها
 .الوثائق والملفات المرتبطة بموضوع الدراسة -
الكتب والمراجع المتاحة على الشبكة أو التي ينصح المعلم  -

 .طلابه بقراءتها
  .الوصلات بالمواقع الهامة -

أمام الطلاب للتواصل  يتيح النظام ثلاث طرق :وظيفة الاتصال .3
 :فيما بينهم والتواصل مع معلمهم، وذلك كما يلي

حيث يتيح دليلاً بأسماء : إرسال واستقبال الرسائل البريدية  -
 .البريدية مهوعناوين

وتسمى كذلك بلوحات : Discussion Boardلوحات النقاش  -
، وهي من أدوات التواصل غير Bulletin Boardالإعلانات

يمكن للمتعلم بواسطتها إبداء رأيه حول أي المتزامن، حيث 
 .قضية أو طرح تساؤل ليستعرضه أقرانه ومعلمه فيما بعد

وهو نظام : Virtual Classroomالفصل الافتراضي  -
للاجتماعات والتواصل المتزامن عبر الشبكة، حيث يتيح 
للمتعلم أن يتحاور مع زملائه ومعلمه فيما يشبه الفصل 

  .الافتراضي

إلى أن نظام إدارة التعلم أصبح أحد ) 2011(لوم ويشير الس
الأركان الأساسية في الجامعات الحديثة لما يقدمه من خدمات 
 تعليمية، وما له من ميزات تساعد على إيجاد بيئات تعلم تفاعلية

، فقد أشارت نتائج دراسة تساعد في تحقيق الأهداف التعليمية
توى تعليمي رقمي إلى أن الموقع لمح) 2012(السعدي والشمري 

في العلوم أسهم في زيادة تحصيل طلبة الصف السادس الابتدائي 
بينت نتائج دراسة كما . بدرجة تفوق ما عملته الطريقة التقليدية

أن الموقع لمحتوى تعليمي رقمي أسهم ) 2012(حسامو والعبدالله 
في زيادة تحصيل الجانب المعرفي لمهارات التحاور الإلكتروني 

متزامن لدى طلبة معلم الصف بجامعة غير اللمتزامن والصوتي ا
إلى أن نظام بلاكبورد ) 2010(وأشارت نتائج دراسة بدوي . تشرين

حقق فاعلية في تنمية مهارات استخدام برامج إدارة المحتوى 
وتعديل أنماط التفضيل المعرفي وتنمية الاتجاهات نحو التعليم 

. بجامعة الملك خالدالإلكتروني لدى طلاب الدبلوم التربوي 
إلى فاعلية نظام بلاكبورد في ) 2010(وأشارت نتائج دراسة الأشقر 

. كل من التعلم المتنقل والتعلم المزيج لدى طلاب جامعة مسقط
) Johnson et al., 2004(ه ئوأشارت نتائج دراسة جونسون وزملا

قابل للتطوير لتعليم موضوع ) WebCT(إلى أن نظام ويب سي تي 
ة الصحية الأولية، ويعالج الاحتياجات التعليمية، ويوفر البنية الرعاي

  .التحتية التكنولوجية لقياس الكفاءة المعرفية الطبية

  :وأسئلتها مشكلة الدراسة

ن بالتدريس في المرحلة الجامعية، يمن خلال عمل الباحث
اتضح لهما أنه ما زال أعضاء هيئة التدريس يستخدمون طرائق 

تسم بالإلقاء والعرض والمحاضرة، ويكون لهم تدريس تقليدية ت
الدور الأساس فيها، وما على الطلبة إلا استقبال المعرفة العلمية 

مما يزيد من صعوبة في  دون أن يكون لهم دور في التوصل إليها،
من منطلق اعتبار تعلم الطلاب تعلماً و. دراستهم لمقررات الفيزياء

س العلوم، وكشف الدراسات ذا معنى من الأهداف الأساسية لتدري
التقليدية من تحقيق ذلك، التدريس السابقة عن قصور طرائق 

وتركيز الباحثين على البحث عن طرائق مكملة للتدريس الصفي، 
" بلاكبورد"نظام إدارة التعلم الإلكتروني لر الأدب التربوي ااعتبو

 يعمل على إيجاد بيئة تعلم تفاعلية معززة ومكملة للتدريس الصفي
، واعتباره )Kim & Lee, 2008; 2008الخليفة، ( وداعمة له

للبرمجيات التعليمية من الوسائل التقنية التي تساعد الطلبة على 
اكتساب المعرفة العلمية، وتزيد من تحصيلهم الدراسي؛ لما توفره 

نوافلة (من بيئة تعلم تفاعلية تجذب انتباههم وتزيد من اهتمامهم 
، تسعى هذه الدراسة إلى )2007فطه، ؛ صوا2013والهنداسي، 

نظام  القائمة على ستراتيجية دورة التعلم الخماسيةإ أثراستقصاء 
في تحصيل وعلى برمجية تفاعلية إدارة التعلم الإلكتروني بلاكبورد 

الهندسة بجامعة الملك سعود مقارنة باستخدام  بةطلالفيزياء لدى 
  :ن الأسئلة التالية، وذلك من خلال الإجابة عالطريقة المعتادة

هل توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى دلالة  :السؤال الأول
)α=0.05 (الهندسة بجامعة الملك سعود الذين  بةبين تحصيل طل

ستراتيجية دورة التعلم الخماسية إيدرسون الفيزياء باستخدام 
)5E's (بلاكبورد"نظام إدارة التعلم الإلكتروني  القائمة على "

  لائهم الذين يدرسونها بالطريقة المعتادة؟وتحصيل زم

هل توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى دلالة  :السؤال الثاني
)α=0.05 (الهندسة بجامعة الملك سعود الذين  بةبين تحصيل طل

ستراتيجية دورة التعلم الخماسية إيدرسون الفيزياء باستخدام 
)5E's ( هم الذين وتحصيل زملائالقائمة على برمجية تفاعلية

  يدرسونها بالطريقة المعتادة؟
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هل توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى دلالة  :السؤال الثالث
)α=0.05 (الهندسة بجامعة الملك سعود الذين  بةبين تحصيل طل

ستراتيجية دورة التعلم الخماسية إيدرسون الفيزياء باستخدام 
)5E's (بلاكبورد"نظام إدارة التعلم الإلكتروني  القائمة على "

ستراتيجية دورة إوتحصيل زملائهم الذين يدرسونها باستخدام 
  ؟القائمة على برمجية تفاعلية )5E's(التعلم الخماسية 

  :أهمية الدراسة

نظرا لما يعانيه طلبة المرحلة الجامعية من صعوبة في دراسة 
حث عن إستراتيجيات بفي ال ، واهتمام الباحثينمقررات الفيزياء

عد الطلبة على تعلم العلوم بصورة وظيفية تعمل على تدريسية تسا
تدريس  أثر ، تأتي هذه الدراسة لتكشف عنزيادة تحصيلهم العلمي

ستراتيجية دورة إ( ستراتيجيات الحديثةالفيزياء باستخدام إحدى الإ
لبة في تحصيل ط القائمة على برمجية تفاعلية) ةالتعلم الخماسي

كمن كما ت .ة عن سؤالها الثانيلإجابالمرحلة الجامعية، وذلك با
أهمية هذه الدراسة في أمرين يميزانها عن غيرها من الدراسات 

باستخدام الفيزياء تدريس  ثريتمثل الأول باستقصائها لأ. السابقة
دورة التعلم (ستراتيجيات التدريس الحديثة إستراتيجية من إ

نظام (أحد الأنظمة التكنولوجية الحديثة  القائمة على) الخماسية
المرحلة  بةفي تحصيل طل") بلاكبورد"إدارة التعلم الإلكتروني 

، حيث يعتبر سؤاليها الأول والثالثالجامعية، وذلك بالإجابة عن 
استخدام وسائل التعلم التكنولوجية ودمج المحتوى التعليمي 

من أهم معايير المحتوى العلمي ومعايير  ابالتكنولوجيا واحد
يير الوطنية الأمريكية للتربية العلمية تدريس العلوم في المعا

)NRC, 1996 .(الفيزياء تدريس ثر والثاني يتمثل باستقصائها لأ
) دورة التعلم الخماسية(ستراتيجيات الحديثة باستخدام إحدى الإ

في إكمال " بلاكبورد"نظام إدارة التعلم الإلكتروني  القائمة على
ستراتيجية، م هذه الإالتدريس الصفي الجامعي عندما يكون باستخدا

، إذ اعتبر الأدب التربوي هذا لثالثا هاوذلك بالإجابة عن سؤال
النظام يعمل على إيجاد بيئة تعلم تفاعلية ومكمل للتدريس الصفي 

 & Kim; 2008الخليفة، ; 2013السلوم ورضوان، (وداعم له 
Lee, 2008.(  

  : محددات الدراسة
  :ددات التاليةيمكن تعميم نتائج الدراسة في ضوء المح

اقتصرت عينة الدراسة على عدد من طلاب الهندسة بجامعة   -
الملك سعود في الفصل الدراسي الثاني من العام الجامعي 

م لسهولة تطبيقها في هذه الجامعة، وذلك بسبب  2012/2013
عمل الباحثين فيها واستخدامها لنظام إدارة التعلم الإلكتروني 

  ".بلاكبورد"
دوران جسم (دة التعليمية على الفصل العاشر اقتصرت الما  -

الفيزياء "من الكتاب المقرر لمقرر ) صلب حول محور ثابت
بجامعة الملك سعود في ) فيز103" (لطلبة الهندسة) 1(العامة 

  .م2012/2013الفصل الدراسي الثاني من العام الجامعي 
ف اقتصر اختبار التحصيل على المستويات الثلاثة الأولى لتصني -

  .التذكر، والفهم، والتطبيق: بلوم المعرفي
  

  :مصطلحات الدراسة وتعريفاتها الإجرائية

 Blackboard( "بلاكبورد"إدارة التعلم الإلكتروني نظام 

Learning System:( مستخدم  ،أحد نظم إدارة التعلم الإلكتروني
ستخدم لإدارة العملية يحاسوبي  وهو تطبيقبجامعة الملك سعود، 

ية إلكترونيا من خلال منظومة برمجية متكاملة عبر شبكة التعليم
تسجيل بيانات المتعلمين : تشمل منظومةالإنترنت، وهذه ال

وإدارتها، وتقديم المحتوى التعليمي، وتقديم تدريبات وواجبات 
واختبارات إلكترونية، ومتابعة المدرس لأداء طلابه للمهام 

ة الراجعة المناسبة لكل والواجبات، وتقويم تعلمهم وتقديم التغذي
منهم، وتواصل المتعلمين فيما بينهم وتواصلهم مع مدرسهم من 

  .خلال منتديات الحوار والبريد الإلكتروني

برمجية  القائمة علىدورة التعلم الخماسية  يجيةإسترات

إستراتيجية تدريسية استخدمت في تدريس المجموعة : تفاعلية
مادته التعليمية داخل غرفة ها المدرس فيالتجريبية الثانية، عرض 

ملف على هيئة برمجية تعليمية  خلال الصف بطريقة تفاعلية من
 Lecture(الحاسوبي برنامج التم تأليفها باستخدام ، )flash(فلاش 

Maker 2(، خاصة بتأليف مؤثرات الحركة وبرامج أخرى مساعدة 
 Adobe(، وبرنامج الرسوم )Macromedia Flash MX(برنامج ك

Photo Shop( وهذه المادة معالجة وفق مراحل دورة التعلم ،
مرحلة الاندماج التي : )2007زيتون، ( التي اقترحها بايبي الخمس

استخدمت لإثارة دافعية الطلاب، ومرحلة الاستكشاف التي شجعتهم 
على تفحص الموضوع وتحديد المفهوم، ومرحلة التفسير التي 

لتفسيرات، ومرحلة التوسع التي أتاحت لهم توضيح المفهوم وتقديم ا
وطورت فهمهم له، ومرحلة التقويم التي قوم  ،طبقوا فيها المفهوم

فيها المدرس تعلم طلابه، وكان هذا العرض مصحوباً بالمعلومات 
النصية، والأسئلة التقويمية، والصور، والرسومات الثابتة والمتحركة، 

وروابط  ،وتيوببالإضافة إلى روابط لمقاطع من الفيديو على الي
تخدم استخدام مراحل التي أخرى لمواقع إثرائية على شبكة الإنترنت 

كما  .دورة التعلم، وغيرها من العناصر الداعمة للعملية التعليمية
تخلل هذه الإستراتيجية المناقشة وتبادل الأسئلة بين المدرس 
 وطلابه، وكان للطلاب الدور الأساس في التوصل إلى المعلومة أثناء

  .عرض المدرس لمادته التعليمية وفق هذه الإسترايجية

رة انظام إد القائمة علىة دورة التعلم الخماسية يستراتيجإ

استخدمت  تدريسيةستراتيجية إ ":بلاكبورد"التعلم الإلكتروني 
  :تضمنت الإجراءات التاليةفي تدريس المجموعة التجريبية الأولى، و

بنفس غرفة الصف عرض المدرس مادته التعليمية داخل  -
في تدريس المجموعة التجريبية  تي استخدمهاالالإستراتيجية 

المرفوع على ) SCORM( باستخدام ملف سكورم ، ولكنالثانية
عوضاً عن ملف  "بلاكبورد"نظام إدارة التعلم الإلكتروني 

 .)flash(الفلاش 
التجريبية الأولى ب المجموعة الستراتيجية لطأتاحت هذه الإ -

من خلال نظام الصف بنفسه ادة التعليمية خارج غرفة دراسة الم
وفق سرعته الذاتية وقدراته  "بلاكبورد"إدارة التعلم الإلكتروني 

باستخدام اسم في النظام الدخول إلى صفحته وذلك ب، وإمكاناته
مرور خاصين به، حيث تمكن من خلال هذه مستخدم وكلمة 
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مي والتدريبات لاطلاع على درجاته والمحتوى التعليا الصفحة
والأسئلة التقويمية والواجبات، والقيام بالمهام والواجبات 

، والاطلاع على المطلوبة منه، وتخزينها ليطلع عليها مدرسه
 .التغذية الراجعة التي قدمها له مدرسه

التواصل فيما بينهم أتاحت لطلاب المجموعة التجريبية الأولى  -
وطرح الأسئلة،  وتبادل وجهات النظروالتواصل مع مدرسهم 

المتوافرة في النظام  من خلال شبكة التواصل الاجتماعيوذلك 
 .كالبريد الإلكتروني وبرامج الحوار والنقاش

، التواصل مع طلابه من خلال هذا النظام ،للمدرس تأتاح -
للمهام والواجبات، وتقويم تعلمهم وتقديم  أدائهممتابعة و

  .لكل منهم التغذية الراجعة

المدرس داخل غرفة  تدريسية استخدمهاطريقة : تادةالطريقة المع
، لطلاب المجموعة الضابطة الصف في تقديم المادة التعليمية

  :التاليةوتضمنت الإجراءات 
على شكل داخل غرفة الصف تقديم المدرس للمادة التعليمية  -

  ).شرائح بوربوينت(عروض تقديمية 
شة لأسلوب المحاضرة والعرض والمناق درساستخدام الم -

  .الشفوية مع استخدام الأسئلة بشكل محدود
استقبال الطلبة للمعرفة العلمية من المدرس دون أن يكون لهم  -

  .دور في التوصل إليها

مقدار ما اكتسبه الطالب من المعرفة العلمية المتضمنة  :التحصيل
ة التي حصل درجبال الطالبتحصيل اس يقتم ، وبالمادة التعليمية

ة الأولى ثلاثالذي تكون من المستويات ال تحصيلعليها في اختبار ال
مستوى الفهم، ومستوى التذكر، : تصنيف بلوم المعرفي، وهيل
 .مستوى التطبيقو

تضمنت الدراسة مجموعة من  :طريقة الدراسة وإجراءاتها
  :الإجراءات قام بها الباحثان، وهي كما يلي

  عينة الدراسةاختيار : أولاً

يع طلاب الهندسة بجامعة الملك تكون مجتمع الدراسة من جم
الفيزياء "سعود في المملكة العربية السعودية المسجلين لمقرر 

في الفصل الدراسي الثاني ) فيز 103" (لطلبة الهندسة) 1(العامة 
 أما عينة الدراسة، فقد تكونت. م 2012/2013من العام الجامعي 

ين على موزع ،جامعةفي هذه الطلاب الهندسة من طالباً ) 50( من
تم تقسيمها ثلاث شعب دراسية، يدرسها أحد مدرسي المقرر، 

المجموعة التجريبية الأولى : بطريقة عشوائية إلى ثلاث مجموعات
طالباً درسوا المادة التعليمية ) 19(تكونت من شعبة دراسية ضمت 

 القائمة على) 5E's(باستخدام إستراتيجية دورة التعلم الخماسية 
، والمجموعة التجريبية "بلاكبورد" الإلكتروني نظام إدارة التعلم

طالباً درسوا المحتوى ) 15(الثانية تكونت من شعبة ضمت 
) 5E's(التعليمي نفسه باستخدام إستراتيجية دورة التعلم الخماسية 

القائمة على برمجية تعليمية تفاعلية، والمجموعة الضابطة تكونت 
توى بالطريقة طالباً درسوا هذا المح) 16(من شعبة ضمت 

  .المعتادة

معالجة المادة التعليمية المقررة وفق إستراتيجية دورة : ثانياً

  )5E's( التعلم الخماسية

دوران جسم صلب (الج الباحثان موضوعات الفصل العاشر ع
) 1(الفيزياء العامة " قررمن الكتاب المقرر لم) حول محور ثابت

 & Serway( دبجامعة الملك سعو) فيز103" (لطلبة الهندسة
Jewett, 2004 (وهذه ة، ستراتيجية دورة التعلم الخماسيوفقاً لإ
الموقع الزاوي والسرعة الزاوية والتسارع الزاوي، : الموضوعات هي

الحركة الدورانية بتسارع زاوي ثابت، كميات خطية وكميات زاوية، 
الطاقة الدورانية، حساب القصور الذاتي، العزم، العلاقة بين العزم 

. لتسارع الزاوي، الشغل والقدرة والطاقة في الحركة الدورانيةوا
  :وقد مرت هذه المعالجة في الخطوات التالية

ستراتيجية دورة التعلم الخماسية إمعالجة الموضوعات وفق  .1
 استناداً إلى المراحل الخمس التالية التي اقترحها بايبي

  :)2007زيتون، (
المرحلة يوجه  في هذه): Engagement(مرحلة الاندماج  -

المعلم اهتمام طلبته نحو الموضوع بطرح أسئلة مثيرة أو 
مشكلة تؤدي إلى اختلال التوازن المعرفي لديهم، مما يؤدي إلى 
إثارة دافعيتهم للتعلم وانخراطهم في مهام التعلم والمواقف 

 . التعليمية
في هذه المرحلة، تم ): Exploration(مرحلة الاستكشاف  -

مل على تزويد المتعلمين بقاعدة أساسية تصميم أنشطة تع
 .تمكنهم من استكشاف وتحديد المفاهيم

يقوم المعلم في ): Explanation(مرحلة التفسير أو التوضيح  -
هذه المرحلة بتوجيه اهتمام طلابه إلى أوجه خاصة من الأنشطة 
التي مارسوها في مرحلتي الاندماج والاستكشاف، ويشجعهم 

من مفاهيم وتقديم التفسيرات المناسبة على توضيح ما أدركوه 
لها استناداً إلى خبراتهم السابقة، وذلك من أجل وضع الخبرات 

 .الجديدة في وضعها الصحيح
في هذه المرحلة، يستخدم ): Elaboration(مرحلة التوسيع  -

المتعلمون ما اكتسبوه من خبرات جديدة ليطبقوها في مواقف 
 .لها جديدة من أجل تطوير وتوسيع فهمهم

يقوم المعلم في هذه المرحلة ): Evaluation(مرحلة التقويم  -
 .بتقويم تعلم طلابه واكتسابهم للمفاهيم

عرض المادة المعالجة على مجموعة من المحكمين  .2
المتخصصين في المناهج وطرائق تدريس العلوم، ومجموعة 
من أعضاء هيئة التدريس في قسم الفيزياء بجامعة الملك 

  .اًوإضافة وحذف ما يرونه مناسبتعديل وسعود، 

ورفعه  إلى محتوى تعليمي رقمي المادة التعليمية تحويل: ثالثاً

 "بلاكبورد"على نظام إدارة التعلم الإلكتروني 

بعد معالجة المادة التعليمية وفق إستراتيجية دورة التعلم 
برمجية تعليمية (محتوى تعليمي رقمي الخماسية، تم تحويلها إلى 

 Lecture(الحاسوبي برنامج الباستخدام ) موديولاتتتكون من 
Maker 2( وبرامج أخرى مساعدة، ورفعه على نظام إدارة التعلم ،

باستخدام نموذج عبدالمنعم ونعيم ، وذلك "بلاكبورد"الإلكتروني 
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بست مراحل، وفيما يلي توضيح لهذه المراحل  الذي يمر )2000(
 :هاوالإجراءات التي تمت في كل من

  مرحلة الدراسة والتحليل: لة الأولىالمرح
تم تحديد مجال الاهتمام من خلال : تحديد مجال الاهتمام .1

) 1(الفيزياء العامة " مشكلة الدراسة، حيث تم اختيار مقرر
 .بجامعة الملك سعود) فيز 103(" لطلبة الهندسة

تم اختيار : اختيار المحتوى التعليمي المناسب لإعداد البرمجية .2
مناسب للبرمجية التعليمية ونظام بلاكبورد،  محتوى تعليمي

أن هذا المحتوى قابل  إذوهو المحتوى التعليمي المقترح، 
لتوظيف العناصر المتعددة التي توفرها مواقع الإنترنت من 
نصوص مكتوبة، وصور ثابتة، وصور متحركة، ورسوم ثابتة، 

 .ولقطات فيديو، وصوت
يد الوسائط المتعددة تم تحد: جدوى توظيف الوسائط التفاعلية .3

والأدوات التي تزيد من تفاعل المتعلم مع ما يعرض عليه من 
مواقف تعليمية، وبالتالي تحقيق الأهداف التعليمية للمحتوى 

 .المقترح
تم تحديد المتطلبات القبلية التالية  :تحديد متطلبات التوظيف .4

  :لأخذها بعين الاعتبار في إعداد المحتوى التعليمي الرقمي
تم مراعاة خصائص المتعلمين من حيث : ئص المتعلمينخصا -

جنسهم، وأعمارهم، ومرحلتهم الدراسية، ومستوياتهم 
 .الاقتصادية، ومدى امتلاكهم للمهارات التقنية اللازمة

تم تحديد السلوك المدخلي : سلوك التعلم المدخلي للمتعلمين -
ي خلال الاختبارات التمن  هممن للمتعلمين ونقطة البداية لكل

طبقها عليهم مدرسهم، ومن خلال التطبيق القبلي لاختبار 
 .التحصيل

تحديد اسلوب التعلم الذاتي كأحد تم : أسلوب التعلم -
  .المتطلبات القبلية في إعداد المحتوى التعليمي الرقمي

  مرحلة التصميم التعليمي: المرحلة الثانية
 تم اعتماد موضوعات المحتوى: تقسيم المحتوى إلى موديولات .1

 .)ثمانية موديولات( وفق تقسيمها في الكتاب المقرر
تحليل المحتوى التعليمي تم : صياغة الأهداف التعليمية .2

، وكانت جميعها ضمن توخاة من دراستههداف المالأصياغة و
ة الأولى لتصنيف بلوم المعرفي ثلاثالمستويات المعرفية ال

 ).التذكر، الفهم، التطبيق(
المناسبة  التعليمية لختيار الوسائاتحليل محتوى كل موديول و .3

تم اختيار استناداً إلى الأهداف التعليمية لكل موديول، : له
للمواقع ، وروابط متعددةمن وسائط اه متطلبات عرض محتو

 . الإثرائية، وأدوات التقييم، وأدوات التواصل الاجتماعي
تعلم هي بيئة التم التركيز على أن تكون بيئة : وصف بيئة التعلم .4

وفق ، يتعلم فيها الطالب المحتوى الرقمي لتعلم الذاتيا
استراتيجية دورة التعلم الخماسية من خلال البرمجية التعليمية 

  .وفق قدراته الذاتية هالتي تعتمد على الخطو الذاتي ل

  مرحلة تصميم التفاعل: المرحلة الثالثة
تم من خلال وأساليبه ومستوياته التي ت تحديد أنماط التفاعل .1

  :ام تعليمية يقوم بها المتعلممه

استجابة الضغط على زر مرسوم، : تحديد أنماط التفاعل، مثل -
استجابة القائمة الرأسية، و ستجابة الضغط على الروابط،وا
 .لاستجابة النصيةواالاستجابة الشرطية، و

المحتوى  ستعراضللطالب ا تتيحالتي التفاعل  تحديد أساليب -
 .سلية أو شبكية في آن واحدالتعليمي الرقمي بطريقة تسل

مع  مستوى التلقي والمشاهدة: ، وهيمستويات التفاعلتحديد  -
مستوى المشاهدة ، وإمكانية تحكم الطالب في تتابع العرض

مستوى ، والتغذية الراجعة يوتلق ،والإجابة عن الأسئلة
  .المشاهدة والاستجابات المتنوعة المتطلبة لغرفة الدردشة

تم تصميم ): شاشات العرض(ل تصميم واجهات التفاع .2
التي من المبادئ  عددمراعاة تعليمي مع صفحات المحتوى ال

الخلفية : ، مثلتعمل على جذب الانتباه وتوفير البيئة التفاعلية
المناسبة، وأحجام الخطوط، وكمية المعلومات، واستخدام 
الألوان والرسوم الثابتة والمتحركة، والمسافات المناسبة بين 

. وأساليبه ومستوياته أنماط التفاعل استخداموالسطور، 
بالإضافة إلى ذلك فقد تم التخطيط لإثراء الشاشات بروابط 
لمقاطع من الفيديو على موقع اليوتيوب وروابط أخرى لمواقع 
إثرائية على شبكة الإنترنت تخدم استخدام مراحل دورة 

 صممت الشاشاتوفي مرحلة التقويم من دورة التعلم، . التعلم
بحيث لا يستطيع المتعلم الانتقال إلى الشاشة التالية قبل أن 

فإذا كانت إجابته صحيحة ينتقل إلى . يصل إلى درجة الإتقان
الشاشة التالية، وإذا كانت إجابته خاطئة يعيده البرنامج لقراءة 
المحتوى من جديد قبل عودته إلى مرحلة التقويم مرة 

 .أخرى
في هذه المرحلة : ريو الأوليإعداد القصة المصورة والسينا .3

تُرجمت الخطوط العريضة للمحتوى التعليمي الذي تم إعداده 
ستراتيجية دورة التعلم الخماسية إلى إجراءات تفصيلية إوفق 

تم تصميمها على الورق، حيث تم تصميم خريطة تسلسل 
الوسائط بما تتضمنه من عرض شاشات كل موديول 

لمقاطع من الفيديو بط ة، وأنماط التفاعل، وروامتعددال
ما سيتم عرضه و، وروابط لمواقع إثرائية على شبكة الإنترنت

، وذلك باستخدام من محتوى تعليمي على هذه الشاشات
النص المكتوب، والصور : يشمل العناصر التالية سيناريو

 .روابطوال ومقاطع الفيديو، والرسوم،
  مرحلة الإنتاج: المرحلة الرابعة

تم تحويل السيناريو إلى برمجية تعليمية  ،في هذه المرحلة
الذي يستخدم ) Lecture Maker 2(الحاسوبي برنامج الباستخدام 

لتأليف المحتوى التعليمي الرقمي، وكذا البرامج المساعدة الخاصة 
 Macromedia(برنامج كبتأليف مؤثرات الحركة الخاصة بالإنترنت 

Flash MX( وبرنامج الرسوم ،)Adobe Photo Shop.(  

  مرحلة التحكيم والتجريب: المرحلة الخامسة
تم عرض النموذج المبدئي ): Alpha Test(اختبار ألفا  .1

للبرمجية التعليمية على مجموعة من المتخصصين في المناهج 
وطرق تدريس العلوم وتكنولوجيا التعليم وأعضاء هيئة 
 .التدريس في مجال الفيزياء، وتم إجراء ما يرونه من تعديلات
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لبرمجية على اتم تطبيق هذه ): Beta Test(بار بيتا اخت .2
من مجتمع الدراسة وخارج عينتها، وطُلب منهم  الباًط) 14(

، وتم إجراء بعض التعديلات في ليهاملاحظاتهم ع تسجيل
  .ضوء تلك الملاحظات

  مرحلة التطبيق: المرحلة السادسة
 SCORMفي هذه المرحلة، تم تحويل البرمجية إلى حزمة 

المستخدم " بلاكبورد" الإلكتروني ا على نظام إدارة التعلمورفعه
بجامعة الملك سعود، وتم إضافة أدوات التواصل الاجتماعي، مثل 
منتدى وغرفة الحوار، وأداة رفع الواجبات، وروابط لمواقع إثرائية 
تفاعلية، وتم تطبيقها على المجموعة التجريبية الأولى داخل غرفة 
الصف وخارجها، حيث استطاع كل طالب من هذه المجموعة 

باستخدام اسم مستخدم وكلمة مرور  "بلاكبورد"نظام ل إلى الدخو
وفي الوقت نفسه، تم تحويل البرمجية إلى ملف فلاش . خاصين به

)flash ( تم تطبيقه على المجموعة التجريبية الثانية داخل غرفة
  . يظهر بعض شرائح البرمجية) 1(وفي الملحق . فقط الصف

  إعداد اختبار التحصيل: رابعاً
جعة الأدب التربوي السابق، وتحديد الهدف من بعد مرا

اختبار التحصيل، وتحليل المحتوى التعليمي، وتحديد الأهداف 
المرجوة من دراسته، وتصنيف تلك الأهداف في مستويات وفق 
تصنيف بلوم المعرفي، وتحديد الوزن النسبي لأهداف كل مستوى، 
 وتحديد الوزن النسبي لكل موضوع من موضوعات المحتوى

المستويات  التعليمي، وإعداد جدول مواصفات للاختبار تضمن
 )تذكر، فهم، تطبيق(تصنيف بلوم المعرفي الأولى من ة ثلاثال

استنادا إلى تلك الأوزان، أعد الباحثان اختبارا لقياس تحصيل أفراد 
العينة في المادة التعليمية استنادا إلى هذا الجدول، تكون من عشرة 

تيار من متعدد، ذيل كل منها بأربع إجابات أسئلة من نوع الاخ
هذه الأسئلة جميع موضوعات  شملت. واحدة منها صحيحة

سؤالين من : المحتوى ومفاهيمه العلمية، وكانت موزعة كالتالي
مستوى التذكر، وسؤالين من مستوى الفهم، وستة أسئلة من 

  .بيقطمستوى الت

  :صدق المحتوى لاختبار التحصيل
وصلاحية أسئلته في قياس  ى الاختبارحتولتأكد من صدق مل

تحقيق الأهداف التعليمية المرجوة من تدريس المحتوى التعليمي، 
تم عرضه على مجموعة من المحكمين المتخصصين في المناهج 

أعضاء ثلاثة من وطرائق تدريس العلوم، والقياس والتقويم، وعلى 
د مراجعة وبع. قسم الفيزياء بجامعة الملك سعودبهيئة التدريس 

ملاحظات واقتراحات لجنة التحكيم، تم إعادة صياغة بعض أسئلة 
الاختبار، واستبدال سؤالين منها بسؤالين آخرين من نفس المستوى 
المعرفي، وأصبح جاهزاً بصورته النهائية دون أي تغيير بعدد الأسئلة 

  .ةثلاثلأي مستوى من المستويات المعرفية ال

   :التحصيل تصحيح اختبار
تخصيص درجة واحدة للإجابة الصحيحة ودرجة صفر  تم

لاختبار ل، وبذلك تكون الدرجة العظمى على كل سؤال للإجابة الخطأ
، ثم حولت الدرجة التي حصل عليها كل )0(والدرجة الدنيا ) 10(

  ).100(طالب لتصبح من 

لقياس ثبات اختبار التحصيل، تم تطبيقه : ثبات اختبار التحصيل
طالباً من مجتمع الدراسة ) 21(لاعية تكونت من على عينة استط

، )KR-20(ريتشاردسون  –وخارج عينتها، واستخدام معادلة كودر
، وهي قيمة مناسبة )0.83(ووجد أن معامل الثبات للاختبار 

  .لتحقيق الهدف من هذه الدراسة

باستخدام : الاختبار معاملات الصعوبة ومعاملات التمييز لأسئلة
حساب تم عينة الاستطلاعية في اختبار التحصيل، درجات أفراد ال

معامل الصعوبة ومعامل التمييز لكل سؤال من أسئلته، وقد وجد أن 
، )0.77(و) 0.31(معاملات الصعوبة لأسئلة الاختبار تتراوح بين 

وهي قيم مناسبة ، )0.81(و) 0.29(معاملات التمييز تتراوح بين و
  .لتحقيق الهدف من هذه الدراسة

  الدراسةتحديد متغيرات : خامساً
بعد اختيار عينة الدراسة وتحديد مجموعاتها، تم تحديد متغيراتها، 

  :وكانت على النحو التالي

تضمنت الدراسة  :)Independent Variable( المتغير المستقل -
ثلاثة ة التدريس، وله طريقوهو متغيرا مستقلا واحدا، 

القائمة على نظام  ستراتيجية دورة التعلم الخماسيةإ: تمستويا
ستراتيجية دورة التعلم ، إ"بلاكبورد"إدارة التعلم الإلكتروني 

 .المعتادة ريقةالقائمة على برمجية تفاعلية، الط الخماسية
تضمنت الدراسة  :)Dependent Variable( عالمتغير التاب -

تسعى الدراسة لمعرفة أثر المتغير المستقل  ا واحداتابعمتغيرا 
أفراد العينة في الفيزياء، وحدده متوسط تحصيل  فيه، وهو

 .درجات طلاب كل مجموعة في اختبار التحصيل
  ة وتصميمهاالدراسمنهجية تحديد : ساًساد

بجامعة الملك  طلاب الهندسةتم اختيار عينة الدراسة من 
تطبيق تجربتها على ثلاث شعب حيث تم سعود بطريقة قصدية، 

مقرر، تم الأحد مدرسي  يدرسها )فيز 103(من شعب مقرر دراسية 
تجربة على الإلى ثلاث مجموعات، وقد تم تطبيق عشوائيا توزيعها 

 هذه الدراسة عتبرتهذه الشعب كما هي دون أي تغيير، لذلك 
  :، ويمكن التعبير عن تصميمها كما يليةشبه تجريبيوصفية 

G1   :    ----     O1         X1          O2 
G2   :   ----      O1         X2          O2 
G3   :   ----      O1         ----          O2 

: G2). الأولى المجموعة التجريبية(المجموعة الأولى : G1حيث،
المجموعة : G3. )ثانيةالمجموعة التجريبية ال( ثانيةالمجموعة ال

  ).المجموعة الضابطة(ة لثالثا
 :O1ختبار التحصيلالتطبيق القبلي لا. :O2 ختبار تطبيق البعدي لاال

   .التحصيل
X :5(ستراتيجية دورة التعلم الخماسية استخدام إالتدريس بE's( 

: X2 ."بلاكبورد" الإلكترونينظام إدراة التعلم  علىالقائمة 
 )5E's(ستراتيجية دورة التعلم الخماسية إالتدريس باستخدام 

  .القائمة على برمجية تفاعلية

  ضبط بعض المتغيرات: اًبعسا
من أجل ضبط أية متغيرات أخرى، غير المتغير المستقل، 

لأفراد ومنعها من التأثير في المتغير التابع، تم ضبط العمر الزمني 
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، وتم من طلاب السنة الثانية همأن جميعبعن طريق التأكد العينة 
المجموعات الثلاث لنفس تدريس ب المادة الدراسيةضبط متغير 

بتدريس المحتوى  مدة التجربةوتم ضبط  ي،تعليملمحتوى الا
القائم على وتم ضبط متغير ، للمجموعات الثلاث بنفس المدة الزمنية

مجموعات لتدريس المدرس نفسه لب) المدرس( تنفيذ التجربة
  .الثلاث

  لاختبار التحصيلالتطبيق القبلي : ثامناً
قبل البدء بتنفيذ تجربة الدراسة، تم تطبيق اختبار التحصيل 

اد العينة، وذلك للتحقق فيما إذا كانت المجموعات على جميع أفر
وبالتالي تحديد نوع التحليل متكافئة في هذا الاختبار أم لا، 

ق بين والإحصائي الذي يمكن استخدامه لفحص دلالة الفر
ومن أجل . هفي التطبيق البعدي ل اتدرجات المجموع اتمتوسط

نحرافات فحص هذا التكافؤ، تم حساب المتوسطات الحسابية والا
المعيارية لدرجات المجموعات الثلاث في التطبيق القبلي لاختبار 
التحصيل بعد أن تم استبعاد درجة أي طالب لم يلتحق في التطبيق 

  ).1(البعدي له، وكانت على النحو المبين في الجدول 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات أفراد  :1جدول 
  ختبار التحصيلالقبلي لا العينة في التطبيق

 الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  العدد  المجموعة
  8.56  17.63  19  الأولى
 9.57  18.33  15  الثانية
  9.11  16.87  16  الثالثة

درجات  اتق بين متوسطووجود فر) 1(جدول ال من ظهري
، حيث بلغ ختبار التحصيلفي التطبيق القبلي لا ات الثلاثالمجموع

 تمتوسط درجاو، )17.63(الأولى المجموعة  ترجامتوسط د
ة ثالثومتوسط درجات المجموعة ال ،)18.33( ثانيةالمجموعة ال

، تم متوسطاتال ههذ الفروق بين ومن أجل اختبار دلالة). 16.87(
ختبار في التطبيق القبلي لهذا الاتحليل درجات أفراد العينة 

برنامج خلال ال من) ANOVA( تحليل التباين الأحادياستخدام ب
جدول ال، وكانت النتائج على النحو المبين في )SPSS(الإحصائي 

)2.(  

لدرجات أفراد العينة في تحليل التباين الأحادي نتائج  :2جدول 
  ختبار التحصيلالتطبيق القبلي لا

درجات   مصدر التباين
  الحرية

مجموع 
  المربعات

  متوسط
  المربعات

  قيمة
  ف

مستوى 
  الدلالة

عات لمجموابين 
  8.25  16.50  2  )الطريقة(

داخل المجموعات   0.904  0.101
  81.82  3845.50  47  )الخطأ(

    3862.00  49  المجموع الكلي

ومستوى الدلالة ) 0.101( ف أن قيمة) 2(جدول اليظهر من 
دالة إحصائيا عند مستوى دلالة غير وهي قيمة ) 0.904(لها 

)α=0.05( عند  اًلة إحصائياق دووجود فرعدم ، مما يشير إلى
الدراسة  اتدرجات مجموع اتبين متوسط) α=0.05(مستوى دلالة 
ات ، وبالتالي إلى تكافؤ المجموعالقبلي لاختبار التحصيلفي التطبيق 

  .في هذا الاختبار الثلاث

تم تطبيق تجربة الدراسة على :  تنفيذ تجربة الدراسة: اًتاسع
  :أفراد العينة وفقاً للخطوات التالية

ستراتيجية دورة التعلم إ تخداميزياء على اسمدرس الف يبتدر .1
في تدريس المجموعة " بلاكبورد"القائمة على نظام  الخماسية

 ستراتيجية دورة التعلم الخماسيةإواستخدام  التجريبية الأولى،
القائمة على البرمجية التفاعلية في تدريس المجموعة التجريبية 

  .الثانية
لاب المجموعة التجريبية الأولى على تدريب مدرس الفيزياء لط .2

 نظاماستخدام إستراتيجية دورة التعلم الخماسية القائمة على 
، وتدريب طلاب المجموعة التجريبية الثانية على "بلاكبورد"

استخدام إستراتيجية دورة التعلم الخماسية القائمة على 
  .البرمجية التفاعلية

م،  2012/2013عي في الفصل الدراسي الثاني من العام الجام .3
وعلى مدى أسبوعين، بواقع ثلاث ساعات أسبوعيا، قام مدرس 
الفيزياء بتدريس المجموعات الثلاث وفق طريقة التدريس 

  :، وفيما يلي توضيح لآلية تنفيذ كل منهاالمخصصة لكل منها

برمجية ال القائمة علىة دورة التعلم الخماسية يتراتيجإس  - أ

ادته التعليمية داخل غرفة مفيها  المدرسعرض : تفاعليةال
 بطريقة تفاعلية منلطلاب المجموعة التجريبية الثانية الصف 

تم ) flash(ملف فلاش على هيئة برمجية تعليمية  خلال
 ،)Lecture Maker 2(الحاسوبي برنامج التأليفها باستخدام 

وبرامج أخرى مساعدة، وهذه المادة معالجة وفق مراحل 
: )2007زيتون، (ي اقترحها بايبالتي  دورة التعلم الخمس

مرحلة الاندماج، ومرحلة الاستكشاف، ومرحلة التفسير، 
ومرحلة التوسع، ومرحلة التقويم، وكان هذا العرض مصحوباً 
بالمعلومات النصية، والأسئلة التقويمية، والصور، والرسومات 
الثابتة والمتحركة، بالإضافة إلى روابط لمقاطع من الفيديو 

وروابط أخرى لمواقع إثرائية على شبكة  ،وبعلى اليوتي
تخدم استخدام مراحل دورة التعلم، وغيرها من التي الإنترنت 

كما تخلل هذه  .العناصر الداعمة للعملية التعليمية
الإستراتيجية المناقشة وتبادل الأسئلة بين المدرس وطلابه، 
وكان للطلاب الدور الأساس في التوصل إلى المعلومة أثناء 

  .ض المدرس لمادته التعليمية وفق هذه الإسترايجيةعر

رة اإدم نظا القائمة على ة دورة التعلم الخماسيةيستراتيجإ  -  ب

استخدمها المدرس في : "بلاكبورد"التعلم الإلكتروني 
تضمنت الإجراءات تدريس المجموعة التجريبية الأولى، و

  :التالية
 بنفسعرض المدرس مادته التعليمية داخل غرفة الصف  -

في تدريس المجموعة التجريبية  تي استخدمهاالالإستراتيجية 
المرفوع على ) SCORM( باستخدام ملف سكورم ، ولكنالثانية

عوضاً عن ملف  "بلاكبورد"نظام إدارة التعلم الإلكتروني 
  .)flash(الفلاش 

التجريبية الأولى ب المجموعة الستراتيجية لطأتاحت هذه الإ -
من خلال نظام الصف بنفسه خارج غرفة دراسة المادة التعليمية 
وفق سرعته الذاتية وقدراته  "بلاكبورد"إدارة التعلم الإلكتروني 
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باستخدام اسم في النظام الدخول إلى صفحته وذلك ب، وإمكاناته
مرور خاصين به، حيث تمكن من خلال هذه مستخدم وكلمة 

 ،توالتدريبا ،والمحتوى التعليمي ،لاطلاع على درجاتها الصفحة
والواجبات، والقيام بالمهام والواجبات  ،والأسئلة التقويمية

، والاطلاع على المطلوبة منه، وتخزينها ليطلع عليها مدرسه
 .التغذية الراجعة التي قدمها له مدرسه

 ،التواصل فيما بينهمأتاحت لطلاب المجموعة التجريبية الأولى  -
سئلة، وتبادل وجهات النظر وطرح الأوالتواصل مع مدرسهم 

المتوافرة في النظام  من خلال شبكة التواصل الاجتماعيوذلك 
 .كالبريد الإلكتروني وبرامج الحوار والنقاش

، التواصل مع طلابه من خلال هذا النظام ،للمدرس تأتاح -
للمهام والواجبات، وتقويم تعلمهم وتقديم  أدائهممتابعة و

  .لكل منهم التغذية الراجعة

خدمها المدرس في تدريس المجموعة است: الطريقة المعتادة  - ج

  :التاليةوتضمنت الإجراءات  الثالثة،
على شكل داخل غرفة الصف تقديم المدرس للمادة التعليمية  -

  ).شرائح بوربوينت(عروض تقديمية 
لأسلوب المحاضرة والعرض والمناقشة  درساستخدام الم -

  .بشكل محدود الشفوية مع استخدام الأسئلة
رفة العلمية من المدرس دون أن يكون لهم استقبال الطلبة للمع -

 .دور في التوصل إليها
  التطبيق البعدي لاختبار التحصيل: اًعاشر

تطبيق اختبار تم بعد انتهاء تنفيذ تجربة الدراسة مباشرة، 
جميع أفراد العينة مرة أخرى، ورصد درجاتهم مع التحصيل على 

  .ختبارهذا الال التطبيق القبلي فيأي طالب لم يلتحق درجة استبعاد 

  المعالجات الإحصائية: حادي عشر
درجات أفراد العينة وجمع الانتهاء من تنفيذ تجربة الدراسة، بعد 

 برنامجالعلى ها تم إدخالفي التطبيق البعدي لاختبار التحصيل، 
تحليل التباين الأحادي ، واستخدام )SPSS(الإحصائي 

)ANOVA(، بالتالي الإجابة عن أسئلتهاو.  

  :ج الدراسة ومناقشتها نتائ
، استخدمت درجات أفراد العينة في لإجابة عن أسئلة الدراسةل

التطبيق البعدي لاختبار التحصيل، وتم إيجاد المتوسط الحسابي 
والانحراف المعياري لدرجات طلاب كل مجموعة من مجموعات 

المتوسطات يبين ) 3(جدول الالدراسة الثلاث في هذا الاختبار، و
والانحرافات المعيارية لدرجات المجموعات الثلاث في الحسابية 

  :التطبيق البعدي لاختبار التحصيل

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات  :3جدول 
  ختبار التحصيلي لابعدأفراد العينة في التطبيق ال

المتوسط   العدد  المجموعة
  الحسابي

الانحراف 
 المعياري

  4.78  76.84  19  الأولى المجموعة
 12.46  68.67  15  الثانية المجموعة

  9.46  58.13  16  المجموعة الثالثة

وجود فروق بين متوسطات درجات ) 3(يظهر من الجدول 
، حيث بلغ ختبار التحصيلي لابعدفي التطبيق الالمجموعات الثلاث 

 متوسط درجاتو، )76.84(الأولى متوسط درجات المجموعة 
ة ثالثومتوسط درجات المجموعة ال ،)68.67( ثانيةالمجموعة ال

، تم بين هذه المتوسطات قوومن أجل اختبار دلالة الفر). 58.13(
ختبار ي لهذا الابعدفي التطبيق التحليل درجات أفراد العينة 

 برنامجمن خلال ال) ANOVA( تحليل التباين الأحادياستخدام ب
جدول ال، وكانت النتائج على النحو المبين في )SPSS( الإحصائي

)4.(  

لدرجات أفراد العينة في  تحليل التباين الأحادينتائج  :4جدول 
  ختبار التحصيللا بعديالتطبيق ال
  مصدر
  التباين

درجات 
  الحرية

مجموع 
  المربعات

  متوسط المربعات
  قيمة
  ف

  مستوى
  الدلالة

بين المجموعات 
  1522.19  3044.39  2  )الطريقة(

داخل المجموعات   0.000  18.21
  83.57  3927.61  47  )الخطأ(

  ---   6972.00  49  المجموع الكلي

ومستوى الدلالة ) 18.21( ف أن قيمة) 4(جدول اليظهر من 
دالة إحصائياً عند مستوى دلالة  وهي قيمة) 0.000(لها 

)α=0.05(عند مستوى  الة إحصائياق دووجود فر ، مما يشير إلى
في ثلاث ال اتمجموعالدرجات  اتبين متوسط) α=0.05(دلالة 

ومن أجل معرفة أي من تلك . البعدي لاختبار التحصيلالتطبيق 
، تم استخدام )α=0.05(عند مستوى دلالة الفروق دال إحصائيا 

للمقارنات البعدية المتضمن في  )Scheffe Test(اختبار شافيه 
يبين الفروق ) 5(الجدول و، )ANOVA(تحليل التباين الأحادي 

عات الثلاث، وأي منها دال إحصائيا بين متوسطات درجات المجمو
  ).α=0.05(عند مستوى دلالة 

المقارنات البعدية بين المتوسطات الحسابية لدرجات  :5جدول 
  مجموعات الدراسة في اختبار التحصيل

  )58.13( الثالثة  )68.67( الثانية  )76.84( الأولى  المجموعة
  --   --   --   )76.84(الأولى 
  --   --   * 8.17  )68.67(الثانية 
  --   * 10.54  * 18.71  )58.13(الثالثة 

  )α=0.05(عند مستوى دلالة فرق دال إحصائيا * 

  النتائج المتعلقة بالسؤال الأول: أولاً
أن الفرق بين متوسط درجات  )5(جدول اليظهر من 

 )18.71( المجموعة الأولى ومتوسط درجات المجموعة الثالثة
ستراتيجية إها باستخدام دأفرالصالح المجموعة الأولى، التي درس 

نظام إدارة التعلم الإلكتروني  القائمة علىدورة التعلم الخماسية 
مما  ،)α=0.05(، وهو دال إحصائيا عند مستوى دلالة "بلاكبورد"

ستراتيجية دورة التعلم إيشير إلى أن تدريس الفيزياء باستخدام 
أكثر " كبوردبلا"نظام إدارة التعلم الإلكتروني  القائمة علىالخماسية 

الهندسة بجامعة الملك  بةفاعلية من الطريقة المعتادة في تحصيل طل
  .سعود

 جعلت وقد تعزى هذه النتيجة إلى أن دورة التعلم الخماسية
 ،طالب المجموعة التجريبية الأولى نشطاً ومحوراً للعملية التعليمية
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لالها غنية بالمعززات، فكان يمارس خ في بيئة تعلم استقصائيةيتعلم 
عمليات استقصائية، ويمر بخبرات ومواقف تعليمية تساعده على 

زاد من دافعيته  استكشاف المفهوم وتحديد دلالته اللفظية، مما
للتعلم، وزاد في تحصيله الدراسي مقارنة مع طالب المجموعة 

كما أن دورة التعلم تهتم بما يوجد لدى المتعلم من . الضابطة
قة، وتهتم بانتقاء وتنظيم خبرات تراكيب معرفية وخبرات ساب

المحتوى بحيث يسهل عليه تمثيل المادة التعليمية في تراكيبه 
طالب المعرفية، وتكوين أبنية معرفية جديدة لديه، مما ساعد 

ربط المعرفة الجديدة بمعارفه  علىالمجموعة التجريبية الأولى 
ث النمو وحدو في بنيته المعرفية رفةمعتلك اليبني قبل أن  السابقة

ستراتيجية التي مراحل هذه الإ المعرفي لديه، وذلك عندما تعلم وفق
النظرية البنائية التي اهتمت بالبنية المعرفية للمتعلم، إذ تستند إلى 

يقوم المتعلم خلالها بإيجاد علاقة بين المعرفة الجديدة وما يتوافر 
اجيه نظرية بيلديه من معارف سابقة، والتي تستند في أساسها إلى 

في النمو المعرفي التي ترى بأن الفرد عندما يواجه معرفة جديدة 
يحدث لديه فقدان في الاتزان المعرفي، مما يدفعه لاستعادة الاتزان 
بين ما لديه من معارف سابقة وما يدركه من معرفة جديدة من 
خلال عمليتي التمثيل والمواءمة، مما أدى إلى نمو المعرفة لدى 

ففي مرحلة . التجريبية الأولى وتعلمه تعلما ذا معنىطالب المجموعة 
الانشغال تم إحداث إخلال في التوازن المعرفي لديه وإثارة دافعيته 
نحو موضوع الدرس، وفي مرحلة الاستكشاف قام بتفحص 

توضيح الموضوع وتحديد المفاهيم، وفي مرحلة التفسير قام ب
تطبيق ما اكتسبه تفسير ما توصل إليه، وفي مرحلة التوسع قام بو

من خبرات جديدة في مواقف جديدة فتطور الفهم المفاهيمي لديه، 
وفي مرحلة التقويم قام معلمه بتقويم تعلمه وتقديم التغذية الراجعة 

 ساعده على الاحتفاظ بالمعرفة العلمية واستيعابهامما المناسبة له، 
معتادة وتطبيقها في مواقف جديدة بدرجة تفوق ما عملته الطريقة ال

لدى طالب المجموعة الضابطة، الذي كان له دور محدود في 
كان فيها الدور الأساس للمدرس عندما حيث  العملية التعليمية،

عرض المادة التعليمية باستخدام شرائح العروض التقديمية 
وقد أكد . مع استخدام محدود للمناقشة وتبادل الأسئلة) بوربوينت(

ولاوسون ) Renner & Marek, 1990(ك يذلك رينر ومار
)Lawson, 1995 (الطلبة على  تساعد عندما اعتبروا دورة التعلم

فهمهم للمفاهيم العلمية لأن التعلم باستخدامها يكون عملية 
عندما اعتبر استخدام ) Blank, 2000(استقصائية، وأكده بلانك 

دورة التعلم يساعد الطلبة على ربط المعرفة الجديدة بمعارفهم 
 داععندما ) 2005(وخطايبه ) 2002(ون قة، وأكده زيتالساب

ستراتيجية قائم النشاط العقلي الذي يحصل لدى المتعلم في هذه الإ
على خبرات فعلية، وهو أفضل من النشاط القائم على الخبرات 

 & Musheno(وموشينو ولاوسون ) 2007(اللفظية، وأكده زيتون 
Lawson, 1999 (لم تقوم على مبدأ عندما اعتبروا دورة التع

النموذج الاستقصائي، وأن استخدامها في تدريس العلوم يعزز توفير 
بيئة الاستقصاء العلمي التي تجعل الطلبة يقومون بالتحري 
والاستقصاء والبحث، الذي بدوره يؤدي إلى تعلم حقيقي، وأكده 

التفاعل الاجتماعي الذي يحصل في  عدعندما ) 2008(إبراهيم 
 ة بين المتعلمين أنفسهم وبين المتعلمين ومعلمهميجيستراتهذه الإ

وأكده الخليلي وزملاؤه ، يسهم بشكل كبير في عملية التعلم
ستراتيجية يتوافق مع الإبهذه عندما أشاروا إلى أن التعلم ) 1996(

طبيعة المتعلم الذي يعتمد على الطريقة الاستقرائية في تعلم 
) 2001(ري والكسواني كما أكد ذلك البك. المفاهيم الجديدة

) Marek & Methven, 1991(ك وميثفين يومار) 2002(وزيتون 
عندما اعتبروا دورة التعلم تعمل على تنمية الخبرات المعرفية ورفع 
مستوى التحصيل، وتوفير بيئة ملائمة تدعم التعلم النشط، وزيادة 

للخبرات الجديدة  هماستيعاب الطلبة للمفاهيم العلمية بسبب دمج
معارفهم السابقة، وتساعد الطلبة من ذوي التفكير المحسوس على ب

  .اكتساب المفاهيم المجردة
وبمراجعة الأدب التربوي وجد العديد من الدراسات التي 

علم على الطريقة المعتادة في تبينت تفوق إستراتيجية دورة ال
دراسة قراره : ، ومن هذه الدراساتتحصيل الطلبة للعلوم

)Qarareh, 2012( ودراسة الكبيسي والجنابي ،)ودراسة )2012 ،
، ودراسة أحمد )2009(، ودراسة عابد والحيلة )2011(شطا 

ودراسة سرحان ونصرالله  ،)2007(ودراسة الخوالدة ، )2009(
، ودراسة بالسي )Campbell, 2006(ودراسة كامبل  ،)2007(
 ،)Salih, 2005(، ودراسة صالح )Balci et al., 2006(زملائه و

، )2000(ودراسة الخطايبة ونوافلة ، )2003(ودراسة شلايل 
كما ). 1999(، ودراسة عبدالنبي )Lord, 1999(ودراسة لورد 

 ,Tweedy(وجد أن هذه النتيجة مخالفة لنتيجة دراسة تويدي 
  ).Garcia, 2005(، ونتيجة دراسة جارسيا )2005

ظام بالإضافة إلى ذلك، يمكن أن تعزى هذه النتيجة إلى أن ن
وضع طالب المجموعة التجريبية " بلاكبورد"إدارة التعلم الإلكتروني 

الأولى في بيئة تعلم تفاعلية نشطة غنية بالمعززات، وعمل كداعم 
ومكمل لما درسه في الغرفة الصفية، عندما كان يدخل على النظام 
ويعيد دراسة المحتوى التعليمي بنفسه وفق قدراته وسرعته 

مع زملائه ومعلمه بواسطة شبكة التواصل الذاتية، ويتواصل 
الاجتماعي المتوافرة في هذا النظام، كالبريد الإلكتروني وغرف 
الحوار والنقاش، ويتبادل معهم وجهات النظر ويطرح عليهم ما 
يجول في خاطره من أسئلة ويتلقى إجابات عنها، مما شجعه 

مزيد وساعده على دراسة المحتوى التعليمي خارج الصف وممارسة 
من التدريبات وأداء الواجبات، وغيرها من الميزات التي استخدمها 
من خلال هذا النظام، كمشاهدة مقاطع من الفيديو على اليوتيوب، 
والدخول إلى مواقع إثرائية على شبكة الإنترنت، وذلك باستخدام 
روابط لمواقع ذات علاقة بموضوع الدرس وبما يخدم استخدام 

مما ساعده على الاحتفاظ بالمعرفة العلمية  مراحل دورة التعلم،
واستيعابها وتطبيقها في مواقف جديدة بدرجة تفوق ما عملته 
الطريقة المعتادة لدى طالب المجموعة الضابطة الذي لم تتح له 
فرص الاستفادة من ميزات هذا النظام التي أتيحت لطالب المجموعة 

" بلاكبورد"الإلكتروني  كما أن نظام إدارة التعلم. التجريبية الأولى
أتاح فرصاً أمام المدرس لمتابعة أداء طلبة المجموعة التجريبية 
الأولى وتنفيذهم للمهام والواجبات، وسمح له تقويم تعلمهم وتقديم 
التغذية الراجعة المناسبة لهم، مما ساعدهم على زيادة تحصيلهم 

. بطةالدراسي بدرجة أكبر من تحصيل زملائهم في المجموعة الضا
نظم إدارة  عداعندما ) 2011(وقد أكد ذلك السلوم ورضوان 
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التعلم الإلكتروني من التطبيقات التعليمية التفاعلية بتوفيرها كثير من 
نظم إدارة  عدتعندما ) 2008(ة، وأكدته الخليفة الأدوات التعليمي

التعلم الإلكتروني داعمة ومكملة للتدريس التقليدي، وتزود 
دريبات في الوقت المناسب، وأكدته دراسة كيم ولي المتعلمين بالت

)Kim & Lee, 2008 ( عندما أشارت إلى عدة عوامل تساعد في
مناسبة وبساطة تصميم : فعالية نظام إدارة التعلم الإلكتروني، منها

الشاشات، وتوافق الإدارة التقنية للنظام مع الإدارة الأكاديمية، 
رونة والتفاعلية وتحكم المتعلم، وسهولة إدارة التعليم، وتوافر الم

) 2011(كما أكده السلوم . وتنوع وسائل الاتصال بين الأفراد
عندما اعتبر هذا النظام أحد الأركان الأساسية في الجامعات 
الحديثة لما يقدمه من خدمات تعليمية، ولما له من ميزات تساعد 

  .على إيجاد بيئات تعلم تفاعلية
وجد بعض الدراسات التي بينت وبمراجعة الأدب التربوي، 

فاعلية نظام إدارة التعلم الإلكتروني والمواقع التعليمية في زيادة 
: تحصيل الطلبة مقارنة بالطريقة المعتادة، وهذه الدراسات هي

، ودراسة حسامو والعبدالله )2012(دراسة السعدي والشمري 
، )2010(، ودراسة الأشقر )2010(، ودراسة بدوي )2012(

  .)Johnson et al., 2004(ة جونسون وزملائه ودراس

  النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني: ثانياً
أن الفرق بين متوسط درجات المجموعة ) 5(جدول اليظهر من 

لصالح ) 10.54(الثانية ومتوسط درجات المجموعة الثالثة 
ستراتيجية دورة إها باستخدام أفرادالمجموعة الثانية، التي درس 

، وهو دال إحصائيا ة القائمة على البرمجية التفاعليةماسيالتعلم الخ
، مما يشير إلى أن تدريس الفيزياء )α=0.05(عند مستوى دلالة 

القائمة على البرمجية ستراتيجية دورة التعلم الخماسية إباستخدام 
الهندسة  بةأكثر فاعلية من الطريقة المعتادة في تحصيل طل التفاعلية

  .بجامعة الملك سعود
ما تضمنته مراحل دورة التعلم من وقد تعزى هذه النتيجة إلى 

مواقف تعليمية وأنشطة استقصائية متنوعة ساهمت في إيجاد بيئة 
تعليمية تفاعلية محورها الطالب، ساعدت على تفاعل طلبة 

الثانية فيما بينهم، وعلى تفاعلهم مع مدرسهم المجموعة التجريبية 
مما زاد من تحصيلهم العلمي مقارنة  وما قدم لهم من مادة تعليمية،

كما أن ما حققته تلك الأنشطة . بتحصيل طلبة المجموعة الضابطة
لدى طالب المجموعة إحداث إخلال في التوازن المعرفي من 

مروره وإثارة دافعيته نحو موضوع الدرس، والتجريبية الثانية 
 مال هتفسيرولمفاهيم، ا بخبرات تعليمية ساعدته على استكشاف

ما اكتسبه من خبرات جديدة في مواقف ل هتوصل إليه، وتطبيق
بالإضافة إلى ما ذكر من ميزات لإستراتيجية دورة التعلم في ، دةجدي

ساعده على مناقشة نتيجة السؤال الأول، جعل تعلمه ذا معنى، و
وتطبيقها في مواقف جديدة  الاحتفاظ بالمعرفة العلمية واستيعابها

الطريقة المعتادة لدى طالب المجموعة بدرجة تفوق ما عملته 
الذي كان له دور محدود في العملية التعليمية، حيث كان  الضابطة

فيها الدور الأساس للمدرس عندما عرض المادة التعليمية 
مع استخدام ) بوربوينت(باستخدام شرائح العروض التقديمية 

  .محدود للمناقشة وتبادل الأسئلة

جد العديد من الدراسات التي وبمراجعة الأدب التربوي و
بينت تفوق إستراتيجية دورة التعلم على الطريقة المعتادة في 
تحصيل الطلبة للعلوم، وقد تم الإشارة لها في مناقشة نتيجة 

دراسة واحدة فقط هدفت إلى استقصاء  تكما وجد. السؤال الأول
يل أثر إستراتيجية دورة التعلم القائمة على برمجية تفاعلية في تحص

) 2008(الطلبة للعلوم مقارنة بالطريقة التقليدية، وهي دراسة همام 
  .التي اتفقت في نتائجها مع نتيجة هذه الدراسة

بالإضافة إلى ذلك، يمكن أن تعزى هذه النتيجة إلى أن الأدوات 
التقنية التفاعلية والوسائط المتعددة التي تضمنتها البرمجية 

 تجمعلمجموعة التجريبية الثانية، المستخدمة في تدريس ا التعليمية
كالنصوص المكتوبة والمقروءة، بين العديد من المثيرات، 

والمؤثرات الصوتية، والصور والرسومات الملونة الثابتة والمتحركة، 
وروابط أخرى  ،إضافة إلى روابط لمقاطع من الفيديو على اليوتيوب

م مراحل دورة تخدم استخداالتي لمواقع إثرائية على شبكة الإنترنت 
، مما أتاح التعلم، وغيرها من العناصر الداعمة للعملية التعليمية

لمواجهة مواقف تعليمية تعلمية غير لطالب هذه المجموعة فرصا 
، وساهم في تقديم المادة التعليمية بطريقة تفاعلية عملت مألوفة له

على تفاعله مع المواقف والخبرات التعليمية، وشجعه على المشاركة 
في العملية التعليمية مشاركة فاعلة، وممارسة الأنشطة وتنفيذ 

وتطبيقها في واستيعابها الاحتفاظ بالمعرفة العلمية  المهام، وبالتالي
مواقف جديدة بدرجة تفوق ما عملته الطريقة المعتادة لدى طالب 

التي تضمنها والأشكال  عرض الصوركما أن . المجموعة الضابطة
 ةالبرمجي باستخدامنماذج ثلاثية الأبعاد بالمحتوى التعليمي 

تعميق البعد طلبة المجموعة التجريبية الثانية على التعليمية ساعد 
لديهم، وساعدهم في الوصول إلى التفسيرات المطلوبة، المفاهيمي 

هم للفيزياء بدرجة أكبر من تحصيل طلبة تحصيلمما زاد من 
) 2013(داسي وقد أكد ذلك نوافلة والهن .المجموعة الضابطة

عندما اعتبرا الوسائط المتعددة من أهم التقنيات الحديثة لقدرتها 
. على توفير بيئة تفاعلية تساعد في اكتساب الطلبة للمعرفة العلمية

عندما أشار إلى أن البرمجيات ) 2007(وأكده أيضاً صوافطه 
التعليمية تجمع بين العديد من المثيرات من خلال استخدام 

تعددة، مما يؤدي إلى مشاركة المتعلم في العملية الوسائط الم
التعليمية مشاركة فاعلة تؤدي إلى فهمه لما يقدم له من مفاهيم 

عندما ) 2004(لال كما أكده  .علمية وزيادة في تحصيله العلمي
التدريس باستخدام الوسائط المتعددة يتيح للمتعلم فرصا  عد

له، مما يتطلب منه  لمواجهة مواقف تعليمية تعلمية غير مألوفة
تفسيراً لها في ضوء خبراته السابقة، وهذا بدوره يخلق ما يسمى 
بالتعلم النشط الذي يسهم في اكتسابه لما يقدم له من معرفة 

 ,Williamson & Abraham(وليامسون وأبراهام وأكده . علمية
إلى أن عرض الصور والأشكال بنماذج ثلاثية عندما أشارا ) 1995

البرمجيات التعليمية يساعد في الإدراك المفاهيمي، مما  الأبعاد في
  .يزيد من تعميق البعد المفاهيمي والتحصيل العلمي لدى الطلبة

 وبمراجعة الأدب التربوي وجد العديد من الدراسات التي
بينت تفوق استخدام البرمجيات التعليمية التفاعلة على استخدام 

: ، ومن هذه الدراساتعلومالطريقة المعتادة في تحصيل الطلبة لل
دراسة صوافطه والفشتكي و ،)2013(دراسة نوافلة والهنداسي 
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دراسة صبح والعجلوني ، و)2008(، ودراسة همام )2010(
 ,Soyibo & Hudson(دراسة سوييبو وهودسون ، و)2003(

  .)Allen, 1998(، ودراسة ألين )2000

  النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث: ثالثاً
أن الفرق بين متوسط درجات ) 5(جدول ال يظهر من

لصالح ) 8.17(المجموعة الأولى ومتوسط درجات المجموعة الثانية 
ستراتيجية دورة إها باستخدام أفرادالتي درس  ،المجموعة الأولى

نظام إدارة التعلم الإلكتروني  القائمة علىالتعلم الخماسية 
، مما )α=0.05(، وهو دال إحصائيا عند مستوى دلالة "بلاكبورد"

ستراتيجية دورة التعلم إيشير إلى أن تدريس الفيزياء باستخدام 
أكثر " بلاكبورد"نظام إدارة التعلم الإلكتروني  القائمة علىالخماسية 

القائمة على ستراتيجية دورة التعلم الخماسية إفاعلية من استخدام 
  .عودالهندسة بجامعة الملك س بةفي تحصيل طل البرمجية التفاعلية

وقد تعزى هذه النتيجة إلى ما تميزت به إستراتيجية دورة 
التعلم الخماسية القائمة على نظام إدارة التعلم الإلكتروني بلاكبورد 
على إستراتيجية دورة التعلم الخماسية القائمة على البرمجية 

ففي الوقت الذي درس فيه طلبة المجموعة التجريبية . التفاعلية
لتعليمي في غرفة الصف فقط باستخدام الثانية المحتوى ا

إستراتيجية دورة التعلم الخماسية من خلال البرمجية التفاعلية على 
، درس فيه طلبة المجموعة التجريبية )flash(هيئة ملف فلاش 

الأولى المحتوى نفسه في غرفة الصف باستخدام إستراتيجية دورة 
ها على هيئة ملف التعلم الخماسية من خلال البرمجية التفاعلية ذات

مرفوع على نظام إدارة التعلم الإلكتروني ) SCORM(سكورم 
، ثم درسوا المحتوى مرة أخرى بأنفسهم خارج غرفة "بلاكبورد"

الصف من خلال هذا النظام، الأمر الذي أتاح أمام طالب المجموعة 
التجريبية الأولى فرصاً لدراسة المحتوى التعليمي مرة أخرى وفق 

ته الذاتية، والاستفادة مما يقدمه هذا النظام من سرعته وقدرا
مما ساعده ميزات تم توضيحها في مناقشة نتيجة السؤال الأول، 

وتطبيقها في مواقف  على الاحتفاظ بالمعرفة العلمية واستيعابها
إستراتيجية دورة التعلم الخماسية  جديدة بدرجة تفوق ما عملته

طالب المجموعة التجريبية القائمة على البرمجية التفاعلية لدى 
  .الثانية الذي لم تتح له فرص الاستفادة من ميزات هذا النظام

بينت الدراسات التي  بعضوجد  ،وبمراجعة الأدب التربوي
، وهذه فاعلية نظام إدارة التعلم الإلكتروني في زيادة تحصيل الطلبة

، ودراسة )2012(دراسة السعدي والشمري : هيالدراسات 
، ودراسة )2010(دراسة بدوي ، و)2012(بدالله حسامو والع

 ,.Johnson et al(، ودراسة جونسون وزملائه )2010(الأشقر 
2004(.  

   :توصيات الدراسة
  :، فإنها توصي بما يلينتائجبناءً على ما توصلت إليه الدراسة من 

 ستراتيجية دورة استخدام أعضاء هيئة التدريس بالجامعات لإ
في ئمة على البرمجيات التعليمية المحوسبة القاالتعلم الخماسية 
 .ءتدريسهم للفيزيا

 ستراتيجية دورة استخدام أعضاء هيئة التدريس بالجامعات لإ
نظام إدارة التعلم الإلكتروني  القائمة علىالتعلم الخماسية 

  .في تدريسهم للفيزياء" بلاكبورد"
  تدريب الطلاب وأعضاء هيئة التدريس في الجامعات على

في تعليم " بلاكبورد"م نظام إدارة التعلم الإلكتروني استخدا
 .الفيزياء وتعلمها

  دورة إستراتيجية ستقصاء فعالية لاإجراء مزيد من الدراسات
إدارة التعلم نظام بلاكبورد ونظم  القائمة علىالتعلم الخماسية 

في تحصيل طلاب المرحلة وعلى البرمجيات التعليمية الأخرى 
أخرى للفيزياء ومقررات فروع العلوم  الجامعية في مقررات

  .الأخرى

  :المراجع
أثر تدريس العلوم الطبيعية ). 2008(ابراهيم، بسام عبدالله 

في تنمية مهارات التفكير ) 5E's(باستخدام دورة التعلم المعدلة 
العلمي والقدرة على حل المشكلات لدى طلبة كلية العلوم 

 – حاد الجامعات العربيةمجلة ات .التربوية الجامعية في الأردن
 354-305: 51الأردن، 

رة ائستراتيجية دافاعلية استخدام ). 2009(أحمد، آمال سعد 
التعلم في تحصيل بعض المفاهيم العلمية وتنمية التفكير 
الاستدلالي وبقاء أثر التعلم لدى تلميذات الصف الثامن بالتعليم 

 .214-183): 4(12مصر،  - مجلة التربية العلمية. الأساسي
فاعلية نظام البلاك بورد في التعلم ). 2010(الأشقر، أشرف حسين 

، الجمعية مؤتمر التعلم المزيج والمتنقل. المتنقل والمزيج
 .العمانية لتكنولوجيا التعليم، مسقط، عمان

فعالية تدريس وحدة مقترحة ). 2010( محمد بدوي، محمد
برامج إدارة بالتعليم الإلكتروني في تنمية مهارات استخدام 

المحتوى وتعديل أنماط التفضيل المعرفي لدى طلاب الدبلوم 

جامعة الأزهر،  -مجلة كلية التربية .التربوي واتجاهاتهم نحوه
 .357-311: ، الجزء الثاني144العدد 

أساليب تدريس العلوم . )2001( والكسواني، عفاف ؛بكري، أملال

 .كرفدار ال: عمان. ولىالطبعة الأ. والرياضيات
أثر التعلم الذاتي في ). 2012(حسامو، سهى؛ والعبدالله، فواز 

توظيف مهارات التحاور الإلكتروني المتزامن وغير المتزامن لدى 

المجلة الأردنية في العلوم . طلبة معلم الصف بجامعة تشرين

 .34-15):1(8، التربوية
الطبعة  .تعليم العلوم للجميع). 2005(خطايبة، عبدالله محمد 

  .دار المسيرة: الأردن، عمان .لأولىا
فاعلية استخدام ). 2003(الخطايبة، عبدالله؛ والعريمي، باسمة 

خرائط المفاهيم في تحصيل طالبات الصف الأول الثانوي 
للمفاهيم العلمية المتعلقة بوحدة تصنيف الكائنات الحية 

مكتب التربية العربي  -رسالة الخليج العربي. واحتفاظهن بها
 .94-41: 88 الخليج، الرياض،لدول 

دورة استخدام أثر ). 2000( وليد، نوافلةخطايبة، عبدالله؛ و
الصناعي في الصف الأول الثانوي لاب في تحصيل طالتعلم 
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سلسلة العلوم الإنسانية  -مؤته للبحوث والدراسات. الكيمياء

 .31- 11:)7(15، والاجتماعية
التعلم الإلكتروني إلى  من نظم إدارة). 2008(الخليفة، هند سليمان 

ملتقى التعليم . عرض وتحليل: بيئات التعلم الشخصية

  .، الرياضالإلكتروني الأول
). 1996(الخليلي، خليل؛ وحيدر، عبداللطيف؛ ويونس، محمد 

: دبي. الطبعة الأولى. تدريس العلوم في مراحل التعليم العام
 .دار القلم للنشر والتوزيع

مضامين الفلسفة البنائية في ). 1996( خليل يوسفالخليلي، 

اللجنة الوطنية القطرية للتربية  -مجلة التربية. تدريس العلوم
 .271-255: 116والثقافة والعلوم، 

فاعلية استراتيجيتي دورة ). 2007(الخوالدة، سالم عبدالعزيز 
التعلم المعدلة وخريطة المفاهيم في تحصيل طلبة الصف الأول 

. حياء واكتسابهم لمهارات عمليات العلمالثانوي العلمي في الأ

مجلة جامعة أم القرى للعلوم التربوية والاجتماعية 

 .392-328): 1(19، والإنسانية
البنائية من منظور ). 1992(زيتون، حسن؛ وزيتون، كمال 

جامعة : الإسكندرية. الطبعة الأولى .أبستمولوجي وتربوي
 .طنطا

البنائية واستراتيجيات النظرية  .)2007( زيتون، عايش محمود

 .قدار الشرو :عمان. الطبعة الأولى. تدريس العلوم
تكنولوجيا التعليم في عصر المعلومات ). 2002( زيتون، كمال

 .عالم الكتب: القاهرة. الطبعة الأولى. والاتصالات
تكنولوجيا التعليم والتعليم ). 2004(سالم، أحمد محمد 

 .مكتبة الرشد: الرياض. الإلكتروني
استخدام دورة التعلم ). 2007(سرحان، غسان؛ ونصرالله، زكريا 

في تدريس العلوم وأثره في التحصيل ومفهوم الذات الأكاديمي 

المجلة . لدى طلبة الصف السادس الأساسي في فلسطين

 .225-169): 84(21الكويت، جامعة  -التربوية
أثر التعلُّم . )2012(والشمري، عبدالرحمن  السعدي، عماد؛

في مادة  الإلكتروني في تحصيل طلبة الصف السادس الابتدائي

- 267): 3(8، المجلة الأردنية في العلوم التربوية .العلوم
282 

التعليم الإلكتروني وجائزة هيئة ). 2011( إبراهيم السلوم، عثمان
دراسة حالة التعليم الإلكتروني بجامعة الملك : الأمم المتحدة

اني للتعلم الإلكتروني والتعليم عن المؤتمر الدولي الث. سعود

، المركز الوطني للتعلم الإلكتروني والتعليم عن بعد، بعد
  .الرياض

قالب مقترح لإنشاء ). 2013( ىالسلوم، عثمان؛ ورضوان، مصطف
" بلاكبورد"مقررات تفاعلية وفقاً لنظام إدارة التعلم الإلكتروني 

رسالة الخليج . بجامعة الملك سعود بالمملكة العربية السعودية

- 95: 129 مكتب التربية العربي لدول الخليج، الرياض، -العربي
108.  

مدى فاعلية التدريس باستخدام ). 2011(شطا، نجلاء محمود 
دورة التعلم المعدلة على التحصيل الدراسي لدى طلاب الصف 

جامعة  -مجلة كلية التربية. الأول الثانوي في مادة الكيمياء
 .58- 29 :10بورسعيد، 
 علىتدريس العلوم دورة التعلم في أثر ). 2003(شلايل، أيمن 

التحصيل وبقاء أثر التعلم واكتساب عمليات العلم لدى 

رسالة ماجستسر غير منشورة، الجامعة . طلاب الصف السابع
 .الإسلامية، غزة، فلسطين
تدريس الأحياء باستخدام  أثر). 2007(صوافطه، وليد عبدالكريم 

اتجاهات طلبة العلوم بكلية المعلمين بتبوك نحو الحاسوب في 

جامعة إربد  -إربد للبحوث والدراسات. التربية الصحية
 .117-69): 1(11الأهلية، 

أثر تدريس الأحياء ). 2010( والفشتكي، هاشمصوافطه، وليد؛ 
 في تحصيل طلاب العلوم بكلية) CAI(بمساعدة الحاسوب 

مجلة . خدام الحاسوبالمعلمين بتبوك واتجاهاتهم نحو است

- 377): 2+1(26، للعلوم التربوية والنفسيةجامعة دمشق 
435. 

أثر استخدام استراتيجيتي ). 2009(محمد  ،عابد، أسامة؛ والحيلة
التشبيهات التدريسية ودورة التعلم في اكتساب المفاهيم الحياتية 
والاحتفاظ بها لدى طلبة معلم الصف في كلية العلوم التربوية 

: 54الأردن،  -ةمجلة اتحاد الجامعات العربي. الأنروا/ عيةالجام
221-255. 

توظيف تكنولوجيا ). 2000(عبدالمنعم، علي؛ ونعيم، عرفة 
الوسائط المتعددة في تعليم العلوم الطبيعية بمرحلة التعليم 

 .مسقط - المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم .الأساسي
أثر استخدام دائرة التعلم على ). 1999(عبدالنبي، رزق حسن 

اكتساب المفاهيم العلمية وبقاء أثر التعلم والاتجاهات لدى 

مصر،  -مجلة التربية العلمية. تلاميذ الصف الأول الإعدادي
2)2 :(1-19. 

أثر استخدام دور ). 2012( جنابي، طارق؛ والعبدالواحد، الكبيسي
لصف الثاني في تحصيل طلاب ا) 7E's(و) 5E's(معدلة التعلم ال

جامعة الأنبار مجلة . متوسط في مادة الأحياء وتفكيرهم التأملي

 .288- 262: 1، للعلوم الإنسانية
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كطريقة تعلم في تحصيل طلبة الصف العاشر في مبحث الأحياء 

 سلسلة-مؤتة للبحوث والدراسات .واتجاهاتهم نحو الحاسوب

- 125): 6(18جامعة مؤتة،  -العلوم الإنسانية والاجتماعية
151. 
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 مستوى الذكاء الانفعالي وعلاقته بفاعلية القائد 
  ومديراتها في الأردن مديري المدارس ىلد

  

  * محمد سالم العمرات
  

 6/2/2014 تاريخ قبوله                   3/2/2013 تاريخ تسلم البحث

مسـتوى الـذكاء الانفعـالي وعلاقتـه بفاعليـة      هدفت هذه الدراسة إلى تعـرف   :ملخص
فــي الأردن، ولتحقيــق  وادي الســيرتربيــة س تربيــة البتــرا والقائــد لــدى مــديري مــدار

، مسـتوى الـذكاء الانفعـالي   الأولـى لقيـاس    اسـتبانتين  هدف الدراسة اسـتخدم الباحـث  
، وقد تم التحقق من صدقهما وثباتهمـا، وتكونـت   فاعلية القائدوالثانية لقياس درجة 

ى إن مسـتوى الـذكاء   مديرا ومديرة، وقد أشـارت النتـائج إل ـ  ) 102(عينة الدراسة من
الانفعــالي لــدى مــديري المــدارس قــد جــاء بدرجــة متوســطة، وكــذلك درجــة فاعليــة      
ــروق ذات دلالــة           ــائج إلــى وجــود ف ــا أشــارت النت ــد جــاءت بدرجــة متوســطة، كم القائ

ــي مســتوى الــذكاء الانفعــالي تعــزى      α=  0.05إحصــائية عنــد مســتوى الدلالــة     ف
مســـتوى المدرســـة والخبـــرة ولصـــالح  لتفاعـــل متغيـــرات الجـــنس والمؤهـــل العلمـــي و 

الذكور من حملة الماجستير في المدارس الأساسية في مجال التأثير المثالي، وعدم 
تعــزى لمتغيــر  α= 0.05 وجــود فــروق ذات دلالــة إحصــائية عنــد مســتوى الدلالــة  

تقدير فاعلية القائد، كما أشـارت النتـائج إلـى وجـود علاقـة       المؤهل العلمي في درجة
ين مسـتوى الـذكاء الانفعـالي ودرجـة فاعليـة القائد،،وقـد أوصـت الدراسـة         ارتباطيه ب ـ
ــرورة ــالي    بضـ ــوع الـــذكاء الانفعـ ــدارس علـــى موضـ ــديري المـ ــات ( .تـــدريب مـ الكلمـ

  ).مدير، ذكاء، قائد، مدرسة، فاعلية: المفتاحية

لاشــك أن كــل منظمــة يهمهــا أن تكــون فاعلــة وناجحــة فــي         مقدمــة
ليــــوم حيــــث التحــــديات والتهديــــدات لاســــيما فــــي عــــالم ا،تحقيــــق أهــــدافها

ــة والبشــرية المحــدودة       ــافس الشــديد علــى المــوارد المالي ــدة، والتن ، المتزاي
 ،وتتشكل هذه الفاعلية من قدرات وطاقات الإدارة والعـاملين فـي المنظمـات   

والذين يشكل لهم مستقبل المنظمات ومستقبلهم الشخصي هاجسـاً ودافعـاً   
   .حقيق أهدافهم المشتركةلبذل المزيد من الجهد والعمل لت

، فـراد كعـاملين فـي المنظمـات    تعدد العوامـل المـؤثرة فـي سـلوك الأ    وت
ومــع ذلــك تحــرص الإدارة فــي ســعيها   وتتــأثر بعــدة أبعــاد وعناصــر شخصــية 

ــلوك       ــوير سـ ــز وتطـ ــه وحفـ ــى توجيـ ــة علـ ــة للمنظمـ ــة التنظيميـ ــادة الفاعليـ لزيـ
ــع أهــدافها    ــاملين ليتفــق م ــى ف   ، الع ــاج المــدير إل ــا يحت ــك العوامــل   وهن هــم تل

المؤثرة فـي سـلوك العـاملين لديـه بمـا يسـاعده علـى أن يحقـق الـتلاؤم بـين           
هنا يأتي و، )2005مصطفى،(سلوك العاملين وأهدافهم مع أهداف المنظمة 

الدور الهام لمـا يتمتـع بـه المـدير، أو القائـد مـن ذكـاء وقـدرات وخاصـة مـا           
  .يعرف بالذكاء الانفعالي

 الـزمن  مـن  الباحثين لفتـرة طويلـة   معظم لدى ءالذكا مفهوم لقد اقتصر

 المعرفيـة  القـدرات  مـن  مجموعـة  إلـى  يشـير  الـذي  فقـط،  المعرفـي  الـذكاء  علـى 

   النظرة هذه أن وغيرها، غير والذاكرة والحكم والاستدلال المجرد، كالتفكير

_________________________  
  .دن، الأرجامعة الطفيلة التقنيةكلية العلوم التربوية،  *  

  .حقوق الطبع محفوظة لجامعة اليرموك، اربد، الأردن© 
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Abstract: This study aims to investigate the level of emotional 
intelligence and its relationship with the effectiveness among the 
leaders of the schools` principals at Petra and Wadi Al-sair 
directorates in Jordan. To achieve the objectives of the study, the 
researcher used two questionnaires; the first one is to measure the 
level of emotional intelligence, and the second one is to measure the 
degree of a leader’s effectiveness. The validity and reliability of the 
instrument were calculated. The sample of the study consisted of 
(102) principals. The results of the study indicated that. the level of 
emotional intelligence and the leader’s effectiveness for the principal 
of the school was moderate. The results also indicated that there are 
significant statistical differences (α = 0.05) at the level of emotional 
intelligence referred to the interactive demographic variables (gender, 
qualification, school level and an experience) in favor of males who 
hold a master’s degree at the elementary schools in the optimal effect. 
On the other hand, the results revealed that there are no significant 
statistical differences (α = 0.05) related to the qualification at the 
estimation of a leader’s effectiveness. In addition, the results indicated 
that there is a significant correlation between the level of emotional 
intelligence and the degree of the leader’s effectiveness. Finally, one 
of the recommendations of the study is the  necessity of offering 
training courses to the schools` principal especially in  emotional 
intelligence.(Keywords: Principal, Intelligence, Leader, School, 
Effectiveness). 

  

 المدرسة سيطرة من شعروا بالخوف الذين علماء النفس بعض حفيظة أثارت

 مقدمتها وفي ،البشري السلوك تتحكم في التي الأخرى العوامل على المعرفية

 بوصفه الإنسان إلى المتزنة النظرة إلى اختلال يؤدي قد مما الوجداني، العامل

 بتحيز الشعور اهذ وأدى ،)2002الخضر،(العقل والوجدان بين يجمع كائنا

 تغير حدوث إلى الأخرى حساب العوامل على المعرفي العامل إلى النفس علم

 ضرورة وإلى الإنسان، حياة في الوجدان ودوره إلى السيكولوجيين نظرة في

من  أساسي مكون فالوجدان على السلوك؛ التأثير في بمكانته الاعتراف
 والعواطف، ،كالمشاعر مفاهيم معينة، ضمن إليه ويشار مكونات الشخصية،

 والاتجاهات، والميول، ضمن الحاجات، كذلك عنه ويعبر والانفعالات،

 والتفضيل، والتقبل، والتوافق، والتقدير، والمواقف، والقيم، ،والاهتمامات

 الفرد يكتسب أن فما الشخصية، مكونات أقوى من والوجدان والالتزام

 يتصرف ثم وجدانه، في لهاويدخ إلا قضايا، أو يتصل بمواقف أو معلومات

 أو منها، مواقفه أو نحوها، وميوله واتجاهاته، لمشاعره، ذلك تبعا بعد إزاءها

 النفسية الحياة جوهر وهي حيادية، ليست الوجدانية معها؛ فالحياة توافقه

  ).2005معمريه، .(للفرد
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 ,Goleman)جولمان كل من بها قام التي الدراسات نتائج وتشير

 Gardner)وجاردنر وهرنستين)(Murray, 1994ايومور ،(2000

& Hernstein, 1995) ما أن الحياة في المتعلقة باحتمالات النجاح 

يمكن أن  المهني النجاح اختبارات في التباين من فقط% 20 -10 بين
 المهني من النجاح%) 80(أن  حين في العقلية القدرات تعزى إلى

 وضبط الاجتماعية، كالمهارات ذلك؛ من أوسع يتطلب قدرات

، كما أشارت الدراسات )2003رزق،( الذات وحفز وإدارة الانفعالات،
 على الأكاديمية غير قادرة والمؤهلات العقلية المهارات من كلا أن إلى

 بمهارات سمي لاحقا ما ولكن الأداء، ومرتفعي متوسطي بين التمييز

 ة، والمبادرة،والمثابر والإصرار، الذات، حفز: مثل الانفعالي الذكاء

 ضمن فريق، بفاعلية العمل على والقدرة التغيير، وتقبل والمرونة،

 هاتين بين أعلى تميزية قدرة أظهرت التي هي الضغوط، وتحمل

 ).2002الخضر،(المجموعتين 

 Mayer and,)الباحثان ماير وسالوفي ويعد

Salovey,1990( الذكاء الانفعالي إثناء  من استخدما مفهومأول
الفروق بين الإفراد في الانفعالات  لدراسةتطوير طريقة [هما محاولت

)(Johnson, 2008تناول في أوائل التسعينات من القرن الماضي و
 الشهير كتابه الانفعالي فيمصطلح الذكاء  )Golman( غولمان

والذي تناول فيه ما سماه بالعقل الانفعالي  ،)الذكاء الانفعالي(
لمجالات التي لها دور فيها ودوره في وطبيعة الذكاء الانفعالي وا

براعة الإنسان وتقدمه في مجالات الحياة العملية قياسا بالذكاء 
مغربي، (الأكاديمي الذي يبرز دوره في حياة الفرد التعليمية 

، وقد أكد على أن النجاح الأكاديمي، والشخصي، والمهني )2007
نفعالية لا يمكن أن يتحقق بدون اكتساب الفرد للمهارات الا

  والاجتماعية

رئيسي  استعداد من نابعا كونه من الذكاء الانفعالي أهمية وتبرز
 وسلبا، إيجابا الأخرى القدرات البشرية كل في تؤثر مسيطرة كقوة

 قيادة فنون من فنا لكونه أيضا تظهر أهميته وإعاقة، كما تيسيرا

 فاءةوالك المعرفة مهارات ناجحة من ومهارة وإدارتها، الانفعالات

 الإنسان، لأنسنة أساسية وخاصية للمشاعر، قوي الوجدانية، ومحرك

 أن الضروري من كان ؛ لذا)2002 عجاج،( البشر الألفة بين علاقة وكل

 الفشل، مظاهر فيه تفشت الذي الوقت هذا في هذا المفهوم يظهر

 الاهتمام كذلك الضروري من وكان التصرف، والعنف وسوء والانحراف

 الآباء لدى خاصة أخرى، بمتغيرات بحث علاقاتهو ونشره، به

  .والمهنيين والإداريين والتربويين

 فقد السيكولوجي، التراث في حديث مفهوم يوالذكاء الانفعال

 الانفعالي الذكاء إلى (Emotional Intelligence(مصطلح ترجم

 وإلى 2004(العيتي، ،2000 جولمان،)العاطفي الذكاء بالإضافة إلى

، ويكتنف هذا )2007السمادوني،  ،2006 حسونه،( وجدانيال الذكاء
 ينالنظام بين تفاعل منطقة في يقع فهو الغموض، المصطلح بعض

  .الانفعاليو المعرفي

 لهذا المفهوم، حيث عرفه ماير عدة تعريفات وردت وقد 
فهم  على القدرة على أنه( & Salovey,1995  Mayer(وسالوفي

 الآخرين، انفعالات فهم وفق وتنظيمها فيها والتحكم الذاتية الانفعالات

عرفه جولمان  في حين الحياتية وفق ذلك، المواقف في والتعامل
(Goleman 1995) والاجتماعية الانفعالية المهارات من مجموعة بأنه 

 الحياة شؤون وفي المهني، للنجاح واللازمة الفرد، يتمتع بها التي

على أنه هجين من  Bar-On, 2006)(اون  -ويعرفه بار الأخرى
تفاعلات مجموعة من المهارات والكفاءات والميسرات الوجدانية 
والاجتماعية التي تؤثر في قدرة الفرد على فهم نفسه والتعامل معها 
وفهم الآخرين والارتباط بهم،والتعامل مع متطلبات الحياة اليومية، 

  .ومجابهة التحديات والضغوط

 مجالات خمسة في ياء الانفعالللذك مفهومه سالوفي حددقد و

 عواطفه أمر الفرد يتدبر أنومشاعره، و عواطفه الفرد يعرف أن: هي

 أنولذاته، دافعية مصدر يكون أن أي بنفسه، نفسه يدفع أنو ،ومشاعره

 روبنس(بالآخرين  علاقاته أمر يتدبر الآخرين،وأن مشاعر على يتعرف

 2000)وسكوت،

 الانفعالي؛ فذكر للذكاء عددةمت أبعاد أشار الباحثون إلى دوق

 الانفعالي الذكاء أن Mayer & Salovey, 1995)(سالوفي  و ماير

الفهم الانفعالي، وتقييم و الانفعالات، إدراك: يتكون من
). 2007سالى،(و ,Goleman)1999( الانفعالات،والتيسير الانفعالي

 ون -بار في حين أشار

 )(Bar-On,2006 البعد :لانفعالي هيا للذكاء أبعاد خمسة إلى 

 الضغوط، والمزاج الاجتماعي، والتكيف،وإدارة والبعد الشخصي،

 :العام، وقد اعتمد الباحث الإبعاد التالية في هذه الدراسة

إدراك  علىوتعني القدرة : اتقييم الانفعالات الذاتية والتعبير عنه -1
 بين والتمييز بوضوح، عنها والتعبير وفهمها، ،الذاتية المشاعر

 حالة من الانتقال بحالة والوعي الانفعالات المتشابهة والمتزامنة،

  .لأخرى انفعالية

 والمشاعر الانفعالات، تنظيم على وتعني القدرة :الانفعالات إدارة- 2

 التحكم على وتوجيهها، والقدرة وضبطها، والتحكم فيها الذاتية،

 .الآخرين، والتاثير فيهم انفعالات في

 المعرفة توظيف على وتعني القدرة :التفكير في عالاتالانف استخدام- 3

 المهارات، ولتحسين الدافعية، الانفعالية لزيادة

 .الايجابية وتطويرالسلوكيات

 انفعالات إدارة على الفرد وتعني قدرة :التواصل الاجتماعي -4

 ماستخداإو بهم، والاهتمام بهم، خلال علاقته من الآخرين

 علاقات شبكة وتكوين وبناء الثقة، ،والتفاوض الإقناع مهارات

  .فاعلة إيجابية بصورة فريق في والعمل ناجحة،

وهناك طرق مختلفة لقياس الذكاء الانفعالي ويرجع ذلك إلى 
التباين في تفسير مفهوم الذكاء الانفعالي وكيفية تعريفه فهل يفهم 
ة الذكاء الانفعالي على انه سمة شخصية، أم انه قدرة عقلية، أو كفاي

الانفعالي،  الذكاء مقاييس أنواع تعددت الفهم هذا علىفردية، وبناءا 
 الذكاء مقاييسمنها لقياسه  أدوات، ونماذج عدة وقد صممت
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 القدرة، ومقاييس مقاييس: أنواع هي ثلاثة إلى والذي صنف, الانفعالي

الملاحظ والنموذج المختلط  تقدير الذاتي، ومقاييس يررالتق
والذي يتوزع فيه الذكاء الانفعالي على خمسة ) Goleman(لجولمان

الوعي بالذات، وتنظيم الذات، والتعاطف، والمهارات : مهارات هي 
الاجتماعية، والدافعية، حيث تتوزع هذه المهارات على بعدين 

الشخصية، وبعد الكفاءة الاجتماعية  ةلكفاءابعدا : رئيسيين هما
  ).2007سالي، (

 لدى الانفعالي الذكاء ستوىبم يرتبط نجاح أي منظمة إن

 الأفراد مشاعر على التعرف عليهم يجب هؤلاء القائمين عليها، وإن

 المشاكل، وقوع يعملون فيه، والتدخل عند الذي المهني الوسط نحو

العاملين، فالذكاء الانفعالي  كسب ثقة أجل من الذاتية انفعالاتهم وإدارة
خذ القيادي الناجح مفتاح الأداء الجيد في المؤسسة، حيث يأ هو

قراراته بناءاً على تفاعل مزيج من المهارات الاجتماعية، والقدرة 
على إدارة الذات، والوعي بكيفية تأثير سلوكه الشخصي على 

 ,Human Resource Management(الآخرين داخل المؤسسة 

 كعامل الانفعالي الذكاء دراسة قصيرة فترة منذ أصبحت ، ولقد(2004

 وجود على الدراسات كما أكدت معظم انتشارا، لقيادة تلقىا فعالية في

 فاعلية : مثل والمتغيرات الأخرى يالذكاء الانفعال بين ايجابية علاقة

 ,Watkin)(القيادة والتحصيل والأداء الوظيفي، فقد أشار واتكن 

إلى أن الذكاء الانفعالي مفتاح الأداء المهني الناجح وأنه  2000
  . من الأداء الإداري الناجح %)85(يسهم بحوالي 

 الذي هو الانفعالي الذكاء إلى أنMayer, 2001)(ويشير ماير

 من يتمكنون الذين أولئك الفاعلين هم القادة البارزين، وأن يميز القادة

 توبناء علاقا الأتباع، مع المتبادل الاحترام و الثقة مشاعر توليد

   .معهم وطيدة

القيادة  على القدرة أن أكدت يالت البحوث من العديد وأعقبتها
 داخل تظهر التي المعقدة الاجتماعية المشاكل حل على بالقدرة تتعلق

وقد نال مفهوم الذكاء الانفعالي اهتمامات العديد من  التنظيم
العلماء والباحثين على اختلاف توجهاتهم النفسية والاجتماعية 

دراسات عنه والإدارية، و نشر المئات من المقالات والأبحاث وال
خلال الفترة من منتصف التسعينات من القرن الماضي حتى الآن، 

 ,Landy)(وأكثر من نصفها تختص بسلوكيات القادة في المنظمات 

 ي، ويرجع الانتشار الواسع للدراسات المتعلقة بالذكاء الانفعال2005
يساعد القائد على اكتساب مصادر متعددة القوة والتأثير في  إلى أنه
يات ومخرجات المرؤوسين بما يمكنه من أداء أدواره القيادية سلوك

وهذا ما تبحث عنه المنظمات اليوم ). Humphry, 2002( بفاعلية
في ظل البيئة المتغيرة والمتقلبة، وفي ظل الأزمة الاقتصادية 

تطور  فرضه ضروريا أمراالحالي  الوقت في العمل وأضحى العالمية،
 فاعلية لضمان كافية تعد لم الفردية ةالتقني فالمؤهلات التنظيم؛

 المجال في اًدور نفعالاتلال أن فأكثر واضحا أكثر وأصبح المنظمة،

 فعالية على و الإنتاج على بتأثيرها الاعتراف يتطلب الأمر أن و ،المهني

  .ككل المنظمة

التي أخذت أحد المتغيرات الأساسية  الانفعاليالذكاء  ويشكل
؛ فالقدرة للقيادة الإدارية الفعالة الجوهرية في البروز كأحد الصفات
والمشاعر يمكن أن تساهم في كيفية التعامل  في التعامل مع العواطف

بفاعلية، والقائد الذي يتمتع  مع احتياجات الأفراد وكيفية تحفيزهم
التي يعمل بها  للمنظمة اًلتزامانفعالي يعتقد بأنه أكثر ولاء وا بذكاء

وذو أداء أفضل في العمل، ولدية القدرة في  وأكثر سعادة في عمله،
اتخاذ القرار،  أستخدم الذكاء الذي يتمتع به لتحسين ورفع مستوى

وقادر على إدخال السعادة، والبهجة والثقة، والتعاون بين موظفيه 
 .(Goleman1998) علاقته الشخصية بهم من خلال

ة يرى كثير من علماء الإدارة أن القيادة هي جوهر العمليو
الإدارية وقلبها النابض، وأنها مفتاح الإدارة فبدون القيادة الحكيمة 
لا تستقيم أمور المؤسسة ولا تستطيع أن تحقق أهدافها المنشودة، 
والقيادة هي تفاعل اجتماعي فلا يمكن لأي فرد أن يكون قائدا 
بمفرده، لذا لا بد من وجود عدد من العناصر الأساسية التي تسهم 

قيادة الفاعلة؛ فلا بد من وجود قائد تتحدد درجة في تحقيق ال
وتغيير سلوكها  منهانجاحه أو فشله في قيادة الجماعة بمدى تأثيره 

باتجاه تحقيق الأهداف، إضافة إلى توفر عنصر آخر وهو الجماعة 
وتجمع بشري لهم حاجات يسعى القائد إلى إشباعها، وأن تكون 

الجميع إلى تحقيقها وأن مشتركة يسعى  للقائد والجماعة أهدافٌ
ر سلوكهم بشكل ييكون القائد قادرا على التأثير في الآخرين وتغي

  ).2007العتيبي، (يخدم أهداف المؤسسة 

دراسة حامد وحسون، : وتشير العديد من الدراسات مثل
ودراسة جبسون  )Robbins, 2001(روبنز  ، ودراسة)2010(

من الخصائص  إلى وجود عدد) Gibson et al,2003(واخرون 
  :التي ينبغي أن يتمتع بها القائد مثل

  ،التي تعني قدرة القائد على غرس إحساس سحر الشخصية
 .القيم والاحترام والفخر في نفوس التابعين، وتوضيح الرؤية

  ،التي تعني قدرة القائد على مساعدة الآخرين التحفيز الفكري
 .على الإبداع

 د على تلبية حاجات الاهتمام الفردي، وتعني قدرة القائ
 .الآخرين وإشباعها على المستوى الفردي

 الشجاعة والثقة، والإيمان بقدرات المرؤوسين وكفاءتهم. 

 امتلاكهم للرؤية المستقبلية والسعي نحو استمرارية التعلم .  

 ،قائد الإداري مثل القائد المنتجلل وهناك العديد من ألأنماط القيادية
ندماج مع أهداف المؤسسة، والقائد وتكون لديه القدرة على الا

الفعال وتكون لديه القدرة على التأثير المستمر في معالجة 
المشكلات، وكذلك القائد الناجح والذي تكون لديه القدرة على حل 

 ).1983جرادات،(المشكلات والتغيير في السلوك الإداري

 ،يتضح مما سبق أن من المتغيرات المؤثرة في سلوك الأفراد
متغيري في العملية التربوية التعليمية  اًومؤثر اًكبير اًدور وتلعب

دراسة هذه  أنالباحث ى لذا رأ والقيادة التربوية، الذكاء الانفعالي،
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تربية البترا وتربية وادي السير، مدارس  يالمتغيرات لدى مدير
بالإضافة إلى علاقة تلك  ؛ومحاولة التعرف إلى طبيعة العلاقة بينها

  .لبعض العوامالمتغيرات ب

دراسة من الدراسات في هذا المجال منها  اجري العديدو
التي تناولت الذكاء العاطفي والإنتاجية ) Cherniss,2000(تشيرنز 

مديراً  )515(لدى المديرين، وطبقت الدراسة على عينة مكونة من 
ووجدت الدراسة أن ارتفاع الذكاء  ،في ولاية نيوجرسي الأمريكية

المديرين يعد معياراً لزيادة نسبة الإنتاجية والأداء الانفعالي لدى 
 .في العمل مقارنةً  بالمديرين ذوي الذكاء المنخفض

 Kobe, Reiter-Palmon)وريكرز بالمون،-وريتر كوب، وأجرت

& Rickers, 2001) الذكاء بين العلاقة قوة فحص أجل ة منسدرا 

 جهة من قياديةال والخبرات جهة، من الاجتماعي والذكاء الانفعالي،

طالباً في جامعة نبرا ( 192(من عينة على الدراسة أجريت وقد أخرى،
 الاجتماعي، الذكاء من كلا أن النتائج الأمريكية، وقد أظهرت اسك

 القيادية، وتبين الخبرات في التباين تفسير على الانفعالي عملا والذكاء

 من أكثر ياديةالق المهارات في رئيسا دورا يلعب الاجتماعي الذكاء أن

  .الذكاء الانفعالي

التي  ،Higgs & Aitken 2003((ودراسة هيجس وايتكن 
استكشاف أهمية الذكاء الانفعالي كمنبئ بإمكانية القيادة،  هدفت إلى

في مركز تطوير القادة في نيوزيلاندا، وتكونت  وأجريت الدراسة
، يعملون في مركز الخدمة العامة مديرا) 40(عينة الدراسة من 

 وأوضحت النتائج أن هناك علاقة بين الذكاء الانفعالي وإمكانية

  القيادة

 من عينة على تطبيقية دراسة) 2004(البرعي  وأجرت

جدة  بمحافظة التربوي بمكتب التوجيه والإداريات التربويات المشرفات
 الذكاء مستوى على التعرف إلى وهدفت مشرفة،) 70(والبالغ عددهم 

 الدراسة وأظهرت نتائج القيادي، السلوك على وأثره الانفعالي لديهن،

 الدراسة لعينة القيادي السلوك في إحصائية دلالة ذات فروق وجود عدم

الحياة، مما ينعكس سلبا على أداء الآخرين بسبب  من أحداث الناتج
تأثير الذكاء العاطفي بنسب متفاوتة ومختلفة كمتغير القصد أو 

على متغيرات أحداث الحياة كالتعبيرات  تأثيراها وجود التعمد، وعدم
  .العاطفية، والإدراك العاطفي للآخرين، ومدى الثقة، وقوة الشخصية

 معرفة إلى )2005( العال وعبد محمد، دراسة وقد هدفت

 التلاميذ مع وسلوكه القيادي للمعلم الوجداني الذكاء بين العلاقة

 معلمًا ومعلمة )150( من الدراسة عينة تكونت الدرس، قاعات داخل

 وبعض بنها مدينة من الإعدادية المرحلة في مختلفة تخصصات من

 دلالة ذات فروق وأظهرت النتائج وجود القرى المجاورة لها في مصر،

 الديمقراطي القيادي السلوك درجات متوسطات بين إحصائية

القيادي الديمقراطي،  السلوك لصالح الكلي المجموع في والتسلطي
 السلوك درجات متوسطات بين إحصائية دلالة ذات فروق ووجود

 السلوك لصالح الكلي المجموع في والفوضوي الديمقراطي القيادي

 متوسطات بين إحصائية دلالة ذات فروق القيادي الديمقراطي، ووجود

 الكلي المجموع في والفوضوي التسلطي القيادي السلوك درجات

  .الفوضوي القيادي السلوك لصالح

 مواقف بعض على الوقوف إلى فهدفت )2005(طيب  أما دراسة

 حياته في وسلم عليه الله صلى الرسول مارسها الانفعالي التي الذكاء

 بالذكاء المتعلقة المبادئ بعض والإقرارية، واستنباط والفعلية القولية

 في سليمة فكرة في تأسيس النبوية السيرة من المستنبطة الانفعالي

 التاريخي والوصفي، المنهجين الباحث استخدم وقد التربوية، الإدارة

 المدير بها يقوم التي العمليات من العديد وأظهرت النتائج أن هناك

 الذكاء على تعتمد القرار والتقويم اتخاذ مثل التربوي والقائد

 إلى دائمًا الانفعالي يؤدي بالذكاء التربوي المدير العاطفي، وتحلي

السليمة، كما  الوجهة في وسيره لعملدفع ا في ويسهم إيجابية نتائج
 توفرها يجب وأداة راقية إدارية مهارة الانفعالي أشارت إلى أن الذكاء

 .التربوي المدير لدى

 (Rosete and Ciarrochi,2005(وأجرى روست وسيروتشي
 الذكاء الانفعالي من كل بين العلاقة إلى تعرف دراسة هدفت

وقد أجريت  القيادة، ليةفعا المعرفي وكذلك والذكاء والشخصية
 الشركات إحدى في التنفيذيين المدراء من مديراً) 41( على الدراسة

 العامة، وأظهرت النتائج أن هناك الخدمات قطاع في العاملة الاسترالية

 القيادة، كذلك وفاعلية العالي الانفعالي الذكاء أصحاب بين قوي ارتباط

 الفعالية في توقالفرل توضيحات يعطي يالذكاء الانفعال أن وجد

 و المعرفي، الذكاء :الأخرى مثل المتغيرات لم تستطع بحيث القيادية
 الذكاء أصحاب أن النتائج رجحت كما تفسيراً لها، تقدم أن الشخصية

 نتائج العمل، وتحقيق الإنجاز على قدرة عندهم العالي العاطفي
 في عالةوف مهمة أداة يكون قد العاطفي الذكاء أن النتائج وأوضحت

 الزملاء مع الفعال التعامل على يتمتع بقدرة من تحديد أو تمييز

  .والموظفين

دراسة هدفت إلى تعرف مستوى ) 2006(وأجرى البوريني 
عمان العاصمة الذكاء العاطفي لدى مديري المدارس الأساسية في 

) 100(وتكونت عينة الدراسة من  ،وعلاقته بمستوى أدائهم الإداري
معلماً ومعلمة من المدارس الخاصة في ) 486(رة، ومديراً ومدي

مدينة عمان، وأظهرت النتائج وجود مستوى مرتفع من الذكاء 
والأداء الإداري لدى المديرين من وجهة نظر المعلمين،  ،الانفعالي

كما أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى 
ير الجنس ولصالح الإناث، الذكاء الانفعالي لدى المديرين يعزى لمتغ

  . ولمتغير المؤهل العلمي، ولصالح الدبلوم العالي

 ,Kerr, Garvin( ، وجارفن، وهيتون، وبويليوأجرى كير

Heaton, & Boyle, 2006( بين  دراسة هدفت إلى كشف العلاقة
 مستويات الذكاء الانفعالي و تصنيف فعالية القيادة من خلال تصنيف

مشرفا في مؤسسة ) 38(نة الدراسة من ، وتكونت عينالمرؤوسي
 اًتطابق وأظهرت النتائج ،صناعية كبيرة في ولاية كارولينا الأمريكية

 بين درجات الذكاء الوجداني والتقدير الحاصل عليه في فعالية

القيادة، مما يدل على أن الذكاء الوجداني مؤشر قوى لفعالية 
  .القيادة
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إلــــى بحــــث علاقــــة هدفت  فقد) 2011(دراسة العلوان أما 
لــدى  الاجتماعيــة وأنمــاط التعلــق بالمهاراتالــــذكاء الانفعــــالي 

طالبـا وطالبـة مــن  )(475عينــة الدراســة مــن وتكونــت.الجامعة،طلبــة 
الأردن، وقد  فـيمعان  بـن طـلال بمدينــة الحســين طلبـة جامعـة

روق ذات دلالة إحصائية في الذكاء أشارت النتائج إلى وجود ف
الانفعالي بين الذكور والإناث لصالح الإناث، كما أشارت النتائج إلى 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية في الذكاء الانفعالي بين طلبة 
 ،التخصصات العلمية والإنسانية لصالح طلبة التخصصات الإنسانية

موجبة بين كل من  وأشارت النتائج كذلك إلى وجود علاقة ارتباطيه
  .الذكاء الانفعالي والمهارات الاجتماعية وأنماط التعلق

التي هدفت إلى تعرف مستوى الذكاء ) 2012(دراسة اللوزي
الانفعالي لدى مديري المدارس الثانوية وأثره في الولاء التنظيمي 
للمعلمين في محافظة العاصمة عمان، وقد تكونت عينة الدراسة من 

، وقد أظهرت النتائج ةمعلما ومعلم) 280(ديرة ومديرا وم) 40(
أن مستوى الذكاء الانفعالي لدى مديري ومديرات المدارس الثانوية 
جاء بدرجة متوسطة، كما أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة 

الولاء التنظيمي تبعا لمتغير الذكاء الانفعالي،  مستوىإحصائية في 
لمرتفع من الذكاء الانفعالي حيث إن المديرين من ذوي المستوى ا

كانوا أكثر تأثيرا في الولاء التنظيمي للمعلمين من المديرين من 
  ذوي المستويين المتوسط والمنخفض 

السابقة وجود علاقة بين  الدراسات استعراض خلال من ويتضح
الذكاء الانفعالي وفاعلية القيادة، وأكدت النتائج أن الذكاء المعرفي 

قيق الفاعلية في القيادة، ويلاحظ على الدراسات وحده غير كاف لتح
) 2011(مثل دراسة العلوان  الوصفي المنهج استخدمت السابقة أنها

، كما يلاحظ أن )2005(ودراسة طيب ) 2006(ودراسة البوريني 
عينة الدراسة قد تنوعت بين مديرين، ومعلمين، وطلبة، ومعظم 

 لجمع البيانات، وتتفق الدراسات السابقة استخدمت الاستبانه كأداة

الدراسات السابقة في الأداة الدراسة وهي  بعض مع الدراسة هذه
 تناولت أنها السابقة الدراسات عن الحالية الدراسة الاستبانة، وتميزت

 قادة ميدانيين،كونهم مديري المدارس ومديراتها  محدد بشكل

 تحديد في السابقة الدراسات من استفاد الباحث أن إلى الإشارة روتجد

 أداة الدراسة وإعداد ،الأسئلة وصياغة الدراسة، وأهدافها، مشكلة
  .النتائج وتفسير

  : مشكلة الدراسة

العناصر البشرية في أي مؤسسة تربوية وخاصة  تعد 
المديرين اللبنة الأساسية للقيام بالمهام وتحسين الأداء وتطويره، 

التغير  التربوية اليوم في ظل عالم سريع المؤسساتوتعمل 
قدما  توالتطور، يحتاج إلى قادة قادرين على السير بالمؤسسا

لمواجهة هذه التحديات، وتطوير أداء العاملين والارتقاء بهم، وقد 
 يالذكاء الانفعال عوامل الاعتماد على أنإلى الباحثين  من كثيرأشار 

 تحسين إلى أدى قد المؤسسات من مجموعة في الإداريين انتقاء في

باظو، ( معرفية أسس على اختيارهم عن كبير وبفارق والإنتاج، الأداء

 بعض يتفاوت لماذا الانفعالي قد فسر ، كما أن الذكاء)2010

 من الرغم على المختلفة العمل ميادين بعضهم في عن العاملين

والتدريب  ،الخبرة مستوى أو العقلية القدرات في تساويهم
)2001(Lynn,، ل خبراته السابقة في وقد لاحظ الباحث من خلا

الميدان التربوي معلما، ومدير مدرسة، ومشرفا تربويا وجود نقص 
التي قد مستوى مهارات الذكاء الانفعالي، لدى القادة التربويين في 

تؤثر على النجاح في العمل، وعلى نوعية القرارات المتخذة، ورضا 
جود لتحقق من ولتكشفه، وجاءت هذه الدراسة العاملين، وهذا ما 

 العاملين في المدراء علاقة بين الذكاء الانفعالي وفاعلية القائد عند

   .ووادي السيرمدارس مديريتي التربية والتعليم في البترا، 

تهدف هذه الدراسة إلى تعرف مستوى الذكاء الانفعالي لدى و
وعلاقته بفاعلية وادي السير وتربية  مديري مدارس تربية البترا

  . القائد

  : دراسة أسئلة ال
ما مستوى الذكاء الانفعالي لدى مديري مدارس تربية البترا  -1

 ؟وادي السير من وجهة نظرهم وتربية 

ما درجة فاعلية القائد لدى مديري مدارس تربية البترا وتربية  - 2
  ؟ وادي السير من وجهة نظرهم 

 )α= 0.05(إحصائيًا عند مستوى الدلالة  دالة فروق توجد هل -3
 تلتأثير متغيرا تعزى الفرعية ومكوناته الانفعالي اءالذك في

الجنس، والمؤهل العلمي، ومستوى المدرسة، وسنوات الخبرة 
   .والتفاعل بينها

 )α= 0.05(إحصائيًا عند مستوى الدلالة دالة فروق توجد هل -4
 تلتأثير متغيرا تعزى الفرعية ومكوناته درجة فاعلية القائد في

ي، ومستوى المدرسة، وسنوات الجنس، والمؤهل العلم
  الخبرة، والتفاعل بينها؟ 

 )α= 0.05(هل توجد علاقة ارتباطيه عند مستوى الدلالة  –5
بين مستوى الذكاء الانفعالي ودرجة فاعلية القائد لدى 

 مديري مدارس تربية البترا، وتربية وادي السير ؟ 

 فعاليالان الذكاء خلال من بفاعلية القائد التنبؤ يمكن هل - 6

 ومكوناته الفرعية؟

  :أهمية الدراسة

  :من المتوقع أن تسهم هذه الدراسة في تحقيق ما يأتي

 إيمانًا وعلاقته بفاعلية القائد، الانفعالي، الذكاء مستوى معرفة 

 مباشر تأثير من لهما لما الموضوعين نبأهمية هذي الباحث من

 على رفالتع المدارس، و الإبداع والتميز الإداري في جودة في

الذكاء  أبعاد أحد هو الانفعالي الذكاء نلأ العلاقة طبيعة هذه
ه، ومشاعر انفعالاته إدارة على الفرد قدرة عن المسئول وهو

وهذا يعود بالنفع على  .،بالآخرين وعلاقته ،وعواطفه
المؤسسات التربوية، وعلى تحسين أدائها، وتطوير مدخلاتها 
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الوقت في معالجة الصراع البشرية، وتقليل الهذر في الجهد و
 . الإداري في الميدان التربوي من قبل الإدارات التربوية

 بحوث مجال في الأخيرة الآونة في ينمو بدأ جديد اتجاه تنمية 

 التعرف خلال البشرية من الموارد وإدارة التنظيمي السلوك

مما .بفاعلية القائد المنبئة الانفعالية المكونات أهم عن والكشف
أن تطور القيادات التربوية في إدارة التربية والتعليم يستدعي 

من أسس اختيار اوتعين مديري المدارس، بحيث يؤخذ 
  .بالحسبان جانب الذكاء الانفعالي عند عملية الاختيار

 لدى الانفعالي الذكاء وتنمية ببناء تهتم تدريبية برامج إعداد 

 ناءأث التدريب برامج طريق مديري المدارس ومديراتها عن

   .الخدمة

  : التعريفات الاصطلاحية والإجرائية

بمشاعره، وانفعالاته،  الوعي على القائد قدرة: الذكاء الانفعالي
 – الآخرين وانفعالات بمشاعر، الوعي على وقدرته وإدارتها، وفهمها،

 علاقات في الفهم هذا وفق معهم والدخول وفهمها، – لاسيما أتباعه

أفراد الدراسة على  استجابات ويقاس خلال ومهنية بناءة، ،اجتماعية
   المصممة لهذه الغاية فقرات الاستبانة

 و الأتباع لدى الدافعة المكونات جميع تنشيط: فاعلية القائد
 من عالية مستويات مع أدائهم زيادة إلى يؤدي ذلك بحيث تطويرهم

 استجابات خلال من قيست وقد ،)2006المساعيد، (الولاء و الرضا،

   .لذلك المصممة على فقرات الاستبانة القادة

  :حدود الدراسة 

  :اقتصرت حدود الدراسة على ما يأتي

تم تطبيق الدراسة في الفصل الدراسي الثاني من : المحدد الزماني
 .2011/2012العام الدراسي

اقتصرت هذه الدراسة على مديريتي التربية : المحدد المكاني
 .عمان العاصمة  فيسير وادي الوالتعليم في البترا وتربية 

اقتصرت هذه الدراسة على مديري ومديرات : المحدد البشري
 .المدارس

تحددت هذه الدراسة بأداتها وهي عبارة عن : الحدود الموضوعية
فقرة وتقيس مستوى الذكاء ) 35(استبانتان الأولى مكونة من 
  .فقرة وتقيس فاعلية القائد) 30(الانفعالي، والثانية مكونة من 

 : جراءات الدراسةإ

 باستخدام الباحث قام الدراسة أهداف تحقيق أجل من: منهج الدراسة

 ،مته لطبيعة هذه الدراسة، ورصد نتائجهاالوصفي لملاء المنهج
  .ومناقشتها ،وتحليلها

 

 

  : مجتمع الدراسة وعينتها

 عينة اختيار في الشامل الحصر أسلوب باستخدام الباحث قام

 جميع أي( الدراسة عينة على إستبانة) 125( توزيع تم فقد البحث،

مدرسة في مديرية تربية ) 35(موزعة على ) الدراسة مجتمع أفراد
استرداد  مدرسة في تربية وادي السير، وقد تم) 90(البترا، و

 لم الإستبانات فحص وبعد ،%82إستبانة بنسبة بلغت  )102(

 على فقرات جابةللإ الشروط المطلوبة لتحقيقها نظراً منها أي تستبعد

  .يوضح توزع أفراد عينة الدراسة) 1(الإستبانة، والجدول 

  .دراسةتوزع أفراد عينة الدراسة وفقا للمتغيرات ال :1جدول 
  النسبة  المجموع

  المئوية
وادي 
  السير

تربية 
  البترا

  المتغيرات المستقلة
 المديرية 

102 

   العدد العدد
  ذكر

  
 11 24  %34 الجنس

 أنثى 25 42  66%

مستوى  أساسية 25 36  60% 102
  ثانوية  11  30  %40 المدرسة

المؤهل  ماجستير فأكثر 13 24  36% 102
 دبلوم+بكالوريوس 23 42  %64 العلمي

  سنوات   سنوات10اقل من   16  20  35% 102
  فأكثر سنوات10  20  46  %65 الخبرة

  : أداة الدراسة

تتضمن  باستبانة والمتمثلة سة،الدرا أداة قام الباحث بتطوير
 تعرف بهدف للذكاء الانفعالي، وأخرى لفاعلية القائد، مجالات

الذكاء الانفعالي لدى مديري المدارس ومديراتها في  مستوى
وتربية وادي السير وعلاقة ذلك بفاعلية  مديريتي تربية البتراء

علق المت النظري الأدب الأداتان اعتماداً على طورتِ القائد، وقد
 من أدوات عدد إلى والرجوع بالذكاء الانفعالي، وفاعلية القائد،

: الذكاء الانفعالي وفاعلية القائد مثل موضوع تناولت التي الدراسات
ودراسة روست ) 2005(، ودراسة الطيب )2004(دراسة البرعي 

  وسيروتشي

 (Rosete and Ciarrochi, 2005)،بالمون، -وريتر ، ودراسة كوب 

 ، وقد(Kobe, Reiter-Palmon & Rickers, 2001)وريكرز 

 الأول القسم اشتمل من ثلاثة أقسام، صورتها النهائية في الأداة تكونت

الاستبانة المتعلقة  فقرات الثاني القسم شخصية، ويمثل معلومات على
فقرة، موزعة على اربعة ) 35(بالذكاء الانفعالي وعدد فقراتها 

فقرات، ومجال ) 10(والتعبير عنها ولهاتقيم الانفعالات : مجالات هي
) 8(فقرات، ومجال التواصل الاجتماعي وله) 9(إدارة الانفعالات وله 

 ،فقرات) 8(فقرات، ومجال استخدام الانفعالات في التفكير وله
) 30(القسم الثالث الفقرات المتعلقة بفاعلية القائد، وعددها  ويمثل

فقرات، ) 6(الإلهام وله مجال : فقرة موزعه على خمسة مجالات هي
فقرات، ومجال التفكير الفردي وله ) 5(ومجال التحفيز الفكري وله 

فقرات، ومجال اتخاذ ) 6(فقرات، ومجال التأثير المثالي وله) 5(
  .فقرات) 8(القرار وله 
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  : صدق الأداة

والصياغة للتحقق من صدق الأداة، من حيث الموضوعية، 
ا على عشرة من المحكمين في تم عرضهاللغوية، وعدد الفقرات 

كلية العلوم التربوية في الجامعة الأردنية، وجامعة الطفيلة 
التقنية،وقد تكونت أداة قياس الذكاء الانفعالي بصورتها الأولية من 

فقرات منها بناء على ملاحظات المحكمين ) 5(فقرة تم حذف ) 40(
مة بعضها وضوح الصياغة في بعضها، وعدم ملاءبسبب عدم 

لموضوع، في حين كان عدد فقرات مقياس فاعلية القائد بصورته ل
فقرات منها لعدم ملائمتها ) 8(فقرة تم حذف ) 38(الأولية 

  .فقرة) 30(للموضوع لتصبح الأداة بصورتها النهائية مكونة من 

  :الثبات

ومقياس فاعلية  الذكاء الانفعالي، مقياس ثبات من التحقق تم
ألفا، وذلك بتطبيق أداة الدراسة  كرونباخ القائد باستخدام طريقة

مديرا ومديرة من خارج عينة الدراسة،  )20(على عينة مكونة من 
يبين معامل الثبات لكل مجال من مجالات المقياسين ) 2(والجدول 

  والثبات الكلي لكل مقياس 
  قيم معاملات الثبات) 2(جدول 

  الذكاء الانفعالي  فاعلية القائد
معامل الثبات  المجالات معامل الثبات المجالات

 عنها والتعبير الانفعالات تقييم 0.84 الإلهام 0.89

 الانفعالاتإدارة 0.83 التحفيز الفكري 0.87

 التواصل الاجتماعي 0.85 الفردي التقدير 0.83

التفكير في الانفعالات استخدام 0.81 المثالي التأثير 0.85
 الكلي 0.80 اتخاذ القرار 0.81
  الكلي 0.92

  .وتعد هذه القيم مقبولة لأغراض هذا البحث

  :التحليل الإحصائي

  : لتحليل البيانات ذات الصلة بأسئلة الدراسة فقد تم إجراء الآتي

إيجاد المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية لكل مجال من 
 .مجالات الدراسة

فروق في تقدير أفراد استخدام تحليل التباين المتعدد لتحديد ال
  . الدراسة لمستوى الذكاء الانفعالي تبعا لمتغيرات الدراسة المستقلة

استخدام معامل ارتباط بيرسون لإيجاد العلاقة بين مستوى الذكاء 
 الانفعالي ودرجة فاعلية القائد 

   (Stepwise)طريقة باستخدام جالانحدار المتدر تحليل

، وفاعلية القائد، تم تقسيمها إلى ولتحديد مستوى الذكاء الانفعالي
منخفضة ومتوسطة، ومرتفعة اعتمادا على المعادلة : ثلاثة مستويات

  : الآتية

=  4 = 5 – 1 =الحد الأدنى للبديل  –الحد الأعلى للبديل 
  .طول الفئة 1.3

  3   3    =  عدد المستويات

 2.33=   1 + 1.33وبذلك تكون درجة الممارسة المنخفضة من
  2.33أقل من  – 1اً من وتحديد

 3.66=  2.33 + 1.33وتكون درجة الممارسة المتوسطة من 
  3.66أقل من  – 2.33وتحديداً من 

   5 – 3.66 من وتكون درجة الممارسة المرتفعة

  : المتغيرات المستقلة 

  . تربية وادي السير، وتربية البترا: ولها فئتان: المديرية 

  .ذكر، وأنثى: وله فئتان: الجنس 

 . أساسية، وثانوية: نولها مستويا:  مستوى المدرسة

+ ماجستير فأكثر، بكالوريوس : نوله مستويا: المؤهل العلمي
 . دبلوم

سنوات  10سنوات،  10اقل من : مستويان ولها: سنوات الخبرة 
  . فأكثر

  المتغير التابع 

تقدير عينة الدراسة نفعالي، والذكاء الا تقدير عينة الدراسة لمستوى
 .درجة فاعلية القائدل

  : النتائج ومناقشتها 

ما مستوى الذكاء الانفعالي لدي مديري مدارس : السؤال الأول
  تربية البترا وتربية وادي السير؟

للإجابة عن هذا السؤال تم استخدام المتوسطات الحسابية 
  )3(والانحرافات المعيارية كما في الجدول 

فات المعيارية لمجالات الذكاء المتوسطات الحسابية والانحرا :3 جدول
  الانفعالي مرتبة تنازليا

المستوى الانحراف
المعياري

المتوسط 
 الحسابي

 المجالات

 التواصل الاجتماعي 3.74 48. عالي

 التفكير في الانفعالات استخدام 3.70 47. عالي

 عنها والتعبير الانفعالات تقييم 3.52 40. متوسط

 الانفعالات إدارة 3.14 57. متوسط

 الكلي 3.51 37. متوسط

  

أن المتوسط الحسابي الكلي لأبعاد  )3(يلاحظ من الجدول 
 ، وهذا يشير إلى أن تقدير أفراد عينة الدراسة) 3.51)الدراسة بلغ

لمستوى الذكاء الانفعالي لمديري مدارس تربية البترا وتربية وادي 
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لى وجود تجانس يعود إ السير قد جاء بدرجة متوسطة، وهذا ربما
عينة الدراسة من حيث تقارب مستوى الذكاء الانفعالي  بين أفراد

 التعليمية، البيئة يسود الذي الجو بينهم، وربما يعود أيضا لطبيعة
 الاجتماعي وتواصلهم وإدارتهم وتعاطفهم انفعالاتهم يسود تنظيم حيث

 هممشاعر نتذبذبا في التعبير ع الانفعالية معرفتهم على وقدرتهم

 وإعطائهم لبعض الانفعالات تصرفاتهم، على والسيطرة وانفعالاتهم

 المدرسي الذي يعيشون الجو على اهتماماً زائداًً، مما يؤثر السلبية

التي ) 2006البوريني، (وتختلف هذه النتيجة مع نتائج دراسة   فيه
أظهرت وجود مستوى مرتفع من الذكاء الانفعالي لدى مديري 

، وتتفق مع دراسة اللوزي ة الخاصة في عمانالمدارس الأساسي
  .التي جاءت بدرجة متوسطة) 2012(

كما يلاحظ أن متوسطات الدرجات على مجالات الذكاء 
، حيث أن أعلاها بعد )3.14 -3.74(الانفعالي قد تراوحت ما بين

 التواصل الاجتماعي، وربما يعود ذلك إلى قدرة مديري المدارس

 مع يمارسونها التي الحياة في معهم لتعاملوا زملائهم، ثقة على كسب

 الكبيرة القدرة لديهم الجيد والناجح، وأن بالتواصل البعض بعضهم

 مع الناجح من التواصل تزيد التي زملائهم رغبات لتلبية الاستجابة على

لى أن ها، كما انه ربما يشير إيمارسون التي الحياة في البعض بعضهم
 صحة ونجاحاً أكثر الانفعالي الذكاء من عةالمرتف القدرات ذوي الأفراد

 فعالة، مهارات قيادية ويمتلكون قوية اجتماعية علاقات ويؤسسون

 من القدرات المنخفضة ذوي بنظرائهم مقارنة أكثر امهنياً ونجاح

 توجيه في دوراً حيوياً الانفعالي الذكاء يلعب الانفعالي، لذلك الذكاء

 فهم على القدرة الذي يمتلك فالفرد الآخرين، مع وعلاقته الفرد سلوك

 أقدر سيكون ومهارة ومسؤولية بمرونة حوله من مع ويتعامل الآخرين

   اجتماعية علاقات إقامة في النجاح على

أقلها بعد إدارة الانفعالات وبمتوسط حسابي  بلغفي حين 
، وربما يعزى ذلك إلى عدم قدرة المديرين على التحكم في )3.14(

ين بتوجيهها، والتخفيف من حدتها، وتعديل آثارها انفعالات الآخر
ن تحمله، إضافة إلى أن بعض المديري دون المساس بالمعنى الذي

 إلى وتغيرها السلبية مشاعرهمينسوا  لكي أطول وقت إلى يحتاجون

 الشخصية حياتهم في المديرين تؤثر مشاعر ايجابية، وإن مشاعر

 التوازن وعدم الاستقرار،عدم  حالة من أحيانا في يعيشون وتجعلهم

الحياة، وعدم القدرة على تهدئة الذات، وربما يشير إلى  في النفسي
اختلاف المديرين في سرعة إدراكهم للحالة الانفعالية التي يعيشونها 

  . بعضهم عبدا مطيعا لانفعالاته ومشاعره لوقت غير محدود فيبقى

مدرس تربية ما درجة فاعلية القائد لدى مديري : السؤال الثاني
  البترا وتربية وادي السير؟

للإجابة عن هذا السؤال تم استخدام المتوسطات الحسابية  
 )4(والانحرافات المعيارية كما في الجدول 

  

  

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمجالات فاعلية : 4جدول
  القائد مرتبة تنازليا

الانحراف   الدرجة 
 المعياري

المتوسط
 يالحساب

 المجالات

 اتخاذ القرار 3.71 450. عالية 

 الإلهام 3.67 390. متوسطة 

 الفردي التقدير 3.33 530. متوسطة 

 الفكري التحفيز 3.25 560. متوسطة 

 المثالي التأثير 3.13 690. متوسطة 

  الكلي 3.46 690. متوسطة 

أن المتوسط الحسابي الكلي لأبعاد ) 4(يلاحظ من الجدول 
، وهو بدرجة متوسطة وربما يعزى ذلك إلى )3.46(الدراسة بلغ 

الصعوبات والمعوقات التي تواجه مدير المدرسة في عمله،  كثرة
سواء كانت معوقات فنية كنقص أعداد المعلمين وتأهيلهم، 
وانخفاض مستوى أداء بعضهم؛ أومعوقات إدارية تتمثل في نقص 

البناء المدرسي أحيانا،  مةتمويل، واكتظاظ الصفوف، وعدم ملاءال
وعدم وجود طاقم إداري مساعد للمدير، أومعوقات تنظيمية تتمثل 
في المركزية في الإدارة التعليمية، وغياب النظر إلى الإدارة 
المدرسية كمهنة؛ عوامل كلها ربما أسهمت في أن يكون تقدير أفراد 

  . العينة الكلي لأبعاد الفاعلية متوسط

طات الدرجات على مجالات فاعلية كما يلاحظ أن متوس 
   )3.13 -3.71(القائد قد تراوحت ما بين

) 3.71(أعلاها بعد اتخاذ القرار وبمتوسط حسابي  بلغحيث 
وبدرجة تقدير عالية، وربما يعزى ذلك إلى رغبة مديري المدارس 
في دعوة المرؤوسين لمناقشة المشاكل الإدارية التي تواجههم 

الممكنة لها، الشيء الذي قد يساعدهم  للوصول إلى أفضل الحلول
قبول  فيعلى اتخاذ القرار الرشيد، ويخلق الثقة لديهم، ويساعدهم 

القرارات دون معارضة لأنهم ساهموا بأفكارهم في هذا القرار، 
ووقفوا على ظروفه وأسباب اتخاذه، وربما يعزى أيضا إلى إيمان 

وصنعه يخلق مناخا المدير بأن مشاركة المرؤوسين في اتخاذ القرار 
ملائما يشجع على التغيير ويساعد على تيسير سبل الاتصال الذي 

وهذا ربما يشير إلى  يسهل على القائد أداء مهامه على أحسن وجه
أن نمط القيادة التي يمارسها المديرون هو النمط الديمقراطي أو 
التشاركي الذي يعتمد على العلاقات الإنسانية، والتفويض والاتصال 
الجيد وتقبل الآخرين مما يخلق مناخا داعما في المدرسة ويقلل 

  .من مستوى المقاومة للقرار

في حين أن اقلها بعد التأثير المثالي وبمتوسط حسابي بلغ  
 بإعجاب يحظى الذي القائد سلوك البعد هذا يصف ، إذ)3.13(

 دور من يؤديه لما النموذج المثالي كونه المرؤوسين وتقدير واحترام

المرؤوسين،  لها يتعرض التي المخاطر في كالمشاركة المنظمة في مهم
 والتصرف الشخصية احتياجاته على المرؤوسين احتياجات وتقديم

عالية، إلا أن تقدير هذا البعد قد جاء بدرجة  أخلاقية بمعايير
روف التي متوسطة في هذه الدراسة وهذا يعود إلى طبيعة الظ
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ي تجعل من هذا النموذج اقل تأثيرا في التيواجهها بعض المديرين، 
سلوك المرؤوسين فطبيعة البيئة التي يعمل فيها مثل هؤلاء المدراء، 

والتي  ةوالتي يسودها طابع التجانس العائلي، والثقافة الجهوري
، والاستجابة ةالمدير عرضة للضغوط الاجتماعية والجهوري تجعل

بعض الأشخاص  أحيانا إلى بعض المطالب الشخصية، أو محاباة
بسبب روابط القرابة، أو المكانة مما يجعل هذا السلوك لا يحظى 
بإعجاب واحترام وتقدير المرؤوسين، وأن هذا النمط لا يمثل 

  .النموذج الذي يحتذي به

 دهل يوجد فروق ذات دلالة إحصائية عن :السؤال الثالث
لمستوى الذكاء الانفعالي لدى مديري ) 0.05(مستوى الدلالة 

الجنس، ومستوى المدرسة، (لمدارس ومديراتها تعزى لمتغيرات ا
وللإجابة على ). والمؤهل العلمي وسنوات الخبرة، والتفاعل بينها

هذا السؤال تم استخدام المتوسطات الحسابية وتحليل التباين كما 
  ).6، 5(في الجدول 

  تبعاً للمتغيرات المستقلة ذكاء الانفعاليالمتوسطات الحسابية لاستجابات أفراد العينة على مقياس ال :5جدول 

  المستوى  المتغير المستقل

  المجالات
  استخدام الانفعالات في التفكير  التواصل الاجتماعيإدارة الانفعالاتتقييم الانفعالات

 متوسطال متوسطال متوسطال متوسطال

 الجنس 
 3.80 3.74 3.26 3.51 ذكر 

 3.65 3.74 3.08 3.53 أنثى 

مستوى المدرسة 
 3.78 3.74 3.38 3.58 أساسية 

 3.67 3.74 3.06 3.50 ثانوية 

 المؤهل العلمي
 3.76 3.81 3.27 3.58 ماجستير

 3.77 3.67 3.05 3.44 دبلوم + بكالوريوس 

 سنوات الخبرة 
 3.77 3.79 3.22 3.55 سنوات 10اقل من 

 3.68 3.73 3.12 3.52 سنوات فأكثر  10

 )تباين ظاهري(وجود فروق ظاهرية ) 5(ن الجدول يلاحظ م
في المتوسطات الحسابية تبعا للمتغيرات المستقلة وللتأكد من دلالة 

 ). 6(الفروق تم تحليل التباين كما هو في الجدول

  .وفقا لمتغيرات الدراسة.تحليل التباين المتعدد لمستوى الذكاء الانفعالي لدى مديري المدارس :6جدول 
  المصدر الاختبار القيمة ف  درجات الحرية لدلالةمستوى ا

.835 4.00 .362 .017  الجنس هوتلنج

.474 4.00 .890 .043  المؤهل هوتلنج

.224 4.00 1.452 .070  مستوى المدرسة هوتلنج

.314 4.00 1.206 .058  سنوات الخبرة هوتلنج

.157 4.00 1.702 .924  والمؤهل*الجنس ولكس لمبدا

.934 4.00 .207 .990  والمستوى*الجنس ولكس لمبدا

.223 4.00 1.457 .934  والمستوى*المؤهل  ولكس لمبدا

.445 4.00 .940 .957  والمستوى*والمؤهل*الجنس ولكس لمبدا

.941 4.00 .194 .991  وسنوات الخبرة* الجنس ولكس لمبدا

.535 4.00 .791 .963  والخبرة* المؤهل ولكس لمبدا

.448 4.00 .934 .957  والمؤهل والخبرة* الجنس ولكس لمبدا

.101 4.00 2.007 .912  وسنوات الخبرة*المستوى  ولكس لمبدا

.339 4.00 1.149 .948  والخبرة*والمستوى*الجنس ولكس لمبدا

0.015 4.00 3.269 .864  والخبرة*والمستوى* المؤهل ولكس لمبدا
.006 4.00 3.863 .843 وسنوات*والمستوى*والمؤهل*الجنس  كس لمبداول

 الخبرة

أن هناك فروقا ذات دلالة إحصائية ) 6(يتضح من الجدول 
في مستوى الذكاء الانفعالي لدى ) 0.05(عند مستوى الدالة 

 مديري المدارس ومديراتها تعزى لتفاعل متغير المؤهل العلمي، 

لكس لمبدا حيث بلغت قيمة اختبار و ،والمستوى، والخبرة
وهي دالة ) 3.269(، وبلغت قيم ف المناظرة لهذه الفئة )0.864(

كما أن هناك فروقا ذات دلالة ) 0.05(إحصائيا عند مستوى الدلالة 
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إحصائية في مستوى الذكاء الانفعالي لدى مديري المدارس 
ومديراتها تعزى لمتغير تفاعل الجنس والمؤهل والمستوى والخبرة، 

) ف(، وبلغت قيم )0.843(ختبار ولكس لمبدا حيث بلغت قيمة ا
وهي دالة إحصائيا عند مستوى ) 3.863(المناظرة لهذه الفئة 

، في حين لم تظهر أية فروق دالة إحصائيا تعزى )0.05(الدلالة 

 ،الجنس، والمؤهل العلمي، ومستوى المدرسة، والخبرة رلمتغي
تابعة كان لها ولجميع التفاعلات الأخرى، ولتحديد أي المتغيرات ال

أثر لتفاعل الجنس والمؤهل والمستوى والخبرة تم استخدام تحليل 
  .يوضح ذلك) 7(التباين والجدول 

  .)والخبرة* والمستوى* والمؤهل*الجنس (تحليل التباين لتفاعل متغيرات  :7جدول 
  المتغير المستقل  المتغير التابع مجموع المربعات درجات الحرية متوسط المربعات قيمة ف مستوى الدلالة

.012 6.615 1.320 1 1.320  والخبرة* والمستوى *المؤهل إدارة الانفعالات

.077 3.209 .640 1 .640  والخبرة* والمستوى* والمؤهل*الجنس إدارة الانفعالات

 دأن هناك فروقا ذات دلالة إحصائية عن) 7(يتضح من الجدول رقم 
تعزى للتفاعل بين  رة الانفعالاتدافي مجال ا) 0.05(مستوى الدالة 

وسنوات  المدرسة، متغيرات الجنس، والمؤهل العلمي، ومستوى

ولمعرفة لصالح من تم استخدام المتوسطات الحسابية  ،الخبرة
  .يوضح ذلك) 8(والجدول  ،والانحرافات المعيارية

  )درسة، والخبرةالجنس، والمؤهل، ومستوى الم(المقارنات البعدية لتفاعل المتغيرات  :8 جدول
  المعياري الانحراف  الحسابي المتوسط الخبرة مستوى المدرسة المؤهل  الجنس المجال

 دارة الانفعالاتا

 

  0.48 3.81  سنوات 10اقل من  أساسية ماجستير فأكثر  ذكر
  0.49 3.70  سنوات فأكثر 10  ثانوية دبلوم+بكالوريوس

  0.34 3.41  سنوات 10اقل من  أساسية ماجستير فأكثر  أنثى
  0.47 3.70  فأكثر سنوات10 ثانوية دبلوم+بكالوريوس

أن الفروق في المتوسطات الحسابية ) 8(يتضح من الجدول 
والخبرة في مجال  لمتغيرات تفاعل الجنس والمؤهل، والمستوى

جاء لصالح الذكور من حملة الماجستير في  دارة الانفعالاتا
سنوات، وربما يعزى  10من  المدارس الأساسية ممن خبرتهم اقل

 ذلك إلى الحيوية التي تتمتع بها هذه الفئة من مديري المدارس
وانعكاس تأهيلهم ألمسلكي على أدائهم، وتفاعلهم مع المجتمع 
المدرسي، وسحر الشخصية الذي يتمثل في قدرة القائد على غرس 
إحساس القيمة والاحترام وتوضيح الرؤية، واهتمام القائد بحاجات 

لعاملين وتشجيعهم ليكونوا مبدعين، والتحفيز الفكري، وامتلاكهم ا
للرؤية المستقبلية، وسعيهم للتعلم الدائم، والعقلانية والذكاء وحل 

وربما يعود إلى أن الذكور هم المشاكل التي يواجهونها بصبر وأناة، 

أكثر قدرة على التماسك والسيطرة على انفعالاتهم، واقدر على حل 
وهذه النتيجة تختلف بفاعلية،ومعالجة مشاكل الآخرين، الصراعات 

التي جاءت لصالح الإناث من حملة ) 2006(مع دراسة البوريني
  .الدبلوم العالي

درجة فاعلية  في إحصائيًا دالة فروق توجد هل: نتائج السؤال الرابع
 الجنس، المؤهل العلمي، لتأثير راجعة ،الفرعية ومكوناته القائد

والتفاعل بينهما؟ للإجابة على هذا  والخبرة ة،مستوى المدرس
السؤال تم استخدام المتوسطات الحسابية وتحليل التباين كما في 

  .)10، 9(الجدول 

  المتوسطات الحسابية لاستجابات أفراد العينة على مقياس فاعلية القائد تبعاً للمتغيرات المستقلة :9جدول 

 المستوى المتغير المستقل 

 لمجالات
  اتخاذ القرار التأثير المثالي  التفكير الفردي التحفيز الفكري الإلهام

 متوسطال متوسطال متوسطال  متوسطال

 الجنس 
 3.59 3.43 3.26 3.36 3.66 ذكر 

 3.78 2.97 3.37 3.19 3.68 أنثى 

 مستوى المدرسة 
 3.74 3.29 3.50 3.43 3.69 أساسية

 3.70 3.08 3.27 3.19 3.66 ثانوية

 المؤهل العلمي
 3.75 3.29 3.42 3.35 3.71 ماجستير

 3.62 3.13 3.23 3.17 3.60 دبلوم+بكالوريوس

 سنوات الخبرة 
 3.71 3.30 3.31 3.34 3.68 سنوات10اقل من

 3.71 3.07 3.34 3.22 3.67 سنوات فأكثر 10
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في  )تباين ظاهري(وجود فروق ظاهرية ) 9(يلاحظ من الجدول 
المتوسطات الحسابية تبعا للمتغيرات المستقلة، وللتأكد من دلالة 

  )10(الفروق تم تحليل التباين كما هو في الجدول

  لدى مديري المدارس وفقا لمتغيرات الدراسة  تحليل التباين المتعدد لمستوى فاعلية القائد :10جدول 
  المصدر الاختبار القيمة ف درجات الحرية مستوى الدلالة

.545 5 .811 .049  الجنس هوتلنج

.371 5 1.092 .067  المؤهل هوتلنج

.196 5 1.510 .092  مستوى المدرسة هوتلنج

.549 5 .805 .049  سنوات الخبرة هوتلنج

.583 5 .757 .956  والمؤهل*الجنس ولكس لمبدا

.560 5 .790 .954  والمستوى*الجنس ولكس لمبدا

.827 5 .429 .974  والمستوى*المؤهل  مبداولكس ل

.176 5 1.575 .912  والمستوى*والمؤهل *الجنس ولكس لمبدا

.863 5 .377 .978  وسنوات الخبرة* الجنس ولكس لمبدا

.321 5 1.190 .932  والخبرة* المؤهل ولكس لمبدا

.378 5 1.080 .938  والمؤهل والخبرة* الجنس ولكس لمبدا

.117 5 1.822 .900  وسنوات الخبرة*المستوى  بداولكس لم

.464 5 .933 .946  والخبرة*والمستوى *الجنس ولكس لمبدا

.746 5 .540 .968  والخبرة* والمستوى * المؤهل ولكس لمبدا

.159 5 1.639 .909  وسنوات الخبرة*والمستوى* والمؤهل*الجنس  ولكس لمبدا
 

لة ذات دلا فروق أنه لا توجد) 10(يتضح من الجدول 
في مستوى فاعلية القائد ) 0.05(إحصائية عند مستوى الدلالة 

لدى مديري المدارس ومديراتها تعزى لمتغيرات الدراسة أو 
التفاعل بينها، وربما يعزى ذلك إلى تشابه ظروف المدارس 
وإمكاناتها، والى خضوع مديري المدارس إلى نفس المؤثرات من 

ديراتها، وبرامج التدريب حيث معايير اختيار مديري المدارس وم
أثناء الخدمة، والتشابه في الممارسات الإدارية بين معظم مديري 

  .المدارس

 إحصائية دلالة ذات ارتباطيه علاقة توجد هل:نتائج السؤال الخامس

 الذكاء مكونات وبينوفاعلية القيادة  الذكاء الانفعالي للمديرين، بين

  .وأبعاد فاعلية القائد الانفعالي،

ارتباط  معاملات الباحث بحساب قام لإجابة على هذا السؤالول 
 وأبعادها، وفاعلية القيادة، ومكوناته الانفعالي الذكاء بين بيرسون

  :النتيجة يبين) 11(والجدول

  الفرعية ومكوناتها وفاعلية القيادة الفرعية ومكوناته الانفعالي الذكاء بين الارتباط معاملات: 11جدول 
 اليالذكاء الانفع

 )درجة كلية(

 في استخدام الانفعالات
 التفكير

التواصل 
 الاجتماعي

 الانفعالات إدارة
 الانفعالات تقييم

 عنها والتعبير
 المتغيرات

**0.60 **0.30 **0.34 **0.37  الإلهام 0.87**

ادة
لقي

ة ا
علي

فا
 

**0.77 **0.56 **0.28 **0.72  التحفيز الفكري 0.79**
**0.70 **0.35 **0.43 **0.85  التقدير الفردي 0.43**
**0.82 **0.56 **0.50 **0.85  التأثير المثالي 0.55**

0.64 **0.49 **0.83 **0.36  اتخاذ القرار 0.36**
**0.98 **0.30 **0.34 **0.37  )درجة كلية(فاعلية القائد  0.87**

  0.01 مستوى عند دالة **

 الذكاء بين باطالارت معامل قيمة أن )11(الجدول من يتضح

 عند إحصائية دلالة ذات وهي) 0.98(وفاعلية القائد  الانفعالي

تشيرنز  توصل إليه ما مع تتفق النتيجة وهذه ،)0.01(مستوى
)Cherniss,2000( الذكاء  بين دالة ارتباط معاملات وجود من

روست  دراسة نتيجة مع أيضًا وتتفق والسلوك القيادي، يالانفعال

 إلى توصلا اللذين) Rosete and Ciarrochi,2005( وسيروتشي

والسلوك  الانفعالي الذكاء أبعاد بين موجبة ارتباطيه علاقة توفر
 مكونات بين الارتباط معاملات أن جميع يتضح القيادي للمدير، كما

 دإحصائية عن دلالة وأبعاد فاعلية القائد ذات الانفعالي، الذكاء
 تأثر يعني لا الارتباط هذا فإن لالحا وبطبيعة ،)0.01(مستوى الدلالة 

 مجرد هو الارتباط بالذكاء الانفعالي، وان معامل فاعلية القائد وأبعاده
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 معناه ليس الاقتران فهذا بمتغير آخر، متغير اقتران درجة يقيس مقدار

  ). 2003علام، (الآخر  المتغير يسبب المتغيرين أحد أن

فاعلية  فيفعالي ما درجة تأثير الذكاء الان :السؤال السادس
بفاعلية  التنبؤ القائد لدى مديري المدارس ومديراتها، وهل يمكن

الفرعية؟ للإجابة على هذا  ومكوناته الانفعالي خلال الذكاء القائد من
 .stepwiseالسؤال تم استخدام تحليل الانحدار المتدرج بطريقة 

وأبعاد  لي،الانفعا الذكاء مكونات بين الارتباط معاملات أن من بالرغم 
السؤال  نتائج من لنا اتضح كما إحصائية دلالة ذات فاعلية القائد

 باستخدام الانحدار المتدرج تحليل تم إجراء عندما أنه إلا الخامس،

فاعلية  على الفرعية ومكوناته الانفعالي للذكاء Stepwise)(طريقة
 إحصائيةدلالة  ذات الانفعالي الذكاء مكونات كل تكن لم القائد وأبعاده،

 لها الانفعالي الذكاء بعض مكونات أن يعني مما بفاعلية القائد التنبؤ في

 هذا نتائج يوضح )12(والجدول مباشرة بفاعلية القائد، غير تأثيرات

  .التحليل

  .معامل الانحدار وثباته لمجالات الذكاء الانفعالي ومكوناته على فاعلية القائد وأبعاده: 12جدول 

 R2  R  ف
 الانفعالاتاستخدام 

 التفكير في

التواصل 
 الاجتماعي

 إدارة

 الانفعالات

 تقييم

  الانفعالات
  بتاالث

معامل 
 الانحدار

 
 

 المتغيرات

       0.044 B  فاعلية القائد 
  Beta  0.361 0.311 0.254 0.0057 0.449 0.988 2004.28 )درجة كلية(

          0.66 B  الإلهام 
91.582  0.79  0.88  -0.115  0.117 -0.97  0.94  Beta  

          -0.69 B  التحفيز الفكري 
123.499  0.71  0.85    0.43 0.73  Beta  

          1.167 B  التقدير الفردي 
140.051  0.74  0.86  -0.15   0.86    Beta  

          -1.003 B  التأثير المثالي 
96.093  0.75  0.86  0.18  0.20 0.87   Beta  

          0.38 B  القراراتخاذ 
128.082  0.72  0.85  0.17  0.72     Beta  

 لنا يبينه صحة السؤال جزئيًا فما) 12(أيدت نتائج الجدول 

 في إيجابا أن يساهم له يمكن الانفعالي الذكاء أن النظري الموروث

التحفيز الفكري،  القرار، عملية اتخاذ :الذهنية مثل العمليات كفاءة
 الذكاء إلى أن) 12(في الجدول  ائجوالتأثير المثالي، وتشير النت

الكلية، وهذه النتيجة تتفق مع  بدرجته القائد بفعالية يرتبط الانفعالي
 Kerr,et al(معظم الدراسات السابقة مثل دراسة كير وآخرون

، (Ducket &.McFarlane, 2003)فرلن  ماك و دوكات) 2006,
  ).2005(ودراسة

 الارتباط أن هذاإلى ) 12(كما تشير النتائج في الجدول 

لآخر، حيث تشير النتائج إلى أن قيمة ثابت الانحدار  بعد من يختلف
، وقد كان مجال تقييم الانفعالات الأكبر تأثيرا في )0.044(قد بلغت

، وتلاه عامل إدارة )0.036(فاعلية القائد حيث بلغت قيمة بيتا 
، تلاه عامل التواصل )0.031(الانفعالات حيث بلغت قيمة بيتا

، وجاء في المرتبة الأخيرة )0.025(الاجتماعي حيث بلغت قيمة بيتا
     عامل استخدام الانفعالات في التفكير، وبلغت قيمة بيتا

) 0.98(، وقد فسرت مجالات الذكاء الانفعالي ما نسبته)0.006(
  . من التباين في فاعلية القائد

ابت أما فيما يتعلق بمجالات فاعلية القائد فقد بلغت قيمة ث
، وقد كان عامل التواصل )0.66(الانحدار لمجال الإلهام 

في بعد الإلهام، حيث بلغت قيمة بيتا  االاجتماعي الأكبر تأثير

، وتلاه عامل تقييم الانفعالات حيث بلغت قيمة بيتا )0.117(
، )0.97(، تلاه عامل إدارة الانفعالات حيث بلغت قيمة بيتا)0.94(

امل استخدام الانفعالات في التفكير وبلغت جاء في المرتبة الأخيرة ع
وقد فسرت مجالات الذكاء الانفعالي ما  ،)0.115-(قيمة بيتا 

  . من التباين في بعد الإلهام )0.79(نسبته 

-(أما مجال التحفيز الفكري فقد بلغت قيمة ثابت الانحدار
، وقد كان عامل تقييم الانفعالات الأكبر تأثيرا في هذا البعد، )0.69

، وتلاه عامل إدارة الانفعالات حيث )0.73(يث بلغت قيمة بيتا ح
، وقد فسرت مجالات الذكاء الانفعالي ما )0.43(بلغت قيمة بيتا 

من التباين في بعد التحفيز الفكري، وفي مجال ) 0.71(نسبته
وقد كان ) 1.167(التقدير الفردي بلغت قيمة ثابت معامل الانحدار 

في هذا البعد، حيث بلغت قيمة  الأكبر تأثيرعامل إدارة الانفعالات ا
، وتلاه عامل استخدام الانفعالات في التفكير، حيث )0.86(بيتا 

، وقد فسرت مجالات الذكاء الانفعالي ما )0.15( -بلغت قيمة بيتا 
  . من التباين في بعد التقدير الفردي) 0.74(نسبته 

-(لانحداربلغت قيمة ثابت معامل ا وفي مجال التأثير المثالي
في هذا  اوقد كان عامل إدارة الانفعالات الأكبر تأثير) 1.003

، تلاه عامل التواصل الاجتماعي )0.87(البعد، حيث بلغت قيمة بيتا
، وتلاه عامل استخدام الانفعالات في )0.20(حيث بلغت قيمة بيتا 



  العمرات

 189

، وقد فسرت مجالات الذكاء )0.18(التفكير حيث بلغت قيمة بيتا
   .من التباين في بعد التأثير المثالي) 0.75(ا نسبتهالانفعالي م

وفي مجال اتخاذ القرار بلغت قيمة ثابت معامل الانحدار 
في هذا  ا، وقد كان عامل التواصل الاجتماعي الأكبر تأثير)0.38(

، وتلاه عامل استخدام )0.72(البعد، حيث بلغت قيمة بيتا 
، وقد فسرت )0.17(الانفعالات في التفكير حيث بلغت قيمة بيتا 

من التباين في بعد ) 0.72(مجالات الذكاء الانفعالي ما نسبته 
، )٢٠٠١ السمادوني،( دراسة مع تتفق اتخاذ القرار، وهذه النتيجة

 الانفعالي يكون أكثر بالاتزان اتصف إذا المدير والتي أشارت إلى أن

 ؤهامة للتنب تكون الوجدانية الصحة وأن ،عمله في وكفاءة نجاحا

  . وحياة العمل والأسرة المدرسية الحياة في بالنجاح

  لتوصياتا

  :في ضوء النتائج التي توصل لها الباحث فإنه يوصي بما يلي 

  ضرورة إعداد برامج تدريبية لتنمية القدرات الانفعالية للمدير
حتى يتمكن من إدارة ذاته والتحكم في انفعالاته، والقدرة على 

  .واصل معهمالتعامل مع الآخرين والت

 أوساط في الانفعالي بالذكاء المتعلقة الموضوعات ثقافة نشر 

 .مهنيًا الأفراد نجاح في دورها وبيان بالمدارس، العاملين

  محاولة رفع مستوى الذكاء العاطفي من مستوى متوسط إلى
 .في المدارس الحكومية مستوى مرتفع لدى القيادات التربوية

 تق مدير المدرسة لتمكينه من تخفيف الأعباء الملقاة على عا
وتحفيز  ،تفعيل مهارات القيادة الفاعلة من الهام وتأثير مثالي

 . للعاملين
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 دافعية تعلم اللغة العربية لدى الناطقين بغيرها في الأردن

  وعلاقتها ببعض المتغيرات
  

  ** فيصل خليل الربيع و **عبدالناصر ذياب الجراح   * محمد علي الخوالدة
  

24/2/2014 تاريخ قبوله                   19/11/2013 تاريخ تسلم البحث

ة تعلــم اللغــة العربيــة هــدفت هــذه الدراســة إلــى الكشــف عــن مســتوى دافعيــ :ملخــص
لدى الناطقين بغيرها في الأردن، وما إذا كانت هناك فروق ذات دلالة إحصائية عنـد  

فـي دافعيـتهم تعـزى لمتغيـر جـنس الطالـب، وجنسـيته،         )α 0.05 =(مسـتوى الدلالـة   
ولتحقيــق أهــداف الدراســة تبنــى البــاحثون  . والفتــرة الزمنيــة التــي قضــاها فــي الأردن 

للدافعية نحو تعلم اللغـة الأجنبيـة، تكـون مـن      Manusak, 2010)(مقياس مانيوساك 
. فقــرة، توزعــت علــى بعــدي الدافعيــة الوســيلية والدافعيــة التكامليــة بالتســاوي ) 20(

طالبا وطالبة من الطلبـة الأجانـب الـذين ينتمـون إلـى      ) 90(تكونت عينة الدراسة من 
للغـة العربيـة للنـاطقين بغيرهـا     جنسيات متنوعة من الطلبة الملتحقين ببرنامج تعلـيم ا 

فــي مركــزي اللغــات فــي الجامعــة الأردنيــة، وجامعــة اليرمــوك فــي نهايــة الفصــل الثــاني  
أظهـرت نتــائج الدراسـة أن مســتوى دافعيـة الطلبــة نحـو تعلــم اللغــة     . م2012/2013

وأظهـرت النتـائج كـذلك عـدم وجـود فـروق ذات دلالـة إحصـائية         . العربية جـاء مرتفعـا  
لكلية لدافعيـة الطلبـة تعـزى لمتغيـر الجـنس، ولمتغيـر الجنسـية، ولمتغيـر         في الدرجة ا

وفيمـا يتعلـق ببعـدي المقيـاس، فقـد      . الفترة الزمنيـة التـي قضـاها الطالـب فـي الأردن     
ــائية     ــة إحصـ ــة وجـــود فـــروق ذات دلالـ ــائج الدراسـ ــة  أظهـــرت نتـ فـــي مســـتوى الدافعيـ

، وطلبـة كـل مـن الولايـات     الوسيلية تعزى لمتغير الجنسية بـين طلبـة كوريـا مـن جهـة     
أخــرى، ولصــالح طلبــة كوريــا، وفــي المتحــدة الأمريكيــة والاتحــاد الأوروبــي مــن جهــة 

مســـتوى الدافعيـــة التكامليـــة تعـــزى لمتغيـــر الجنســـية بـــين طلبـــة الولايـــات المتحـــدة   
الأمريكية من جهة، وطلبة كوريا وطلبـة الاتحـاد الأوروبـي مـن جهـة أخـرى، ولصـالح        

كما أظهرت نتائج الدراسة عدم وجود فـروق ذات  . تحدة الأمريكيةطلبة الولايات الم
ــة تعــزى لمتغيــري          ــة للطلب ــة الوســيلية والتكاملي ــي مســتوى الدافعي ــة إحصــائية ف دلال

الدافعية، الدافعيـة الوسـيلية، الدافعيـة    : الكلمات المفتاحية( .والفترة الزمنية سالجن
  ).هاالتكاملية، متعلمو اللغة العربية للناطقين بغير

 ،المفتاح الرئيس لبناء القدرات البشرية الضروريةيعد التعلم  :مقدمة
وهو شرط أساسي لتكيف الإنسـان مـع محيطـه الـذي يعـيش فيـه، فيبقـى فـي         

كما أن الـدوافع مـن العناصـر    . عملية تعلم مستمرة منذ ولادته وحتى مماته
ــية ا    ــة الـــتعلم والتعلـــيم، وإحـــدى الشـــروط الأساسـ لتـــي الأساســـية فـــي عمليـ

يتوقــف عليهــا تحقيــق الهــدف مــن عمليــة الــتعلم فــي أي مجــال مــن مجالاتــه   
 .المتعددة

إلـــى مجموعـــة الظـــروف      Motivationويشـــير مصـــطلح الدافعيـــة  
ــة التــي تحــرك الفــرد مــن     ــة والخارجي وإعــادة  ،جــل تحقيــق حاجاتــه أالداخلي

نفسـية داخليـة تحـرك الفـرد      –حالـة فسـيولوجية   وهـي  .التوازن عندما يختـل 
في اتجاه معين لتحقيق هدف محدد، وإذا لم يتحقـق هـذا    مايام بسلوك للق

بوحمامة وعبـد الـرحيم   (الهدف يشعر الإنسان بالضيق والتوتر حتى يحققه 
 ).2006والشحومي، 
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Abstract: This study aimed at investigating the foreign students' 
motivation level toward learning Arabic, and whether there would be 
statistical significant differences at the level (α = 0.05) in their 
motivation due to the variables of: student's gender, his nationality and 
the period of time that he spent in Jordan. To achieve the aims of the 
study a (Manusak 2010) foreign language learning motivation scale 
was adopted. The scale consisted of (20) items equally distributed on 
instrumental and integrative motivation domains. The sample of the 
study consisted of (90) male and female students who belong to 
various nationalities who were enrolled in teaching Arabic for non 
native speakers program in the language centers of Jordanian and 
Yarmouk universities at the end of 2nd semester 2012/2013. The 
results of the study revealed that the students' motivation level toward 
learning Arabic was high. The results also revealed that there were no 
statistical significant differences in their motivation total score due to 
the variables of student's gender, to his nationality, and to the period 
of time he spent in Jordan. Regarding the scale domains, the results 
revealed that there were statistical significant differences in the 
students' instrumental motivation level due to the variable of 
nationality between Korean students on the one hand, and between 
American and European Union students on the other hand, in favor of 
Korean students. And there were statistical significant differences in 
students' integrative motivation level between American students on 
the one hand, and between Korean and European Union students on 
the other hand, in favor of American students. The results also 
revealed that there were no statistical significant differences in 
students' instrumental and integrative motivation levels due to the 
variables of gender and period of time. (Keywords: Motivation, 
Instrumental Motivation, Integrative Motivation, Non native Arabic 
Language Speakers). 

حالة داخلية لدى المتعلم تدفعه إلى : "أما الدافعية للتعلم فهي
الانتباه للموقف التعليمي، والإقبال عليه بنشاط موجه، والاستمرار في هذا 

 ).211، ص2003توق وقطامي وعدس، "(النشاط حتى يتحقق التعلم

بويا في وتظهر أهمية الدافعية من الناحية التربوية من حيث كونها هدفا تر
حد ذاتها، فاستثارة دافعية الطلبة، وتوجيهها، وتوليد اهتمامات معينة 
. لديهم تجعلهم يقبلون على ممارسة نشاطات معرفية ووجدانية وحركية

ومن هذا المنطلق فإن الدافعية من الأهداف التربوية المهمة التي ينشدها 
وتشمل هذه  أي نظام تربوي، ولها آثار مهمة في تعلم الطالب وسلوكه،

الآثار توجيه هذا السلوك نحو أهداف معينة، وزيادة الجهد والطاقة 
والمبادرة والمثابرة لدى المتعلم، وزيادة قدرته على معالجة المعلومات 

 ).2004بقيعي، (وبالتالي تحسن الأداء 
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ونظرا لأهمية الدافعية فقد تم تناولها من مناح مختلفة، فقد 
السلوك المدفوع هو السلوك الذي يتبع  افترض المنحى السلوكي أن

بمعزز، وأن تعزيزه يضمن تكرار حدوثه واستمراريته حتى يتحقق 
في حين ربط المنحى . (Alberto, 1986)الهدف المرتبط بإحرازه 

التحليلي الدافعية بمبدأ السعادة التي يحققها الفرد جراء حصوله 
ن الفرد مدفوع فيما يفترض المنحى الإنساني أ. على ما هدف إليه

بهدف تحقيق ذاته وصيانتها، ويظهر ذلك في استغلال كافة طاقاته، 
وأن الفرد يحقق ذاته عادة في إظهار قدراته الإبداعية في المواقف 

ويفترض المنحى . Good and Brophy, 1987)(التي يتفاعل معها 
المعرفي أن الفرد مدفوع في أداءاته المختلفة بهدف الحصول على 

ه المعرفي، حيث يبقى الفرد في حالة قلق حتى يحصل فيها توازن
وبذلك . (Goetz, Alexander, and Ash, 1992) على حاجته

يلاحظ أنه من الصعب الحصول على تعريف واحد للدافعية، إذ إن 
عددة؛ وذلك لأن هناك مدارس الدافعية ظاهرة معقدة من أوجه مت

  . متعددة درست هذا المفهوم ومناح

 Brown, Armstrong)اون وآرمسترونج وثومبسونويرى بر

& Thompson, 1998) ،فعيةاد: منها أن هناك أشكالا للدافعية 
 الطبيعي لميل الفرد النمو نيوتع ،Intrinsic Motivationخلية اد

 يسهم الذي الفرد لهدف وتعد انعكاسا، محدد بموضوعأو اهتمامه 
، المختلفة للأعماا داءأ في المستمرة والمشاركة معرفته ادةـزي يـف

 ،ستطلاعلاا وحب ،الذاتية واستقلاليته بنفسه الفرد ثقة في وتتضح
 ةـخارجي ةـفعياود. الذات تحقيق هو الأساسي هدفه ذلك وكل

Extrinsic Motivationللأعماا تمامإو النجاح في الرغبة ، وتعني 
 مهاراتوجود  ذلك ويتطلب، المحدد الوقت في مرض نحو على

 للأعماا هذه تعود بحيث، الفرد لدىنجازه إ المراد لبالعم خاصة
  .الرضا بشعور الفرد على

، فقد واضحة في إثراء التعلم اللغوي  وتبدو أهمية الدافعية
إلى أنه عندما يطرح سؤال حول  (Lifrieri, 2005) أشار ليفيري

العوامل التي تؤثر في مستويات نجاح الأفراد في أي نشاط بما فيها 
لغوي، فإن أكثر الأشخاص يذكرون الدافعية من ضمن هذه التعلم ال
إلى أنه من السهل في  (Brown, 2007)كما أشار براون . العوامل

اللغة الثانية أو الأجنبية الادعاء بأن المتعلم سيكون ناجحا بوجود 
وفي المنظور ذاته يفترض جاردنر . الدافعية الكافية والملائمة

(Gardner, 2006)  ذوي المستويات العليا من الدافعية أن الطلبة
  .يكونون أفضل أداء من ذوي الدافعية المتدنية

أن الحديث عن الدافعية لتعلم  (Brown, 2000)ويؤكد براون 
التمييز بين نوعين من الدافعية، اللغات الأجنبية عادة ما يعود إلى 

وقد أشار . الدافعية الوسيلية، والدافعية التكاملية: هما
 Instrumental الوسيليةالدافعية إلى أن  (Gardner, 1983)جاردنر

Motivation  تدفع الأجانب إلى تعلم اللغة من أجل قضاء  هي التي
الحصول على الوظيفة الشاغرة، أو التمتع كحاجات قصيرة المدى، 

الحصول  أو ،بالسياحة، أو الاستجابة لمتطلبات مقرر دراسي معين
 لمهارة للاتصال بالكتابة المعينة، أوأو اكتساب ا ،على درجة علمية

أما الدافعية  . ها بهذه اللغةداؤالاستجابة لشعائر دينية يلزمهم أ
تستحث الأجانب على  يفهي الت Integrative Motivationالتكاملية 

 ،الاتصال بمتحدثي اللغة: تعلم من أجل تحقيق أهداف أهمهاال
  . وفهم ثقافتهم وتقاليدهم ،وممارسة لغتهم

 (Gardner & MacIntyre, 1993)أشار جاردنر وماكلنترو
الوظيفية (الوسيلية : إلى أنه بناء على هذين التوجهين من الدافعية

فإن الحاجات ) الثقافية الاجتماعية(، أو التكاملية )الأكاديمية
كما يريان . المختلفة ينبغي أن تحقق في حقل تعلم اللغات الأجنبية

رورية لتعلم اللغات الأجنبية، ولكن المهم في أن الدافعية التكاملية ض
هذا الإطار أن هذين التوجهين لا يتعارضان، فبعض المتعلمين يتعلم 
اللغة الأجنبية إذا كان مدفوعا وسيليا، وبعضهم يتعلمها إذا كان 

. مدفوعا تكامليا، فيما يتعلمها بعضهم الآخر إذا مزج بينهما
م اللغة الأجنبية من أجل وبكلمات أخرى نرى بعض الأشخاص يتعل

النجاح في اختبار معين كالحصول على وظيفة، ولكنه في الوقت 
نفسه يحب ثقافة المجتمع الموجود فيه، ويريد أن يتعلم ويشارك 

  . في هذه الثقافة

مقارنة بين الدافعية  (Brown, 2007)وقد أجرى براون 
جية من جهة الوسيلية والتكاملية من جهة والدافعية الداخلية والخار

أخرى؛ فالدافعية الخارجية والوسيلية تبدوان متشابهتين، ولكنهما 
ليستا كبعضهما بعضا، فالدافعية الخارجية تركز على أن الدافع 
للتعلم يكون من خارج الشخص، بينما تتعلق الدافعية الوسيلية 

وتختلف الدافعية . بالهدف الذي من أجله يتعلم هذا الشخص اللغة
ن الدافعية التكاملية في أن الدافع لتعلم اللغة الأجنبية في الداخلية ع

الدافعية الداخلية ينبع من داخل الشخص نفسه، أما في الدافعية 
التكاملية فيتركز في رغبة المتعلم ليكون عضوا مشاركا وفعالا في 

  .المجتمع اللغوي الذي يعيش فيه

لعب دورا الدافعية أو رغبة المتعلم في العملية التعليمية تف
 فعالا، بل هي معيار في نجاح المتعلم أو فشله في تعلم اللغة

الاستماع، والمحادثة، ( والسيطرة على مهاراتها الأربع الأجنبية،
 لأنها توجه النشاط الذي يقوم به المتعلم ؛)والقراءة، والكتابة

بها مع الناس، غالبا ما يكون  التواصلوفاستعمال اللغة ، تحددهو
ومن المعروف أيضا أن  .بيعي والحافز الأول لتعلم اللغةالسبب الط

وثقافته يزيد من الأجنبية المتعلم عندما يتجه إلى مجتمع اللغة 
وهذا يعود  ، والاندماج معهم،رغبته في التواصل مع أهل تلك اللغة

مما يزيد من الدخل اللغوي الذي يؤدي إلى  ؛بالفائدة على المتعلم
على المهارات اللغوية، فقد  يه، والسيطرةية لدزيادة في الكفاية اللغو

أثبتت بعض الدراسات أنه كلما كانت دافعية المتعلم نحو مجتمع 
؛ المتعلم لدىالحصيلة اللغوية  إثراءزادت في  ،قوية الأجنبية اللغة

لأنها تقود المتعلم إلى تقمص الشخصية الناطقة باللغة، وعملية 
ل لتعلمها والمحافظة عليها على استعمال اللغة هي من أفضل الوسائ

الرغم من أن فرص استعمال اللغة تتفاوت بين المتعلمين حسب 
  ).2003العصيلي، ( بيئاتهم، وثقافاتهم، وطبيعة حياتهم
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ونظرا لانتشار التقنية ووسائل الاتصال الحديثة، أصبح 
الاتصال والتفاعل بين الشعوب أمرا يسيرا، ولا تستطيع دولة من 

عيش في عزلة عن هذا التطور والاتصال، لذا فإن الدول أن ت
الحكومات والشعوب تعنى بتعليم اللغات الأجنبية لأبنائها، خاصة 
اللغات الحية والأكثر انتشارا، والتي يكثر عدد المتحدثين بها، والتي 

واللغة . يتحدث بها في المؤسسات الرسمية والمحافل الدولية
ئيسة في العالم، فهي تصنف بين العربية واحدة من هذه اللغات الر

  .(Nicholas and Putros, 1994)أعلى عشر لغات في العالم 

ولأن اللغة العربية هي اللغة الرسمية في البلاد العربية، فإن 
تتسابق لتعلمها، لإقامة علاقات  -حكومات وشعوبا - الدول الأجنبية 

وطيدة؛ وذلك للأهمية الدينية، والسياسية، والجغرافية، 
الاقتصادية، والتاريخية، والثقافية لهذه المنطقة، وهذا الإقبال و

العالمي على تعلم العربية جعلها من اللغات العالمية التي يزداد 
  ).2008السيد، (الإقبال على تعلمها 

ولعل الأردن من أكثر البلدان العربية استقطابا للراغبين في 
ا يدفع هؤلاء لذلك على تعلم اللغة العربية من الناطقين بغيرها، وإنم

انتقاء الأردن؛ ما يتمتع به من استقرار أمني واقتصادي، وما يتميز 
به الناس هنا من كرم الضيافة وحسن الوفادة، وهي عوامل مهمة 
جدا تجعل مهمة المتعلمين الأجانب سهلة وميسرة، إذ يتعاملون مع 

علم اللغة ومهما تكن دوافع ت. الناس بلا حرج، وبإقبال منقطع النظير
العربية لدى هؤلاء، فإن إقبالهم على تعلم العربية والثقافة الإسلامية 
يزيد من قيمة اللغة العربية وأهميتها؛ ذلك أنها أساس متين للثقافة 
العربية والإسلامية، وتراثها الثقافي الديني والعلمي، وهي المعجم 

ي الذي يرجع إليه لتفسير مفردات تاريخنا الثقافي والحضار
  ). 2009العناتي، (

وقد خطا الأردن خطوات رائدة في مجال تعليم اللغة العربية 
للناطقين بغيرها، فعلى الصعيد الجامعي أنشئت في مراكز اللغات 

حيث يتم تدريس  تدريس اللغة العربية للأجانب،لشعب متخصصة 
من  ،مهارات اللغات العربية المختلفة والعربية المحكية في الأردن

بجميع التجهيزات والوسائل التكنولوجية ة قاعات مزودخلال 
للطلبة بهدف تعريفهم  الحافلة ، إضافة إلى إعداد البرامجالحديثة

بالمناطق السياحية والأثرية والتقدم الحضاري الذي يشهده الأردن 
ويلتحق بهذه البرامج عدد من الطلبة من . في شتى المجالات

متحدة الأمريكية، والطلبة جنسيات مختلفة، منها الولايات ال
، وعدد من الطلبة الأوروبيين (CET) الملتحقين بالبرنامج الأمريكي

 الإمكانياتتأمين حيث تحرص الجامعات الأردنية على . والآسيويين
ن قناعة وتشجيع برامج التواصل انطلاقا م ،تدريسلاللازمة ل

 الأمم بدورها في بناء جسور التفاعل بين ثقافات اتالجامع
بواقع الحياة التي يعيشها المتعلقة  وتوضيح الصورة ،والشعوب
 قدم العصورأ العربي في هذه المنطقة من العالم من الإنسان

(Arabic Language Instruction Workshop in Jordan, 2013)  

اللغة العربية لناطقين  جبرنام تطور ففي الجامعة الأردنية
ل تزايد أعداد الطلبة بغيرها فيها كثيرا، وهذا واضح من خلا

الأجانب الملتحقين فيه في كل فصل دراسي، ومن خلال نوعية البيئة 
ومنذ نشأة مركز اللغات في الجامعة في . التعلمية التعليمية وجودتها

أواخر السبعينيات، وهو يقدم ستة مستويات مكثفة لمتعلمي اللغة 
مستوى المستوى المبتدئ، وال: العربية للناطقين بغيرها، وهي

قبل المتوسط، والمستوى المتوسط،  العلاجي، والمستوى
وتقدم جميع هذه . والمستوى المتوسط العالي، والمستوى المتقدم

المستويات بشكل منتظم ومتزامن في فصل الخريف والربيع 
بالإضافة إلى الدورات التدريبية الخاصة التي تقدم للأفراد  والصيف،

برنامج اللغة العربية للناطقين ويتميز . والجماعات والمؤسسات
بغيرها في الجامعة الأردنية بالخبرات المتعددة والمتنوعة للمدرسين 
والمدربين فيها، والخلفيات المتنوعة لطلابها الذين يمثلون جنسيات 

ومن خلال التحاق الطلبة في هذا البرنامج تتاح . مختلفة ومتعددة
للغة العربية في كل وقت لهم الفرصة ليكونوا على اتصال مباشر مع ا

في داخل الصف الدراسي وخارجه، كما تتاح الفرصة أيضا لهم 
الذي من شأنه أن يساعد في فهم " الشريك اللغوي"للاستفادة من 

اللغة العربية، وممارستها، والاندماج في ثقافتها، كما يمكنهم أيضا 
عة، المشاركة في النشاطات الثقافية والرياضية التي تقدمها الجام

والنوادي الطلابية، والرحلات الأسبوعية الخاصة بالمواقع الأثرية 
  ).2014الجامعة الأردنية، (والسياحية الأردنية 

ات نيمنذ بداية الثماني مركز اللغاتيعمل وفي جامعة اليرموك 
ويتم تنفيذ هذا  ،على تقديم برنامج اللغة العربية للناطقين بغيرها

دولية مع مؤسسات أجنبية أكاديمية  البرنامج من خلال اتفاقيات
فرجينيا  –حكومية وخاصة، ومن أهمها برنامج جامعتي اليرموك 

 .الصيفي الذي يعد من أقدم برامج اللغة العربية للأجانب في الأردن
 "امينيسوت"وهناك برامج أخرى يتم تنفيذها بالتعاون مع جامعات 

ت الأوربية، وعدد من الجامعا ،"وتكساس الباوس"و "ريتشموند"و
وبرنامج اللغة العربية للدبلوماسيين، إضافة إلى برامج اللغة العربية 

إضافة  ،للطلبة الماليزيين بالتعاون مع عدد من الجامعات في ماليزيا
ما يقوم المركز بتدريس ك. إلى برامج للطلبة من كوريا وتايوان

 اية ن في البدوالعربية من خلال عدة مستويات يخضع الطلبة المسجل
: ومن ثم يدرس الطالب المهارات الأساسية ،متحان مستوىلا

وكذلك اللغة العربية  الاستماع، والمحادثة، والقراءة، والكتابة،
يطمح المركز إلى تطوير برامج اللغة العربية و. لأغراض خاصة
 ،وتوسعة علاقاته مع الجامعات المحلية والأجنبية ،للناطقين بغيرها

ره وتكثيف نشاطاته التي تنسجم مع أهداف كما يعمل لتعزيز دو
وقد تكونت عينة . )2014جامعة اليرموك، (، وفلسفتها الجامعة

الدراسة الحالية من هؤلاء المتعلمين من مركزي اللغات في الجامعة 
 .الأردنية وجامعة اليرموك بالتحديد

دورا مهما  تؤدي يالطلبة نحو التعلم اللغو دافعية ويبدو أن
حجرات التدريس، وإن كشف دافعيتهم لبيئة التعلمية في في تحديد ا

نحو تعلم اللغات الأجنبية يظهر أفكارهم ومشاعرهم حولها، وعن 
ويقدم هذا الجزء عددا من الدراسات والبحوث التي . نيتهم لتعلمها

كشفت دوافع الطلبة نحو تعلم اللغة الأجنبية مرتبة وفق تسلسلها 
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دراسة هدفت إلى  (Benson, 1991)أجرى بنسون فقد . الزمني
. الكشف عن دافعية الطلبة اليابانيين نحو تعلم اللغة الإنجليزية

ولتحقيق أهداف الدراسة طبق الباحث مقياسا للدافعية نحو تعلم 
طالب وطالبة من ) 300(اللغة الإنجليزية على عينة تكونت من 

لبة أبدوا أظهرت نتائج الدراسة أن الط. الطلبة الجامعيين في اليابان
أهمية عالية للدافعية التكاملية والشخصية أكثر من الدافعية 

  .الوسيلية

بدراسة هدفت إلى  (Al-Quyadi, 2002)وقام القويدي 
الكشف عن دافعية الطلبة اليمنيين واتجاهاتهم نحو تعلم اللغة 

ولتحقيق أهداف الدراسة استخدم الباحث مقياسا . الإنجليزية
نحو تعلم اللغة الإنجليزية، طبق على عينة  للدافعية والاتجاهات

طالبا وطالبة من طلبة تخصص اللغة الإنجليزية ) 518(تكونت من 
أظهرت نتائج الدراسة أن الطلبة أظهروا مستوى . في جامعة صنعاء

عاليا من الدافعية الوسيلية والدافعية التكاملية، وأن اتجاهاتهم نحو 
دامها في السياقات التربوية تعلم اللغة الإنجليزية، ونحو استخ

  .والاجتماعية كانت إيجابية

دراسة هدفت إلى  (Dhaif- Allah, 2005)وأجرى ضيف الله 
استكشاف أنماط الدافعية نحو تعلم اللغة الإنجليزية لدى طلبة 
مدارس المرحلة المتوسطة في المملكة العربية السعودية، أظهرت 

لية ودافعية وسيلية نحو تعلم نتائجها أن الطلبة أظهروا دافعية تكام
  .اللغة الإنجليزية، حيث لم تحتل أي منهما أهمية أكثر من الأخرى

بدراسة في الأردن هدفت  Obeidat, 2005)(عبيدات  فيما قام
إلى الكشف عن دافعية الطلبة الماليزيين نحو تعلم اللغة العربية كلغة 

ي، والمستوى ثانية، وعلاقتها بمتغيرات الجنس، والمستوى الدراس
ولتحقيق هدف الدراسة استخدم الباحث مقياسا . التعليمي للوالدين

من الطلبة ) 105(طبق على عينة تكونت من  فقرة) 38(تكون من 
أظهرت نتائج الدراسة أن الطلبة . في جامعتي اليرموك وآل البيت

أظهروا دافعية تكاملية نحو تعلم اللغة العربية كلغة ثانية، وعدم 
وق ذات دلالة إحصائية في دافعيتهم تعزى لمتغير الجنس، وجود فر

 .والمستوى الدراسي، والمستوى التعليمي للوالدين

دراسة هدفت إلى  (Rahman, 2005)وأجرى رحمن 
. الإنجليزية في بنغلادش ةاستكشاف توجهات الدافعية لتعلم اللغ

مقياس الدافعية  ولتحقيق أهداف الدراسة استخدم الباحث
مع إجراء بعض التعديلات عليه ليناسب " لجاردنر"هات والاتجا

طالبا وطالبة اختيروا ) 94(تكونت عينة الدراسة من . البيئة البنغالية
أظهرت . عشوائيا من طلبة الجامعة الأمريكية العالمية في بنغلادش

نتائج الدراسة أن الطلبة أظهروا دافعية وسيلية نحو تعلم اللغة 
  .لدافعية التكامليةالإنجليزية أكثر من ا

دراسة هدفت إلى الكشف  (Qashoa, 2006) وأجرى كشوع
عن دافعية الطلبة الوسيلية والتكاملية نحو تعلم اللغة الإنجليزية في 
الإمارات العربية المتحدة، والتعرف إلى العوامل التي تؤثر في 

ولتحقيق أهداف الدراسة استخدم الباحث مقياسا لدافعية . دافعيتهم

تكونت عينة الدراسة من . بة نحو تعلم اللغة الإنجليزية ومقابلةالطل
أظهرت نتائج . طالب من طلبة المرحلة الثانوية في دبي) 100(

الدراسة أن الطلبة أظهروا دافعية وسيلية نحو تعلم اللغة الإنجليزية 
أكثر من الدافعية التكاملية، وأن هناك عددا من العوامل التي تؤثر 

صعوبة اللغة : طلبة نحو تعلم اللغة الإنجليزية من أبرزهافي دافعية ال
  . الإنجليزية التي تتمثل في المفردات، والقواعد، واللفظ

دراسة هدفت إلى الكشف عن  (Liu, 2007)وأجرى ليو 
اتجاهات الطلبة الصينيين ودافعيتهم نحو تعلم اللغة الإنجليزية كلغة 

ولتحقيق أهداف الدراسة . يةأجنبية، وعلاقتها بكفاءتهم في الإنجليز
فقرة، ومقابلة ) 44(استخدم الباحث مقياسا للاتجاهات تكون من 

تكونت عينة . مفتوحة النهاية، واختبار كفاءة باللغة الإنجليزية
من الطلبة في مستوى السنة الثالثة من غير ) 202( الدراسة من

رت أظه. تخصص اللغة الإنجليزية في الجامعة الجنوبية في الصين
نتائج الدراسة أن الطلبة أظهروا اتجاهات إيجابية ودافعية عالية 
لتعلم اللغة الإنجليزية، وأن دافعيتهم لتعلم اللغة الإنجليزية كانت 
وسيلية أكثر منها تكاملية، ووجود علاقة ارتباطية موجبة بين 

  .الكفاءة باللغة الإنجليزية واتجاهات الطلبة ودافعيتهم

دراسة هدفت إلى  Manusak, 2010)(وأجرى مانيوساك 
الكشف عن مستوى ونوع دافعية الطلبة التايلنديين لتعلم اللغة 

ولتحقيق أهداف الدراسة ). الوسيلية، والتكاملية(الإنجليزية 
من مقياس الدافعية  ةاستخدم الباحث مقياسا للدافعية بالاستفاد

) 50(تكونت عينة الدراسة من ". ليو"و "لجاردنر"والاتجاهات 
طالبا ممن يدرسون تخصص إدارة الأعمال باللغة الإنجليزية في 

أظهرت نتائج الدراسة أن . مستوى السنة الثانية في جامعة ميديوم
الطلبة أظهروا دافعية عالية نحو تعلم اللغة الإنجليزية، وأن الطلبة 
يتعلمون اللغة الإنجليزية لتوجهات وسيلية وتكاملية، وأن التوجهات 

  .ة كانت الأكثر وبشكل كبيرالتكاملي

 (Dowaik & Shehadeh, 2010)وأجرى دويك وشحادة 
دراسة هدفت إلى استكشاف أنماط الدافعية لتعلم اللغة الإنجليزية 
السائدة لدى طلبة الجامعات في فلسطين، وتحديدا في منطقة 

ولتحقيق أهداف الدراسة استخدم الباحثان مقياسا للدافعية . الخليل
) 127(تكونت عينة الدراسة من . جموعة من المقابلاتمتبوعا بم

طالبا وطالبة من طلبة جامعتي الخليل وبولتكنك فلسطين في 
أظهرت نتائج الدراسة أن أنواع . تخصصي الهندسة واللغة الإنجليزية

الدافعية التي ظهرت لدى الطلبة الفلسطينيين تختلف بشكل كبير 
من قبل الباحثين الغربيين الذين عن أنواع الدافعية التي تم توصيفها 

أجروا أبحاثهم في الغالب على فئات المهاجرين إلى البلدان الناطقة 
باللغة الإنجليزية، حيث تسود لدى الطلبة الفلسطينيين أنواع دافعية 
خارجية المصدر مثل تعلم اللغة؛ لكونها متطلبا إجباريا في الخطط 

اية ثقافته عن طريق الدراسية، أو نظرا لرغبة المتعلم في حم
مقاومته الثقافة الأجنبية، في حين لم يظهر أي من الطلبة دافعية 

  . تكاملية أو داخلية لتعلم اللغة الإنجليزية
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 ,Sayadian & Lashkarian) 2010(سياديان ولاشكريان وأجرى 
دراسة هدفت إلى الكشف عن اتجاهات الطلبة الإيرانيين ودوافعهم 

 ليزية كلغة أجنبية، وعلاقته بالجنس والتخصصنحو تعلم اللغة الإنج

ولتحقيق أهداف الدراسة استخدم الباحثون النسخة . الرئيس
طالبا ) 537(تكونت عينة الدراسة من ". جاردنر" الفارسية لمقياس

أظهرت نتائج الدراسة أن الطلبة . في إيران" يزد"وطالبة من جامعة 
حو تعلم اللغة الإنجليزية الذكور والإناث أظهروا اتجاهات إيجابية ن

مع أفضلية للإناث، وأن طلبة كلية الهندسة أظهروا اتجاهات أعلى 
النتائج أيضا أن الطلبة  توأظهر. من طلبة كلية المصادر الطبيعية

أظهروا دافعية تكاملية نحو تعلم اللغة الإنجليزية أكثر من الدافعية 
ومجال  الوسيلية، وعدم وجود علاقة بين دافعيتهم والجنس

  .التخصص

دراسة هدفت إلى معرفة ) 2011(وأجرى سامه وعبدالله 
مستوى دافعية الطلبة الجامعيين لتعلم اللغة العربية الاتصالية في 

ولتحقيق الهدف من الدراسة أعد الباحثان مقياسا للدافعية . ماليزيا
طالبا وطالبة من طلبة ) 50(تكون من سبعة محاور، وزع على 

أشارت نتائج . ية في جامعة العلوم الإسلامية العالميةالسنة التمهيد
الدراسة أن مستوى دافعية الطلبة نحو تعلم اللغة العربية الاتصالية 

 . كان قويا، وإن كان متفاوتا في بعض المحاور

 تحري إلى دراسة هدفت) Ja'far, 2012( وأجرت جعفر
 للغةا تعلم نحو ودوافعهم ردنلأا فيالطلبة الجامعيين  اتجاهات

لم العربي، للعا لحاليةا الظروف ظل في كلغة أجنبية الإنجليزية
، )بكالوريوس، ماجستير(وعلاقتها بالمستوى الدراسي للطالب 

، والمدرسة التي تخرج منها )علمي، إنساني(وتخصصه الأكاديمي 
مقياسا  ةالباحث تأعد ولتحقيق أهداف الدراسة. )حكومية، خاصة(

) 37(حو تعلم اللغة الإنجليزية تكون من للاتجاهات والدافعية ن
) 610( ط بلغتسولأا قلشرا جامعة طلبة من عينة علىفقرة، طبق 

 الدراسة نتائج أظهرت. والماجستير البكالوريوس مستويي من طلبة
 والدافع ،محايدة الإنجليزية للغةا تعلم نحو الطلبة اتجاهاتأن 

 والدافع لعمليا والدافع ،للمستويين بالنسبة إيجابي لثقافيا
وأظهرت النتائج أيضا عدم وجود . للمستويين محايد الأكاديمي

 وجدت بينما الأكاديمية، الدافعية في إحصائية لالةد ذات فروق
 لصالح للمستوى الدراسي تعزى لثقافيةوا لعمليةا الدافعية في فروق

بينما  الأكاديمية، الدافعية في وقفر وعدم وجود البكالوريوس،
 لصالح التخصص مستوى على لثقافيةوا لعمليةا لدافعيةا في ظهرت

 لصالح الطالب فيها تخرج لتيا والمدرسة ،لعلميةا تلتخصصاا
  . الخاصة المدارس

دراسة ) Tahaineh & Danna, 2013(وأجرى طحاينة ودانّا 
هدفت إلى الكشف عن توجهات دافعية الطالبات لتعلم اللغة 

. الأردن واتجاهاتهن نحو تعلمها الإنجليزية بوصفها لغة أجنبية في
الباحثان مقياس الدافعية  مولتحقيق أهداف الدراسة استخد

طالبة ) 184(تكونت عينة الدراسة من ". لجاردنر"والاتجاهات 
وآدابها في كلية الأميرة عالية الجامعية  ةممن يدرسن اللغة الإنجليزي

اسة أن الطالبات أظهرت نتائج الدر. التابعة لجامعة البلقاء التطبيقية
أبدين دافعية وسيلية لتعلم اللغة الإنجليزية أكثر من الدافعية 
التكاملية، وأن اتجاهاتهن نحو تعلم اللغة الإنجليزية كانت إيجابية 

  .ومرتفعة

دراسة  (Akram & Ghani, 2013)وأجرى أكرم وغاني 
هدفت إلى الكشف عن أثر الجنس في دافعية الطلبة نحو تعلم اللغة 

ولتحقيق أهداف . نجليزية واتجاهاتهم نحوها، وفي الكفاءة اللغويةالإ
، "لجاردنر"الدراسة استخدم الباحثان مقياس الدافعية والاتجاهات 

) 240(تكونت عينة الدراسة من . واختبار كفاءة في اللغة الإنجليزية
طالبا وطالبة من طلبة الصف الثاني عشر في الباكستان ممن 

أظهرت نتائج الدراسة عدم . نجليزية كلغة أجنبيةيتعلمون اللغة الإ
وجود فروق ذات دلالة إحصائية في دافعية الطلبة واتجاهاتهم نحو 

  . تعلم اللغة الإنجليزية والكفاءة اللغوية تعزى للجنس

  :من خلال استعراض الدراسات السابقة يلاحظ ما يلي
  ندرة الدراسات التي أجريت لتحديد مستوى الدافعية نحو

تعلم اللغة العربية كلغة أجنبية أو ثانية، أو تحديد توجهاتها 
الوسيلية والتكاملية، إذ إن جميع هذه الدراسات تناول دافعية 
تعلم اللغة الإنجليزية كلغة أجنبية باستثناء دراسة عبيدات 

)(Obeidat, 2005  التي تناولت دافعية الطلبة الماليزيين نحو
ا كلغة ثانية في الأردن، ودراسة تعلم اللغة العربية ودراسته

التي هدفت إلى معرفة مستوى دافعية ) 2011(سامه وعبدالله 
  . الطلبة الجامعيين لتعلم اللغة العربية الاتصالية في ماليزيا

  تكونت عينة الدراسة في جميع الدراسات من الطلبة في
 ,Dhaif- Allah)المستوى الجامعي ما عدا دراسة ضيف الله 

ي درست دوافع طلبة المدارس في المرحلة الت (2005
 (Qashoa, 2006)المتوسطة في السعودية، ودراسة كشوع 

التي درست دوافع طلبة المدارس في المرحلة الثانوية في 
 & Akram)الإمارات العربية المتحدة، ودراسة أكرم وغاني 

Ghani, 2013)  التي تناولت أثر الجنس في دوافع طلبة الصف
واتجاهاتهم نحو تعلم اللغة الإنجليزية كلغة  الثاني عشر،

 .أجنبية في الباكستان

  تناولت بعض الدراسات أثر بعض المتغيرات في دوافع الطلبة
نحو تعلم اللغات الأجنبية كالجنس، والمستوى الدراسي، 
 والمستوى التعليمي للوالدين كما في دراسة عبيدات

(Obeiadt, 2005)، ما في والتخصص الرئيس ك والجنس
 ،)(Sayadian & Lashkarian, 2010سياديان ولاشكريان دراسة 

والمستوى الدراسي للطالب، والتخصص الأكاديمي، 
 التي تخرج فيها الطالب كما في دراسة جعفر ةوالمدرس

)Ja'far, 2012(،  والكفاءة باللغة الإنجليزية كما في دراسة ليو
(Liu, 2007)يزية كما في ، والجنس والكفاءة باللغة الإنجل

، فيما لم (Akram & Ghani, 2013)دراسة أكرم وغاني 
 .تدرس باقي الدراسات أثر أي من المتغيرات
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  تلتقي هذه الدراسة مع الدراسات السابقة في الهدف الذي
سعت إليه، وهو الكشف عن مستوى دافعية الطلبة نحو تعلم 
اللغة الأجنبية، إلا أنها مازت عنها في دراسة مستوى 

وجهات دافعية متعلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها من وت
الملتحقين بالبرامج التعليمية في مركزي اللغات في الجامعة 
الأردنية وجامعة اليرموك، وليسوا ممن هم على مقاعد 
الدراسة الجامعية من جهة، وبدراستها متغير الجنسية من جهة 

نحو تعلم اللغة أخرى، إذ إنها تناولت دوافع الطلبة الأجانب 
العربية عبر جنسيات متنوعة، ولم تكتف بجنسية واحدة، حيث 

في أي  -حسب علم الباحثين-  لم يحظ هذا المتغير بالدراسة
من الدراسات السابقة، أو الأدب النظري على حد سواء حتى 

 .وقت إجراء هذه الدراسة

  مشكلة الدراسة وسؤالاها

العالم ومن  أرجاء معظم في والأكاديمية العلمية الدوائر تشهد
النظير على تعلم اللغة العربية من  منقطع إقبالا ضمنها الأردن

الناطقين بغيرها، ممن يمثلون جنسيات وخلفيات ثقافية متنوعة 
ولا شك أن هناك دوافع وتوجهات متعددة ومتنوعة تدفع . ومتعددة

بهؤلاء المتعلمين لتعلم العربية، ففي هذا الإطار يشير طعيمة 
 ،على أنه كلما كان وراء الدارس يين يجمعونالتربوإلى أن ) 2000(

كان ذلك أدعى إلى  ،أو المتعلم دافع يستحثه وحافز يشده إلى التعلم
وعلى النقيض من هذا نجد أن وراء  .وتحقيق الهدف منه ،إتمامه

ولقد ثبت من  ،الكثير من حالات الفشل في التعلم فقدان الدافع
الدافع لتعلم اللغات الأجنبية كان سببا في عجز الدراسات أن فقدان 

كما أظهرت نتائج الدراسات السابقة في . ين وضعفهمالدارس
موضوع الدافعية أن هناك علاقة ارتباطية قوية بين توجهات الدافعية 
لدى المتعلمين في التعلم اللغوي وبين مستوى الكفاءة الذي 

  .(Dowaik & Shehadeh, 2010)يحققونه فيما بعد 

ويرى الباحثون في هذه الدراسة أنه نظرا لأن أنماط الدافعية 
تلعب دورا هاما في التعلم اللغوي، ولأن بعض العوامل والمتغيرات 
الأخرى قد تؤثر في ميدان تعلم اللغات الأجنبية، فإنه من الضروري 
دراسة مستوى دافعية تعلم اللغة العربية للناطقين بغيرها، 

ف وراء ذلك، وما إذا كانت هذه التوجهات كافية وتوجهاتهم التي تق
وملائمة؛ لمساعدتهم على تحقيق النمو اللغوي السليم، والمحافظة 

ومن هذا المنطلق حاولت الدراسة الحالية الكشف عن  .عليه
مستوى الدافعية نحو تعلم اللغة العربية للناطقين بغيرها، وتوجهاتها 

ت هناك فروق ذات دلالة إحصائية ، وما إذا كان)الوسيلية والتكاملية(
في دافعيتهم تعزى لجنس الطالب، وجنسيته، والفترة الزمنية التي 
قضاها في الأردن، ووضع المقترحات والتوصيات وفق النتائج 

وبالتحديد حاولت الدراسة . تحقيقا للغرض المنشود من التعلم
  :الحالية الإجابة عن السؤالين الآتيين

توى دافعية تعلم اللغة العربية لدى الناطقين ما مس: السؤال الأول
  بغيرها في الأردن؟

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  :السؤال الثاني
بين متوسطات استجابات الطلبة )  =0.05(الدلالة 

العربية على مقياس دافعية تعلم اللغة  ةالناطقين بغير اللغ
لفترة الزمنية التي العربية تعزى لجنس الطالب، وجنسيته، وا

  قضاها في الأردن؟

  أهمية الدراسة

  :تكتسب الدراسة أهميتها في الآتية

تسلط الدراسة الضوء على نظرة الطلبة الأجانب للغة العربية،  -
وطريقة تفكيرهم حولها، والدواعي التي يتعلمون العربية من 

 .أجلها

قين تقود المعرفة بدوافع متعلمي اللغة العربية للناط يمكن أن -
إلى رفع مستوى الدافعية بشكل عام، أو بغيرها وتوجهاتها 

الدافعية الوسيلية تقوية الحفاظ على مستوياتها العالية، و
 وتوطيدها في صدور متعلمي -خاصة التكاملية -والتكاملية

أن تعلم العربية سوف يساعدهم هم إفهام، عن طريق اللغة هذه
مل في المجالات تحسين مستواهم وأوضاعهم من خلال الع في

  .تطلب إجادة العربيةتالتي 

يعد البحث في دافعية متعلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها  -
ذا أهمية بالغة، إذ يمكن أن يساعد المختصين في  أمرا

، تصميم برامج تدريبية لهؤلاء المتعلمين في هذا المجال
هذه البرامج، الأمر الذي مواطن القوة والضعف في  وتعرف

 . س إيجابا على أدائهم اللغويينعك

  حدود الدراسة

  :تتحدد نتائج هذه الدراسة وفق الآتية

أجريت هذه الدراسة حسب المعطيات  :الحدود الزمانية -
  .2012/2013الموجودة في زمنها المحدد في العام الجامعي 

تتحدد هذه الدراسة في المعطيات الموجودة : الحدود المكانية -
  .ي الجامعة الأردنية وجامعة اليرموكفي مركزي اللغات ف

اقتصرت عينة الدراسة على متعلمي اللغة : الحدود البشرية -
العربية للناطقين بغيرها، الملتحقين بالبرامج التعليمية في 

  .مركزي اللغات في الجامعة الأردنية وجامعة اليرموك

  الدراسة مصطلحات

ه، وتعمل على حالة داخلية لدى الفرد تستثير سلوك": الدافعية
توق " (استمرار السلوك، وتوجيهه نحو تحقيق هدف معين

وتتحدد في الدراسة ). 211، ص2003وقطامي وعدس، 
الحالية بالدرجة التي يحصل عليها المتعلم على مقياس 
الدافعية نحو تعلم اللغة العربية كلغة أجنبية، تم تبنيه لهذه 

  .الغاية
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الأجانب إلى تعلم اللغة تي تدفع هي الدافعية ال: الدافعية الوسيلية
الحصول على الوظيفة كمن أجل قضاء حاجات قصيرة المدى، 

الشاغرة، أو التمتع بالسياحة، أو الاستجابة لمتطلبات مقرر 
أو اكتساب  ،الحصول على درجة علمية أو ،دراسي معين

دينية  الاستجابة لشعائر المهارة للاتصال بالكتابة المعينة، أو
وتتحدد في . (Gardner, 1983) بهذه اللغة ؤهاأدايلزمهم 

الدراسة الحالية بالدرجة التي يحصل عليها المتعلم على 
الفقرات الخاصة بالدافعية الوسيلية في مقياس الدافعية نحو 

  .تعلم اللغة العربية كلغة أجنبية

تستحث الأجانب على تعلم  هي الدافعية التي: الدافعية التكاملية
الاتصال : من أجل تحقيق أهداف أهمها اللغة الأجنبية
 وفهم ثقافتهم وتقاليدهم ،وممارسة لغتهم ،بمتحدثي اللغة

)(Gardner, 1983.  وتتحدد في الدراسة الحالية بالدرجة
التي يحصل عليها المتعلم على الفقرات الخاصة بالدافعية 
التكاملية في مقياس الدافعية نحو تعلم اللغة العربية كلغة 

  .أجنبية

هم متعلمو اللغة العربية : متعلمو اللغة العربية للناطقين بغيرها
كلغة أجنبية الملتحقون بالدورات التعليمية بمركزي اللغات في 
الجامعة الأردنية وجامعة اليرموك من جنسيات وخلفيات ثقافية 

  .متنوعة

  مجتمع الدراسة وعينتها

للغة تكون مجتمع الدراسة من جميع الطلبة الناطقين بغير ا
العربية الملتحقين بمراكز تعليم اللغة العربية كلغة أجنبية في جامعة 

طالبا وطالبة ) 280(اليرموك والجامعة الأردنية، والبالغ عددهم 
طالباً ) 90(وتكونت عينة الدراسة من . يمثلون جنسيات متنوعة

إناثا، اختيروا بطريقة متيسرة من خلال ) 59(ذكورا و) 31(منهم 
ة الدراسة على دورات منتظمة يعقدها مركزا اللغات في توزيع أدا

الجامعتين لهم خلال الفصل الدراسي الثاني من العام الجامعي 
: ، وقد أمكن تصنيفهم إلى أربع جنسيات، وهي2012/2013

الكورية، والأمريكية، والصينية، ومجموعة جنسيات تنتمي لدول 
إقامتهم في الأردن وكذلك صنفوا من حيث فترة . الاتحاد الأوروبي

يبين توزيع أفراد عينة الدراسة ) 1(في ثلاث فئات أيضا، والجدول 
  .حسب متغيراتها المستقلة

الجنس والجنسية  توزيع عينة الدراسة حسب متغيرات :1دول ج
  والفترة الزمنية

 المجموع العدد الفئة المتغير

  الجنس
 31 ذكور

 59 إناث 90

 الجنسية

 29 الكورية

90 
 15 الأمريكية
 11 الصينية

 35 الاتحاد الأوروبي

 الزمنية الفترة

 33 أشهر فأقل 4

90 
أشهر وأقل 4أكثر من 
 أشهر 8من 

32 

 25 أشهر فأكثر 8

 90  المجموع الكلي 

  أداة الدراسة

للدافعية  (Manusak, 2010)مقياس مانيوساك  تبنى الباحثون
من  ةغة أجنبية الذي أعده بالاستفادنحو تعلم اللغة الإنجليزية كل
تكون المقياس ". ليو"و ،"لجاردنر"مقياس الدافعية والاتجاهات 

فقرة موزعة على بعدي الدافعية الوسيلية، وتمثلها ) 20(من 
، 15، 13، 11، 9، 7، 5، 3، 1(الفقرات ذوات الأرقام الفردية 

رقام والدافعية التكاملية وتمثلها الفقرات ذوات الأ). 19، 17
واعتمد ). 20، 18، 16، 14، 12، 10، 8، 6، 4، 2(الزوجية 

في المقياس سلم ليكرت الخماسي الذي تكون من خمسة مستويات 
 موافق بشدة، موافق، محايد، غير موافق، غير موافق(متدرجة 

على التوالي، وقد ) 1,2,3,4,5(الأوزان  ى، بحيث تعط)بشدة
الدراسة باللغتين العربية  عرضت فقرات المقياس على أفراد عينة

  .والإنجليزية

  صدق المقياس

للتأكد من دلالات صدق المقياس قام الباحثون في الدراسة 
الحالية بترجمة مقياس دافعية تعلم اللغة الإنجليزية للناطقين بغيرها 

محكمّين من ) 10(بصورته المعربة على إلى اللغة العربية، ثم عرض 
، واللغة الإنجليزية، واللغويات التطبيقية، اللغة العربيةالمختصين في 

ومناهج اللغة العربية وأساليب تدريسها، والمهتمين بتعليم اللغة 
 همن مصحوبا بنسخةفي جامعة اليرموك،  العربية للناطقين بغيرها

بصورته الأجنبية، حيث طلب إليهم إبداء رأيهم في فقرات المقياس 
من حيث ها وسلامتها لفقرة، ومدى وضوحا ترجمةمن حيث صحة 

مناسبة فقرات المقياس لعينة ، بالإضافة إلى مدى والصياغة المعنى
وقد أخذ بجميع . يرونها مناسبة أخرىملاحظات  ة، وأيالدراسة

بعض التعديلات اللغوية ملاحظات الأساتذة المحكمين التي تضمنت 
 أوضح لتعطي معنى بأخرى المحدودة، واستبدال بعض المفردات

واختصار بعض  ،، بما يتناسب والبيئة المحليةللفقرة قةوأكثر د
للكشف عن دافعية وأشار المحكمّون إلى مناسبة المقياس  .الفقرات

ملاحظات حول  ةأيوا لم يبدتعلم اللغة العربية للناطقين بغيرها، ف
وقد عد الأخذ بملاحظات . من المقياس أو إضافتهاحذف أية فقرة 

تعديلاتهم بمثابة الصدق المنطقي  الأساتذة المحكمين، وإجراء
  .للمقياس

ولمزيد من التثبت استخدمت الطرق الارتباطية للتحقق من 
، للتأكد من ارتباط بعدي (Cronbach, 1971)صدق المقياس 

المقياس بالمقياس ككل، فحسب معامل ارتباط بيرسون بين المقياس 
دالة ككل وبين البعدين الأول والثاني، وقد جاءت جميع القيم 

  .يبين ذلك) 2(، والجدول ) =0.01(إحصائيا عند مستوى 
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قيم معامل ارتباط بيرسون بين المقياس ككل وبين  :2جدول 
  بعديه الوسيلي والتكاملي وبين البعدين أيضا

 المقياس ككل التكامليةالوسيلية البعد

 * 0.60 * 0.62 - الوسيلي

 * 0.47 - - التكاملي

  ). =0.01(عند مستوى ذات دلالة إحصائية *  

  ثبات المقياس

للتحقق من ثبات المقياس استخدمت معادلة كرونباخ ألفا 
لحساب معامل الاتساق الداخلي للأداة ككل على العينة الكلية 

، في حين بلغ ثبات بعد الدافعية الوسيلية )0.94(للدراسة، وقد بلغ 
م مقبولة ، وهي قي)0.79(، وثبات بعد الدافعية التكاملية )0.83(

  .لأغراض الدراسة الحالية

  تصحيح المقياس

لتصحيح استجابات متعلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها على 
  :كل فقرة من فقرات المقياس، استخدم المعيار الإحصائي الآتي

  
  .مستوى مرتفع 3.68-5

  .مستوى متوسط  2.34-3.67
  .مستوى منخفض  1-2.33

  
  

   لإحصائيةتصميم الدراسة ومعالجاتها ا

لتحقيق أهداف الدراسة استخدم المنهج المسحي، واشتملت 
  :الدراسة على المتغيرات الآتية

  )التصنيفية(المتغيرات المستقلة : أولا
 ).ذكور، إناث: (وله فئتان هما: الجنس -

الكورية، والأمريكية، والصينية، : ولها أربع فئات هي: الجنسية -
 .الأوروبي ومجموعة جنسيات تنتمي لدول الاتحاد

أربعة أشهر فأقل، أكثر (ولها ثلاثة مستويات : الفترة الزمنية -
 ).ثمانية أشهر فأكثر من أربعة أشهر وأقل من ثمانية أشهر،

دافعية تعلم اللغة العربية، والذي يعرف وهو  :المتغير التابع: ثانيا
إجرائيا بالدرجات التي يحرزها الطلبة على مقياس دافعية تعلم 

  . ، ببعديه الوسيلية والتكامليةربيةاللغة الع

  مناقشتهاو نتائج الدراسة

  النتائج المتعلقة بالسؤال الأول: أولا

ما " :للدراسة الذي ينص على للإجابة عن السؤال الأول
 "؟مستوى دافعية تعلم اللغة العربية لدى الناطقين بغيرها في الأردن

لاستجابات عينة حسبت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
الدراسة من متعلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها على بعدي 

  ).3(المقياس، وعلى المقياس ككل، كما هو مبين في الجدول 

  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد عينة الدراسة على بعدي المقياس وعلى المقياس ككل : 3جدول 
  المستوى الانحراف المعياري حسابيالمتوسط ال  البُعد

  مرتفع 0.56 3.961 الدافعية التكاملية
  مرتفع 0.65 3.401 الدافعية الوسيلية
 مرتفع  0.44 3.681 المقياس ككل

      

أن متوسط تقديرات أفراد عينة ) 3(يتبين من الجدول   
الدراسة على المقياس المتعلق بدافعيتهم نحو تعلم اللغة العربية 

، )0.44(، وبانحراف معياري )3.681(ة أجنبية ككل بلغ كلغ
كما بلغ المتوسط الحسابي لبعد الدافعية التكاملية . وبمستوى مرتفع

، وبمستوى مرتفع، فيما جاء )0.56(، وبانحراف معياري )3.961(
، وبانحراف )3.401(بعد الدافعية الوسيلية بمتوسط حسابي 

ويمكن أن تعزى هذه  .وبمستوى مرتفع أيضا) 0.65(معياري 
النتيجة إلى تسابق الدول الأجنبية لتعلم العربية لإقامة علاقات 
وطيدة؛ وذلك للأهمية الدينية، والسياسية، والجغرافية، 
والاقتصادية، والتاريخية، والثقافية لهذه المنطقة، وهذا الإقبال 
العالمي على تعلم العربية جعلها من اللغات العالمية التي يزداد 

إضافة إلى أن الأردن من أكثر ). 2008السيد، (لإقبال على تعلمها ا
الدول العربية استقطابا للراغبين في تعلم اللغة العربية من الناطقين 
بغيرها، وذلك لما يتمتع به من استقرار أمني واقتصادي، وما يتميز 
به الناس هنا من كرم الضيافة وحسن الوفادة، وهي عوامل مهمة 

همة المتعلمين سهلة وميسرة، وتزيد من دافعيتهم جدا تجعل م
  ). 2009العناتي، (لتعلم اللغة العربية 

ويمكن أن تعزى النتيجة أيضا إلى جودة برامج تعليم اللغة 
إعداد دارسين العربية للناطقين بغيرها في الأردن التي تهدف إلى 

لمين قادرين على استخدام اللغة العربية في التواصل مع أبنائها، وم
، حيث إن لكل برنامج تعليمي أهدافه بالتاريخ والأدب والثقافة العربية

الخاصة، وللدارسين دوافعهم الخاصة التي تحفزهم إلى تعلم اللغة 
فالبرامج التعليمية الناجحة هي التي تبنى على . العربية وعلومها

أساس مراعاة رغبات التعلم، وحاجاته، ودوافعه لدى الدارسين، فقد 
ت الأهداف الحقيقية لهذه البرامج في ضوء هذه الدوافع، وتم وضع

اختيار المحتوى التعليمي المناسب للبرنامج، واختيار المدرسين 
طويلة في هذا المجال في بيئة تعليمية تتميز الخبرة ال ذوي الأكفاء

، وتوفير كافة التسهيلات والطلبةالمدرسين بالعلاقات الإنسانية بين 
وفي ظل هذا كله سيندمج الدارس في . متعلمينوالمستلزمات لل
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التعلم بشكل كامل؛ لأن البرنامج الذي هو فيه يتطابق مع دوافعه 
  .ورغباته، ويضمن له تحقيق أهدافه

، ودراسة (Liu, 2007)وتتفق هذه النتيجة مع دراسة ليو 
 ، ودراسة فيزي(Al-Tamimi & Shuib, 2009)وشعيب  التميمي

(Vaezi, 2009)، سة مانيوساك ودرا)(Manusak, 2010 ودراسة ،
 (Al-Quyadi, 2002)، ودراسة القويدي )2011(سامه وعبدالله 

التي أظهرت نتائجها أن الطلبة أبدوا مستوى عاليا من الدافعية نحو 
، (Dhaif- Allah, 2005)تعلم اللغة الأجنبية، ودراستي ضيف الله 

التي أظهرت   & Kassaian, 2010)(Chalakوتشالاك وكاسايان
نتائجها أن الطلبة أظهروا دافعية تكاملية ووسيلية نحو تعلم اللغة 

  .الإنجليزية، حيث لم يحتل أي منهما أهمية أكثر من الأخرى
 ,Benson)في حين تختلف هذه النتيجة مع دراسة بنسون 

، ودراسة مانيوساك (Obeidat, 2005)، ودراسة عبيدات (1991
)(Manusak, 2010،  سياديان ولاشكريان ودراسة(Sayadian & 

Lashkarian, 2010)  التي أظهرت نتائجها أن توجهات دافعية
. الطلبة نحو تعلم اللغة الإنجليزية كانت تكاملية أكثر منها وسيلية

 ,Rahman)فيما تختلف هذه النتيجة أيضا مع دراسة رحمن 

 ,Liu)، ودراسة ليو (Qashoa, 2006)كشوع  ، ودراسة(2005

 ,Al-Tamimi & Shuib)وشعيب  ، ودراسة التميمي(2007

ودراسة طحاينة ودانّا  ،(Vaezi, 2009) ، ودراسة فيزي(2009
(Tahaineh & Danna, 2013)  التي أظهرت نتائجها أن الطلبة

أبدوا دافعية وسيلية نحو تعلم اللغة الأجنبية أكثر من الدافعية 
 ,Dowaik & Shehadeh)التكاملية، ومع دراسة دويك وشحادة 

التي لم يظهر فيها الطلبة الفلسطينيون دافعية تكاملية أو  (2010
ويمكن تسويغ اختلاف نتيجة الدراسة . داخلية لتعلم اللغة الإنجليزية

الحالية عن نتائج الدراسات أعلاه في أن الأخيرة تناولت دافعية تعلم 
علم اللغة اللغة الإنجليزية، في حين تناولت الدراسة الحالية دافعية ت

العربية، الأمر الذي يعني بالضرورة وجود خصوصية للغة المتعلمة، 
 ,Obeidat)أما دراسة عبيدات . مما يسوغ إجراء هذه الدراسة

فقد درست دافعية الطلبة الماليزيين لتعلم اللغة العربية،  (2005
الذين غالبا ما يأتون لدراسة تخصص الشريعة أو اللغة العربية 

ون الدين الإسلامي، وهذا يعني أنهم يختلفون في كونهم يعتنق
خصائصهم عن عينة الدراسة الحالية التي اشتملت على جنسيات 

الأمريكية، والكورية، والصينية، ومجموعة دول من : عدة، هي
  .الاتحاد الأوروبي، يمثلون ثقافات وأعراقا مختلفة

  النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني: ثانيا

هل : "سؤال الثاني للدراسة الذي ينص علىوللإجابة عن ال
)  =0.05(توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

بين متوسطات استجابات الطلبة الناطقين بغير اللغة العربية في 
الجامعات الأردنية على مقياس دافعية تعلم اللغة العربية تعزى لجنس 

حسبت  "ضاها في الأردن؟الطالب، وجنسيته، والفترة الزمنية التي ق
المعيارية لتقديرات أفراد عينة  المتوسطات الحسابية والانحرافات

الجنس، والجنسية، : الدراسة على المقياس ككل، وحسب متغيرات
  .يبين ذلك) 4(الفترة الزمنية التي قضاها في الأردن، والجدول 

التكاملية، وعلى المقياس  ت أفراد العينة على بعدي الدافعية الوسيلية والدافعيةالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابا :4جدول 
 ككل تبعا لمتغيرات الجنس والجنسية والفترة الزمنية

  الفئة  المتغير
  الدافعية ككل الدافعية التكاملية الدافعية الوسيلية

المتوسط
  الحسابي

الانحراف
  المعياري

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  اريالمعي

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

  42. 3.787 52. 4.025 66. 3.584 ذكور  الجنس
 44. 3.625 59. 3.927 63. 3.323 إناث

 الجنسية

 38. 3.806 59. 3.758 56. 3.855 الكورية
 33. 3.683 38. 4.533 38. 2.833 الأمريكية
 71. 3.695 58. 4.063 89. 3.327 الصينية

 40. 3.571 54. 3.851 47. 3.291 الأوروبيالاتحاد

 الفترة الزمنية

 38. 3.601 58. 4.000 49. 3.203 أشهر فأقل 4
 47. 3.759 56. 4.056 69. 3.462 أشهر 8أشهر وأقل من  4أكثر من 

 46. 3.686 54. 3.788 73. 3.584 أشهر فأكثر 8

  44.  3.681 56.  3.961 65. 3.401 المجموع 
وجود فروق ظاهرية في المتوسطات ) 4(لجدول يتبين من ا

الحسابية للدرجات الكلية لاستجابات الطلبة على مقياس دافعية تعلم 
اللغة العربية تعزى لمتغيرات جنس الطالب، وجنسيته، والفترة 

ولمعرفة ما إذا كانت هذه الفروق  .الزمنية التي قضاها في الأردن

-3حليل التباين الثلاثي ، أجري ت) =0.05( ذات دلالة إحصائية

Way ANOVA،  يبين ذلك) 5(والجدول.  
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الدرجة (في دافعية تعلم اللغة العربية لغير الناطقين بها  نتائج تحليل التباين الثلاثي لأثر متغيرات الجنس والجنسية والفترة الزمنية: 5جدول 
  )الكلية للمقياس

 الاحتمال قيمة ف لمربعاتمتوسط ا درجات الحرية مجموع المربعات  مصدر التباين

 0.268 1.244 0.235 1 0.235  الجنس
 0.248 1.401 0.264 3 0.793 جنسيةال

 0.231 1.493 0.282 2 0.563 الفترة الزمنية
   0.189 83 15.656 أالخط
    1236.95590  الكلي

 

 اًإحصائيفروق دالة وجود عدم ) 5(يتضح من الجدول 
)=0.05( لدافعية تعلم اللغة العربية للناطقين  في الدرجة الكلية

، )1.244= ف (بغيرها تعزى لمتغير الجنس، حيث بلغت قيمة 
ويمكن أن تعزى هذه النتيجة إلى أن ). 0.268(وبدلالة إحصائية 

، فهم يخضعون في هذا الإطار متشابهةالذكور والإناث ظروف 
عربية للدورات التعليمية ذاتها، ويدرسون مقررات تعليم اللغة ال

للناطقين بغيرها ذاتها، إضافة إلى أن قنوات التواصل والحوار 
والمناقشة والتفاعل بينهم مفتوحة؛ مما يؤدي إلى ثقافة مشتركة 

 وتتفق هذه النتيجة مع. وواحدة بينهم، وفيها توجهات الدافعية ذاتها

ودراسة سياديان ولاشكريان  ،(Obeidat, 2005)دراسة عبيدات 
(Sayadian & Lashkarian, 2010) ودراسة أكرم وغاني ،

(Akram & Ghani, 2013)  التي أظهرت نتائجها عدم وجود علاقة
في . بين مستوى دافعية الطلبة نحو تعلم اللغة الأجنبية والجنس

 ,Ladegard)حين تختلف هذه النتيجة مع ما يفترضه لاديجارد 

قافتها من في أن الذكور أقرب لتعلم اللغة الأجنبية وإلى ث (2000
 (Baker & MacIntyre, 2003)الإناث، ومع دراسة بيكر وماكلنتر 

التي أشارت نتائجها إلى أهمية الجنس باعتباره متغيرا في تعلم اللغة 
التي  (Sung & Padilla, 2003)الأجنبية، ودراسة سنج وباديلا 

أظهرت نتائجها وجود فروق ذات دلالة إحصائية في الدافعية نحو 
غة الإنجليزية كلغة أجنبية تعزى لمتغير الجنس لصالح تعلم الل

  . الإناث

أيضا عدم وجود فروق دالة إحصائياً ) 5(ويتبين من الجدول 
) =0.05 ( في الدرجة الكلية لاستجابات الطلبة على مقياس

دافعية تعلم اللغة العربية تعزى لمتغير الجنسية، حيث بلغت قيمة 
ويبدو أن هذه . )=0.248(وبدلالة إحصائية ) 1.401= ف (

النتيجة تتناقض ولو ظاهريا مع نتيجة الدراسة على البعدين 
، إلا أن المتأمل في المتوسطات الحسابية في )الوسيلي والتكاملي(

يسوغ هذه النتيجة، حيث يلاحظ ارتفاع المتوسط ) 4(جدول 
الحسابي للجنسية الكورية على البعد الوسيلي بشكل ملحوظ أكثر 

، وكان أقلها طلبة )3.855(ي الجنسيات الأخرى حيث بلغ من باق
، في حين انعكست الصورة على البعد )2.833(الجنسية الأمريكية 

التكاملي حيث أصبح الطلبة الأمريكيون أعلى المتوسطات الحسابية 
، وكذلك الحال بالنسبة )3.758(، وأقلها الجنسية الكورية )4.533(

لاتحاد الأوروبي والطلبة الصينيين، للمتوسطات الحسابية لطلبة ا

وعليه مالت جميع هذه المتوسطات الكلية إلى الوسط، ولم تعد هذه 
الفروق بين الجنسيات دالة إحصائيا عند حساب المتوسطات 

  .الحسابية للدرجة الكلية لكل جنسية

عدم وجود فروق دالة إحصائياً ) 5(كما يتضح من الجدول 
) =0.05 (ة لاستجابات الطلبة على مقياس في الدرجة الكلي

دافعية تعلم اللغة العربية تعزى لمتغير الفترة الزمنية، حيث بلغت 
ويمكن  .)=0.231(وبدلالة إحصائية ) 1.493= ف (قيمة 

تفسير هذه النتيجة في أن دافعية الطلبة مالت إلى الثبات النسبي؛ 
يته وذلك لأنهم أخذوا انطباعا أوليا جيدا عن تعلمهم من بدا

إضافة إلى أنهم . واستمر هذا الانطباع للفترات اللاحقة من إقامتهم
في أثناء تعلمهم يخضعون لدورات تعليمية مكثفة من بداية التحاقهم 
بتعلم اللغة العربية، وبذلك لا تختلف دافعيتهم نسبيا من بداية 

إضافة إلى أن الفترات الزمنية . التحاقهم بالبرنامج وفترة بقائهم فيه
التي تمتد بين أربعة أشهر فأقل  -مكوث الطلبة الأجانب في الأردنل

غير كافية لإحداث تغييرات في مستوى  -إلى ثمانية أشهر فأكثر
دافعيتهم نحو تعلم اللغة العربية، إذ إن ذلك يحتاج لفترات زمنية 

ولا بد من الإشارة هنا إلى أنه على الرغم من انخفاض . أطول نسبيا
عن باقي الفئات الأخرى، ) أشهر فأكثر 8(ي لفئة المتوسط الحساب

إلا أن هذا الفرق غير دال إحصائيا، وقد يعود هذا الفرق الظاهري 
إلى وجود متغيرات وخصائص للأفراد الذين تواجدوا ضمن هذه 
الفئة لم تختبرها هذه الدراسة، إضافة إلى أنه بالرجوع إلى البيانات 

أن غالبية هذه الفئة من الإناث، التي جمعت من عينة الدراسة تبين 
أن المتوسط الحسابي لهن على ) 4(حيث يلاحظ من جدول 

، وهو قريب من المتوسط الحسابي لهذه الفئة )3.65(المقياس بلغ 
  ).3.55(والبالغ 

= (ولمعرفة ما إذا كانت هناك فروق ذات دلالة إحصائية 
للغة العربية بين متوسطات استجابات الطلبة الناطقين بغير ا) 0.05

الدافعية (في الجامعات الأردنية على بعدي دافعية تعلم اللغة العربية 
تعزى لجنس الطالب، وجنسيته، ) الوسيلية، الدافعية التكاملية

والفترة الزمنية التي قضاها في الأردن، حسبت المتوسطات الحسابية 
ا هو لاستجابات العينة على هذه البعدين، كم والانحرافات المعيارية
الذي يتبين منه وجود فروق ظاهرية في ) 4(موضح في الجدول 

المتوسطات الحسابية بين متوسطات استجابات الطلبة على بعدي 
الدافعية الوسيلية والدافعية التكاملية تعزى لمتغيرات الجنس، 
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تم  وللتعرف إلى دلالة هذه الفروق،. ، والفترة الزمنيةوالجنسية
= ف(ر الجنس، حيث بلغت قيمة حساب قيمة هوتلنج لمتغي

كما  ،) =0.05(، وهي غير دالة إحصائيا عند مستوى )0.676
حسبت قيمة ويلكس لامدا لمتغير الجنسية، حيث بلغت قيمة 

، ) =0.001(، وهي دالة إحصائياً عند مستوى )11.381=ف(

كما حسبت قيمة ويلكس لامدا لمتغير الفترة الزمنية، حيث بلغت 
= (، وهي غير دالة إحصائياً عند مستوى )1.484=ف(قيمة 
يبين نتائج هذه التحليلات، ونتائج تحليل ) 6(، والجدول )0.05

  .لبعدي الدافعية MANOVAالمتغيرات التابعة  دالتباين متعد

الدافعية الوسيلية،  بعدينتائج تحليل التباين متعدد المتغيرات التابعة للفروق بين المتوسطات الحسابية لاستجابات الطلبة على  :6جدول 
  والدافعية التكاملية تبعا لمتغيرات الدراسة

 مجموع المربعات المتغيرات التابعة مصدر التباين
  درجات
 الحرية

  متوسط
 المربعات

  الاحتمال قيمة ف

  الجنس
  قيمة هوتلنج

Hotelling's = 0.676 
   0.511=  الدلالة

 0.465 0.538 0.161 1 0.161 الدافعية الوسيلية

 0.271 1.277 0.321 1 0.321 الدافعية التكاملية

  الجنسية
  لامدا قيمة ويلكس

Wilks' Lambda = 11.381  
  0.001=  الدلالة

 0.001 11.071 3.321 3 9.963 الدافعية الوسيلية

 0.001 7.391 1.935 3 5.804 الدافعية التكاملية

  الفترة الزمنية
 لامدا  قيمة ويلكس

Wilks' Lambda = 1.484 
  0.209=  الدلالة

 0.079 2.612 0.784 2 1.567 الدافعية الوسيلية

 0.693 0.369 0.096 2 0.193 الدافعية التكاملية

   0.300 83 24.899 الدافعية الوسيلية  أالخط
   0.262 83 21.726 الدافعية التكاملية

 
  الكلي

  

    90 1079.110 الدافعية الوسيلية

    90 1441.030 كامليةالدافعية الت

 

 اًإحصائيفروق دالة وجود عدم ) 6(يتضح من الجدول 
)=0.05(  في درجة الدافعية الوسيلية لتعلم اللغة العربية

= ف (للناطقين بغيرها تعزى لمتغير الجنس، حيث بلغت قيمة 
فروق وجود وكذلك عدم . )=0.465(وبدلالة إحصائية ) 0.538

في درجة الدافعية التكاملية لتعلم اللغة  )=0.05( اًإحصائيدالة 
ف (العربية للناطقين بغيرها تعزى لمتغير الجنس، حيث بلغت قيمة 

ويمكن عزو هاتين . )=0.271(وبدلالة إحصائية ) 1.277= 
النتيجتين إلى نفس مسوغات نتيجة الدرجة الكلية للمقياس، من 

ذاتها، وان لهم  حيث حصول الذكور والإناث على الدورات التعليمية
وتتفق هذه . الغايات والتوجهات ذاتها من وراء تعلم اللغة العربية

التي أظهرت نتائجها  (Obeidat, 2005)النتيجة مع دراسة عبيدات 
عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الذكور والإناث في 
الدافعية الوسيلية والتكاملية نحو تعلم اللغة العربية كلغة ثانية، 

التي أظهرت نتائجها  (Swanes, 1987)جزئيا مع دراسة سوينز و

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في الدافعية التكاملية في تعلم 
في حين تختلف هذه النتيجة جزئيا مع . اللغة الأجنبية بين الجنسين

التي أظهرت نتائجها أن الذكور  (Swanes, 1987)دراسة سوينز 
نحو تعلم اللغة الأجنبية أكثر من الإناث، ومع أظهروا دافعية وسيلية 

التي أظهرت نتائجها أن  (Abu Rabia, 1996)دراسة أبو ربيع 
كلغة أجنبية أكثر  الإناث أبدين دافعية تكاملية نحو تعلم اللغة العبرية

  .من الذكور

 اًإحصائيفروق دالة وجود ) 6(ويتضح من الجدول 
)=0.001( ة لتعلم اللغة العربية في درجة الدافعية الوسيلي

= ف (للناطقين بغيرها تعزى لمتغير الجنسية، حيث بلغت قيمة 
ومن أجل تحديد . )=0.001(وبدلالة إحصائية ) 11.071

 (Scheffe-Test)مصادر هذه الفروق استخدم اختبار شافيه 
  :ذلك) 7(للمقارنات البعدية، حيث يوضح الجدول 
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  ارنات البعدية بين فئات الجنسية على درجة الدافعية الوسيليةنتائج اختبار شافيه للمق :7جدول 
  الاتحاد الأوروبي الصينية الأمريكية الكورية الجنسية المتوسط الحسابي

 *  *  الكورية 3.855

     الأمريكية 2.833
     الصينية 3.327
      الاتحاد الأوروبي 3.291

  

وجود فروق ) 7(يتبين من نتائج اختبار شافيه في الجدول 
في درجة الدافعية الوسيلية لتعلم اللغة  )=0.05(دالة إحصائياً 

العربية تعزى لمتغير الجنسية بين طلبة كوريا من جهة، وطلبة كل 
من الولايات المتحدة الأمريكية والاتحاد الأوروبي من جهة أخرى، 

وهذا يعني أن الطلبة الكوريين ربما يسعون . ولصالح طلبة كوريا
وراء تعلم اللغة العربية إلى تحقيق غايات قصيرة المدى،  من

الحصول على  أوكالحصول على الوظائف، أو التمتع بالسياحة، 
معينة في المقام الأول، أكثر من رغبتهم في الاندماج  درجة علمية

ويمكن تفسير هذه . والتكامل مع أبناء المجتمع العربي الأردني
طلبة في الحصول على وظائف العمل النتيجة في ضوء رغبة هؤلاء ال

في السفارات العربية ووزارة الخارجية والملحقيات الثقافية 
والدبلوماسية مثلا، بحيث يمكنهم تعلم اللغة العربية من تسهيل أداء 

إضافة إلى رغبتهم في . وظائفهم، والقيام بها على الوجه الأكمل
ة في الوطن العمل في الشركات الكورية التي لها مشاريع تجاري

العربي، خصوصا في ظل الصادرات الكورية للوطن العربي والأردن، 
  .مثل قطاع السيارات والأجهزة والأدوات الكهربائية

 اًإحصائيفروق دالة وجود ) 7(وكذلك يتضح من الجدول 
)=0.001(  في درجة الدافعية التكاملية لتعلم اللغة العربية

= ف (سية، حيث بلغت قيمة للناطقين بغيرها تعزى لمتغير الجن
ومن أجل تحديد مصادر . )=0.001(وبدلالة إحصائية ) 7.391

للمقارنات  (Scheffe-Test)هذه الفروق استخدم اختبار شافيه 
  :ذلك) 8(البعدية، حيث يوضح الجدول 

  يةنتائج اختبار شافيه للمقارنات البعدية بين فئات الجنسية على درجة الدافعية التكامل :8جدول 
  الاتحاد الأوروبي الصينية الأمريكية الكورية الجنسية المتوسط الحسابي

     الكورية 3.758
 *   * الأمريكية 4.533

     الصينية 4.063
       

وجود فروق ) 8(يتبين من نتائج اختبار شافيه في الجدول 
في درجة الدافعية التكاملية لتعلم اللغة  )=0.05(دالة إحصائياً 

ربية تعزى لمتغير الجنسية بين طلبة الولايات المتحدة الأمريكية الع
من جهة وطلبة كوريا وطلبة الاتحاد الأوروبي من جهة أخرى 

وهذا يعني أن الطلبة . ولصالح طلبة الولايات المتحدة الأمريكية
الأمريكان يسعون من وراء تعلم اللغة العربية إلى تحقيق غايات 

والاندماج مع الثقافة العربية وأبنائها  طويلة المدى في التكامل
ليصبحوا أشخاصا كاملي العضوية في المجتمع العربي أكثر من 

ويمكن أن تعزى . اقتصارها على الدوافع الوسيلية قصيرة المدى
الخاص بتعليم اللغة  (CET)هذه النتيجة إلى استحداث برنامج 

السكن  أو شريك ،"للشريك اللغوي"العربية للطلبة الأمريكان 
 الطلبة الأردنيينالتعارف بينهم وبين  المجاني، على نحو يتم فيه

، على ثقافة الآخر وتعلمبحيث يمكن لكل منهم ممارسة لغة الآخر 
الجامعة  طلبةلطلبة العديد من الفرص للتفاعل مع نحو يوفر ل

المتاحف والحدائق  بزيارة عادة الطلبة يقومكما . بأكمله والمجتمع
إضافة إلى  ،الفعاليات الرياضية والثقافيةالاطلاع على و ،والشواطئ
يطلعون خلالها على في أرجاء الأردن  زيارات ميدانيةبقيامهم 

قصص تروي  يالمعالم الطبيعية والسياحية والمواقع التاريخية الت

انها في بناء إنسودور  ،الحضارات التي تعاقبت على المنطقة
 Arabic)حد التمتع بها ، ولا يكتفون إلى الحضارة البشرية

Language Instruction Workshop in Jordan, 2013).  

ويمكن أن تعزى هذه النتيجة أيضا إلى الفضول وحب 
الاستطلاع الذي سيطر على الأمريكيين بعد هجمات الحادي عشر 

؛ لمعرفة المزيد عن العالم العربي والعالم الإسلامي، "سبتمبر"من 
ماضي، (ب والمسلمين وكيف يفكرون والتعرف إلى ثقافة العر

2007.(  

 اًإحصائيفروق دالة وجود عدم ) 8(كما يتضح من الجدول 
)=0.05(  في درجة الدافعية الوسيلية لتعلم اللغة العربية

= ف(للناطقين بغيرها تعزى لمتغير الفترة الزمنية، حيث بلغت قيمة 
عدم وكذلك يتضح أيضا . )=0.079(وبدلالة إحصائية ) 2.612
في درجة الدافعية التكاملية  )=0.05( اًإحصائيفروق دالة وجود 

لتعلم اللغة العربية للناطقين بغيرها تعزى لمتغير الفترة الزمنية، 
. )=0.693(وبدلالة إحصائية ) 0.369= ف(حيث بلغت قيمة 

ويمكن تفسير ذلك في ضوء الثبات النسبي لدافعية الطلبة الوسيلية 
تعلم اللغة العربية كلغة أجنبية، بحيث استطاعوا والتكاملية نحو 

المحافظة على توجهات الدافعية لديهم خلال الفترات الزمنية 
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إضافة إلى أن الفترات الزمنية لمكوث الطلبة . لإقامتهم في الأردن
التي تمتد بين أربعة أشهر فأقل إلى ثمانية  -الأجانب في الأردن

يرات في توجهات دافعيتهم نحو غير كافية لإحداث تغي -أشهر فأكثر
  .تعلم اللغة العربية، إذ إن ذلك يحتاج إلى فترات زمنية طويلة نسبيا

  التوصيات 

  :في ضوء نتائج الدراسة يوصي الباحثون بالآتية
  إن أمكن ذلك –إجراء دراسات مماثلة على جنسيات أخرى- 

 تتناول دافعية تعلمهم للغة العربية، وعلاقتها ببعض المتغيرات
الأخرى، كالفئة العمرية التي تعذر تقسيمها إلى فئات في 

 .الدراسة الحالية؛ بسبب تقاربهم في العمر

  إجراء دراسات نوعية لاستكشاف دوافع الطلبة الأجانب لتعلم
اللغة العربية كلغة أجنبية، بهدف الكشف عن عوامل قد لا 

 .تكشف عنها الدراسات الكمية
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   توافقهم النفسي ومستوىكما يدركها المراهقون  الوالديةأنماط الإساءة 
  في ضوء بعض المتغيرات

  

  ** هديل صايل الطعانيو   * أحمد عبد المجيد صمادي
  

 6/2/2014 تاريخ قبوله                   12/9/2013 تاريخ تسلم البحث

ة نظــر مــن وجهــ أنمــاط الإســاءة الوالديــة  هــدفت الدراســة إلــى استقصــاء  :ملخــص
ــراهقين ــي   المـ ــوافقهم النفسـ ــتوى تـ ــق   ومسـ ــنس المراهـ ــر جـ ــره وأثـ ــتوى  وعمـ والمسـ

العلاقـة بـين أنمـاط    وتحديـد   الشهري فيهما، التعليمي لوالديه ومستوى دخل أسرته
فـــي  المـــراهقينومســـتوى تـــوافقهم النفســـي لـــدى عينـــة  المدركـــة الإســـاءة الوالديـــة 

صـورة الأب، وصـورة   (الوالديـة   أستخدم في الدراسة مقيـاس الإسـاءة   .محافظة إربد
ومقياس التوافـق النفسـي، والتـي خضـعت لإجـراءات تـم مـن خلالهـا التأكـد مـن           ) الأم

 عنقوديــة متعــددة المراحــلصــدقهما وثباتهمــا، وقــام الباحثــان بتوزيعهمــا علــى عينــة  
طالبــاً وطالبــة مــن الصــفوف الثــامن الأساســي وحتــى الصــف الثــاني     575تكونــت مــن

ــ. ثــانوي والديــة  إســاءةن يتعرضــون لأنمــاط يائج الدراســة إلــى أن المــراهق أشــارت نت
بشــكل مرتفــع، كمــا أظهــرت    ظهــربشــكل متــدني، ومســتوى التوافــق النفســي لــديهم    
أكبــر مــن   اًنفســي اًتوافقــ يملكــونالنتــائج بــأن المــراهقين ذوي الفئــة العمريــة الأقــل      

الـذكور أعلـى مـن     ، وأن مسـتوى التوافـق لـدى   الأعلـى المراهقين ذوي الفئـة العمريـة   
لـــدى  هالتوافــق الاجتمــاعي والأســري لــدى الإنــاث أعلــى من ــ       كمــا ظهــر أن  الإنــاث،  

ــذكور يتعرضــون للإســاءة الصــادرة مــن الأب والأم         ــائج أن ال ــت النت ــا بين ــذكور، كم ال
ارتفــع مســتوى دخــل أنــه كلمــا كمــا تبــين  .بجميــع مجالاتهــا بدرجــة أكبــر مــن الإنــاث 

كـذلك  سـاءة الصـادرة عـن الأم نحـوهم، ودلـت النتـائج       تقل الإ أسرة المراهق الشهري
بـين أنمـاط الإسـاءة الوالديـة      معاملات ارتباط سـالبة وذات دلالـة احصـائية   وجود  إلى

كما تضـمنت   .الصادرة عن الأب والأم وبين مستوى التوافق النفسي لدى المراهقين
لمراهقـــون، الإســـاءة الوالديــة، ا : الكلمـــات المفتاحيــة ( .الدراســة بعــض التوصـــيات  

  ).التوافق النفسي

هتمـــام العديـــد مـــن إة للمـــراهقين بءحظـــي موضـــوع الإســـا :مقدمـــة
دور هام فـي بنـاء شخصـية المراهـق فـي جميـع جوانبهـا         نالباحثين لما له م

الانفعاليـــة، والاجتماعيـــة والمعرفيـــة والجســـمية، وتعـــد الإســـاءة لهـــم مـــن         
ــة،   ــا أي مراهـــق يعـــاني  حيـــثالمشـــكلات الاجتماعيـــة القديمـــة الحديثـ منهمـ

 Atkinson)الثقافية  واالاقتصادية  وابصرف النظر عن طبقته الاجتماعية 

& Hornboy, 2002).  

ــاحثين مــن شــتى المجــالات     موضــوع الإســاءة  كمــا حظــي  باهتمــام الب
الدينيــة والطبيــة والقانونيــة والتربويــة لمــا لهــا مــن تــأثير بــالغ فــي شخصــية     

كمـا تشـكل عائقـاً فـي سـبيل تطـور        الفرد ومسـتوى تكيفـه وصـحته النفسـية،    
وتعـد ظـاهرة الإسـاءة للأطفـال قديمـة قـدم الإنسـانية        . وتنميتها تالمجتمعا

إلا أنها تصدرت اهتمام الباحثين في المجالات النفسية مع مطلع السبعينيات 
الأبحاث  اتجهت هذهإذ ، )2009كفافي والنيال وسالم، (من القرن الماضي 

وء علــى هــذه الظــاهرة وفهمهــا، وربمــا يعــود      مزيــد مــن الض ــ النحــو إلقــاء  
أبو غـزال،  (الاهتمام الكبير بها إلى زيادة انتشارها في المجتمعات المختلفة 

2011.(  
 _________________________  
  .، المملكة العربية السعوديةمكة المكرمة ،جامعة أم القرى ،لإرشاد النفسيقسم ا *   
  .الأردنعمان، ، دنيةوزارة التربية والتعليم الأر*    

  .حقوق الطبع محفوظة لجامعة اليرموك، اربد، الأردن© 
 

  
Patterns of Parental Abuse and Psychological Adjustment 

as Perceived by Adolescents in Light of Some Variables 
 

Ahmad Smadi, Department of Psychological Counseling, Umm Al 
Qura University, Makkah, Saudi Arabia. 

Hadeel Alttaani, MOE, Amman, Jordan.  
 

Abstract: The purpose of this study was to determine patterns of 
parental abuse as perceived by adolescents and their psychological 
adjustment, and to examine the effects of several variables 
(adolescent's gender, his/here age, family level of education, and 
family per capita). As well as, to determine the relationship between 
parental abuse of psychological adjustment among a sample of Irbid 
Educational Directorate students. The sample of the study consisted of 
(575) male and female students chosen through multi-stages cluster 
sampling. To achieve the goal of this study, the researchers 
administrated patterns of parental abuse scale and psychological 
adjustment scale after validity and reliability of both scales were 
ensured. The findings of the study showed that the total degree of the 
patterns of parental abuse scale in its (father and mother) forms were 
low. And the total degree of the psychological adjustment scale was 
high. Moreover, findings showed that the lower age group of 
adolescents had psychological adjustment in all domains more than 
older age group. The emotional adjustment among males is higher 
than females while the social and family adjustment among females 
was higher than males. The findings indicated that males faced abuse 
by their mothers and fathers in all domains higher than females, 
Mothers less than their older counterparts abuse adolescents with 
lower ages verbally. Furthermore, the findings showed a significant 
negative correlation coefficient between the pattern of parental abuse 
and the levels of psychological adjustment among adolescents. 
Several recommendations were suggested. (Keywords: Parental 
Abuse, Adolescents, Psychological Adjustment). 

  

ث والدراسات على أن الإساءة الوالدية وتتفق العديد من البحو
الجسدية والعاطفية والجنسية للطفل أمر لا يمكن قبوله، فضرب الأطفال 

هم واجبارهم على العمل والتسول، واهمالهم وتوبيخهم وعزلهم وازدراؤ
واستغلاهم جنسياً أحياناً، هي ممارسات غير تربوية وغير أخلاقية لا يمكن 

لحقوق الطفل الأساسية في الحماية والرعاية،  السكوت عنها، فهي مخالفة
 ,Donping(كما أنها تتنافى وحقوق الإنسان الأساسية في الحياة والكرامة 

2009; Gurgs, 2010(  

أي فعل يقوم به الوالدان أو القائمون على  وتعرف الإساءة بأنها
 بما في ذلك الامتناع عن ويؤدي إلى إلحاق الأذى والضرر بالفرد، رعايته
أو  ي، مما يسبب الإيذاء الجسدي، أو الانفعالي، أو الجنسرعايته

 Child Abuse prevention and treatment)الاستغلال حتى الموت

Act,2000).  
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وفي ضوء ما تقدم يمكن القول بأن الإساءة للمراهق تعني أي 
 اأم لفظي اجسدي سلوك يوجه للمراهق عن قصد سواء أكان اعتداءً

 والذي يؤذي المراهق ويسبب له أضراراً بالغة مالاأم إه اأم جنسي
  .في بعض جوانب شخصيته

وهناك قدر كبير من الاتفاق على وجود أربعة أشكال رئيسة 
الإساءة الجسدية، والإساءة النفسية والإساءة : هي للإساءة

  :كما يلي )Snow, 1998(والتي لخصها سنو الجنسية، والإهمال

الضرب المبرح، والخنق، : هامن أشكالو: الإساءة الجسدية :أولاً
والرضوض، والكدمات، والكسور، والحروق، والتسمم 

  .المتعمد

تتضمن الإساءة اللفظية أفعالاً مثل : الإساءة اللفظية :ثانياً
الاستخفاف بالمراهق وإذلاله، وجعله كبش فداء، وتخويفه مما 

   .يةيؤدي إلى اضطراب وظائفه الانفعالية والاجتماعية والمعرف

تصرف جنسي يتم فرضه  أي يقصد بها :الإساءة الجنسية :ثالثاً
على المراهقين، لتحقيق اللذة، أو الإثارة الجنسية لشخص 
بالغ باستخدام قوة أو سلطة هذا الشخص، ويشير الباحثون 

   .إلى أن هذا النوع هو أكثر أنواع الإساءة حدوثاً في الخفاء

 لوالدين في توفير فرص اشباعيتمثل في اخفاق ا: الإهمال: رابعا
والاستحسان واللباس، والغذاء  ،الحاجة إلى الحب والأمن

  .المتوازن، والرعاية الطبية، والتعليم والتربية للأبناء

يمارس العنف ضد الأطفال في المجتمعات العربية بدرجات 
متفاوتة وذلك باختلاف العديد من المتغيرات، فقد كشفت 

عن أن الإساءة للأطفال ) 2012(اليماني و دراسةالعناني والخالدي
في المجتمع الأردني تمارس من الأب والأم وبدرجات متوسطة 
وبشكليه الجسدي والعاطفي، كما بينت نفس الدراسة أن درجات 

 11-10(أعلى من الإساءة تمارس مع الأطفال من فئات عمرية أعلى 
ومع الإناث  )سنوات 9-8(، مما هي مع الفئات العمرية الدنيا )سنة

أن الإساءة الانفعالية أتت في وتبين كذلك  .أعلى مما هي مع الذكور
وأخيرا الإساءة ،الإساءة الجسدية ثمالإهمال، فالمرتبة الأولى، 

  ). 2004عاصله، (في مجتمعات عربية أخرى  الجنسية

واقع  التي استطلعت) 2010(دراسة النمرات  كما أكدت
ل بالإضافة إلى الإساءة التربوية التي ظاهرة إساءة الوالدين للأطفا

وقامت . المتغيرات عدد منلها من مربياتهم في ضوء  ونيتعرض
الباحثة ببناء أداتين الأولى موجهة إلى الأطفال المساء إليهم تربوياً 

طفلاً وطفلة، والثانية موجهة إلى ) 22( امن قبل مربياتهم وبلغو
طفلاً وطفلة، ) 81( ابلغوالأطفال المساء إليهم من قبل والديهم و

لإساءة الجسدية والجنسية، وأن لالإناث  تعرضأظهرت النتائج 
الإساءة اللفظية هي الأكثر انتشاراً ثم الإساءة الانفعالية ثم الاغتراب 
الثقافي ثم الجسدية ثم الدينية وأخيراً الجنسية، وأن الذكور 

كما أن . يتعرضون للإساءة من الوالدين بشكل أكبر من الإناث
عرف الحدود الاجتماعية تلا هي ظاهرة  الأطفالممارسة العنف مع 

؛ عبد 2011اسماعيل، (الدراسات  بعضوالثقافية، إذ كشفت 
أن أساليب الإساءة الوالدية لا تتأثر  )2012المجيد وبدوي، 

  .بالمستوى الاجتماعي والثقافي أو عدد الأبناء

  :النظريات المفسرة للإساءة الوالدية

دت النظريات المفسرة لأنماط الإساءة الوالدية مع الأبناء تعد
  :في أربعة اتجاهات هي )Girgus; 2010(والتي لخصها جيرجوس 

اتجاه تحليلي يرى ان لدى الفرد غريزة الجنس والعدوان،  .1
وفي بعض الحالات يختلط هذان الدافعان مع دوافع أخرى 

  .حو الأبناءلدى أحد الوالدين فينتج عنهما السلوك المسيء ن
اتجاه التعلم الاجتماعي الذي يرى أن الفرد يتعلم أنماط  .2

  .الإساءة من خلال ملاحظة نماذج ذات تأثير اجتماعي
اتجاه المدرسة الوظيفية البنائية التي ترى أن أنماط الإساءة  .3

الوالدية هي شكل من أشكال التعبير عن خلل في العلاقات 
  .الأسرية وخاصة الزوجية

  ترتبة عن الإساءة الوالديةالأثار الم

تصدت العديد من الدراسات التي تستطلع الأثار المترتبة عن 
الإساءة التي قد يتعرض لها المراهقون سواء منها الجسمية أو 

فقد تبين أن الإساءة التي تمارس . اللفظية أو النفسية أو الجنسية
ضد المراهقين تؤدي إلى تطور السلوك العدواني لدى المراهق؛ 
فممارسة مستويات عالية من الإساءة الوالدية سواء بالضرب أو 
الطرد من البيت أو الحبس أو التوبيخ أو الكي بالنار، فإنها قد 
تؤدي إلى مستويات مرتفعة من السلوكات العدوانية لدى المراهقين 

سوء إلى وأكثر من ذلك فإنها قد تؤدي ). 2011مزعل وسعدون، (
المشكلات السلوكية لدى المراهقين التكيف وظهور العديد من 

)Butany, Pelcovits, & Kaplan, 2011.(  في حين كشفت
عن معاملات ارتباط عالية بين مظاهر ) 2009(دراسة ابراهيم 

الإساءة الوالدية سواء من الأب أو الأم ومستوى الشعور بالوحدة 
. لدى أطفال الصف السادس الابتدائي بغض النظر عن جنس الطالب

دت دراسة أخرى العلاقة السلبية بين أنماط الإساءة الوالدية وأك
ومستوى المشكلات النفسية التي ) الإهمال والجسدية والنفسية(

يعانى منها الأبناء الذين تعرضوا للإساءة بغض النظر عن شكلها 
  ).2006القيسي، (

أما مدى تأثر مستوى التوافق النفسي والاجتماعي لدى 
ساءة الوالدية كما يدركها المراهقون فقد كشفت المراهق بأنماط الإ
فردا تراوحت  480والتي أجريت على ) 2010(عنه دراسة طه 
سنة من مدارس محافظة القاهرة، اجاب  18- 11أعمارهم ما بين 

) الأب، الأم(هؤلاء الطلبة على مقياس أساليب الإساءة الوالدية 
ئج أن هناك علاقة كشفت النتا. ومقياس التوافق النفسي والاجتماعي

ومستوى  ارتباطية سالبة ودالة احصائياً بين الإساءة الوالدية
  .الإناثو التوافق لدى كل من الذكور
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تعد الإساءة للمراهق من طرف الوالدين شكل من أشكال 
سوء استغلال السلطة التي يمارسها الوالدان مع أبناهم وبناتهم، 

لمقاومة أو حتى التعبير والتي قد يعجز الكثير من المراهقين عن ا
يعانون من مشاعر الغضب  لذا فهم. عن رفضهم لهذه الممارسات،

والرغبة بالهروب من المنزل، ولكونهم قاصرين فإنهم يتعاملون مع 
 والديهم خاصة في حالات الإساءة اللفظية بالصمت والكبت

(Esteban, 2006)، عبد المجيد (وقد أكدت بعض الدراسات
أن تأثير اساءة ) 2012عبد المجيد وبدوي، ،2012والبحيري، 

المعاملة الوالدية قد تؤدي إلى أضرار بالغة في شخصية المراهق 
في المرحلة الثانوية كمعاناتهم من المخاوف الاجتماعية والمرضية، 

. عند الأبناء الذكور والبنات بدرجات متفاوتة والتي تختلف أثارها
جسدية عند بعض  -كما قد تؤدي إلى تطور اضطرابات نفس 

ميول انتحارية لدى البعض و. (Naz & Cansar, 2012)المراهقين 
). .(Cankaya,Talbot, Ward, & Duberstien, 2012(الآخر 

للأبناء المراهقين لتنعكس في  كما امتدت تأثيرات الإساءة الوالدية
وجود علاقة ) 2011(أدائهم التربوي حيث أكدت دراسة اسماعيل 

لة احصائية بين أنماط الإساءة الوالدية وكما يدركها سلبية ذات دلا
الأبناء كالمبالغة بالتحكم والتبعية والإهمال والرفض والتشدد من 

تتراوح  طالباً وطالبة 536جهة ودافعية الإنجاز لدى عينة مكونة من 
  . سنة من محافظة القاهرة 17-  12أعمارهم 

لبحوث تعقيباً على ما سبق يلاحظ الباحثان تعدد او
والدراسات التي تصدت لموضوع الإساءة الوالدية بأشكالها 
الجسدية والنفسية واللفظية والجنسية، واستكشاف أثارها عند 
الأبناء الأطفال والمراهقين وحتى الراشدين، كما لوحظ تعدد 

كما يلاحظ أن . مظاهر هذه الأثار المترتبة عن الإساءة الوالدية
ريت على عينات صغيرة، ومن فئات غالبية هذه الدراسات قد أج

عمرية تراوحت بين الطفولة والرشد، وعلى افراد من مناطق مختلفة 
ويلاحظ كذلك ندرة الدراسات التي تعالج . من العالم الغربي والعربي

ظاهرة الإساءة الوالدية في المجتمع الأردني باستثناء بعض 
؛ 2011رات، ؛ النم2012اليماني، و العناني والخالدين( الدراسات

التي تركزت على الإساءة الوالدية للأطفال من ) 2003أبو نواس، 
  .الجنسين ومن فئات عمرية مختلفة

أما دراسة أنماط الإساءة الوالدية بمختلف أشكالها الجسمية 
والنفسية والإهمال وفي ضوء متغيرات جنس المراهق وعمره 

مجتمعة، ومستوى دخل الأسرة الشهري ومستوى تعليم الوالدين 
واستكشاف العلاقة بين الإساءة الوالدية ومستوى التوافق بأبعاده 
المختلفة لدى عينة من المراهقين، بحيث تغطي شريحة واسعة من 
مجتمع محافظ كمجتمع محافظة إربد والتي تقع شمال المملكة 
الأردنية الهاشمية، فهي تجرى لأول مرة مما يشكل الأساس الذي 

  .ذه الدراسةانطلقت منه مشكلة ه

  

  

 مشكلة الدراسة واسئلتها

 عننظراً لقلة الدراسات التي أجريت في المجتمع الأردني 
أنماط الإساءة الوالدية كما يدركها المراهقون ومستوى التوافق 

ومدى تأثر كل منهما بمتغيرات جنس المراهق وعمره  لنفسي لديهم،
يضاف إلى  ،نيم الوالدمستوى تعليو ومستوى دخل الأسرة الشهري

حاولت استكشاف العلاقة بين انماط  ذلك ندرة الدراسات التي
الإساءة الوالدية ومستوى التوافق النفسي والاجتماعي لدى الأبناء 
 المراهقين، لذا تهدف الدراسة الحالية إلى معالجة ذلك من خلال

  : الإجابة عن الأسئلة الآتية
 دركهاكما يشيوعاً الإساءة الوالدية  أنماطأكثر ما  -1

 ؟ المراهقون

هل تختلف أنماط الإساءة الوالدية من وجهة نظر الأبناء  -2
المراهقين باختلاف جنس المراهق وعمره ومستوى الدخل 

 الشهري لأسرته ومستوى تعليم والديه؟

 ما مستوى التوافق النفسي لدى المراهقين؟  -3

التوافق النفسي لدى الطلبة المراهقين يختلف مستوى هل  -4
المراهق وعمره ومستوى الدخل الشهري  باختلاف جنس

 لأسرته ومستوى تعليم والديه؟

كما يدركها المراهقون ما العلاقة بين أنماط الإساءة الوالدية  -5
  ؟يهمومستوى التوافق النفسي لد

  :أهمية الدراسة

  :يتوقع من الدراسة الحالية أن تقدم المساهمات التالية

  :على الصعيد النظري
ة بين أنماط الإساءة الوالدية لدى الكشف عن العلاقإن  .1

لديهم، يمكن أن يقدم أدلة علمية المراهقين والتوافق النفسي 
جديدة حول تأثيرات الإساءة الوالدية للطفل في ابعاد التوافق 

  .لدى المراهقين النفسي خاصة
 اءة الوالدية لدى فئة المراهقينمدى انتشار الإس تعرفإن  .2

يساعد الباحثين عامة  .مستوى التوافق النفسي لديهمو
لعرب خاصة في تسليط الضوء على أهم المشكلات التي او

يتعرض لها المراهقون في الأردن عامة وفي محافظة إربد 
 .خاصة

تقديم أدلة علمية جديدة حول تأثيرات اساءة معاملة الوالدين  .3
 .للأبناء المراهقين وفي مختلف أبعاد الشخصية

نس والعمر ومعدل الدخل إن دراسة تأثيرات متغيرات الج .4
الشهري للأسرة ومستوى تعليم الوالدين في أنماط الإساءة 
الوالدية التي يتعرض لها المراهقون ومستوى توافقهم النفسي 
سيساعد في تفسير بعض جوانب كل من متغيري أنماط 
الإساءة الوالدية التي قد يتعرض لها المراهق ومستوى 

 .توافقه
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  :على الصعيد التطبيقي
قدم الدراسة الحالية بيانات تسلط الضوء على مدى انتشار ت .1

ظاهرة الإساءة الوالدية لأبنائهم المراهقين كما يدركونها 
أنفسهم، مما يساعد المرشدين والمعلمين في تفهم 

 .المسترشدين من هذه المرحلة

ستساعد البيانات التي تتمخض عن هذه الدراسة في تصميم  .2
للتعامل مع مشكلات  والعلاجيةة البرامج الإرشادية الوقائي

التوافق التي قد يعاني منها بعض المراهقين والذين تعرضوا 
 .للإساءة الوالدية

تقديم بيانات أولية ستساعد في تصميم برامج الإرشاد  .3
الأسري التي تركز على توعية الآباء والأمهات بأنماط الإساءة 

. هم المراهقينالوالدية والأثار التي يمكن أن تتركها لدى أبنائ
   

قد التي وبث الوعي بمخاطر الإساءة الوالدية على الأبناء  .4
تهدد توافقهم النفسي وخاصة ممن هم في مرحلة المراهقة، 
حيث أصبح من الضروري إثارة الوعي والاهتمام بهذه الظاهرة 

للعمل على الحد منها وإبعادها عن أسرنا، من أجل توفير 
 .سرةالأمن والطمأنينة لأفراد الأ

  الطريقة والإجراءات

  :عينة الدراسة

طالباً وطالبة، موزعين على ) 750(تكونت عينة الدراسة من 
مديريات التربية والتعليم لمناطق إربد الأولى، والثانية، والثالثة، 
وتم اختيار عينة الدراسة بطريقة طبقية على مرحلتين بالنسبة 

عنقودية عشوائية على ، و)المديرية أولاً، والجنس ثانياً(لمتغيري 
مستوى الشعبة لكل صف مشمول في كل مدرسة، وتم الاختيار 

طالباً وطالبة من كل شعبة ) 25(بـ  انالباحث ىبطريقة القرعة واكتف
) 167(الاختيار، وبعد استرجاع الاستبانات تم إسقاط  اوقع عليه
، حيث أصبح عدد أفراد لانها لم تستوف البيانات الأوليةاستبانة 

) 575(نة الدراسة التي خضعت بياناتها للمعالجة الإحصائية عي
  ).1(كما في الجدول  موزعة طالباً وطالبة

   متغيرات الدراسةفي ضوء  العينةع يتوز :1جدول 
 النسبة المئوية التكرار مستويات المتغير المتغير 

 48.2 277 ذكر الجنس

 51.8 298 أنثى

 63.1 363 سنة فما دون 14 العمر

 36.9 212 سنة فأكثر 15

 الدخل
 الشهري للأسرة

 28.9 166 فما دون اًدينار 299من 

 71.1 409 فأكثر اًدينار 300من 

 مستوى
  تعليم

 الأب والأم

 42.8 246 كلاهما جامعي
 12.5 72 الأب جامعي والأم ثانوي
 12.0 69 الأم جامعية والأب ثانوي

 32.7 188 كلاهما ثانوي

 100.0 575 الكلي

    
  :أدوات الدراسة

  :أداتين همافي هذه الدراسة  الباحثان استخدم

الأب كل من مقياس أنماط الإساءة الوالدية الصادرة عن  -أولا
  :والأم

بهدف بناء أداة لقياس أنماط الإساءة الوالدية تم العمل على 
حصر الأنماط التي تظهر من خلال مراجعة الإطار النظري 

تم بناء أداة  ينقة، ومن خلال ملاحظة الباحثوالدراسات الساب
الجسدية، والنفسية، والإهمال، : الدراسة الحالية، وهذه الأنماط هي

فقرة بالاعتماد على مقياس ) 48( فيوقد تم صياغة المقياس 
فقرة  22تكون المقياس بصورته النهائية من . )1999(الطراونة 

رة في عمود وصيغت الفقرات بحيث يجيب المفحوص عن كل فق
خصص للإساءة من طرف الأب وعمود آخر خصص للإساءة من 

بحيث يحصل المستجيب على درجتين أحدهما لمدى . طرف الأم
تعرضه للإساءة من طرف الأب وأخرى تعكس مدى تعرضه للإساءة 

 – 22أن تتراوح ما بين  من طرف الأم، ويمكن لدرجة المفحوص
الأب  لها المراهق من درجة لأنماط الإساءة التي يتعرض 132

وكلما ارتفعت الدرجة فإن ذلك يعني تعرض . وومثلها من الأم
  .المراهق لدرجات أعلى من أنماط الإساءة الوالدية

  صدق المقياس

  :للتأكد من صدق المقياس فقد اتبع الباحثان ما يلي

 صدق المحتوى .1

تم  للتأكد من صدق المحتوى لمقياس أنماط الاساءة الوالدية
من محكمين من أعضاء هيئة التدريس ) 10(فقرات على عرض ال
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في  أرائهملإبداء  المتخصصين في القياس والإرشاد وعلم النفس
فقرات المقياس من حيث سلامة اللغة ووضوحها، وقدرتها على 

ج يالإساءة الوالدية، والانتماء للبعد، وملائمة مقياس تدر نمطقياس 
تعديل الفقرات التي أجمع الفقرات، حيث تم استبقاء أو حذف أو 

وأدى تطبيق هذا الإجراء إلى حذف  من المحكمين،% 80 عليها
فقرة ) 22(وعليه فقد تكونت الأداة بصورتها النهائية من  فقرة، 26

، وأمام كل فقرة )1ملحق( موزعة على الأبعاد الثلاث المذكورة أعلاه
 =اً أبد(الإساءة على المراهق  انطباقعكس درجة يج سداسي يتدر

، 5 =، كبيرة 4=متوسطة  ،3=، قليلة 2 =، قليلة جداً 1
على  22وقد توزعت الفقرات الـ . على الترتيب) 6 =كبيرة جداً 

 :الأم على النحو الآتيوالصادرة عن أبعاد الإساءة الصادرة عن الأب 
الإساءة و ،)13، 7، 2، 1(الإساءة الجسدية وتقيسها الفقرات 

 )20، 19، 15، 14، 12، 9، 8، 4، 3(ت اللفظية وتقيسها الفقرا
  ).22 ،21، 18، 17، 16، 10، 6، 5(الإهمال وتقيسها الفقرات و

  :صدق البناء. 2

ت معاملات الارتباط بين استخرج وكمؤشر لصدق البناء فقد
 فقرات المقياس والمجالات التي تنتمي إليها وقد تراوحت ما بين

 ل مجال والمقياس ككلكومعاملات الارتباط بين  ،)0.86 – 0.78(
الإساءة الصادرة  لكل من) 0.96 – 0.88(تراوحت ما بين  والتي

  .عن الأب والأم

  ثبات المقياس 

كما تم حساب معامل الثبات للمقياس ككل ولكل بعد من 
  :أبعاده بطريقتين

  :الاتساق الداخلي .1

 تم حساب قيمة، للتأكد من الاتساق الداخلي للمقياس
على عينة استطلاعية مكونة من بار القبلي فقط، ألفا للاخت -كرونباخ

حيث أظهرت  .طالباً وطالبة ممن هم في مرحلة المراهقة) 90(
الإساءة  مقياسالنتائج أن قيم معاملات الاتساق الداخلي لمجالات 

الاتساق و) 0.90 – 0.85(الصادرة عن الأب تراوحت ما بين 
 المقياسلثبات  أما بالنسبة. )0.95(الداخلي للأداة ككل بلغت 

الاتساق و) 0.87 -0.89(للإساءة الصادرة عن الأم تراوحت ما بين 
  ).0.93(ككل بلغ  للمقياسالداخلي 

  :ثبات الإعادة .2

وإعادة  -الاختبار اعتمدت طريقة ،للتأكد من استقرار المقياس
على عينة استطلاعية مكونة  الاختبار بفاصل زمني مقداره أسبوعان

بلغت قيم . لبة ممن هم في مرحلة المراهقةطالباً وطا) 90(من 
ما بين ) صورة الأب( المقياسمعاملات ثبات الإعادة لمجالات 

، )).0.87(ككل بلغ  وقيمة ثبات الإعادة للمقياس) 0.89 – 0.85(
صورة ( المقياسفي حين بلغت قيم معاملات ثبات الإعادة لمجالات 

للمقياس ككل  ادة، وقيمة ثبات الإع)0.91 – 0.87(ما بين  )الأم
   ).0.88(بلغ 

وللحكم على مدى تعرض المراهق لأنماط الإساءة الوالدية 
) متدني 2.67أقل من : (فقد اعتمدت المعايير الاحصائية التالية

  ).فأكثر مرتفع  (4.35)متوسط 4.34 - (2.68

  :التوافق النفسي مقياس -ثانيا

التوافق النفسي المشار إليه في  مقياستم استخدام 
فقرة موزعة على أربعة ) 37(تكون من الذي ي) 2004إسماعيل، (

المجال الأسري، والمجال الانفعالي، والمجال الصحي، : (مجالات هي
ج الخماسي، يالذي اعتمد فيه على التدر )المجال الاجتماعيو

فقرات  بعضهاتعكس درجة انطباق مضمون الفقرة على المراهق، 
 ،3= متوسطة ،4 =قليلة ،5= يلة جداقل :التالية سلبية وتعطي القيم

يمكن  .ويعكس التدريج للفقرات الموجبة .1= ، كبيرة جدا2ً=ة كبير
درجة تعكس مستوى  185 – 37المفحوص أن تتراوح ما بين  ةلدرج

توافقه النفسي، وكلما ارتفعت درجة المفحوص فإن ذلك يعني تمتعه 
  .بدرجة أعلى من التوافق

  صدق المقياس

  :دق المقياس اتبع الباحثان ما يليللتأكد من ص

  صدق المحتوى .1

) 10(الفقرات على  تعرض مقياسلللتأكد من صدق المحتوى ل
محكمين من أعضاء هيئة التدريس في كلية التربية في جامعة 

في فقرات المقياس من حيث سلامة اللغة  أرائهماليرموك لإبداء 
نتماء مدى ارتها على قياس مستوى التوافق، ودووضوحها، وق

بعض ج الفقرات، حيث تم تعديل يللبعد، وملائمة مقياس تدر الفقرة
 أقترح المحكمون تعديلها بحيث حظيت جميع الفقرات فقرات التيال

  . من المحكمين% 80بإجماع 

 صدق البناء .2

حيث تراوحت قيم  للمقياس التأكد من صدق البناءتم كما 
، )0.59 – 0.32(ما بين  المقياسمعاملات الارتباط بين مجالات 

 والمقياس ككل المجالاتوتراوحت قيم معاملات الارتباط بين 
)0.70 - 0.82(.  

  ثبات المقياس

  :للتأكد من ثبات المقياس فقد اتبع الباحثان ما يلي

  الاتساق الداخلي .1

لكل  )ألفا –كرونباخ ( معاملات الاتساق الداخلي تم حساب
 – 0.75(ن تراوحت ما بيالتي و مجال من مجالات المقياس

معامل الإتساق الداخلي للمقياس ككل  كما تم حساب ،)0.81
  .)0.89( والتي بلغت قيمتها ألفا، –كرونباخ  باستخدام
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  ثبات الإعادة .2

ل بعد كول ،للمقياس ككل) الاستقرار(تم حساب معامل الثبات 
بفاصل زمني و ،بطريقة الاختبار وإعادة الاختيارالفرعية من أبعاده 

وطالبة  اًطالب) 90(ن على عينة استطلاعية مكونة من اعمقداره أسبو
تراوحت قيم معامل الارتباط بين حيث  .ممن هم في مرحلة المراهقة

 ، وبلغت)0.88 – 0.84( مرتي التطبيق لمجالات المقياس بين
   ).0.86(ككل  للمقياس معامل الارتباط بين مرتي التطبيققيمة 

الاجتماعي، فقد وللحكم على مستوى التوافق النفسي و
مستو توافق  2.33أقل من ( :اعتمدت المعايير الاحصائية التالية

مستوى  فأكثر (3.68)مستوى توافق متوسط 2.34 – 3.67) (متدني
  ).توافق مرتفع

  إجراءات الدراسة
أنماط الإساءة الوالدية الصادرة عن كل من  يمقياس تطوير -

خصائص عينة لتتناسب و .مقياس التوافق النفسيو الأب والأم
  .الدراسة

  .تسهيل مهمة من الجهات الرسمية الحصول على كتب -

 .تحديد العينات التي ستشارك بالدراسة -

على  شرح هدف الدراسة للمدراء والطلبة وتوزيع الاستبانات -
 .طلبة كل شعبة جماعياً

 ،ذاكرة الحاسوبز الاستجابات وإدخالها إلى يترقيم وترم -
ثم  (SPSS)للعلوم الاجتماعية وباستخدام الرزم الاحصائية 

 .لات الاحصائية المناسبةإجراء التحلي

  النتائج والمناقشة

كما يدركها شيوعاً ط الإساءة الوالدية انمأكثر أما : السؤال الأول
  المراهقون؟

السؤال تم حساب المتوسطات الحسابية هذا للإجابة عن 
 رة عن الأبالإساءة الوالدية الصاد لأنماطوالانحرافات المعيارية 

   .مرتبة تنازلياً) 3الجدول(والأم  )2الجدول (

  الإساءة الوالدية الصادرة عن الأب لأنماطالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية : 2جدول 

 الرتبة
 رقم

 المجال
  مقياس الإساءة الوالدية

 الصادرة عن الأب ومجالاته
 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

 مستوى
 ءةالإسا

 1.10 1.902 الإساءة اللفظية الصادرة عن الأب 2 1

 0.92 1.771 إساءة الإهمال الصادرة عن الأب 3 2 متدنية

 1.02 1.650 الإساءة الجسدية الصادرة عن الأب 1 3

 متدنية 0.95 1.797 الدرجة الكلية

 

  ءة الوالدية الصادرة عن الأمالإسا لأنماط المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية: 3جدول 

 الرتبة
  رقم

 المجال
  مقياس الإساءة الوالدية

 الصادرة عن الأم ومجالاته
 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

 مستوى
 الإساءة

 0.96 1.810 الإساءة اللفظية الصادرة عن الأم 2 1

 0.87 1.719 إساءة الإهمال الصادرة عن الأم 3 2 متدنية

 0.72 1.438 الإساءة الجسدية الصادرة عن الأم 1 3

 متدنية 0.82 1.701 الدرجة الكلية

  
الإساءة الوالدية  أنماط أن) 3(و )2(ن ليالجدو يتضح من

على الدرجة الكلية  الصادرة عن كل من الأب والأم جاءت متدنية
، الإساءة اللفظية: وفقاً للترتيب الآتي وعلى الأبعاد الفرعية للمقياس

قد يعود السبب في ذلك إلى و .الإساءة الجسدية وأخيراًالإهمال، 
وعي الآباء والأمهات بالحاجات النفسية التي تتطلبها تلك المرحلة 

كالعطف والحنان والرعاية، وإدراكهم لأثر ممارسة  وعدم إغفالها
يتضح من الجدول أن الإساءة اللفظية كما  ،المراهق معالإساءة 

ولى ثم الإهمال، وانتهاءً بالإساءة الجسدية، وربما جاءت بالدرجة الأ

يعود السبب في ذلك إلى أن تصريح المراهقين لتعرضهم لأشكال 
الإساءة اللفظية والإهمال يكون بدرجة أكبر من تصريحهم لتعرضهم 

ربما لاعتقادهم بأن توجيه مثل هذه الأنواع من وللإساءة الجسدية، 
ن الوالدين قد يكون مقبولاً اجتماعياً م) اللفظية والإهمال(الإساءة 

يضاف إلى  .أكثر من تقبل تعرضهم للإساءة الجسدية من قبل آبائهم
ذلك التغير والتطور الاجتماعي الذي مرّ به المجتمع الأردني والذي 

مع الأبناء، وادراكهم بأن مثل هذه  يتجنب أساليب الإساءة الجسدية
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جدوى في تعديل تصرفات  قد أصبحت غير ذات فائدة أو الأساليب
  .الأبناء والبنات حلى حد سواء

) 2004(هذه الدراسة مع نتائج دراسة عاصلة نتائج وتتفق 
، حيث أشارت إلى ان المراهقين يتعرضون )2010(ودراسة النمرات 

، على الترتيب؛ )جسديةوالإهمال والفظية للا(لأشكال الإساءة الثلاثة 
) 2003(ائج دراسة أبو نواس وتختلف نتائج هذه الدراسة مع نت

على أن الإساءة الجسدية تحتل المرتبة الأولى،  فيهاالذي أشار 

وربما يعود هذا الاختلاف إلى الظروف الاقتصادية والاجتماعية 
  .تينالمستخدمة في الدراس اتوالثقافية، وطبيعة العين

أنماط الإساءة الوالدية من وجهة نظر  تختلفهل : السؤال الثاني
الدخل باختلاف جنس المراهق وعمره ومستوى ناء المراهقين الأب

 ؟والديهمستوى تعليم و لأسرتهالشهري 

للإجابة عن السؤال تم حساب المتوسطات الحسابية 
والانحرافات المعيارية الخاصة بالإساءة الوالدية الصادرة عن الأب 

  .يوضح ذلك) 4(والجدول  ،وفقاً لمتغيرات الدراسة

  سطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمجالات الإساءة الوالدية الصادرة عن الأب في ضوء متغيرات الدراسةالمتو :4جدول 

 المتغير
 مستويات
 المتغير

  المتوسط
 الحسابي

  الانحراف
 المعياري

 الجنس
 1.04 2.067  ذكر
 0.76 1.546 أنثى

 العمر
 0.81 1.686 سنة فما دون 14

 1.12 1.988 سنة فأكثر 15

 الشهري للأسرة الدخل
 1.10 1.965 فما دون اًدينار 299من 

 0.87 1.729 فأكثر اًدينار 300من 

  تعليم مستوى
 والأم الأب

 0.86 1.761 كلاهما جامعي

 1.05 1.911 الأب جامعي والأم ثانوي

 0.90 1.707 الأم جامعية والأب ثانوي

 1.02 1.834 كلاهما ثانوي
 

 ، ولاختبار دلالة هذه الفروق تمبين المتوسطات الحسابية ناتجة عن اختلاف متغيرات الدراسةظاهرية وجود فروق  )4(يلاحظ من جدول 
 ).5(وذلك كما في الجدول  ،وفقاً لمتغيرات الدراسةعلى المقياس ككل إجراء تحليل التباين الرباعي للإساءة الوالدية الصادرة عن الاب 

  

  لمتغيراتللرباعي للإساءة الوالدية الصادرة عن الأب وفقا نتائج تحليل التباين ا: 5جدول 
 مصدر
 التباين

 مجموع
 المربعات

 درجة
 الحرية

 متوسط
 المربعات

 قيمة ف
 المحسوبة

 الدلالة
 الإحصائية

 0.000 42.337 34.223 1 34.223 الجنس
 0.011 6.511 5.263 1 5.263 العمر

 0.009 6.779 5.480 1 5.480 الدخل الشهري للأسرة
 0.440 0.903 0.730 3 2.189 مستوى تعليم الأب والأم

   0.808 568 459.139 الخطأ
    574 512.957 الكلي

  
وجود فروق بين المتوسطات ) 5( تضح من الجدولي

، حيث أن المراهقين الذكور يعانون لجنس المراهقالحسابية تعزى 
. انيه المراهقاتمن الإساءة الوالدية الصادرة عن الأب أكثر مما تع

لكل  هةوقد يعود السبب في ذلك إلى اختلاف حجم الإساءة الموج
نظراً لقلة التزام الأبناء الذكور بتوجيهات الذكور والإناث،  من

الوالدين ونزوع الأبناء نحو التمرد تعبيراً عن النزعة الاستقلالية في 
 قد يعود السبب في ذلك لاختلاف الدوركما ، هذه المرحلة

حيث  ،والمتطلبات المرتبطة بجنس المراهق في المجتمع الاجتماعي
أن المجتمع العربي يبقى محافظاً كالمجتمع الذي طبقت عليه 

تبقى الفروق الدراسة، ومهما حاولت الأنثى أن تتساوى مع الذكر 

في أداء المهمات المطلوبة والمناطة بكل من الذكور  واضحة
تتفق . اً من الذكور بتوقعات الوالدين، فالإناث أكثر التزاموالإناث

ودراسة اسماعيل ) 2010(هذه النتائج مع نتائج دراسة النمرات 
ن الذكور يتعرضون للعنف يأن المراهق إلىالتي أشارت )2011(

وتختلف نتائج . والإساءة من الوالدين بشكل أكثر من الإناث
طه ودراسة ) 2009(ابراهيم  الدراسة الحالية مع نتائج دراسة

وجود فروق يمكن أن تعزى لجنس  إلى عدم التي أشارت) 2010(
العناني (كما أنها تتناقض مع نتائج عدة دراسات  .المراهق

-Al؛ 2012وعبد المجيد والبحيري،  :2012والخالدي واليماني،

fayz, Ohaeri, & Godo, 2012 (درجة  التي أشارت إلى أن
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لدى  الإهمال والتفرقةوخاصة النفسية كالرفض و الإساءة الوالدية
وهذ شائع  .المراهقات الإناث أكثر منها لدى المراهقين الذكور

ومتوقع في كثير من المجتمعات العربية عامة والمجتمع الأردني 
  .بديلاً عن العقاب الجسدي خاصة، فقد حل العقاب النفسي

وجود فروق بين المتوسطات ) 5(كما تبين من الجدول 
ساءة الوالدية الصادرة عن الأب تعزى لعمر الحسابية الخاصة بالإ

أن الإساءة الوالدية الصادرة عن الأب تزداد بازدياد  يرالمراهق، غ
عامله مع وقد يعود السبب في ذلك أن الأب في ت. عمر المراهق

كما أن الأطفال في  ،وسيطرة تمكناًه أكثر ئمرحلة الطفولة لدى أبنا
المراهقين في  وطاعة مقارنة معمراحل النمو المبكرة أكثر انصياعاً 

التعبير عن هويته  وفيها يحاول المراهق المراحل النمائية المتأخرة،
بعض السلوكات عن طريق  ونزعته نحو الاستقلالية، واثبات ذاته

وتتفق نتائج الدراسة  .والعناد والتمرد على السلطة الاحتجاجية
  ).2012(ي الحالية مع نتائج دراسة العناني والخالدي واليمان

وجود فروق دالة احصائياً بين ) 5(وأخيراً اتضح من الجدول 
المتوسطات الحسابية الخاصة بالإساءة الوالدية الصادرة عن الأب 
تعزى للدخل الشهري للأسرة، إذ أن الإساءة الوالدية الصادرة عن 

؛ وقد يعود الشهري الأب تزداد بانخفاض مستوى دخل الأسرة
إلى  يؤديانن الفقر والحرمان الاقتصادي ربما أإلى السبب في ذلك 

الضغوط النفسية داخل الأسرة وبالتالية زيادة العنف والإساءة  زيادة

 لأنه غير قادر على تلبية الكثير من متطلباته للمراهق من قبل الأب
 المعيل هووخاصة أن الأب ليجاري زملائه من نفس المرحلة، 

يوتر العلاقة نفسية لديه مما فتزداد الضغوط ال ،الأساسي للأسرة
لهم أكثر توجيهاً للإساءة وبالتالي يجعله  بينه وبين أبنائه المراهقين

مع نتائج الدراسة في هذه الجزئية تتفق نتائج هذه  .الأممع مقارنة 
التي أشارت دراسته إلى أن  )2004 ،عاصلة(ات دراسبعض ال

تزداد و .مستوى الإساءة ينخفض مع ارتفاع في دخل الأسرة
 & ,Al-fayz, Ohaeri(الإساءة الوالدية مع تدني نوعية الحياة 

Godo, 2012.(  

تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية كما 
الخاصة بمجالات الإساءة الوالدية الصادرة عن الأب وفقاً لمتغيرات 

  :يوضح ذلك) 6(والجدول  الدراسة،

  الصادرة عن الأب وفقا لمتغيرات الدراسة نحرافات المعيارية الخاصة بمجالات الإساءة الوالديةالمتوسطات الحسابية والا :6جدول 

 المتغير
 مستويات
 المتغير

 الإحصائي
 الجسديةالإساءة

 الأب عن الصادرة
 اللفظية الإساءة
 الأب عن الصادرة

  الإهمال إساءة
 الأب عن الصادرة

 الجنس

 ذكر
 1.995 2.19 1.990 المتوسط الحسابي

 1.006 1.20 1.172 الانحراف المعياري

 أنثى
 1.563 1.63 1.335 المتوسط الحسابي

 0.771 0.92 0.737 الانحراف المعياري

 العمر

 سنة فما دون 14
 1.669 1.78 1.539 المتوسط الحسابي
 0.800 0.96 0.859 الانحراف المعياري

 سنة فأكثر 15
 1.947 2.11 1.841 المتوسط الحسابي
 1.068 1.28 1.236 الانحراف المعياري

 الدخل
 الشهري
 للأسرة

 فما دون اًدينار 299من 
 1.934 2.11 1.759 المتوسط الحسابي

 1.049 1.30 1.176 الانحراف المعياري

 فأكثر اًدينار 300من 
 1.706 1.82 1.606 المتوسط الحسابي

 0.850 1.00 0.953 الانحراف المعياري

 ىمستو
  تعليم
  الأب
 والأم

 كلاهما جامعي
 1.717 1.86 1.672 المتوسط الحسابي

 0.823 1.00 0.991 الانحراف المعياري

 الأب جامعي والأم ثانوي
 1.904 2.03 1.691 المتوسط الحسابي

 1.000 1.27 1.061 الانحراف المعياري

 الأم جامعية والأب ثانوي
 1.732 1.77 1.518 المتوسط الحسابي

 0.904 0.98 0.973 الانحراف المعياري

 كلاهما ثانوي
 1.806 1.96 1.656 المتوسط الحسابي

 1.001 1.20 1.073 الانحراف المعياري
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  نتائج تحليل التباين الرباعي لمجالات الإساءة الوالدية الصادرة عن الأب :7جدول 
 الإحصائية الدلالة المحسوبة قيمة ف المربعات متوسط ريةالحدرجة المربعاتمجموع التباينمصدر التابع المتغير

  الإساءة
  الجسدية
  الصادرة

  عن
 الأب

 0.000 59.073 55.125 1 55.125 الجنس
 0.028 4.828 4.505 1 4.505 العمر

 0.074 3.195 2.982 1 2.982 الدخل الشهري للأسرة
 0.551 0.703 0.656 3 1.968 مستوى تعليم الأب والأم

   0.933 568 530.038 الخطأ
    574 601.862 الكلي

  الإساءة
  اللفظية
  الصادرة

  عن
 الأب

 0.000 36.511 40.399 1 40.399 الجنس
 0.019 5.516 6.104 1 6.104 العمر

 0.007 7.341 8.123 1 8.123 الدخل الشهري للأسرة
 0.398 0.988 1.093 3 3.279 مستوى تعليم الأب والأم

   1.106 568 628.480 أالخط
    574 694.600 الكلي

  إساءة
  الإهمال
  الصادرة

  عن
 الأب

 0.000 29.818 23.188 1 23.188 الجنس

 0.012 6.347 4.935 1 4.935 العمر

 0.014 6.108 4.750 1 4.750 الدخل الشهري للأسرة

 0.414 0.955 0.743 3 2.229 مستوى تعليم الأب والأم

   0.778 568 441.698 الخطأ

    574 482.312 الكلي

 
وجود فروق ظاهرية بين المتوسطات  )6(يتضح من الجدول 

بمجالات الإساءة الوالدية الصادرة عن الأب  ةالحسابية الخاص
إجراء  ولاختبار دلالة هذه الفروق تماختلاف متغيرات الدراسة، ب

الوالدية  تحليل التباين الرباعي المتعدد على مجالات الإساءة
   .يلخص النتائج) 7(والجدول الصادرة الأب وفقاً لمتغيرات الدراسة 

وجود فروق جوهرية في أنماط  )7(يتضح من الجدول 
الإساءة الأبوية الجسمية واللفظية والإهمال تعزى لجنس المراهق 
وعمره؛ حيث يعتقد الذكور أنهم يتعرضون لشتى أنواع الإساءة من 

 15كما يدرك المراهقون ممن هم أكبر من  الأب أكثر من الإناث
الوالدية مقارنة مع من  ةسنة أنهم يتعرضون لجميع أشكال الإساء

كما يتضح من الجدول وجود فرق في . سنة15أعمارهم أقل من 
مستوى الإساءة اللفظية والإهانة تعزى لمتغير دخل الأسرة 

 أنهم الشهري، فالمراهقون من الأسر ذات الدخل المحدود يرون ب

يتعرضون للإساءات اللفظية والإهانات أكثر من نظرائهم القادمين من 
كما لم تظهر أية فروق في مستوى . أسر معدل دخلها الشهر أعلى

. أنماط الإساءة الأبوية المختلفة يمكن أن تعزي لمستوى تعليم الأب
وقد يعكس ذلك أن المراهقين أكثر صراحة في التعبير عن مطالبهم 

الاستقلالية من الإناث، وبالتالي ينعكس ذلك على أساليب بالهوية و
والتي قد يدركها المراهق على أنها  الأب في التعامل مع المراهق

طه، (وتتعارض نتائج هذه الدراسة مع بعض الدراسات . سوء معاملة
؛ العناني والخالدي 2012البحيري، و ؛ عبد المجيد2010

وتتفق مع نتائج بعضها  )Naz, & Kausar, 2012؛2012واليماني، 
  ).2011اسماعيل، (الآخر 

تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية كما 
وفقاً لمتغيرات  الأمالخاصة بمجالات الإساءة الوالدية الصادرة عن 

  :يوضح ذلك) 8(والجدول  الدراسة،

  الصادرة عن الأم وفقا لمتغيرات الدراسة المستقلة ءة الوالديةالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية الخاصة بالإسا :8جدول 
 المعياري الانحراف الحسابيالمتوسط المتغيرمستويات المستقلالمتغير

 الجنس
 0.88 1.915 ذكر
 0.70 1.502 أنثى

 العمر
 0.75 1.647 سنة فما دون 14

 0.93 1.794 سنة فأكثر 15

  الدخل
 الشهري للأسرة

 0.86 1.709 فما دون اًردينا 299من 

 0.81 1.698 فأكثر اًدينار 300من 

  مستوى
  تعليم
  الأب
 والأم

 0.83 1.753 كلاهما جامعي

 0.86 1.723 الأب جامعي والأم ثانوي

 0.73 1.638 الأم جامعية والأب ثانوي

 0.83 1.647 كلاهما ثانوي



 المجلة الأردنية في العلوم التربوية

 214

  
 وجود فروق ظاهرية بين المتوسطات )8(يتضح من الجدول 

 الأمبمجالات الإساءة الوالدية الصادرة عن  ةالحسابية الخاص
 لاختبار دلالة هذه الفروق احصائياً تمو .اختلاف متغيرات الدراسةب

إجراء تحليل التباين الرباعي المتعدد على مجالات الإساءة الوالدية 
  ).9(الجدول  كما فيوفقاً لمتغيرات الدراسة  عن الأمالصادرة 

  متغيرات للتبعاً ج تحليل التباين الرباعي لمجالات الإساءة الوالدية الصادرة عن الأم نتائ :9جدول 
 المتغير
 التابع

 مصدر
 التباين

 مجموع
 المربعات

 درجة
 الحرية

 متوسط
 المربعات

 قيمة ف
 المحسوبة

  الدلالة
 الإحصائية

  الإساءة
  الجسدية
  الصادرة

  عن
 الأم

 0.000 18.902 9.574 1 9.574 الجنس

 0.174 1.849 0.937 1 0.937 عمرال

 0.636 0.224 0.114 1 0.114 الدخل الشهري للأسرة

 0.810 0.321 0.162 3 0.487 مستوى تعليم الأب والأم

   0.506 568 287.687 الخطأ
    574 300.215 الكلي

  الإساءة
  اللفظية
  الصادرة

  عن
 الأم

 0.000 32.009 27.735 1 27.735 الجنس

 0.148 2.096 1.817 1 1.817 العمر

 0.348 0.883 0.765 1 0.765 الدخل الشهري للأسرة

 0.365 1.061 0.920 3 2.759 مستوى تعليم الأب والأم

   0.866 568 492.162 الخطأ
    574 528.587 الكلي

  إساءة
  الإهمال
  الصادرة

  عن
 الأم

 0.000 31.626 22.806 1 22.806 الجنس

 0.357 0.848 0.612 1 0.612 العمر

 0.613 0.256 0.185 1 0.185 الدخل الشهري للأسرة

 0.656 0.538 0.388 3 1.164 مستوى تعليم الأب والأم

   0.721 568 409.597 الخطأ

    574 436.943 الكلي

 
وجود فرق جوهري بين المتوسطات ) 9( الجدوليتضح من 

لدية الصادرة عن الأم الحسابية الخاصة بمجالات الإساءة الوا
إذ يعاني  ،لجنس المراهقيعزى ) همالوالإلفظية والجسدية ال(

مما ن الذكور من الإساءة الوالدية الصادرة عن الأم أكثر والمراهق
ويمكن تفسير ذلك بعدم وجود فروق أو  .المراهقات تعانيه

اختلافات بين الأب والأم في أساليب الإساءة للأبناء الذكور، وقد 
ر ذلك عن تفاهم وتوافق بين الزوجين حول أساليب التعامل مع يعب

كما قد يعكس ذلك أن المراهقين أكثر صراحة في . الأبناء الذكور
التعبير عن مطالبهم بالهوية والاستقلالية من الإناث، وبالتالي ينعكس 

 والتي قد  ذلك على أساليب الأب والأم في التعامل مع المراهق

 
وتتعارض نتائج هذه . أنها سوء معاملة يدركها المراهق على

البحيري، و ؛ عبد المجيد2010طه، (الدراسة مع بعض الدراسات 
 ,Naz, & Kausar؛2012؛ العناني والخالدي واليماني، 2012

  ).2011اسماعيل، (وتتفق مع نتائج بعضها الآخر  )2012

 ما مستوى التوافق النفسي لدى المراهقين؟ : السؤال الثالث

السؤال تم حساب المتوسطات والانحرافات  هذا ة عنللإجاب
المعيارية الخاصة بمستوى التوافق النفسي لدى المراهقين ومجالاته 

  ). 10(كما هو في الجدول 

  ومجالاته لدى الطلبة المراهقين مرتبة تنازليا  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمستوى التوافق النفسي: 10جدول 

 التوافق النفسي مستوى المعياري الانحراف الحسابي المتوسط ومجالاته مقياس التوافق النفسي المجال رقم الرتبة

 0.73 4.094 التوافق الأسري 3 1
 مرتفع

 0.81 3.833 التوافق الصحي 4 2

 0.60 3.605 التوافق الاجتماعي 2 3
 متوسط

 0.74 3.515 التوافق الانفعالي 1 4

 مرتفع 0.55 3.752 مقياسالكلي لل
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 عنمرتفعاً أن مستوى التوافق النفسي كان  )10(يتضح من جدول 
الدرجة الكلية للمقياس وعلى بعدي التوافق الأسري والتوافق 

 .الصحي، وكان متوسطاً على بعدي التوافق الاجتماعي والانفعالي
افق التوفالتوافق الأسري، : وجاءت مجالاته مرتبة تنازلياً كالآتي

  .التوافق الانفعاليأخيراً و ثم التوافق الاجتماعي، ،الصحي
 اقد يعود السبب في أن مجالي التوافق الأسري، والصحي جاء

الاجتماعية  التنشئةمن خلال و لأن المراهق، مرتفعضمن مستوى 
 ،تلك الخبرات من الوالدين، مما يزيد من حصانتهم النفسية يتعلم

مع الإحباطات بفعالية التعاطي و لبيئةمواجهة مطالب ا ويمكنهم من
والصعوبات التي قد تعترض طريقهم، كما أن متوسط عدد أفراد 

يتيح للوالدين أفراد مما ) 7-5(ما بين يتراوح الأسر الأردنية 
بينهم،  المزيد من المتابعة والإشراف وبالتالي تزداد الروابط الأسرية

متمثلة بمكارم اسر مسلمة  معظم الأسر الأردنية هي كما أن
، وبالتالي قد يتيح الآباء لأبنائهم في هذه المرحلة المزيد الأخلاق

من المجال لحرية الحركة والاستقلالية والمزيد من الاعتراف تطبيقاً 
عكس ذلك على التوافق نمما ي ).إذا كبر ابنك خاويه(للمثل العربي 

ي هذه ف المراهقون يحاول .النفسي لدى الأبناء وخاصة المراهقين
منهم فرض  وهذا يتطلب ،المرحلة إثبات ذواتهم وبناء شخصياتهم

ملامح خاصة يعود ذلك عليه بالضبط الداخلي مما يرفع من مستوى 
  .لديهم توافقهم النفسي

الحصانة النفسية  تعزيزورغم جميع ما يبذله الوالدان في 
تتصف بالحساسية  أن العلاقة بين المراهق ووالديهللمراهقين إلا 

مرحلة المراهقة مرحلة حرجة يكون فيها  وتعد ،الزائدة إلى حد ما
المراهق حساس من الناحية الاجتماعية والانفعالي؛ وبما أن التوافق 

عكس ذلك بدوره على نالأسري والصحي جاء ضمن درجة كبيرة سي
ة متوسطة على جالتوافق الاجتماعي وبالانفعالي حيث جاءا بدر

  .مرحلةهذه الدة التي تتصف بها الرغم من الحساسية الزائ

التوافق النفسي لدى الطلبة فروق في هل توجد : الرابعالسؤال 
الدخل الشهري و العمرو الجنس: عزى لمتغيراتتالمراهقين 

 مستوى تعليم الوالدان؟وللأسرة 

السؤال تم حساب المتوسطات الحسابية هذاللإجابة عن 
نة على مقياس التوافق لدرجات أفراد العي والانحرافات المعيارية

  :يوضح النتائج) 11(النفسي في ضوء متغيرات الدراسة، والجدول 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية الخاصة : 11جدول 
 بالتوافق النفسي لدى المراهقين وفقا لمتغيرات الدراسة

 المتغير مستويات المتغير
 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

 الجنس
 0.58 3.716 ذكر
 0.51 3.785 أنثى

 العمر
 0.50 3.855 سنة فما دون 14

 0.58 3.575 سنة فأكثر 15

  الدخل
الشهري 
 للأسرة

 0.59 3.613 فما دون اًدينار 299من 

 0.52 3.808 فأكثر اًدينار 300من 

  مستوى
  تعليم
  الأب
 والأم

 0.54 3.824 كلاهما جامعي

 0.49 3.690 الأب جامعي والأم ثانوي

 0.52 3.822 الأم جامعية والأب ثانوي

 0.59 3.655 كلاهما ثانوي

بين المتوسطات  ظاهرية وجود فروق )11(يلاحظ من جدول 
اختلاف مستويات متغيرات ببالتوافق النفسي  ةالحسابية الخاص

تم إجراء تحليل  ، ولاختبار دلالة هذه الفروق احصائياًالدراسة
التوافق النفسي للطلبة  لدرجة الكلية لمقياسعلى االتباين الرباعي 

  ).12(المراهقين وفق المتغيرات الدراسة كما في الجدول 

  متغيراتلنتائج تحليل التباين الرباعي للتوافق النفسي لدى الطلبة المراهقين وفقا ل: 12جدول 
 مصدر
 التباين

 مجموع
 المربعات

 درجة
 الحرية

 متوسط
 المربعات

 قيمة ف
 المحسوبة

  لدلالةا
 الإحصائية

 0.343 0.902 0.252 1 0.252 الجنس
 0.000 28.565 7.971 1 7.971 العمر

 0.013 6.224 1.737 1 1.737 الدخل الشهري للأسرة
 0.179 1.642 0.458 3 1.375 مستوى تعليم الأب والأم

   0.279 568 158.503 الخطأ
    574 173.464 الكلي

  
إحصائياً بين  فروق دالةد وجو) 12(يلاحظ من الجدول

المتوسطات الحسابية الخاصة بالتوافق النفسي لدى المراهقين 
، حيث كانت ومستوى دخل أسرته الشهري ،لعمر المراهقتعزى 

الدخل يرتفع ، ولصالح ممن الأعلىالنتائج لصالح الفئات العمرية 
ويمكن تفسير ذلك بأن المراهق كلما تقدم عمرياً  .الشهري لأسرهم

مرحلة المراهقة يزداد استقراراً وتوافقاً وتكيفاً، حيث يتقبل  في
. التغيرات الفيزيولوجية والسيكولوجية التي مرّ بها، وهذا أمر بديهي

وتحسن مستوى التوافق لدى المراهقين القادمين من أسر يرتفع 

الدخل الشهري لديها يعكس قدرة هذه الأسر على امكانية توفير 
تلبية متطلباته الأساسية وغير الأساسية، مما احتياجات المراهق و

  .يزيد في امكانية توافقه النفسي والاجتماعي

كما تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
الاجتماعي والاسري و الانفعالي(الخاصة بمجالات التوافق النفسي 

  ).13(وفقا لمتغيرات الدراسة كما في الجدول ) والصحي
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  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية الخاصة بمجالات التوافق النفسي لدى الطلبة المراهقين وفقا لمتغيرات الدراسة: 13جدول 

 المتغير
 مستويات
 المتغير

 الإحصائي
  التوافق
 الانفعالي

 التوافق
 الاجتماعي

  التوافق
 الأسري

  التوافق
 الصحي

 الجنس

 ذكر
 3.78 4.013  3.55  3.564 المتوسط الحسابي

 0.86 0.759 0.61 0.775 الانحراف المعياري

 أنثى
 3.88 4.170  3.66 3.470 المتوسط الحسابي

 0.77 0.700 0.59 0.700 الانحراف المعياري

 العمر

 سنة فما دون 14
  3.96 4.203 3.66 3.651 المتوسط الحسابي
 0.76 0.672 0.59 0.693 الانحراف المعياري

 سنة فأكثر 15
 3.62 3.909 3.51 3.282 المتوسط الحسابي
 0.85 0.795 0.62 0.756 الانحراف المعياري

  الدخل
  الشهري
 للأسرة

 فما دون اًدينار 299من 
 3.69 3.949 3.46 3.403 المتوسط الحسابي

 0.85 0.772 0.64 0.806 الانحراف المعياري

 فأكثر اًدينار 300من 
 3.89 4.153 3.67 3.561 المتوسط الحسابي

 0.79 0.709 0.58 0.705 الانحراف المعياري

  مستوى
  تعليم
  الأب
 والأم

 كلاهما جامعي
 3.90 4.141 3.70 3.591 المتوسط الحسابي

 0.81 0.689 0.57 0.707 الانحراف المعياري

 الأب جامعي والأم ثانوي
 3.80 3.983 3.55 3.471 المتوسط الحسابي

 0.74 0.755 0.55 0.686 الانحراف المعياري

 الأم جامعية والأب ثانوي
 3.88 4.262 3.58 3.628 المتوسط الحسابي

 0.74 0.651 0.58 0.732 الانحراف المعياري

 كلاهما ثانوي
 3.74 4.015 3.52 3.391 المتوسط الحسابي

 0.86 0.795 0.66 0.785 الانحراف المعياري
  

ظاهرية بين المتوسطات وجود فروق ) 13(يتضح من جدول 
الحسابية للدرجات الفرعية على مقياس التوافق النفسي في ضوء 

وللكشف عن دلالة هذه الفروق احصائياً أجري . متغيرات الدراسة

المتعدد لمجالات التوافق النفسي لدى  تحليل التباين الرباعي
  .)14(كما في جدول المراهقين وفقاً لمتغيرات الدراسة 

  لمتغيراتلعلى حدة وفقا  ائج تحليل التباين الرباعي على مجالات التوافق النفسي كلنت: 14جدول 
 المتغير
 التابع

 مصدر
 التباين

 مجموع
 المربعات

 درجة
 الحرية

 متوسط
 المربعات

 قيمة ف
 المحسوبة

  الدلالة
 الإحصائية

  التوافق
 الانفعالي

 0.026 4.964 2.520 1 2.520 الجنس

 0.000 34.136 17.326 1 17.326 العمر

 0.393 0.731 0.371 1 0.371 الدخل الشهري للأسرة

 0.284 1.269 0.644 3 1.932 مستوى تعليم الأب والأم

   0.508 568 288.286 الخطأ
    574 312.679 الكلي

  التوافق
 الاجتماعي

 0.039 4.267 1.500 1 1.500 الجنس

 0.040 4.224 1.484 1 1.484 العمر

 0.009 6.944 2.440 1 2.440 ل الشهري للأسرةالدخ

 0.256 1.354 0.476 3 1.427 مستوى تعليم الأب والأم

   0.351 568 199.613 الخطأ
    574 209.646 الكلي

  التوافق
 الأسري

 0.033 4.543 2.304 1 2.304 الجنس

 0.000 15.730 7.977 1 7.977 العمر

 0.018 5.645 2.863 1 2.863 الدخل الشهري للأسرة

 0.089 2.184 1.108 3 3.323 مستوى تعليم الأب والأم

   0.507 568 288.041 الخطأ
    574 308.360 الكلي

 0.369 0.809 0.510 1 0.510 الجنس  التوافق
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 المتغير
 التابع

 مصدر
 التباين

 مجموع
 المربعات

 درجة
 الحرية

 متوسط
 المربعات

 قيمة ف
 المحسوبة

  الدلالة
 الإحصائية

 0.000 19.667 12.409 1 12.409 العمر الصحي

 0.088 2.925 1.845 1 1.845 الدخل الشهري للأسرة

 0.728 0.436 0.275 3 0.825 ستوى تعليم الأب والأمم

   0.631 568 358.365 الخطأ

    574 378.472 الكلي
  

 المتوسطاتق بين ووجود فر )14( الجدول يتضح من
) الأسريو الاجتماعيو الانفعالي(بمجالات التوافق  الخاصة الحسابية

ة لمجال التوافق الإناث بالنسبمع يعزى للجنس لصالح الذكور مقارنة 
ر لمجالي التوافق والانفعالي، ولصالح الإناث مقارنة بالذك

وقد يعود السبب في ذلك إلى أن الذكور ). الاجتماعي والأسري(
وأكثر قدرة على التعامل  ،أكثر قدرة على الضبط الداخلي للانفعالات

بسبب سعة المجال  مع الضغوطات والصعوبات التي قد تعترضهم
في المجتمع لزيادة مساحة الحرية التي يحظى  فيهن الذي يتحركو

بطريقة أن الذكور يتعاملون مع المواقف ربما ، وذلك بها الذكور
تعتمد المحاكمات العقلية أكثر من الاعتماد على الأحاسيس 

أظهرت نتائج الدراسة الحالية أن كل كما. مقارنة بالإناث والمشاعر
لإناث أعلى منه لدى الذكور، من التوافق الاجتماعي والأسري لدى ا

تعاملاً مع الظروف  أكثروقد يعود السبب في ذلك على أن الإناث 
 البيتالمحيطة سواء الداخلية أم الخارجية إذ أن نشاط الإناث في 

كما قد يفسر  .أكثر من نشاط الذكور خاصة مع الأسرة والأقارب
كما هو  بأنه لدى الإناث امكانات أفضل للتوافق مع أجواء الأسرة

) 2009(وتتفق هذه النتائج مع نتائج دراسة البشر  .متوقع منها
فيما يخص التوافق الاجتماعي والانفعالي إذ أشارت في دراستها إلى 

  .الإناث مقارنة مع اًوانفعالي اًاجتماعي اًأن الذكور أقل توافق

ق بين المتوسطات ووجود فر) 14(كما يتبين من الجدول 
لتوافق النفسي في جميع مجالاته لدى المراهقين الحسابية الخاصة با

مقارنة  اًتوافق هم أكثر حيتتعزى للعمر وذلك للفئة العمرية الأصغر 
 منبالفئة العمرية الأكبر، وقد يعود السبب في ذلك إلى أن المراهق 

الفئة العمرية الأكبر يكون أكثر وعياً وإدراكاً للضغوطات والمواقف 
الفئة العمرية  منها مقارنة بالمراهقين والمطالب التي يتعرض ل

كما أنهم قد قطعوا شوطاً في  .يزيد من فرص توافقهمالأصغر مما 
  .هذه المرحلة وتجاوزوا الصعوبات متجهين نحو الاستقرار

ق بين المتوسطات ووجود فر) 14(ويتضح أيضاً من الجدول 
لي توافق النفسي تعزى للدخل الشهري للأسرة على مجاللالحسابية 
كلما كان الدخل الشهري  أي أنه، )الاجتماعي والأسري(التوافق 

عند  كلما زاد مستوى التوافق الاجتماعي والأسري اًللأسرة مرتفع
، وربما يعود السبب في ذلك إلى أن الأسر ذات الدخل المراهق

المرتفع تعمل على تأمين معظم احتياجات أبنائهم المراهقين مما 
هذه نتائج وتتفق  .)الاجتماعي والأسري( توافقهم فيعكس ذلك ني
إلى أن تدني  تأشار التي) 2004(مع نتائج دراسة عاصلة  الدراسةا

أحد أسباب عدم التوافق والاضطرابات النفسية،  هودخل الأسرة 
  .زدياد دخل الأسرةإوأن مستوى الإساءة ينخفض ب

يدركها كما ما العلاقة بين أنماط الإساءة الوالدية  :السؤال الخامس
 ؟يهمومستوى التوافق النفسي لدالمراهقون 

السؤال تم حساب معاملات الارتباط بين  هذا للإجابة عن
ط الإساءة الوالدية الصادرة عن الأب والأم انمالدرجات على مقياس أ

ستخدام إمستوى التوافق النفسي بدرجاتهم على مقياس وبين 
علاقة بين أنماط معامل ارتباط بيرسون، حيث بينت النتائج أن ال

-(الإساءة الوالدية الصادرة عن الأب كانت علاقة عكسية وبلغت 
وكذلك العلاقة بين نمط الإساءة الوالدية الصادرة عن الأم ) 0.65

كلما ازدادت الإساءة  أي أنه، )0.59-(كانت علاقة عكسية وبلغت 
كلما انخفض مستوى التوافق النفسي لدى المراهقين بغض النظر 

الوالدية الاجتماعي، إذ أن تعرض المراهق للإساءة وع النعن 
لديه بعض المشكلات وتظهر  توافقه النفسي والاجتماعي، ينعكس في

 & ,Butany, Pelcovits( السلوكية وسوء التكيف

Kaplan,2011(،  صحة  فيتترك آثاراً سلبية  قد أن الإساءةكما
 مزعل(اني بمظاهرها المختلفة كالسلوك العدو المراهق النفسية

، )2009ابراهيم، (، والشعور بالوحدة النفسية )2011سعدون، و
اسماعيل، (، ودافعية الانجاز )2010طه، (والتوافق الاجتماعي 

، وتطور المخاوف الاجتماعية والمرضية لدى المراهقين )2011
). 2012عبد المجيد وبدوي،  :2012عبد المجيد، والبحيري، (

وسلوكات  لدية إلى أعراض اكتئابةكما قد تؤدي الإساءة الوا
 & ,Naz & Kausar, 2012; Cankaua, Talbot, Ward)انتحارية 

Duberstien ,2012).  

  :التوصيات

  :تنبثق من نتائج هذه الدراسة التوصيات التالية
  إجراء دراسات مشابهة تغطي متغيرات أخرى تتعلق بالمعدل

ومنطقة  أسرتهالأكاديمي للمراهق، وترتيب المراهق بين أفراد 
 .السكن التي يعيش فيها المراهق

  اجراء دراسات تستكشف العلاقة بين مستوى التوافق الزواجي
 .وأنماط الإساءة الصادرة من الوالدين

  إجراء دراسات تستكشف أنماط الإساءة الجنسية التي قد
  .يتعرض لها الأطفال في المجتمع الأردني

  راجعة لأولياء الأمور ال التغذيةعقد دورات يتم فيها تقديم
مع أبنائهم  في التعاملالتربوية  على تعلم الأساليبوتشجيعهم 

 .توافقهم النفسيمستوى تحسين لفي مرحلة المراهقة 
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 :المراجع

بعض مظاهر اساءة معاملة الأطفال  .)2009( .ابراهيم، داليا
، يوليو، دراسات الطفولة. وعلاقتها بالشعور بالوحدة النفسية

253.  

من : النمو الانفعالي والاجتماعي). 2011. (غزال، معاويةأبو 
عالم الكتب الحديث  :، الأردن، اربدالرضاعة إلى المراهقة

  . للنشر والتوزيع

مقارنة الخصائص النفسية ). 2003. (أبو نواس، يحيى
والاجتماعية بين الأطفال الذين تعرضوا للإساءة والأطفال 

جامعة  ،ستير غير منشورةماج رسالةالذين لم يتعرضوا لها، 
  . الأردن مؤتة،

مصادر الدعم الاجتماعي والتوافق ). 2004. (إسماعيل، علي
النفسي لدى عينة من الأطفال المساء معاملتهم من قبل 

رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة . أسرهم في الأردن
  . اليرموك، الأردن
ا يدركها اساءة المعاملة الوالدية كم) 2011(اسماعيل، محمود 

، يناير، دراسات الطفولة. الأبناء وعلاقتها بالدافعية للإنجاز
237 – 238.  

العلاقة بين الإساءة الجسدية ). 1999. (الطراونة، فاطمة
والجنسية للطفل وبعض المتغيرات الديمغرافية المتعلقة 

الجامعة . ماجستير غير منشورة رسالة .بالأسر المسيئة
  . الأردنية، الأردن

اساءة المعاملة الوالدية كما يدركها الأبناء ). 2010( .عمرطه، 
وعلاقتها بالتوافق الاجتماعي في المرحلة العمرية بين 

أطروحة دكتوراه غير منشورة، معهد الدراسات . )17 – 11(
  .القاهرة، مصر. العليا للطفولة، جامعة عين شمس

أشكال الإساءة الوالدية للطفل ). 2004. (عاصلة، قاسم
لاقتها بمستوى تعليم الوالدين ودخل الأسرة والسلوك وع

، الجامعة منشورة رماجستير غي رسالةالعدواني لدى الأبناء، 
  . الأردنية

المعاملة الوالدية ). 2012( .عبد المجيد، فايزة، والبحيري، محمد
الخاطئة وعلاقتها بالمخاوف المرضية لدى عينة من الأطفال 

، دراسات الطفولة). سنة 15 – 9(في المرحلة العمرية 
  .96-  90. يناير، ص

اساءة المعاملة ). 2012( .عبد المجيد، فايزة، وبدوي، سعدية
الوالدية كما يدركها الأبناء من الجنسين وعلاقتها بالمخاوف 

دراسات ). سنة 18 – 15(المرضية في المرحلة العمرية 
  .101 – 97. ص، الطفولة، يناير
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 مستوى الفهم القرائي للمفاهيم الكيميائية في كتاب العلوم

  للصف الثالث المتوسط
  

  ** يم العتيبيور * سوزان حج عمر
  

 17/2/2014 تاريخ قبوله                   17/11/2013 تاريخ تسلم البحث

هدفت هذه الدراسة إلى قيـاس مسـتوى الفهـم القرائـي للمفـاهيم الكيميائيـة        :ملخص
ولتحقيـق هـدف الدراسـة اُسـتخدم المـنهج      . للصـف الثالـث المتوسـط    في كتاب العلوم

حيـث بلغـت العينـة    ، وتم اختيـار عينـة الدراسـة بالطريقـة العشـوائية الطبقيـة      ، الوصفي
طالبــة مــن الصــف الثالــث المتوســط فــي مدينــة الريــاض، وتــم إعــداد اختبــار    ) 253(

والتأكــد مــن صــدقه ، لــومللفهــم القرائــي للمفــاهيم الكيميائيــة المتضــمنة فــي كتــاب الع  
ــار علــى الطالبــات قبــل دراســة الوحــدتين      . وثباتــه  اتضــمنتاللتــين وقــد طُبــق الاختب

كمــا أجريــت مقابلــة  . المفــاهيم الكيميائيــة؛ للتأكــد مــن قيــاس مســتوى الفهــم القرائــي   
خفـاض  ان ، وأظهـرت نتـائج الدراسـة   )طالبـة 15(مـن العينـة   %) 6(شخصية فردية مع 

للمفـاهيم الكيميائيـة فـي كتـاب العلـوم للصـف الثالـث المتوسـط         مستوى الفهم القرائي 
بشــكل إجمــالي، حيــث جــاء أعلــى متوســط حســابي لمســتوى الفهــم المباشــر وأدناهــا  

ــائج ســهولة قــراءة المفــاهيم   . لمســتوى الفهــم الناقــد  وفهمهــا،إذا تــم   ،وأوضــحت النت
ــالمفهوم الــذي يعــرض فــي صــورة واحــدة كــن        ــة ب ــأكثر مــن صــورة مقارن ص عرضــها ب

وأوصــت الدراســة بضــرورة الاهتمــام بتنميــة   . أو رســم توضــيحي ،أو صــورة، مقــروء
ومهــارات قــراءة الصــور والرســوم لــدى  ، مهــارات الفهــم القرائــي بمســتوياته المختلفــة 

ــات، ــة وت الطالبـ ــة النصـــوص العلميـ ــع بنيـ ــتعلم    ؛نويـ ــارت الـ ــوير مهـ ــة لتطـ لتكـــون داعمـ
 ،مستوى الفهم القرائـي  ،الفهم القرائي: الكلمات المفتاحية( .والتفكير لدى الطالبات

  ).المفاهيم الكيميائيةالنصوص العلمية، 

يشـــهد عصـــرنا الحـــالي العديـــد مـــن التطـــورات والتغيـــرات  :مقدمـــة
والتي انعكـس أثرهـا علـى الـدول ممـا جعلهـا       ، العلمية والتكنولوجية السريعة

ــادين و      ــتى الميـ ــي شـ ــورات فـ ــذه التطـ ــة هـ ــدة لمواكبـ ــعى جاهـ ــالاتتسـ ، المجـ
لا شـك فـي أن وسـيلة امـتلاك     ولات، االميدان التربوي أحد أهم هـذه المج ـ و

ــه     ــة يتركـــز فـــي نوعيـــة التعلـــيم كمُـــدخل ونوعيتـ ــة والتكنولوجيـ القـــوة العلميـ
  .فجودة المدخلات تؤدي لجودة المخرجات والعكس صحيح، كمُخرج

ــي ت  ــومـــن المـــدخلات التـ ــية   سـ ــيم الكتـــب المدرسـ ــودة التعلـ هم فـــي جـ
، )2002، الشـيخ (بر العمـود الفقـري للعمليـة التعليميـة     ومحتواها الذي يعت

فالكتــب المدرســية تــزود كــل مــن المعلــم والمــتعلم بالمعرفــة والخبــرات التــي   
هنــاك ، وللحكــم علــى جــودة الكتــب المدرســية. تســاعد علــى تنميــة المهــارات

وجــدة ، وتوازنــه وتسلســله المنطقــي  ، عــدة مقومــات منهــا وضــوح العــرض    
ممــا يتطلــب  . لحاجــات المتعلمــين وقــدراتهم العقليــة   محتوياتــه، وملاءمتهــا 

إيجــاد أدوات موضــوعية للحكــم علــى جــودة هــذه الكتــب والتنبــؤ بمســتويات  
كـــون ت صـــعوبتها ومـــدى مناســـبتها لقـــدرات المتعلمـــين القرائيـــة فـــلا بـــد أن 

ــة        ــين القرائيـ ــتويات المتعلمـ ــة لمسـ ــوص ملائمـ ــذه النصـ ــة هـ ــتوى إنقرائيـ مسـ
 ).2009، دياللبو(لضمان جودة التعلم 
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The Level of Reading Comprehension of Scientific Texts 

for Chemical Concepts in the Ninth Grade Science 
Textbook 
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Abstract: The aim of this study was to measure the reading 
comprehension levels for chemistry concepts in science textbook of 
the ninth grade. A descriptive approach was adopted to accomplish the 
study. Participants were (253) female students chosen randomly from 
ninth grade in public schools in Riyadh. A test for the reading 
comprehension for chemistry concepts included in ninth grade science 
textbook was created and tested for validity and stability. A semi-
structured interview was conducted for a sample of (6%) of all 
participants (15 students). Results indicated that the level of reading 
comprehension was low in general, hence, the highest mean was the 
direct understanding level and the lowest was the critical 
understanding level.  
The study suggested that attention should be given to develop reading 
comprehension skills including the skills of reading photos and 
diagrams. Also, the study suggests using multiple representations of 
scientific concepts to support the development of students' learning 
and thinking skills. (Keywords: Reading Comprehension, Reading 
Comprehension Level, Scientific Texts, Chemical Concepts). 

  

لكل تقدم بشري فمن خلالها يكوِّن الفرد  سًاالقراءة أسا دوتع
وفكره وخبراته، التي تتعمق من خلال إجادته  هاتجاهاته وقيم
لتجعله يتصل بالعالم المحيط من حوله متفاعلاً مع ، للقراءة وفنونها

نه دها فإمجتمعه وثقافته المختلفة، وإذا أتقن المتعلم القراءة وأجا
إن النص ). 2011، شعلان(داة اكتساب المعرفة يصبح ممتلكاً لأ

 مجموعة أهم المقرؤء بما يشتمل عليه من خصائص يعد ضمن
وء يعد بعدًا من فَفِهم المقر، العوامل التي تؤثر في الفهم القرائي

وعليه فإن الفهم القرائي هو البنية الأساسية التي ، مقروءيةأبعاد ال
واستيعاب موضوعات المواد ينطلق المتعلم من خلالها إلى تعلم 

  ).2008، عبد الوهاب(الدراسية 

العلوم يأخذ بعين الاعتبار الاهتمام بفهم  بدأ تعليمولقد 
وهذا الاهتمام ، النصوص العلمية للمادة كأحد الأهداف الأساسية

 ةتعمكان نتيجةً لتحول مفهوم التعلم للقراءة إلى مفهوم القراءة لل
للتعلم تؤدي إلى تعميق عمليات الفهم  عتبار أن القراءةاوذلك على 

 ،وتحسين الذاكرة نتيجة لاستخدام المخططات والمنظمات العقلية
 معلومات داخل النصوص المقروءةالالتي توضح الارتباطات وتنظيم 
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وبالتالي فإن تفاعل المتعلمين مع النصوص العلمية  ).2007، طلبة(
والاستفادة  يةالعقلت العمليامامهم لتوظيف أالمتنوعة يتيح الفرصة 

ستيعاب لا من الخبرات السابقة في فهم ما يتضمنه النص من معان
التي تمثل الأساس لتكوين  ،المفاهيم والمصطلحات والمعلومات

، المرتبطة بالظواهر الطبيعيةالبناء العقلي من المعارف والمهارات 
ي المفاهيم ضرورية لتنظيم المعرفة العلمية وجعلها تظهر ف دوتع

صورة ذات معنى لكونها تعتبر أساس المعرفة أو المعلومات التي يتم 
 (Nussbaum, 1989)تناولها في الفصل الدراسي أو بيئة التعلم 

والمفاهيم قاعدة ضرورية للسلوك المعرفي الأكثر تعقيدًا المتضمن 
ويؤكد التربويون على أهمية ، المبادئ والقوانين وحل المشكلات

؛ إذ إن وضوح المفاهيم يسهل على المتعلمين فهم المفاهيم العلمية
خطايبة، (العلوم واستيعابها، وتحقيق التفاهم والتواصل العلمي 

كما تؤلف المفاهيم عنصرًا مهمًا في بناء المعرفة وفي بناء ). 2005
  .محتوى المواد المختلفة

ومن الملاحظ أن أهداف مناهج العلوم لجميع المراحل تؤكد 
وتتطلب . م المفاهيم العلمية وتطبيقها بصورة وظيفيةاكتساب المتعل

هذه العملية من المتعلم إدراك العلاقات بين مجموعة من الأشياء أو 
وقد ، الظواهر أو الحقائق تربط فيما بينها بعض الصفات المشتركة

فيعرف   Concepts تعددت آراء التربويين وتعريفاتهم للمفاهيم
المشتركة بين عدة مواقف أو حقائق  تجريد للعناصر"بأنه لمفهوم ا

 "وعادة ما يعطى هذا التجريد اسم أو عنوان، بينها علاقة
أن المفهوم على وينبغي التأكيد هنا ، )24ص، 1999، الدمرداش(

 ،ليس هو مجرد الكلمة أو المصطلح وإنما هو مضمون هذه الكلمة
الكلمة ولهذا يعتبر التعريف ب. ودلالة ذلك المصطلح في ذهن المتعلم

ويعرفه اللقاني والجمل . أو المصطلح هو الدلالة اللفظية للمفهوم
، عبارة عن تجريد يعبر عنه بكلمة أو رمز": بأنه) 282ص، 2003(

بسمات إلى مجموعة من الأشياء أو الأنواع، التي تتميز يشير 
أو هي مجموعة من الأشياء أو الأنواع التي ، وخصائص مشتركة
   ."تجمعها فئات معينة

فنية  تتضمن كلماتٍيجد أنها نصوص العلمية والمتفحص لل
ها ئخاصة تساعد على تكوين المعاني وبنا هيميةمفا مميزة ومتطلباتٍ

 ,Carnine & Carnine(لدى المتعلم وزيادة الحصيلة اللغوية لديه 

ما يميز النصوص العلمية عن غيرها من النصوص في و .2004)
وطبيعة شبكة  ،اللغة الفنية المستخدمة هو المواد الدراسية المختلفة

 ،العلاقات التي تربط المفاهيم المتضمنة بالنص بعضها البعض
كما أن ، )2011، ةمأبو شا( ومناقشة البناء المفاهيمي داخل النص

هذه النصوص العلمية التي تتنوع فيها الصور والرسوم قد تكون في 
لغوية صعبة  بعض الأحيان غامضة أو تحتوي على كلمات وتراكيب

وهذا ، وقدراته الذهنية ةالمتعلم اللغوي ىوغريبة قد تفوق مستو
والذي  ،لى نفوره من هذه الموادإعلى فهمه مما يؤدي سلباً يؤثر 

واتجاهه نحو تعلم يؤثر بدوره على المستوى الدراسي للمتعلم 
وأبو الشيخ،  ،السويلميين ،؛ العواملة1996، المعتوق(العلوم 
2010.(  

ج المتعلم لعدد من المهارات عند قراءته للنص وهذه ويحتا
المهارات هي مهارات الفهم القرائي؛ نظرًا لأن الفهم القرائي يتطلب 
عددًا من العمليات العقلية العليا حيث يعكس الفهم القرائي مستويات 
اللغة العليا، فالقارئ يتعدى تعرف الكلمات وفك الرموز المكتوبة 

ات مسموعة، إلى استخدام المناقشة والنقد التي ترجمها إلى أصو
والتحليل والتنبؤ، والحكم على اتجاهات الكاتب، مع استيعاب مغزى 

ويعرف الفهم  ).2007، موسى(النص وإدراك الأفكار الضمنية 
القراءة الواعية التي يستطيع الفرد من خلالها التنبؤ  القرائي بأنه

يد الأفكار الرئيسة وتحد، بالمعاني وتفسيرها تفسيرًا صحيحًا
وإصدار أحكام ، وتقويمها، وتلخيصها، وتنظيمها، والفرعية

وما يتبع ذلك من قدرة الفرد على ، موضوعية تجاه المادة المقروءة
حافظ ل ووفقا .)2006، لافي( حل المشكلات المعرفية التي تواجهه

عملية عقلية يقوم فيها المتعلم يعتبر الفهم القرائي ) 2008(
في ذلك خبراته  ويستخدمل الإيجابي مع النص المكتوب بالتفاع

وإيجاد المعنى ، السابقة في الربط الصحيح بين الرمز ومعناه
وتحديد ، وتنظيم المعاني المتضمنة في النص، المناسب من السياق

والانتهاء ، الحقائق والآراء وتحديد الأفكار وتنظيمها والتمييز بينها
ه استخدامها فيما بعد في المواقف من ذلك بخبرات جديدة يمكن ل

فالفهم القرائي عملية عقلية يقوم بها  ؛ةيالحياتية الحاضرة والمستقبل
القارئ للتفاعل مع النص مستخدما خبراته السابقة وإشارات السياق 

  ). 2001 ،موسى( نة في النصمَّضَلاستنتاج المعاني المتَ

قسم ائي فواختلفت تقسيمات التربويين لمهارات الفهم القر
مهارات القراءة الصامتة لطلاب المرحلة المتوسطة ) 2002(موكلي 

والفهم ، ستنتاجيوالفهم الا، الفهم الحرفي: في خمسة مستويات هي
) 2003(وقسم العنزي . بتكاريوالفهم الإ، والفهم التذوقي، النقدي

مهارات القراءة المتعلقة بفهم المقروء في المرحلة المتوسطة إلى 
، مهارات تفسير النص، مهارات فهم النص: مستويات هيثلاثة 

تفق عدد من التربويين مع تقسيم موكلي او. ومهارات تقويم النص
مع اختلاف طفيف في بعض  للفهم القرائي في خمس مستويات

، الفهم النقدي، الفهم الاستنتاجي، الفهم المباشر: هي المسميات
؛ العيسوي 2004، وحافظالناقة ( الفهم الإبداعيو، الفهم التذوقي

   ).2011، ؛ الحسن والغامدي2010، ؛ إبراهيم2006، والظنحاني

هتمت بالفهم القرائي في النصوص اوقسمت الدراسات التي 
الفهم  ،الفهم المباشر: العلمية الفهم القرائي لأربعة مستويات هي

، ة؛ طلب2004، قرني(الفهم الإبداعي  ،الفهم الناقد، الاستنتاجي
واستثنت هذه الدراسات مستوى الفهم ). 2011، ةشام أبو؛ 2007

  . يتلاءم مع طبيعة النصوص العلمية التذوقي كونه لا

 مشكلة الدراسة

إن أهداف العملية التعليمية تتحقق من خلال المتعلم فهو 
الأداة والمحرك الرئيس لها فبقدر اكتسابه للمعارف والخبرات 

 إيجابياً يكسبه الاتجاهات وتفاعله مع البيئة التعليمية تفاعلاً
، والمهارات التي تشكل شخصيته، بقدر ما تتحقق هذه الأهداف
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حد عناصر البيئة التعليمية هي المادة التعليمية المتمثلة أوإذا كان 
ظهر قدرة المتعلم على التفاعل معها بقدر في النصوص والتي تُ

   .)2011 ،أبو شامة( توصله لفهمها وبناء المعنى لها

فلا بد أن  يُمارس التعلم المتعلم لكيلقراءة إحدى وسائل او
التي تعتمد على ، قادرا على القراءة الواعية المقترنة بالفهميكون 

والربط بين تسلسل ، وفهم معاني الجمل، فهم معاني الكلمات
مع القدرة على النقد واستخلاص المعنى من المقروء؛ مما ، الأحداث

  ).2001، موسى(يعكس عمليات تفكير معقدة 

القدرة على التحليل  يةنصوص العلمالقراءة وفهم  يتطلب
وإيجاد العلاقات الكمية وقراءة الرسوم البيانية والتوضيحية وفهم 
المعادلات والرموز العلمية، وبالتالي فقراءتها تقترن بما وراء 

تساعد قراءة ، ومن هذا المنطلق ).Koch, 2001(المعرفة 
تنمية عدد من العمليات المرتبطة بالتفكير  النصوص العلمية على

 والاستنباط والتقويم، والتفسير، والإدراك، والربط، مثل التذكر
)Palincsar & Herrenkohl, 2002( وقد نادت الدراسات ،

بضرورة تدريس مهارات التفكير للمتعلمين من خلال تنمية مهارات 
كون الفهم القرائي الفهم القرائي، والتي ما هي إلا مهارات تفكير، ل

 ;Palincsar & Herrenkohl, 2002(عملية عقلية معقدة 

Galloway, 2003(. كتب العلوم يجد أن القراءة  والمتأمل في
، موسى(في هذه الكتب من أجل فهم النصوص العلمية  مطلب رئيس

ومع ذلك فقد أثبتت الدراسات والأبحاث أن هناك قصوراً ، )2001
 ;Norris & Phillips, 1994(صوص العلمية في الفهم القرائي للن

Dowhower, 1999( وظهرت عدة دراسات اهتمت بتنمية الفهم ،
، ؛ إبراهيم2009؛ حسن، 2006، العيسوي والظنحاني(القرائي 

2010 .(  

ولا زالت الدراسات التي تهتم بالفهم القرائي في كتب العلوم 
العربية السعودية  ولكون كتب العلوم الحالية في المملكة، قليلة جدا

كتبا مترجمة إلى اللغة العربية عن سلسلة كتب ماجروهيل 
McGraw Hill  وتمت مواءمتها للبيئة المحلية فهذا يستدعي قيام

دراسات تُعنى بالفهم القرائي لهذه الكتب وتبحث في مدى ملاءمتها 
لتزويد القائمين عليها بالمرئيات والملاحظات التي تفيد ، للمتعلمين

 ةوتتلخص مشكلة الدراسة الحالي، مراجعتها وتطويرها مستقبلافي 
 كتابمستوى الفهم القرائي للمفاهيم الكيميائية في في معرفة 

  .العلوم للصف الثالث المتوسط

 :هدفت هذه الدراسة إلىو

قياس مستوى الفهم القرائي للمفاهيم الكيميائية في كتاب  -
 .العلوم للصف الثالث المتوسط

ان هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين مستويات معرفة إذا ك -
الفهم القرائي للمفاهيم الكيميائية في كتاب العلوم للصف الثالث 

 .المتوسط

مفاهيم الكيميائية في الأي التمثيلات المعرفية لعرض تحديد  -
 هي كانت) رسوم توضيحية، صور، نصوص(الكتاب المدرسي 

 . الأكثر فهمًا من قبل الطالبات

لمفاهيم العلاقة بين تعدد التمثيلات المعرفية لتوضيح ا تحديد -
رسوم ، صور، نصوص(الكيميائية في الكتاب المدرسي 

  .ومستوى الفهم القرائي لهذه المفاهيم) توضيحية

 :أسئلة الدراسة

 :سعت الدراسة للإجابة عن الأسئلة الآتية

ما مستوى الفهم القرائي للمفاهيم الكيميائية في كتاب العلوم  -
 ى طالبات الصف الثالث المتوسط؟لد

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين مستويات الفهم  -
القرائي للمفاهيم الكيميائية في كتاب العلوم لدى طالبات 

 الصف الثالث المتوسط؟ 

ما التمثيلات المعرفية لعرض للمفاهيم الكيميائية في كتاب  -
من قبل فهمًا  الأكثر )رسوم توضيحية، صور، نصوص(العلوم 

 طالبات الصف الثالث المتوسط؟

  :أهمية الدراسة

ستجابة لأحد مطالب تأتي اتتضح أهمية الدراسة في أنها 
الذي يؤكد على أهمية استخدام قراءة النصوص تعليم العلوم 

العلمية الغنية بالمفاهيم لتعزيز نمو المفاهيم العلمية لدى المتعلم 
كما  .ادة حصيلته اللغويةوتطوير مهارات الفهم القرائي لديه وزي

إثراء الأدب التربوي فيما يتعلق بالفهم وتسهم هذه الدراسة في 
القرائي والمستويات اللازمة لقراءة النصوص العلمية ومنها المفاهيم 
الكيميائية ولا سيما أن الدراسات في مجال الفهم القرائي للنصوص 

التطبيقية في  وتسهم هذه الدراسة من الناحية. العلمية قليلة جدًا
مة كتب العلوم المطورة واءمساعدة القائمين على ترجمة وم

) سلسلة ماجروهيل(بالمملكة العربية السعودية والمنتقاة من 
ن هذه إحيث ، رهالتطوير مستويات الفهم القرائي التي يجب تواف

الدراسة توضح ما إذا كان مستوى الفهم القرائي للمفاهيم الكيميائية 
اً مناسباً للطلاب في يشكل تحديالثالث المتوسط  في كتب الصف

 . هذه المرحلة

  : محددات الدراسة

  :اقتصرت الدراسة الحالية على الآتي
المفاهيم الكيميائية الموجودة في كل من الوحدتين الثانية  .1

من ) الروابط والتفاعلات الكيميائية(والثالثة ) كيمياء المادة(
ط الفصل الدراسي الأول كتاب العلوم للصف الثالث المتوس

 .هـ1434-1433لعام 
قياس الفهم القرائي للمفاهيم الكيميائية الموجودة في  .2

 .الوحدتين السابقتين فقط قبل أن يتم تدريسهما للطالبات
في المدارس  على عينة من الطالبات طبقت أدوات الدراسة .3

 .الحكومية فقط بمدينة الرياض
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الدراسي الأول من  طبقت أدوات الدراسة في بداية الفصل .4
  .هـ1434-1433العام الدراسي القادم 

  :مصطلحات الدراسة وتعريفاتها الإجرائية

  : تضمنت هذه الدراسة عددا من المصطلحات

م يعرف إبراهي: Reading Comprehensionالفهم القرائي 
عملية التفاعل بين أفكار "الفهم القرائي بأنه ) 772ص، 2009(

". فية للقارئ والتي ينتج عنها خلق المعنىالكاتب والخلفية المعر
بأنه تفاعل القارئ مع النص المقروء بما  إجرائياوتعرفه الباحثتان 

يُمكِّنه من اكتساب بعض المهارات وهي استنتاج المعاني من السياق، 
وتحديد المفاهيم الرئيسة والمفاهيم الفرعية، وتحليل النص، وفهم 

ويستدل على اكتسابها من خلال ، الأفكار وتفسير وإبداء الرأي
  .اختبار وضع خصيصا لقياس هذه المهارات

 Reading Comprehension:مستوى الفهم القرائي
Levelمظاهر : "بأنه) 114ص، 2006(والظنحاني  عرفه العيسوي

، الأداء المقيسة التي يعبر فيها التلميذ عن مدى فهمه للمقروء
، "لأجل هذا الغرض والتي تقاس عن طريق الاختبار الذي يعد

 .لمستوى الفهم القرائي إجرائياً ن هذا التعريفاوتبنت الباحثت
وتشمل هذه المستويات مجموعة من المهارات المتعددة والمتنوعة 

وفيما يلى توضيح الناقة وحافظ ، التي اتفق عليها معظم الباحثين
  :لهذه المستويات) بتصرف، 2004(
هم الكلمات والجمل ويقصد به ف: مستوى الفهم المباشر -

والأحداث فهمًا مباشرًا كما ورد ذكرها ، والأفكار والمعلومات
  .صراحة في النص

ويقصد به قدرة القارئ على : مستوى الفهم الاستنتاجي -
التي أرادها الكاتب ولم ، التقاط المعاني الضمنية العميقة

، وقدرته كذلك على الربط بين المعاني، يصرح بها النص
والقيام بالتخمينات ، علاقات بين الأفكارواستنتاج ال

  .والافتراضات لفهم ما بين وما وراء السطور
ويقصد به إصدار حكم على المادة : مستوى الفهم النقدي -

، وتقويمها من حيث جودتها، المقروءة لغويا ودلاليا ووظيفيا
وفق معايير مناسبة ، وقوة تأثيرها على القارئ، ودقتها

  .ومضبوطة
ويقصد به المستوى الذي يتطلب : م الإبداعيمستوى الفه -

واقتراح مسار فكري جديد؛ ، من القارئ ابتكار أفكار جديدة
حيث يتم البدء بما هو معروف من حقائق ومعلومات لدى 

أو أن ، القارئ ويضيف لها استخدامات جديدة غير تقليدية
 .يُكون القارئ بين المعلومات والحقائق علاقات متميزة

تعرف كوجك  Chemical Concepts :لكيميائيةالمفاهيم ا
 : المفاهيم العلمية بأنها) 23ص، 2001(

بناء عقلي ينتج من إدراك المتعلم للعلاقات الموجودة بين 
ويتم التعبير ، الظواهر أو الأحداث أو الأشياء ذات الصلة بالعلوم

عنها بصياغات مجردة تجمع الخطوط المشتركة بين العديد من هذه 

وتتكون من أسماء ورموز أو مصطلحات ، ات والحقائق العلميةالعلاق
لها مدلولات وتعريفات محددة تختلف في درجة شموليتها 

  .وعموميتها
الصور  بأنها إجرائيا المفاهيم الكيميائية وتعرف الباحثتان

العقلية التي تنتج لدى المتعلم من إدراك العلاقات الموجودة بين 
ياء والتي تكون الصفات المشتركة بين الظواهر والأحداث أو الأش

هذه العلاقات ويعبر عنها بأسماء أو مصطلحات لها مدلولات 
وهذه المفاهيم هي الواردة في موضوعات وحدة تركيب ، محددة
ووحدة الروابط والتفاعلات الكيميائية في كتاب العلوم للصف ، المادة

  .الثالث متوسط

  منهجية الدراسة وإجراءاتها

م المنهج الوصفي التحليلي في هذه الدراسة، تم استخدا
والذي يركز على وصف الظواهر الحاضرة من خلال جمع البيانات 
عنها ومحاولة تفسيرها وتحديد العلاقات بين عناصرها أو الظواهر 

ويتعدى المنهج الوصفي مجرد ). 2010، المنيزل والعتوم(الأخرى 
والربط والتفسير لهذه  وصفية حول الظاهرة إلى التحليل جمع بيانات

النتائج منها للتوصل  واستخلاص، وقياسها ،وتصنيفها، البيانات
  .لتفسيرات مقنعة

  :الدراسةوعينة مجتمع 

مجتمع الدراسة من جميع طالبات الصف الثالث  تكون
المتوسط بالمدارس الحكومية فقط بمدينة الرياض للعام الدراسي 

وحدة النظم (لبة طا) 28500(هـ والبالغ عددهن 1433-1434
والمعلومات والدعم الفني بالإدارة العامة للتربية والتعليم بالرياض، 

وهي ، اختيرت عينة الدراسة بالطريقة العشوائية البسيطةو). ه1433
العينة التي يكون فيها لكل مفردة من مفردات المجتمع نفس الفرصة 

وللتأكد من ). 2010، المنيزل والعتوم(للظهور والاختيار في العينة 
تمثيل العينة لكامل المجتمع تم ترقيم جميع المدارس المتوسطة في 
جميع مكاتب الإشراف التابعة لإدارة التربية والتعليم بالرياض 
وعددها تسعة مكاتب ثم اختيار رقم عشوائي من كل مكتب ليمثل 

بعد ذلك تم ترقيم ، إحدى المدارس المتوسطة التابعة لهذا المكتب
الثالث المتوسط في كل مدرسة متوسطة تم اختيارها  فصول الصف

واختيار رقم عشوائي ليمثل الفصل الذي سيتم التطبيق ، على حده
 لكل وقد تراوح عدد الطالبات في كل فصل. عليه في تلك المدرسة

وبذلك بلغ حجم العينة الكلية ، طالبة) 33(إلى ) 21(مدرسة ما بين 
  . طالبة) 253(التي طُبقت عليها أدوات الدراسة 

  :إجراءات الدراسة

 اختيار الوحدات التي صمم فيها الاختبار : 

والوحدة الثالثة ) كيمياء المادة(تم اختيار الوحدة الثانية 
من كتاب العلوم للفصل الدراسي ) الروابط والتفاعلات الكيميائية(

الأول للصف الثالث المتوسط لتحديد مستوى الفهم القرائي 
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وذلك لكون هاتين الوحدتين فقط تمثلان ، يائية فيهاللمفاهيم الكيم
  .موضوعات الكيمياء في الكتاب

 تحديد المفاهيم الكيميائية: 

كيمياء (تم الاطلاع على محتوى الوحدتين المختارتين 
وذلك بهدف تحديد ما ، )الروابط والتفاعلات الكيميائية(و) المادة

تم إعداد قائمة و. تحتويانه من مفاهيم لصياغة أسئلة الاختبار
  .بالمفاهيم الكيميائية الواردة في الوحدتين المختارتين

 الصدق الظاهري والثبات للمفاهيم الكيميائية التي تم 
 : تحديدها

صدق الظاهري لقائمة المفاهيم من خلال التم التأكد من 
المناهج، وطرق عرضها على عدد من المحكمين المتخصصين في 

وقد أجمع المحكمون فات التربويات، تدريس العلوم، وبعض المشر
على مناسبة المفاهيم الكيميائية التي تم تحديدها وأنها تمثل 

  .المفاهيم الرئيسة في كل فصل من فصول الوحدة

الثبات بين المحللتين : وتم التأكد من ثبات القائمة بطريقتين
كل على حدة بتحليل الوحدتين وتحديد  حيث قامت الباحثتان

وتم حساب نسبة الاتفاق بين التحليلين وفقًا ، كيميائيةالمفاهيم ال
وهي %) 85(وقد بلغت قيمته ، )2004 ،طعيمة( holisti لمعادلة

؛ وإعادة )2003حسن، (ثبات التحليل  نسبة مرتفعة مما يشير إلى
حيث قامت إحدى الباحثتين بإعادة التحليل لتحديد : التحليل

من التحليل الأول للتأكد وتم  المفاهيم وذلك بعد مرور ثلاثة أسابيع
  .التوصل لنفس المفاهيم التي تم تحديدها سابقاً

 :أدوات الدراسة

اختبار الفهم القرائي : ن على أداتين وهماااعتمدت الباحثت
وذلك للإجابة عن أسئلة ، والمقابلة الفردية، للمفاهيم الكيميائية

 .لإجراءات إعداد كل أداة الدراسة، وفيما يلي توضيح

 :اختبار الفهم القرائي للمفاهيم الكيميائية/ داة الدراسة الأولىأ

للإجابة عن سؤالي الدراسة الأول والثاني تم إعداد اختبار 
 :ومر إعداده بالخطوات الآتية، للفهم القرائي

تحديد مستويات ومهارات الفهم القرائي المناسبة  .1
  :للمفاهيم الكيميائية

قة التي تناولت مستويات بعد الاطلاع على الدراسات الساب
؛ العيسوى 2004، ؛ الناقة وحافظ2002موكلي (الفهم المختلفة 

، والدراسات التي اهتمت )2010، ؛ إبراهيم2006، والظنحاني
 ،؛ طلبةKoch, 2001(بالفهم القرائي في مجال التربية العلمية 

لُوحظ أن مستويات الفهم في مجال ) 2011، ؛ أبو شامة2007

مية قد حُددت في أربعة مستويات يتضمن كل مستوى التربية العل
نظرًا للاختلاف في ، مجموعة من المهارات المختلفة في صياغتها
ن اواعتمدت الباحثت. طبيعة المقرر الدراسي والمحتوى العلمي له

وهو ، ثلاثة مستويات فقط للفهم القرائي لمناسبتها لموضوع الدراسة
ت قبل التدخل بالتدريس الدراسة في الفهم القرائي للطالبا

مهارات من مهارات الفهم ) 10(وتم تحديد . للموضوعات المختارة
وهذه ، القرائي المناسبة للمحتوى العلمي لتناسب هذا الاختبار

  :المهارات موزعة على مستويات الفهم الثلاثة كالتالي

مهارة  :مهارات ويتضمن ثلاث: مستوى الفهم المباشر -
ومهارة تحديد المعلومات ، من النصتحديد المفهوم الرئيس 

ومهارة تحديد تعريف للمفهوم ، المطلوبة من النص المقروء
 .من خلال النص المقروء

مهارة : مهارات ويتضمن أربع: مستوى الفهم الاستنتاجي -
ومهارة ، استنتاج العلاقة بين مفهومين من خلال النص المقروء
ومهارة  ،التوصل للنتائج من خلال مجموعة من المقدمات

ومهارة استنتاج علاقات ، تحديد أوجه الاختلاف بين مفهومين
 .السبب بالنتيجة

مهارة التمييز : مهارات ويتضمن ثلاث: مستوى الفهم الناقد -
ومهارة ، بين مفهومين من خلال النص أو الشكل المقروء

إبداء الرأي حول مفهومين من خلال النص أو الشكل 
ئد من المفهوم من خلال النص ومهارة توضيح الفوا، المقروء
 .المقروء

  :صياغة مفردات الاختبار .2

تم صياغة مفردات الاختبار لتناسب الهدف منه وهو قياس 
ومتسقة ، مستوى الفهم القرائي للمفاهيم الكيميائية في كتاب العلوم

مع التعريفات الإجرائية لمستويات الفهم القرائي المحددة بالدراسة 
  .الحالية

  :ات الاختبارصياغة تعليم .3

فيها الوضوح وسلامة  يرُوع وقد تمت كتابة فقرات الاختبار
في جمل وعبارات قصيرة ووضعها في  تتعليماالوكتابة ، الصياغة

  . مقدمة الاختبار

 : طريقة تصحيح الاختبار .4

درجة واحدة للإجابة الصحيحة وصفر للإجابة  تم تحديد
المقالي تم إعدد  وللجزء، الخاطئة وذلك لجزء الاختيار من متعدد

 - صفر: (يتكون من أربعة مستويات وهي) 1(محك تصحيح جدول 
، وقد بلغ المجموع الكلي لدرجات الاختبار بحده )1 -0.5 -0.25

  .في حده الأدنى) صفرًا(درجة و) 32(الأعلى 
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 محك تصحيح فقرات اختبار الفهم القرائي :1جدول 

  1  0.5 0.25  صفر الدرجة

  المعيار
رة بدون إجابة أو تركت الفق

  أجابت إجابة خاطئة تمامًا

أجابت بجزء بسيط من
الإجابة الكاملة التي تم 

تحديدها لكل فقرة من فقرات 
  .الاختبار

أجابت ولكن إجابة غير كاملة 
من الإجابة التي تم تحديدها 
  لكل فقرة من فقرات الاختبار

أجابت إجابة كاملة ومتطابقة مع 
لكل الإجابة التي تم تحديدها 
  .فقرة من فقرات الاختبار

  

  :صدق الاختبار .5

بعد الانتهاء من إعداد اختبار الفهم القرائي للمفاهيم 
تم عرضه على مجموعة من المحكمين ، الكيميائية في صورته الأولية

بهدف التأكد من الصدق ، وطرق تدريس العلوم في مجال المناهج
مدى وضوح فقرات الظاهري للاختبار ولإبداء الرأي فيما يتعلق ب

ومدى صلاحية ، ودقة الصياغة العلمية واللغوية للمفردات، الاختبار
الاختبار لقياس مستويات الفهم القرائي وقد اقترح المحكمون عدة 

  . تعديلات تم اعتماد ما أجمع عليه أغلبهم

 :حساب ثبات الاختبار .6
بعد التأكد من صدق محتوى اختبار الفهم القرائي واعتماد 

لات التي أجمع عليها أغلب المحكمين وإخراج الاختبار في التعدي
صورته النهائية تم تطبيقه على عينة استطلاعية من مجتمع الدراسة 

طالبة من طالبات الصف الثالث ) 50(ومختلفة عن عينته بلغ عددها 
المتوسط، وتم حساب الثبات للجزء الموضوعي باستخدام معامل 

وهي قيمة دالة ) 0.62(يمته ريتشارسون، حيث بلغت ق - كودر
وتعني أن الاختبار في جزئه الموضوعي يقيس ما وضع لقياسه، وتم 
حساب الثبات للجزء المقالي باستخدام ثبات التصحيح، حيث تم 
حساب نقاط الاختلاف والاتفاق بين المصححتين لكل فقرة من 

وتطبيق معادلة ) 1جدول (فقرات الاختبار حسب محك التصحيح 
وهي نسبة ) 88.3(حساب معامل الثبات والتي بلغت قيمته و، كوبر

  ).1994، أبو ناهية(عالية تدل على ثبات فقرات الاختبار المقالية 
 :من تطبيق الاختبارز .7

تم أثناء تطبيق الاختبار على أفراد العينة الاستطلاعية التعرف 
وقد وجد أن الزمن المناسب للاختبار . على الزمن المناسب للاختبار

  .دقيقة) 60(
 : حساب معاملات الصعوبة والتمييز للاختبار .8

تم حساب معاملات الصعوبة من نتائج التطبيق على العينة 
عن طريق حساب النسبة الاستطلاعية لكل فقرة من فقرات الاختبار 

أجبن إجابة صحيحة على عدد  اللواتيالمئوية لعدد الطالبات 
وقد ، )1998، د وعليانزيوال؛ 1994، أبو ناهية( الطالبات الكلي

وهي  )%86(إلى %) 16(ترواحت معاملات الصعوبة للفقرات من 
  ). 1985، لبدةأبو (معاملات صعوبة مقبولة 

كما تم حساب معامل التمييز لفقرات الاختبار من نتائج 
   :التطبيق على العينة الاستطلاعية وفق الخطوات التالية

  .رجاترُتبت أوراق الطالبات تصاعديًا حسب الد .1
عليا، ودنيا، ثم تم : قُسمت أوراق الطالبات إلى مجموعتين .2

، )طالبة 15(من كل مجموعة %) 30(أخذ عينة تمثل 
  ).1994، أبو ناهية(وحساب معامل التمييز 

إلى %) 13(وقد ترواحت معاملات التمييز للفقرات بين 
- % 20(ورغم أن معامل التمييز الجيد يتراوح بين %) 88(

إلا أنه لم يتم حذف الأسئلة ذات ، )2003، حسن%) (39
المعاملات الموجبة الأعلى أو الأدنى وذلك لكون هذا الاختبار يطبق 
على الطالبات قبل تدريس الوحدتين بالإضافة لاشتمال بعض فقراته 
على صور فقط أو رسوم الأمر الذي يعد جديدًا على الطالبات، 

وبعد التأكد . السالبةولكن تم حذف الفقرات ذات معاملات التمييز 
لصدق والثبات لاختبار الفهم القرائي للمفاهيم تم وضع الاختبار من ا

ثلاث عشرة فقرة للفهم ، فقرة) 30(في صورته النهائية والمكونة من 
المباشر وثمان فقرات للفهم الاستنتاجي وسبع فقرات للفهم الناقد، 
وقد بدأ تطبيق الاختبار على عينة الدراسة بتاريخ 

  .قه على العينة أسبوعًا واحدًا فقطهـ واستغرق تطبي21/10/1433

  )Interview(المقابلة الشخصية / أداة الدراسة الثانية
تم وضع عدد من الأسئلة الغرض منها استيضاح السبب وراء 

أسئلة، ) 7(وعددها ، إجابات الطالبات في اختبار الفهم القرائي
وعرضت هذه الأسئلة على مجموعة من المحكمين المتخصصين في 

ج وطرق تدريس العلوم للتأكد من الصدق الظاهري للأداة المناه
وقد أجمعوا ، وفقًا لمعايير حددت لإبداء الرأي في مناسبة الأسئلة

 ،ووضوح وسلامة صياغتها ،على مناسبتها لمستوى الطالبات
  .ومناسبتها للغرض الذي تستخدم من أجله

خضعن للمقابلة من نفس  اللواتيوتم اختيار عينة الطالبات 
طالبة وفقا للطريقة العشوائية الطبقية ) 253(عينة الدراسة البالغة 

خضعن لاختبار  اللواتيمن الطالبات %) 6(وشَكلت عينة المقابلة 
بحيث تم ترتيب أوراق الاختبار ، الفهم القرائي للمفاهيم الكيميائية

من الأقل درجة إلى الأعلى درجة، لتقسم أوراق الطالبات حسب 
المجموعة الدنيا، : ختبار إلى ثلاث مجموعات وهيدرجاتهن في الا

والمجموعة المتوسطة، والمجموعة العليا، وبعد ذلك تم اختيار 
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خمس طالبات عشوائيًا من كل مجموعة ليبلغ عدد عينة المقابلة 
  . طالبة) 15(

  :الأساليب الإحصائية
التكرارات والنسب بيانات الدراسة الحالية باستخدام  تم تحليل

ية للتكرارات لحساب المتوسطات الحسابية لإجابات أفراد المئو
لإجابات أفراد العينة في الاختبار  والمتوسطات الحسابية، العينة

، التشخيصي لتحديد مستوى الفهم القرائي للمفاهيم الكيميائية
لدراسة الفروق بين تكرارات  Chi-Square) 2كا(واختبار مربع كاي 

أسئلة اختبار الفهم القرائي  عنمتوسط إجابات طالبات الصف الثالث 
-One Sample Tلعينة واحدة ) ت(اختبار و، للمفاهيم الكيميائية

Test  لدراسة الفروق بين متوسطات مستويات الفهم القرائي
ومنتصف درجة كل مستوى من مستويات الفهم القرائي للمفاهيم 

 Repeated( تحليل التباين ذي القياسات المتكررةو، الكيميائية

Measures Analysis of Variance(  متبوعًا باختبار أقل فرق دال

)Least significant difference, LSD (عند  للمقارنات المتعددة
وصور عرض المفاهيم ، دراسة الفروق بين مستويات الفهم القرائي

  .الكيميائية في كتاب العلوم للصف الثالث المتوسط

  :تائج الدراسةن
  :لسؤال الأولنتائج ا: أولاً

ما مستوى الفهم القرائي : للإجابة عن سؤال الدراسة الأول
تم للمفاهيم الكيميائية في كتاب العلوم للصف الثالث المتوسط؟ 

وحساب المتوسطات ، التكرارات والنسب المئوية للتكراراتاستخدام 
لدراسة ) 2كا(واختبار ، الحسابية لإجابات أسئلة اختبار الفهم القرائي

) 2(ويوضح الجدول ، وق بين تكرارات إجابات الطالباتالفر
ودلالتها لكل سؤال من ) 2كا(المتوسطات الحسابية والترتيب وقيمة 

  .الأسئلة الموضوعية في اختبار الفهم القرائي

  والمتوسطات الحسابية لأسئلة الاختبار الموضوعية) 2كا( التكرارات والنسب المئوية واختبار: 2جدول 

  رقم
  لالسؤا

مستوى الفهم القرائي 
  للسؤال

المتوسط   درجة السؤال
  الحسابي

  الترتيب
  )2كا(قيمة 

  صفر 1  ودلالتها
  %  ت  %  ت

1 

  الفهم المباشر

70 27.7 183 72.3 0.28  16  50.47**  
2 134 53.0 119 47.0 0.53  9  0.89  
3 184 72.7 69 27.3 0.73  2  52.27**  
4 174 68.8 79 31.2 0.69  4  35.67** 

5 151 59.7 102 40.3 0.60  6  9.49** 

6 216 85.4 37 14.6 0.85  1  126.64** 

7 183 72.3 70 27.7 0.72  3  50.47** 

8 162 64.0 91 36.0 0.64  5  19.93** 

9 

  الفهم الاستنتاجي

122 48.2 131 51.8 0.48  10  0.32 
10 108 42.7 145 57.3 0.43  12  5.41* 

11 97 38.3 156 61.7 0.38  14  13.76** 

12 102 40.3 151 59.7 0.40  13  9.49** 

13 

  الفهم الناقد

90 35.6 163 64.4 0.36  15  21.06** 

14 59 23.3 194 76.7 0.23  17  72.04** 

15 120 47.4 133 52.6 0.47  11  0.67 
16 138 54.5 115 45.5 0.55  8  2.09  
17 147 58.1 106 41.9 0.58  7  6.64**  

  )0.01(دالة إحصائيا عند مستوى دلالة **       )0.05(دالة إحصائيا عند مستوى دلالة *



 ي العلوم التربويةالمجلة الأردنية ف

 226

  والمتوسطات الحسابية لأسئلة المقال القصير في الاختبار) 2كا(التكرارات والنسب المئوية واختبار : 3جدول 

رقم 
  السؤال

مستوى الفهم 
  القرائي للفقرة

المتوسط   درجة السؤال
  الحسابي

تيبالتر
  )2كا(قيمة 

  ودلالتها
1.0  0.50 0.25 0.0  

  %  ت  %  ت  %  ت  %  ت
18 

  الفهم المباشر

145 57.3 52 20.6 4 1.6 52  20.6 0.68  1 165.17** 

19 19 7.5 60 23.7 8 3.2 166 65.6 0.20  11 246.30** 

20 35 13.8 107 42.3 16 6.3 95  37.5 0.37  5 94.12** 

21 58 22.9 95 37.5 10 4.0 90  35.6 0.43  4 72.52** 

22 130 51.4 18 7.1 2 0.8 103 40.7 0.55  3 187.11** 

23 

 الفهم الاستنتاجي

35 13.8 24 9.5 21 8.3 173 68.4 0.21  10 255.63** 

24 79 31.2 13 5.1 27 10.7 134 53.0 0.36  6 143.76** 

25 35 13.8 60 23.7 6 2.4 152 60.1 0.26  7 189.13** 

26 47 18.6 15 5.9 5 2.0 186 73.5 0.22  9 332.85** 

27 130 51.4 24 9.5 5 2.0 94  37.2 0.57  2 163.40** 

28 32 12.6 41 16.2 41 16.2 139 54.9 0.25  8 121.81** 

29 
  الفهم الناقد

14 5.5 32 12.6 21 8.3 186 73.5 0.14  12  320.23** 

30  3  1.2  -  -  -  -  250 98.8  0.01  13 241.14** 

  )0.01(دالة إحصائيا عند مستوى دلالة ** 

المتوسطات الحسابية والترتيب وقيمة ) 3(يوضح الجدول و
ودلالتها لكل سؤال من الأسئلة المقالية القصيرة في اختبار ) 2كا(

    .الفهم القرائي

ذات ق وفريتضح وجود ) 3، 2(ومن الجدولين السابقين 
بين تكرارات ) 0.01 ةعند مستوى دلال) (2كا(لقيمة  ةإحصائيً لةدلا

استجابات عينة الدراسة لصالح الإجابة الصحيحة لأسئلة الاختبار 
التي تقيس مستوى الفهم المباشر حيث حصلت الطالبات على 

لأسئلة  )2كا(الدرجة النهائية في هذه الأسئلة في حين جاءت قيمة 
الناقد لتدل على الإختبار التي تقيس مستويات الفهم الإستنتاجي و

تم و، وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح الإجابة الخاطئة
 One Sample T-Test لدى عينة واحدة) ت(إستخدام إختبار 

بين متوسطات مستويات الفهم القرائي ومنتصف الفروق لدراسة 
 درجة كل مستوى من مستويات الفهم القرائي للمفاهيم الكيميائية

  .للمتوسطات الحسابية ودلالتها) ت(مة قي) 4(ويوضح الجدول 

حسابي كان لمستوى أعلى متوسط أن ) 4(ويوضح الجدول 
 وهذا يعني. يليه الفهم الاستنتاجي ثم الفهم الناقد، لفهم المباشرا

مما  ،انخفاض مستوى الفهم القرائي لطالبات الصف الثالث المتوسط
، طالبات الفي مهارات الفهم القرائي لدى يشير إلى وجود ضعف 

وهو ما يتفق مع نتائج الدراسات  حيث توقف مستوى الفهم المباشر
وقد يرجع ذلك لعدم . )2011، ؛ أبو شامة2007، طلبة(السابقة 

وجود إستراتيجية لدى المتعلمين للتعامل مع النصوص العلمية 
  ). 2007(أشار إليه طلبة  واستيعابها وهذا ما

القرائي لعدة أسباب نخفاض مستوى الفهم اويمكن أن يعزى 
وهذا ، قصور مهارات الفهم القرائي لدى طالبات الصف الثالث: منها

 & Koch(دراسة كوتش وإيكستن  توصلت لهما يتفق مع 

Eckstein, 1991( لمهارات يفتقرون الطلاب من أن نتائجها  في؛
 . القراءة اللازمة للنصوص العلمية

العلوم يكتظ  ويمكن أن يرجع هذا الانخفاض إلى كون كتاب
، بعدد كبير من المعلومات التي تستهلك من المعلمة وقتًا وجهدًا

مما يجعلها تعتمد على نقل المعلومات الموجودة في الكتاب دون 
التركيز أو الاهتمام بتفعيل دور الطالبات أو التركيز على مهارات 
الفهم القرائي، وهذا بدوره يؤدى إلى تراكم ضعف مهارات الفهم 

دراسة  توصلت له مع مايتفق هذا التفسير ئي لديهن، والقرا
من أن بعض طرق تدريس القراءة هي السبب ) 2002(عبدالحميد 

وهو ما أكدته اللبودي ، الرئيس في ضعف مهارات الفهم القرائي
معلمات المواد الدراسية الأخرى غير التي أشارت إلى أن ) 2011(

تنمية مهارات الفهم ت يهملن كمعلمات العلوم والرياضيامادة القراءة 
   .العلمي ضمن تخصصهن لا يقع القرائي لدى الطالبات بحجة أن هذا

  



  حج عمر والعتيبي

 227

للمتوسطات الحسابية لمستويات الفهم القرائي ومهارته لدراسة الفروق بين متوسط مستوى الفهم ومنتصف درجة ) ت(قيمة اختبار : 4جدول 
  مستوى الفهم القرائي

مستوى 
  الفهم

  مهارات الفهم
رقم السؤال لكل 

  مهارة

المتوسط 
الحسابي 
  للمهارة

المتوسط 
الحسابي 
للمستوى 

  الفهم

منتصف درجة 
مستوى الفهم 

من درجة % 50(
  )المستوى

  )ت(قيمة 
  ودلالتها

شر
مبا

 ال
هم

الف
 

 2.22 4، 3، 2، 1 تحديد المفهوم الرئيس من النص

7.26  6.5  5.30**  
تحديد المعلومات المطلوبة من النص

 المقروء
5 ،6 ،18 2.13  

تحديد تعريف للمفهوم من خلال النص 
 المقروء

7 ،8 ،19 ،20 ،
21 ،22 

2.91  

جي
نتا

ست
الإ

م 
لفه

ا
 

استنتاج العلاقة بين مفهومين من خلال
 النص المقروء

9 ،10 ،11 1.29  

التوصل للنتائج من خلال مجموعة من  **13.49  5  3.56
 المقدمات

12 ،23 ،24 ،
25 

1.24  

 1.03 28، 27، 26 تحديد أوجه الاختلاف بين مفهومين

قد
لنا

م ا
لفه

ا
 

التمييز بين مفهومين من خلال النص
 أو الشكل المقروء

13 ،14 ،15 1.06  

2.34  3.5  15.70**  
التمييز بين العبارات الصحيحة

 والخاطئة
16 ،17 1.13  

إبداء الرأي حول مفهومين من خلال 
 وءالنص أو الشكل المقر

29 ،30 0.15  

  **7.51  15  13.16 الدرجة الكلية لاختبار الفهم القرائي للمفاهيم الكيميائية
  )0.01(إحصائيًا عند مستوى  ةدال** 

  :نتائج السؤال الثاني: ثانياً

هل توجد : للإجابة عن سؤال الدراسة الثاني الذي ينص على
ي للمفاهيم فروق ذات دلالة إحصائية بين مستويات الفهم القرائ
تم استخدام  الكيميائية في كتاب العلوم للصف الثالث المتوسط؟

 Repeated Measuresتحليل التباين ذي القياسات المتكررة 

Analysis of Variance  متبوعًا باختبار أقل فرق دال)LSD (

نتائج هذا تحليل التباين، ) 5(ويوضح الجدول . للمقارنات المتعددة
  ).LSD(نتائج اختبار أقل فرق ) 6(ويوضح الجدول 

عند (وجود فروق دالة إحصائيًا ) 5(الجدول  يتضح من
بين مستويات الفهم القرائي للمفاهيم ) 0.01 دلالة مستوى

.الكيميائية في كتاب العلوم للصف الثالث المتوسط

فهم القرائي للمفاهيم الكيميائية في كتاب العلوم للصف نتائج تحليل التباين ذي القياسات المتكررة عند دراسة الفروق بين مستويات ال: 5جدول 
  )253=ن(الثالث المتوسط 

  مجموع المربعات  مصدر التباين
درجات
  الحرية

 مستوى الدلالة  )ف(قيمة   متوسط المربعات

  3.86 2 7.72  بين مستويات الفهم القرائي
  0.02 504 10.28  داخل مستويات الفهم القرائي  0.01  189.35
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للمقارنات المتعددة لتحديد اتجاه الفروق الدالة إحصائيًا بين مستويات الفهم القرائي للمفاهيم  LSDنتائج اختبار أقل فرق دال  :6 جدول
  )253=ن(الكيميائية في كتاب العلوم للصف الثالث المتوسط 

  )3(  )2(  )1(  الانحراف المعياري  المتوسط  .مستويات الفهم القرائي  م
      -  0.18 0.56  لمباشرمستوى الفهم ا  1
    -  *0.20  0.17 0.36  مستوى الفهم الاستنتاجي  2
  -  0.02  *0.22  018 0.33  مستوى الفهم الناقد  3

  )0.05(دالة إحصائيا عند مستوى دلالة * 
  

عند (وجود فرق دال إحصائيًا ) 6(الجدول  يتضح من
بين متوسط مستوى الفهم المباشر ومتوسط ) 0.05 ةمستوى دلال

لصالح ، مستوى الفهم الناقد، مستوى الفهم الاستنتاجي: نكل م
أي أن متوسط مستوى . متوسط مستوى الفهم المباشر في الحالتين

الفهم المباشر لدى طالبات الصف الثالث كان دال إحصائياً مقارنة 
 .ومستوى الفهم الناقد، بمتوسط كل من مستوى الفهم الاستنتاجي

حصائيًا بين متوسط مستوى الفهم عدم وجود فرق دال إكما يتضح 
أي أنه يوجد تقارب ، الاستنتاجي، ومتوسط مستوى الفهم الناقد

متوسط في كل من البين متوسطي درجات طالبات الصف الثالث 
   .مستوى الفهم الاستنتاجي، ومستوى الفهم الناقد

يمكن أن يعزى وجود فروق بين مستويات الفهم القرائي إلى و
لتتضمن  مستوى الفهم الاستنتاجي والناقدفي  تنوع الأسئلة

ما يشكل نمطًا ) رسم توضيحي، صورة، نص( تمثيلات معرفية مثل
وذلك  ةجديدًا في أسئلة الاختبار تتعرض له الطالبة كخبرة جديد

كون أغلب المعلمات عادة يعتمدن في الاختبارات على الأسئلة 
شملت أسئلة حيث  ،دون الصور أو الرسوم التوضيحية، النصية فقط

مستوى الفهم الاستنتاجي ومستوى الفهم الناقد في اختبار الفهم 
أسئلة في هيئة صور أو رسوم ففي مستوى الفهم الاستنتاجي كان 

وفي ، أسئلة في هذا المستوى) 10(أسئلة من أصل ) 6(عددها 
أسئلة في ) 7(أسئلة من أصل ) 4(مستوى الفهم الناقد كان عددها 

وهذا يتفق مع ما توصلت له اللبودي ، قدمستوى الفهم النا
)2011.(  

التمثيلات المعرفية قدرة الطالبات على تحليل  لعدميرجع وقد 
، كذلك )رسم توضيحي، صورة، نص(فهوم للم النص العلمي عرضل
عدم قدرتهن على تصور أو تخيل بعض المفاهيم الواردة في ل

من خلال ، رونيةالسحابة الإلكت، الاختبار مثل الروابط الكيميائية
النص المقروء في بعض الأسئلة أو الصور والرسوم في أسئلة 

كون هذه المفاهيم تحديدًا هي مفاهيم مجردة وليست ، أخرى
في أن قدرة ) 2010(ذكره الطاهر  وهذا يتفق مع ما. محسوسة

: القارئ على فهم النص تتحدد بتفاعل حركي بين عناصر ثلاثة هي
حيث إن ، هي العوامل المؤثرة في الفهمالنص والقارئ والسياق و

التفاعل بين المكونات الثلاثة يشكل النموذج التفاعلي والذي يفسر 
  . الفهم في القراءة

هذه الفروق بين مستويات الفهم المباشر وكل  رجعيمكن أن تو
 ،من الاستنتاجي والناقد إلى المهارات في مستوى الفهم الاستنتاجي

مهارات المستوى الإستنتاجي تتطلب من ف ،ومستوى الفهم الناقد
فكار الطالبة القدرة على الربط بين المعاني واستنتاج العلاقات بين الأ

وهذا يعنى أنها أكثر صعوبة من ، الاختلافأو  هجاد أوجه الشبيلإ
كما أن مهارات المستوى ، )2010، إبراهيم(مستوى الفهم المباشر 

مستوى الفهم المباشر الناقد أكثر عمقاً وصعوبة من مهارات 
والاستنتاجي معاً حيث تتطلب من الطالبة القدرة على إصدار الحكم 
على المادة المقروءة لغوياً ووظيفياً وتقويمها وفق معايير مناسبة 

في هذه المستويات تتطلب مهارات  فالأسئلةلذلك ) 2010، الطاهر(
وي دراسة العيسإليه توصلت  وهذا ما. تفكير عليا من الطالبة

من  من تدني مستوى أداء الطالبات في كل) 2006(والظنحاني 
رتفاع مستوى أدائهن في مستوى االمستوى الاستنتاجي والناقد و

  ).المباشر(الفهم الحرفي 

  : نتائج السؤال الثالث: ثالثاً

 أي: للإجابة عن سؤال الدراسة الثالث الذي ينص على
ائية في الكتاب مفاهيم الكيميلل عرضالتمثيلات المعرفية ل

فهمًا من  الأكثر) رسوم توضيحية، صور، نصوص(المدرسي 
تم إجراء المقابلات الفردية  متوسط؟القبل طالبات الصف الثالث 

لتوضيح العلاقة بصورة أعمق وأشمل بين الفهم لعينة المقابلة 
 عرض المفهومالتمثيلات المعرفية لالقرائي للمفاهيم الكيميائية و

عرض ل التمثيلات المعرفيةأن تعدد ر نتائج المقابلة الكيميائي وتشي
 تم تفضيلهم في زيادة فهم المفاهيم الكيميائية؛ حيث قد أسالمفهوم 

أكثر من عرض المفهوم ) صورة+ نص (عرض المفهوم في صيغة 
عرض التمثيل المعرفي لوجاء ) رسم توضيحي+ نص (في صيغة 

من أكثر  )رسم توضيحي+ صورة + نص (المفهوم في صيغة 
؛ وذلك كون الطالبة تقرأ النص المكتوب تفضيلاً التمثيلات المعرفية

وتستعين بالصورة لتقريب المعنى ثم قد تحتاج إلى تفصيل دقيق 
وهذا يعني أن تعدد . لأجزاء الصورة فيساعدها الرسم التوضيحي

والرسوم البيانية يساعد ، الصور: التمثيلات الرمزية للمفاهيم مثل
يتفق المفاهيم أكثر وبقاء هذه المعلومات لمدة أطول وعلى فهم 

كما أن التمثيلات  Winn, 1990).(ه وين يلإتوصل  ما هذا مع
سيطر تالرمزية تساعد على التخلص من التجريد للمحتوى الذي 

عليه اللفظية؛ كونها توضح العلاقات داخل المحتوى بشكل أفضل 
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ذكره وين  ا مالتضفي عليه التماسك والترابط المنطقي وهذ
)(Winn, 1993. ه لي يلإتوصل  كما تتفق هذه النتيجة مع ما

التمثيلات من أن تعدد ) Lee & Nelson, 2004(ونيلسون 
عرض المفهوم يساعد على تعميق الفهم وتوصيل فهم ل المعرفية

أن تعدد  وقد لاحظت الباحثتان، المتعلم للآخرين وتقويم هذا الفهم
 رض المفهوم قليل جدًا في كتاب الطالبة؛ حيثعل التمثيلات المعرفية

فقد تم  ،فقط تمثيلين معرفيينقتصرت على قد ان أغلب المفاهيم إ
   .في هيئة نص مكتوب مدعوم إما بصورة أو برسم توضيحيعرضها 

تفسر النتيجة السابقة في ضوء نمط التعلم المفضل أو وقد 
؛ حيث )Learning style preferences( السائد لدى الطالبات

جاءت إجابة عينة الدراسة عن الأسئلة التي شملت نصًا وصورة معًا 
فالطالبات اللاتي فضلن ، أكثر من باقي أنواع الأسئلة الثلاثة الأخرى

النص المقروء بجانب الصورة يملن إلى نمط التعلم المركب 
وهذا النمط يعتبر من أكثر الأنماط المركبة ) البصري-اللفظي(

بل المتعلمين وهو ما توصلت إليه دراسة أبو النادي تفضيلًا من ق
حيث يفضل وتوافقت معه إجابات الطالبات عينة المقابلة ) 2011(

أن تعرض عليه المعلومات  )البصري -اللفظي(المركب  أفراد النمط
) توضيحية أو رسوم، أو مخططات، صور: (على هيئة بصرية

ة صور أو رسوم فعندما تمثل هذه المعلومات على هيئ، ولفظية
يفضل أن يكتب تعليق يفسرها؛ حيث إن تزويد الصور والرسوم 
بتعليق أو شروحات من شأنه أن يدعم هذه الصور والرسوم 

  . فهااويجعلها تحقق أهد

 ومن خلال الإجابة عن أسئلة الدراسة خلصت الباحثتان إلى أن
ف مستوى الفهم القرائي للمفاهيم الكيميائية في كتاب العلوم للص

لكون ، الثالث المتوسط منخفض لا يتجاوز المستوى المباشر
مستوى الفهم القرائي الاستنتاجي ومستوى الفهم القرائي الناقد 

كما أن ، يتطلب مستويات عليا من التفكير لم تعتد عليها الطالبات
) رسوم توضيحية، صور(تنوع نمط الأسئلة لتشمل تمثيلات معرفية 

مما جعلهن يبذلن جهدا أكثر لفهم  ،كان جديدا على الطالبات
وقد ساعد تعدد التمثيلات المعرفية لعرض ، السؤال بهذا النمط

والرسم ، والصورة، النص(النصوص العلمية للمفاهيم مثل 
بحيث تشتمل بعض الصور والرسوم التوضيحية ) التوضيحي

لنصوص شارحة في زيادة مستوى فهم الطالبات للنصوص العلمية 
وهذا يتطلب أن يتم عرض النص العلمي للمفهوم في ، يملهذه المفاه

رسم ، صورة، نص(الكتاب المدرسي بأكثر من تمثيل معرفي 
وتدريب الطالبات على قراءة هذه الصور والرسوم ، )توضيحي

  .التوضيحية وتنمية مهارتهن في ذلك

 : والمقترحاتتوصيات ال

  :يلي بما تانوصي الباحثتفي ضوء نتائج الدراسة 
تنمية مهارات الفهم القرائي ية تركيز المعلمات على أهم .1

لدى  للنصوص العلمية ومهارات قراءة الصور والرسوم
 .بما يحقق أهداف كتب العلوم المطورة الطالبات

ضرورة اهتمام القائمين على كتب العلوم بتنويع المادة العلمية  .2
لتشمل جميع التمثيلات المعرفية التي تساعد الطالبات على 

 .قبال المادة العلمية وفهمهااست

ضرورة تنويع أنماط التقويم في كتب العلوم لتشمل مهمات  .3
تحويل النص العلمي المقروء إلى تمثيل رمزي يدعم فهم 

 .الطالبات لهذا النص ويساعد في بناء معارفهن ومهارتهن

ستراتيجيات تدريسية تُنمي ا ضرورة تدريب المعلمات على .4
توضيحية وقراءتها لدى الطالبات مهارات الصور والرسوم ال

 .هميتها في دعم تعلمهننظراً لأ

إجراء دراسات  تانتقترح الباحث ةالحالي دراسةمتدادًا للوا
   :معرفةمشابهة لـ

ستراتيجيات التدريس النشط في تنمية اأثر تطبيق بعض  .1
 .مستويات الفهم القرائي لدى طالبات المرحلة المتوسطة

لقدرة على تمثيل المفاهيم العلمية أثر نمط التعلم المفضل وا .2
في تنمية مستويات الفهم القرائي لدى طالبات المرحلة 

  .المتوسطة

  :شكر وتقدير

تتقدم الباحثتان بالشكر والتقدير لكرسي الشيخ عبد الرحمن 
على دعمهم  بن ثنيان العبيكان، بكلية التربية بجامعة الملك سعود

  . المادي لإنجاز هذه الدراسة ونشرها

 :المراجع

مجلة . الفهم القرائي ومستوياته). 2010. (كرستين، إبراهيم
  .85-58، 105. القراءة والمعرفة

معجم مصطلحات ومفاهيم التعليم ). 2009. (مجدي، إبراهيم
   .عالم الكتب: القاهرة. والتعلم

أنماط التعلم الأكثر تفضيلاً لدى طلبة ). 2010. (هاله، أبو النادي
دراسات تربوية ، الواقع الطموح: لخاصةجامعة الإسراء ا

   112-61، 1،واجتماعية

أثر التفاعل بين استراتيجية ). 2011. (محمد رشدي، أبو شامة
التساؤل الذاتي ومستويات تجهيز المعلومات في تنمية 
مستويات الفهم القرائي للنصوص الفيزيائية والاتجاه نحو 

كلية  مجلة. دراستها لدى طلاب الصف الأول الثانوي
  .141-74 ،77. التربيةجامعة المنصورة

مبادئ القياس النفسي والتقويم ). 1985. (سبع محمد، أبو لبدة
  . جمعية المطابع التعاونية. عمان. الطبعة الثالثة .التربوي

. القاهرة .القياس التربوي). 1994(. صلاح الدين، أبو ناهية
  .مكتبة الأنجلو المصرية
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علية إستراتيجية التعلم التعاوني الجمعي فا). 2008. (وحيد، حافظ
في تنمية مهارات الفهم القرائي لدى ) K-W-L(وإستراتيجية 

. طلاب الصف السادس الابتدائي بالمملكة العربية السعودية
  .228-154، 74، مجلة القراءة والمعرفة

الدليل الإحصائي في تحليل البيانات ). 2003. (السيد، حسن
  .مكتبة الرشد. اضالري. SPSS باستخدام

برنامج مقترح لتعليم التفكير التحليلي ). 2009. (ثناء، حسن
وفاعلية تنمية الفهم القرائي والوعي بعمليات التفكير لدى 

دراسات في المناهج وطرق . تلاميذ المرحلة الإعدادية
  .93-46، 144. التدريس

فعالية استراتيجية ). 2011. (بسينة، حسن، والغامدي، الحسن
ساؤل الذاتي في تنمية مهارات الفهم القرائي لدى طالبات الت

مجلة كلية . المرحلة الثانوية بالمملكة العربية السعودية
  .229-149، 146. التربية جامعة الأزهر

دار . عمان .تعليم العلوم للجميع). 2005. (عبد الله ،خطايبة
   .المسيره

الطبعة  .مقدمة في تدريس العلوم). 1999. (صبري، الدمرداش
   .مكتبة الفلاح للنشر والتوزيع: الكويت. الرابعة

مبادئ القياس والتقويم ). 1998. (هشام، نادر؛ وعليان، الزيود
  .دار الفكر العربي. القاهرة .في التربية

أثر قراءة الصور في تنمية مهارات الفهم ). 2011. (محمد، شعلان
راءة مجلة الق، القرائي لدى طلاب الصف الأول الثانوي
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 الإنجليزية اللغة مادة في الأكاديمية الذاتية والفاعلية الصفي المناخ بين العلاقة

  للتميز الثاني عبداالله الملك مدارس طلبة لدى
  

  ** يان ياسر النوافلةوب  *يوب المومنيأفواز 
  

16/4/2014 تاريخ قبوله                   6/1/2014 تاريخ تسلم البحث

فــة العلاقــة بــين المنــاخ الصــفيّ والفاعليّــة الذاتيّــة   هــدفت الدراســة إلــى معر :ملخــص
. الأكاديميّة في مادة اللغة الإنجليزيّة لدى طلبة مدارس الملك عبدالله الثـاني للتميّـز  

الملتحقـين فـي الدراسـة    ) 407(البـالغ عـددهم    الطلبةفراد الدراسة من جميع أتكون 
 مقيـاس ( ببنـاء  الباحثـان قـام  لتحقيق أهداف الدراسة  .2012/2013للعام الدراسي 
  ). مقياس الفاعليّة الذاتيّة الأكاديميّةوالمناخ الصفيّ، 
 كـــان متوســـطاً، الســـائد الصـــفيّ المنـــاخ مســـتوى أن نتـــائج الدراســـة أظهـــرت

 تبعــاً) والطالــب المعلــم بــين العلاقــة( مجــال فــي إحصــائياً دالــة فــروق وجــود وبيّنــت
وبيّنـت النتـائج   . المنـاخ  مجـالات  بقيـة  فـي  فـروق  تظهـر  الدراسـية، ولـم   المرحلـة  لمتغير

ــة  فــي مســتوى المنــاخ الصــفيّ تبعــاً لمتغيــر الجــنس علــى      إحصــائياً وجــود فــروق دال
 النتـائج  وأظهـرت . مجالي التوجه نحو المهمـة والعلاقـة بـين الطلبـة، ولصـالح الـذكور      

الصـفيّ ككـل تبعـاً لمتغيـر الجـنس، ولصـالح        المنـاخ  فـي  إحصـائياً  دالـة  فـروق  وجـود 
للتفاعـل بـين الجـنس والمرحلـة      إحصـائياً  وكـذلك أظهـرت النتـائج فـروق دالـة      .كورالذ

ــة مســتوى أن وبيّنــت النتــائج . الدراســية ــة الفاعليّ ــة كــان  الذاتيّ  ولا مرتفعــاً، الأكاديميّ
 لمتغيـري  تعـزى  الأكاديميّـة  الذاتيّـة  الفاعليّـة  مسـتوى  فـي  إحصـائياً  دالـة  فـروق  توجـد 

 اًإحصـائي  دالةوجود علاقة موجبة  عن النتائج وكشفت .الدراسية الجنس أو المرحلة
المنـاخ  : الكلمـات المفتاحيـة  ( .بين نوع المناخ الصفيّ والفاعليّـة الذاتيّـة الأكاديميّـة   

  ).مدارس الملك عبدالله الثاني للتميّز ،الصفيّ، الفاعليّة الذاتيّة الأكاديميّة

هـذا العـالم،   ل التعلـيم عصـب الحيـاة فـي أي مجتمـع فـي       يُشكّ :مقدمة
المدرسة من أهم مصادر التفاعل الاجتماعي للطلبـة، حيـث تلعـب     لذلك تعدّ

دوراً أساسياً في تشكيل شخصياتهم وتحديد مستقبلهم وتعمل على تعزيـز  
لـدى طلبتهـا، فالمدرسـة تتضـمن الغرفـة الصـفيّة التــي        ةنمـاط سـلوكية معين ـ  أ

ــيم، إذ    تعــدّ ــة التعل ــة ف ــإدعامــة أساســية لعملي ي المراحــل الدراســية  ن الطلب
المختلفة يقضون فترات طويلة داخـل الغـرف الصـفيّة، ممـا يسـتوجب تـوفير       
الظروف المناسبة لضمان سير العملية التعليمية في طريقها الصحيح، الأمـر  

 .الذي يقود إلى تطوير منظومة التعلم والمعارف لدى الطلبة

وتــوفير كــل  وقــد ركّــز الأدب التربــوي علــى أهميــة العنايــة بالمدرســة،
لضمان سير العملية  ؛الإمكانات والوسائل لتوفير مناخ وبيئة تعليمية مناسبة

أداء  فـي البيئة المدرسية تؤثر ن إ، إذ ةالتدريسية، وتحقيق أهدافها المرجو
وسلوك الطلبـة، وبالتـالي يجـب رصـد آليـات تقويميـة مناسـبة لتحديـد البيئـة          

لـم أن المـدارس تتعامـل مـع بنـاة      مـع الع ، المناسبة للوصول إلى أفضل تعلـيم 
 الغـــــــــــــد، وهنـــــــــــــا تكمـــــــــــــن أهميـــــــــــــة التركيـــــــــــــز علـــــــــــــى المدرســـــــــــــة، 

_________________________  
  .الأردن-إربد، جامعة اليرموك، والتربوي رشاديقسم علم النفس الإ * 

 .حقوق الطبع محفوظة لجامعة اليرموك، اربد، الأردن© 
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Abstract: The study aimed to investigate the relationship between 
classroom climate and academic self-efficacy in the English language 
course among the students of King Abdullah II School for Excellence. 
The study sample consisted of (407) students in the academic year 
2012/2013. The researchers built two instruments: one for classroom 
climate, and another for academic self-efficacy. 
The study results revealed that the type of classroom climate 
prevailing was moderate, and that there was a significant difference in 
the subscale "the relation between student and teacher" due to school 
stage, whereas, no significant differences for the rest of the classroom 
climate subscales appeared. Moreover, the results revealed significant 
differences in "task-orientation" and "relationship among students" 
due to gender in favor of males. There were significant differences in 
the level of classroom climate as a whole due to gender in favor of 
males. Furthermore, significant differences were found due to the 
interaction between gender and school stage. 
The results showed that the level of academic self-efficacy was high 
and there were no significant differences in the level of academic self-
efficacy attributed to gender or school stage. The study results 

revealed a positive correlation between the level of classroom climate 
and academic self-efficacy.(Keywords: Classroom Climate, 
Academic Self-Efficacy, King Abdullah II Schools for Excellence). 

  
  

ت المدرسة بالنسبة للطلبة، كالتربة التي كلما اعتنينا بها جيداً، فْفقد وصِ
ن حيث الكم والنوع، فإن المدرسة التي توفر مناخاً أفضل م عطاؤهاكان 

تربوياً مناسباً لطلبتها، تساعد على تنمية شخصياتهم وعقولهم، مما يترك 
دراسة  أكدتهما  وهذا). 1996عدس، (أثراً إيجابياً على الفرد والمجتمع 

إلى أن البيئة  نتائجهاأشارت  التي) Baek & Choi, 2002(بيك وجوي 
جيداً للإنجاز الأكاديميّ، وأن العلاقات الجيدة بين  اًمُتَنَبِّئ الصفيّة تعدّ

. المعلمين والطلبة تساعد على إرتفاع الانجاز الأكاديميّ لدى الطلبة
أن هناك ) 1988 أبوصهيون، ؛2002 نور،( ةدراس أظهرتهما  وكذلك
  . بين التحصيل الدراسي والمناخ الصفيّ موجبةعلاقة 
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حركة تربوية  الماضي د الأخيرة من القرنلقد شهدت العقو
ير جذري في مفهوم العملية التربوية، يجديدة، هدفت إلى إحداث تغ

تحكم مكوناته  العملية التربوية نظام متكامل تقوم على إعتبار أن
مجموعة من العلاقات المتنوعة والمتبادلة، وبما أن هذه العملية 

توفير مناخ صفي مناسب،  تجري داخل الغرفة الصفيّة، فإنها تتطلب
يكون أحد عناصره الرئيسة المعلم الكفء القادر على إيجاد بيئة 

). 1989قطامي، (صفية سليمة، وتنظيم المناخ الاجتماعي النفسي 
فما من شك أن التعامل الجيد للمعلم مع طلبته ونجاحه في إثارة 

سبة، دافعيتهم للتعلم وإدارة الصف واختياره لطريقة التدريس المنا
سيؤدي إلى خلق مناخ صفي ملائم ينعكس بشكل إيجابي على 

العكس  ىوعل ).1999ثابت، (تحقيق الأهداف إلى أفضل مستوى 
) 1994؛ الشيخ، 2005المحتسب، (من ذلك فقد أشارت دراسة 

إلى أن المناخ الصفيّ لم يرتقِ إلى المستوى المرموق من وجهة نظر 
أكدت أن لنوع ) 2002(ور في حين أن دراسة ن. الطلبة أنفسهم
على التحصيل إذ تفوقت مدارس وكالة الانوروا على  اًالمدرسة تأثير

  . غيرها من المدارس الخاصة والحكومية

لأنه مكان للتفاعل  ؛فمن الضروري التركيز على المناخ الصفيّ
بين المعلم والطلبة، وبين الطلبة والمواد التعليمية، والطلبة 

البيئة : هما ،فيّ يتكون من عنصرين هامينأنفسهم، والمناخ الص
فالمناخ الصفيّ ). 1994الشيخ، (المادية والبيئة النفسية الاجتماعية 
العملية التدريسية داخل الغرفة  فيمفهوم شامل يتضمن كل ما يؤثر 

الصفيّة، التي تشمل المعلم، والطالب، والمواد التعليمية، والتفاعل 
ؤثرات البيئات المختلفة كالمدرسة، محصلة تفاعل م بينهم، فالفرد

والمنزل، والجيران، بالإضافة إلى الصف، وكلها تندرج ضمن بيئة 
  ).2004رضوان، (المجتمع المحلي 

 الذي العام الجو بأنه الصفيّ المناخ الباحثان فيعرّمن هنا، 
 والطلبة، المعلم بين الناشئة العلاقات نتيجة الصفيّة الغرفة يسود
 داخل تجري التي التعليمية المهمات إطار في نفسهمأ الطلبة وبين
 مجموعة ضوء في المنشودة الأهداف تحقيق إجل من الصفيّة الغرفة

  .والواضحة الثابتة والإرشادات التعليمات من

الدعامات الإساسية في العملية أهم  ىحدإ تعدّالغرفة الصفيّة ف
علهم مع عناصرها ن تواجد الطلبة في بيئة معينة، وتفاإالتعليمية، إذ 

نطباعات نفسية، وينمي لديهم إتجاهات، االمختلفة، يترك لديهم 
تجاهات يتم تجذيرها نطباعات، والقيم، والاوقيم معينة، وهذه الا

ليه علماء الإدارة إبحيث يشترك فيها معظم الطلبة، وهذا ما يشير 
طبيعة "ف المناخ الصفيّ بأنه عرّويُ. بالمناخ السائد في الصف

جواء السائدة داخل غرفة الصف، ونوعية المشاعر المسيطرة، الأ
إضافة إلى شكل العلاقات القائمة بين الطلبة والمعلم من جهة، 

وقد ). 149 :2005الخليلي، "(من جهة أخرى أنفسهموالطلبة 
ع على التعلم، ويشعر أنه المناخ الذي يشجّب) 1996(فه عدس عرّ

افعيتهم إلى التعلم من خلال به الطلبة بالثقة والأمان، ويزيد د
  . التجريب والصواب، دون أن يهدد الأمن النفسي للطالب

ا أن يكون مناخاً إمّ) 2005(نه الخليلي والمناخ الصفيّ كما بيّ
إيجابياً، يعطي الطالب شعوراً بالطمأنينة، ويشجعه على إقامة 

. ءمشاعر الإنتما هي لديعلاقات دافئة مع معلميه وزملائه، مما يقوّ
يكون مناخاً صفيّاً سلبياً، بمعنى أن يَشعر المتعلمون بالضيق  أو

أثناء وجودهم داخل الغرفة الصفيّة، ويشعرون بعدم في والملل 
مة المكونات المادية لبيئة الصف، كما يشعرون بالإحراج من ءملا

المغربي، (وجود المعلم، ويسود التنافر في العلاقات المتبادلة بينهم 
التي ) 1988(ا ما توصلت إليه دراسة أبو صهيون وهذ). 2009

كشفت أن التحصيل يزداد عند الانتقال من مناخ صفي سلبي إلى 
  . مناخ صفي أكثر إيجابية

: ولقد حُددّت ثلاثة أبعاد إيجابية رئيسة للمناخ الصفيّ، هي
عد بُعد العلاقات، وبُعد النمو الذاتيّ أو إتجاه الفرد نحو الهدف، وبُ

دّد لكل بُعد مجموعة أبعاد فرعية، فالبعد غة النظام، ثم حُصيا
الإنهماك، والإنتماء، ودعم : الأول، يتكون من ثلاثة أبعاد فرعية، هي

المنافسة، : هما ،ويتكون البعد الثاني، من بعدين فرعيين. المعلم
، من النظام والتنظيم، الثالثويتكون البعد . والتوجه نحو الهدف

 & Moss(بداع ت، وضبط المعلم، والتجديد والإووضوح التعليما

Triket, 1987 .(  

 كبير بعدد يتأثر أن المناخ الصفيّ) 2002(ن الخطايبة قد بيّو

ن إعوامل تتعلق بالمعلم، إذ العوامل،  هذه أهم من، لالعوام من
 المعلم الكفء أحد الوسائط المهمة التي تلعب دوراً مهماً، ورئيساً

يّة إيجابية، وإدارة الأنشطة المختلفة التي تنظم في تهيئة مناخات صف
الطلبة داخل الصف من جهة، ومع المعلم من جهة بين تفاعلات ال

أخرى، بالإضافة إلى دور المعلم في فهم سلوك طلبته ومشكلاتهم، 
تتعلق بالطالب تتمثل في جنس الطالب، أخرى  عواملوهناك 

المدرسة وإدارتها وهناك عوامل أخرى تتعلق ب. وسلوكه، وخصائصه
تتمثل في حجم المدرسة، وموقعها، وعدد صفوفها، وسعتها، 

  . وإمكاناتها

العنصر  أولها كما يتكون المناخ الصفيّ من عدة عناصر،
المادي، الذي يضم كل ما له علاقة بالعملية التربوية في الصف من 

من  المنبثق ،العنصر التربوي وثانيهاحيز مكاني، وغرفة التدريس، 
حتوى المنهاج المدرسي، ومن القرارات التي يتخذها المعلمون م

بشأن الأهداف التربوية التي يعملون على بلوغها، ومما يحتاجه 
 الطلبة من معارف ومهارات ليتعلموها في مختلف مراحل التدريس

هو العنصر النفسي ف ،العنصر الأخير أما). 1996(كما بيّن عدس 
ام والحالة العامة التي تسود غرفة الجو الع ويتضمنوالاجتماعي، 

الصف أثناء حدوث الموقف التعليمي، التي ترتبط بجوانب التفاعل 
قطامي (بين الطالب و المعلم، والتفاعل بين الطلبة أنفسهم 

  ).2002وقطامي، 

وقد أجريت دراسات متنوعة في موضوع المناخ الصفيّ 
يلي عرض  وفيما. طلبة المدارس متعددة لدىوعلاقته بمتغيرات 

. هذا المتغيرتفصيلي للدراسات العربية والأجنبية التي بحثت في 
دراسة هدفت إلى تقصي مستوى ) 2005(المحتسب  تأجر فقد



  المومني والنوافلة

 235

إدراك طلبة المرحلة الثانوية في الأردن لبيئة التعلم الصفيّة، وتكونت 
طالباً وطالبة من طلبة المرحلة الثانوية ) 733(عينة الدراسة على 

أشارت النتائج أن مستوى إدراك الطلبة لبيئة التعلم . نفي الأرد
الصفيّة كان متوسطاً، كما أن هناك فروقاً ذات دلالة إحصائية في 
مستوى إدراك الطلبة لبيئتهم تعزى لمتغير المستوى الدراسي، 

لصالح و ،لصالح الأول الثانوي، وأخرى تعزى لمتغير الجنسو
  .الإناث

اسة هدفت إلى الكشف عن در) 2003(كما أجرى الحكمي 
العلاقة بين المناخ الصفيّ والتحصيل في مادة العلوم لدى طلبة 
المرحلة الأساسية العليا في مدينة تعز في اليمن، وتكونت عينة 

كشفت النتائج عن وجود أثر دال . طالباً وطالبة) 654(الدراسة من 
وكشفت إحصائياً لفئة المدرسة على المناخ الصفيّ ولصالح الأناث، 

النتائج وجود علاقة ضعيفة بين مستوى المناخ الصفيّ والتحصيل 
   .الدراسي في مادة العلوم

التي هدفت ) Baek & Choi, 2002(وفي دراسة بيك وجوي 
إلى معرفة العلاقة بين إدراك الطلبة للبيئة الصفيّة وإنجازهم 

. الأكاديميّ في مساق اللغة الإنجليزيّة في ضوء متغير الجنس
طالباً وطالبة كورياً في المرحلة  1012)(ألفت عينة الدراسة من وت

جيداً للإنجاز مُتَنَبِّئ أشارت النتائج إلى أن البيئة الصفيّة . الثانوية
الأكاديميّ، وأن العلاقات الجيدة بين المعلمين والطلبة تساعد على 
إرتفاع الانجاز الأكاديميّ لدى الطلبة، ولم تظهر الدراسة وجود 

  .وق ذات دلالة إحصائية تعزى لمتغير الجنسفر

التي هدفت إلى معرفة المناخ ) 1994(وفي دراسة الشيخ  
الصفيّ من وجهة نظر طلبة المدارس الحكومية والخاصة، على عينة 

طالباً وطالبة من طلبة المرحلة الثانوية من مختلف ) 1864(قوامها 
الصفيّ في وأظهرت النتائج أن مستوى المناخ . مدارس عمّان

المدارس الحكومية والخاصة كان متوسطاً، وأظهرت أيضاً أن المناخ 
  .ناث من الذكورالصفيّ كان أكثر إيجابية لدى الإ

هدفت إلى معرفة أثر المناخ  التي )2002(وفي دراسة نور
الصفيّ على التحصيل الدراسي في مادة الاجتماعيات لطلبة الصف 

حم في فلسطين، واشتملت عينة التاسع الاساسي في محافظة بيت ل
طالباً وطالبة من المدارس الحكومية والخاصة ) 264(الدراسة 

بين التحصيل  موجبةأظهرت النتائج وجود علاقة . ومدارس الوكالة
فروق ذات دلالة  ةالدراسي والمناخ الصفيّ، ولم تظهر وجود أي

إحصائية تعزى إلى أثر التفاعل بين الجنس والمناخ الصفيّ في 
مستوى التحصيل، لكن أظهرت النتائج وجود تأثير لنوع المدرسة 

  .على التحصيل الدراسي للطلبة لصالح طلبة مدارس الوكالة

 أثر معرفة إلى هدفت التي) 1988( صهيون بوأ دراسة وفي
 مادة في الثانويالأول  الصف طلبة لدى التحصيل في الصفيّ المناخ
. طالباً وطالبة) 1251( من سةدرالا عينة تكونت. الأردن في العلوم

ذات دلالة إحصائية بين نوع  موجبةوأظهرت النتائج وجود علاقة 

المناخ الصفيّ والتحصيل الدراسي، ووجد أن التحصيل يزداد عند 
  . الانتقال من مناخ صفي سلبي إلى مناخ صفي أكثر إيجابية

ستعراض الدراسات السابقة المتعلقة بالمناخ امن خلال 
ن أن مستوى المناخ الصفيّ السائد لدى الإناث كان تبيّ فيّ،الص

؛ الحكمي، 1994؛ الشيخ، 2005المحتسب، ( أعلى من الذكور 
 الصفيّ للمناخ السابقة الدراسات أغلب أن لحظكما ي). 2003

 نور،( الأكاديمي بالتحصيل الصفيّ المناخ جوانب علاقة على زتركّ
  ).2003 الحكمي، ؛1988 صهيون، أبو ؛2002

تشير الفاعليّة الذاتيّة إلى اعتقاد الفرد بقدرته وفي المقابل، 
 الهدف لإنجاز المطلوبة العقليةعلى تنظيم وتنفيذ المخططات، 

 لإنجاز الأهداف القدرة يمتلك بأنه اعتقد إذا أنه يعني وهذا المحدد،

 فإن آخر بمعنى .فعلاً تحصل الأشياء هذه جعل يحاول المطلوبة، فإنه

 الفرد يمتلكها التي الإفتراضية عتقاداتإلى الا تشير الذاتيّة اعليّةالف

 لقدرته تقييمه إلى الذات يشير لفعالية الفرد تقييم كما أن قدرته، حول

أن  كما أخرى، جهة من بالأحداث التحكم وعلى جهة، من الأداء على
 جهده ومستوىه، دافعيت في يؤثر لديه الذات فاعليّة لمستوى تقييمه

 على يؤثر كما أهدافه، ما يعترض مواجهة في سيما لا مبادرته،و

  ).Bandura, 1997(وتفاعله  تفكيره أسلوب

وتُعّرف الفاعليّة الذاتيّة على أنها معتقدات الفرد حول قدرته 
على إنتاج مستوى محدد من الإنجاز الذي يؤثر على حدث له أثر 

حول قدراته على على حياته، وعُرفّت أيضاً أنها معتقدات الفرد 
 ,Kitsantas & Zimmerman(التعلم أو أداء مهمة ما بفاعليّة 

 تنظيم على قدراتهم حول الناس أحكام أنها وتعرّف أيضاً على). 2009

الأداء  من محدّدة أنواع على للحصول الأحداث المطلوبة وتنفيذ
)Bandura, 1997.(  

 فـي  الع ّـف بـدور  هماتس ـ لأنهـا  ؛ةمهم ـ الذاتيـة  د الفاعليـة وتع ّـ

 ،الأهــداف مســتوى فــي وتــؤثر ،جهــة مــن الــذات تنظــيم عمليــات
 الموضــوعة الأهــداف ومتابعــة للفشــل، المــتعلم تقبــلومســتوى 

 مـن  الـذات  تقـدير  مسـتوى  تناسـب  لكـي  الأهـداف  ووضـع  ،مسـبقاً 

 الأفـراد،  لـدى  المبـادرة  تحديـد  فـي  هماتس ـ كمـا أنهـا  . أخـرى  جهـة 

 ودرجـة  معينـة،  هـود لمهمـة  الج لبـذل  الدافعيـة  درجـة  دتحـدّ  أنهـا  كمـا 

 لفاعليتـه  الفــرد إدراك نإ إذ ،المطلـوب  الجهـد  بــذل فــي المثـابرة 

حمـــدي وداوود،  (ةالنفســـي صـــورته فـــي مجمـــل يـــؤثر الذاتيـــة
2000.(  

الباحث الأول الذي ) Albert Bandura(يُّعدُ ألبرت باندورا  
تيّة عام درس العلاقة بين الفاعليّة الذاتيّة الأكاديميّة والفاعليّة الذا

)1986 ،(Bandura . وتُعدُّ الفاعليّة الذاتيّة مجموعة مختلفة من
كالمعتقدات الذاتيّة : المعتقدات الذاتيّة المتعلقة بميادين متخصصة

 ,Elias, Mahyuddin(ة والمعتقدات الذاتيّة الأكاديميّة جتماعيالا

Noordin, Abdullah & Roslan, 2009.(  

اً من الفاعليّة الذاتيّة يركز على همن أن هناك نوعاً ملقد تبيّ
معتقدات الطلاب حول قدراتهم على التنظيم الذاتيّ لأنماط متنوعة 
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 Kitsantas(ستعداد للإمتحان من التعليم الأكاديميّ كالدراسة والا

& Zimmerman, 2009 .( بين الفاعليّة  موجبةحيث وجد علاقة
 ,Fan, Lindt( طلبة لأكاديميّة والإنجاز الأكاديميّ للاالذاتيّة 

Arroy-Giner & Wolters, 2009 .( وتُعدُّ الفاعليّة الذاتيّة
ة ذات علاقة إيجابية مع المخرجات التعليمية همم ةالأكاديميّة لبن

)McMahon, Wernsmam & Rose, 2009 .(  

إلى أن الفاعليّة الذاتيّة ) Bandura, 1989(ويشير باندورا 
الب عن قدرته على التنظيم، وتنفيذ عتقادات الطاالأكاديميّة هي 

طرق العمل المطلوبة لإنجاز مهام معينة، بالإضافة إلى ثقة الطالب 
  .في قدرته على إنجاز المهام الأكاديميّة المختلفة بنجاح

اً في عملية همالفاعليّة الذاتيّة الأكاديميّة محوراً مكما تعدّ 
ة الفاعليّة الذاتيّة التعليم، حيث تلعب المدرسة دوراً مهماً في تنمي

الأكاديميّة لدى المتعلم، وذلك من خلال تعزيزها للمنافسة، ووضع 
نظام عادل أثناء الدراسة، كما أن المشاركة الفاعلة للطلبة داخل 
الغرفة الصفيّة تزيد من دافعيتهم نحو التعلم، الأمر الذي يؤدي إلى 

كاديميّة مما يزيد إيجاد تصورات الإيجابية حول الفاعليّة الذاتيّة الأ
التحصيل الدراسي لدى المتعلم، وبالتالي تحقيق الأهداف المنشودة 

  ).Bandura, 1997(من التعلم 

خر، آن نمو الذات الأكاديمية مختلف من طالب إلى أكما 
وخاصةً فيما يبدونه من قدرات، وإمكانات، ومهارات، قد تساعدهم 

ههم، ومقدار الجهد في التغلب على الصعوبات والضغوط التي تواج
هم بدرجة كبيرة في االمبذول، والقدرة على المثابرة والتي قد تس

بلوغ الأهداف، وتحقيق النجاح والتفوق الدراسي، ويعزى هذا 
الإختلاف إلى ما يعتقده كل طالب عما يمتلكه من قدرات وإمكانات، 

وهذا ما توصلت إليه  ).2002عبد السلام، (ومدى إدراكه لذاته 
وجود  إلى) Ni, Lau & Liau, 2011(ناي ولاو ولياو  دراسة

علاقة عكسية بين مستوى الفاعليّة الذاتيّة الأكاديميّة لدى الطلبة، 
 & Charles(دراسة شارلز وجارد  وكذلك .ومستوى قلق الإختبار

Jared, 2012( أظهرت وجود علاقة إرتباط موجبة بين الفاعليّة  التي
  .شاركة الصفيّة وأداء الإختباراتالذاتيّة الأكاديميّة والم

ولقد أشارت بعض الدراسات إلى أن الفاعليّة الذاتيّة 
الأكاديميّة تتراجع عند الطلبة خلال تقدمهم في الدراسة، وهذا يعود 
إلى مجموعة عوامل، ومنها تعاظم المنافسة وأسلوب وضع 
الدرجات، وتدني انتباه المعلمين للتطور الفردي للطالب، والضغط 
الذي يصاحب التحول في طبيعة البيئة المدرسية من مرحلة إلى 
أخرى، وغيرها من العوامل والممارسات التي يمكن أن تضعف 
الفاعليّة الذاتيّة الأكاديميّة خصوصاً لدى الطلبة ضعيفي الأداء 
الأكاديميّ، وغير القادرين على التأقلم مع المهام الأكاديميّة، 

ا يمكن أن تحبط بعض الطلاب غير فأساليب التدريس واختلافه
القادرين على فهم المهارات، والذين يميلون إلى التراجع في الأداء 

  ).Pintrich & Schunk, 1998(مقارنةً بأقرانهم 

) Bandura & Schunk, 1981(جنك سوقد أشار باندورا و
إلى أن الطلبة الذين لديهم مستوى مرتفع من الفاعليّة الذاتيّة 

، قد أثبتوا فاعليّة وقدرة في أداء المهام الصعبة التي الأكاديميّة
تتطلب جهداً عالياً عند أداء وظائف معينة، كما أنهم يتميزون بقدرة 
عالية في التحكم بالمهمة، وأنهم يتعرضون إلى إضطرابات أقل من 
غيرهم، كما أنهم يتميزون بالقدرة على تنظيم أنفسهم، وأداء 

  . المهمات بطريقة منظمة

ما وتؤثر الفاعليّة الذاتيّة الأكاديميّة عند الفرد على جوانب ك
 ,Bandura(مختلفة ومتعددة من سلوكهم حيث أشار باندورا 

إلى عدد من العوامل التي تُعد محددات للفاعليّة الذاتيّة ) 1997
الأكاديميّة ولها أثرها الفعال على دافعية السلوك لدى الفرد، وهي 

تُعدُّ و .هد والمثابرة وردور الفعل العاطفيةالجوختيار الأنشطة، ا
لأنها تساعده في  ؛الفاعليّة الذاتيّة الأكاديميّة مهمة في حياة الطالب

تنظيم الذات، وتحقيق الأهداف، والإستجابات المتعلمة، ومتابعة 
الأهداف المحددة مسبقاً بما يتناسب مع مستويات تقدير الذات 

)Klein, 1996 .(  

 وتتطور التعليمية بالعملية الأكاديمية الذاتية يةالفاعل وترتبط
 التحصيل بين موجبة علاقة وجدت فقد الدراسية، المراحل عبر

عبد ( الدراسية المرحلة عن النظر بغض الأكاديمية الذاتية والفاعلية
 العوامل أهم من الأكاديمية الذاتية الفاعلية وتعد كما). 2012 الحي،

 المواد مختلف في الأكاديمي التحصيل على مباشر بشكل تؤثر التي
 مرتفعة أكاديمية يةالذي لديه فاعلية ذات الفرد أن كما الدراسية،

 الذي الفرد أما الأكاديمية، المجتمعات في وبسرعة ةبسهول ينخرط
 ،متدن التحصيلي مستواه فإن منخفضة، أكاديمية ذاتية فاعلية لديه
 بشكل الدراسي التحصيل في تؤثر المرتفعة الذاتية الفاعلية أن أذ

  )2002نور، (كبير

هم في تنمية الفاعليّة اوهناك عدد من المصادر التي تس
الخبرات الإيجابية للفرد، وخبرات ها الذاتيّة الأكاديميّة، ومن أبرز

الإنجاز الفعلي للأنشطة، القدرات الإقناعية اللفظية والبنية 
  ).Bandura, 1997(الفسيولوجية والانفعالية 

موضوع  تناولت متعددة عربية وأجنبية قد أجريت دراساتو
، طلبة المدارس ببعض المتغيرات لدى اوعلاقته الفاعليّة الذاتيّة

إلى ) Ni, Lau & Liau, 2011(دراسة ناي ولاو ولياو هدفت  حيث
الكشف عن علاقة الفاعليّة الذاتيّة الأكاديميّة وقلق الإختبار لدى 

ي اللغة الإنجليزيّة والرياضيات في طلبة الصف التاسع في مادت
طالباً وطالبة من ثلاث ) 1670(سنغافورة، تكونت عينة الدراسة من 

من طلبة الصف ) الصينية، المالية، الهندية(  :هي ،عرقيات مختلفة
أظهرت النتائج وجود علاقة . التاسع في مدارس سنغافورة الحكومية

ديميّة لدى الطلبة، عكسية بين مستوى الفاعليّة الذاتيّة الأكا
كما أظهرت النتائج  ،ومستوى قلق الإختبار بغض النظر عن العرق

أن مستوى الفاعليّة الذاتيّة الأكاديميّة عند الإناث أعلى من الذكور 
في مادة اللغة الإنجليزيّة، بينما مستوى الفاعليّة الذاتيّة الأكاديميّة 

  . كان أعلى عند الذكور في مادة الرياضيات
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دراسة تهدف إلى معرفة مستوى ب) 2012(م عبد الحي وقا
الفاعليّة الذاتيّة الأكاديميّة لدى طلبة المرحلتين المتوسطة والثانوية 
في منطقة المثلث الجنوبي في فلسطين في ضوء متغيري الجنس 

طالباً وطالبة من طلبة ) 523(والعمر، وتكونت عينة الدراسة من 
تم إختيارهم بطريقة عشوائية  المرحلتين المتوسطة والثانوية

أظهرت النتائج أن مستوى الفاعليّة الذاتيّة الأكاديميّة لدى . عنقودية
الطلبة كان مرتفعاً، وتبين وجود فروق في مستوى الفاعليّة الذاتيّة 
الأكاديميّة تعزى لأثر الجنس ولصالح الأناث، ووجدت فروق في 

لصالح فئة وى لمتغير العمر مستوى الفاعليّة الذاتيّة الأكاديميّة تعز
  .سنة) 12(العمر 

التي ) Charles & Jared, 2012(أما دراسة شارلز وجارد 
هدفت إلى معرفة مستوى الفاعليّة الذاتيّة الأكاديميّة وعلاقتها 
بالمشاركة الصفيّة وأداء الإختبارات، تكونت عينة الدراسة من 

أظهرت فقد . ريكيةطالباً وطالبة من الولايات المتحدة الأم) 165(
نتائج الدراسة أن مستوى الفاعليّة الذاتيّة لدى الطلبة كان مرتفعاً، 

ن وجود علاقة إرتباط موجبة بين الفاعليّة الذاتيّة الأكاديميّة كما تبيّ
  .والمشاركة الصفيّة وأداء الإختبارات

بدراسة هدفت إلى معرفة ) 2010(بو غزال أوقام العلاونة و
دالة المدرسية والفاعليّة الذاتيّة الأكاديميّة لدى طلاب العلاقة بين الع

المدارس الأساسية في محافظة إربد، وتكونت عينة الدراسة من 
طالباً وطالبة من طلاب الصف الرابع والسابع والتاسع ) 591(

، وأظهرت النتائج وجود فرق في مستوى الفاعليّة الذاتيّة الأساسيّ
لصالح الإناث، وفي ولمتغيري الجنس  الأكاديميّة لدى الطلبة تعزى

  .لصالح الصف التاسع والسابعوالمستوى الدراسي 

 ,Unlu & Kalemoglu(وفي دراسة أونلوي وكاليموجلو 

التي هدفت إلى معرفة مستوى الفاعليّة الذاتيّة الأكاديميّة  )2011
لدى طلبة المدرسة الرياضية في تركيا، تكونت عينة الدراسة من 

أظهرت النتائج أن مستوى الفاعليّة الذاتيّة . اً وطالبةطالب) 518(
لدى طلاب المدرسة الرياضية كان مرتفعاً، ولم تظهر أي دلالة 

  .لمتغير الجنس أو الصف في مستوى الفاعليّة الذاتيّة الأكاديميّة

 بالفاعليّةستعراض الدراسات السابقة المتعلقة امن خلال 
 وليسر كدراسة الدراسات بعض تائجن أن يلحظ ،الذاتيّة الأكاديميّة

)Blake & Lesser, 2006( ،وكاليموجلو أونلوي ودراسة )Unlu 

& Kalemoglu, 2011 (علاقة دالة إحصائياً  ةلم تظهر وجود أي
. بين مستوى الفاعلية الذاتية الأكاديمية ومتغيري الجنس والصف

علاونة وأبو غزال الوهذا على عكس ما أظهرته نتائج دراسة 
) Ni, lau & Liau, 2011( ولياو ولاوودراسة ناي ) 2010(

 بين إحصائياً دالة علاقة وجد إذ، )2012( عبدالحي ودراسة
  .الإناث لصالح والجنس، الأكاديمية الذاتية الفاعلية

ويلحظ أيضاً أن الدراسات السابقة ركزت على الفاعلية  
اديمي وقلق التحصيل الأك(بمتغيرات  االذاتية الأكاديمية وعلاقته

بو أعلاونة وال) (الاختبار والدعم الاجتماعي وغيرها من المتغيرات

 ,Ni, lau & Liau ؛Blake & Lesser, 2006؛ 2010غزال، 

  ).  Stokouhi, 2012 ؛2011

 المناخ أهمية من السابقة الدراسات أظهرت ما على هنا، من
الاكاديمية  لنجاح العملية التعليمية وتعزيز الفاعلية الذاتية الصفيّ

عن العلاقة بين المناخ  للكشفالدراسة  هجاءت هذ. لدى الطلبة
الصفيّ والفاعليّة الذاتيّة الأكاديميّة في مادة اللغة الإنجليزيّة لدى 

   .طلبة مدارس الملك عبدالله الثاني للتميّز

  مشكلة الدراسة

لحظ الباحثان في أثناء الزيارات الميدانية لمتابعة الطلبة في 
مدارس لدى طلبة  الفاعليّة الذاتيّة الأكاديميّةدارس أن مستوى الم

يختلف عن طلبة المدارس الأخرى، مما  الملك عبدالله الثاني للتميّز
الفاعليّة ب دفع الباحثين للبحث عن بعض المتغيرات التي قد ترتبط

، حيث توقع الباحثان أن المناخ الصفيّ قد يكون له الذاتيّة الأكاديميّة
، وفي ضوء غياب مستوى الفاعليّة الذاتيّة الأكاديميّةفي أثر 

 الدراسات السابقة التي تدعم هذا التوجه جاءت هذه الدراسة
لدى  التعرف على مستوى الفاعليّة الذاتيّة الأكاديميّة والعلاقة بينهمل

في ضوء  طلبة مدارس الملك عبدالله الثاني للتميّز في محافظة إربد
ن مشكلة الدراسة إ، وبالتحديد فرحلة الدراسيةمتغيري الجنس والم

  :الآتيةتكمن في الإجابة عن الأسئلة 

ما مستوى المناخ الصفيّ السائد في مادة اللغة : ولالسؤال الأ
الإنجليزيّة لدى طلبة مدارس الملك عبدالله الثاني للتميّز في 

  محافظة إربد؟

) α ≥ 0.05(هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية : السؤال الثاني
في مستوى المناخ الصفيّ على مجالاته الفرعية والمقياس ككل 
لدى طلبة مدارس الملك عبدالله الثاني للتميّز تعزى لكل من 

  الجنس والمرحلة الدراسية؟

ما مستوى الفاعليّة الذاتيّة الأكاديميّة في مادة اللغة  :السؤال الثالث
الثاني للتميّز في الإنجليزيّة لدى طلبة مدارس الملك عبدالله 

  محافظة إربد؟

) α ≥ 0.05(هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية  :السؤال الرابع
في مستوى الفاعليّة الذاتيّة الأكاديميّة لدى طلبة مدارس 
الملك عبدالله الثاني للتميّز تعزى لكل من الجنس والمرحلة 

  الدراسية ؟

ة إحصائية هل توجد علاقة إرتباطية ذات دلال :السؤال الخامس
)0.05 ≤ α ( بين مجالات المناخ الصفيّ والمقياس ككل

ومستوى الفاعليّة الذاتيّة الأكاديميّة لدى طلبة مدارس الملك 
  للتميّز؟ الثاني عبدالله

  أهمية الدراسة

تكمن أهمية الدراسة النظرية في محاولتها الكشف عن نوع 
 كاديمية لدى طلبةومستوى الفاعلية الذاتية الأ المناخ الصفيّ السائد
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التعرف على مدى مساهمة وز، مدارس الملك عبدالله الثاني للتميّ
نوع المناخ الصفيّ السائد عوامل الجنس والمرحلة الدراسية في 

مستوى الفاعليّة الذاتيّة الأكاديميّة لدى طلبة المدارس على وجهة و
علاقة بين المناخ الصفيّ  ةوالكشف عن وجود أي. الخصوص

  .يّة الذاتيّة الأكاديميّة في ضوء متغيرات الدراسةوالفاعل

كما وتظهر الأهمية التطبيقيّة للدراسة في كونها تدرس نوع 
المناخ الصفيّ السائد لدى مجتمع الدراسة، وتوجيه أنظار القائمين 
على العملية التدريسية لتهيئة الظروف المناسبة لتكوين مناخ صفي 

لية الذاتية الأكاديمية من خلال مناسب للطلبة، وتفعيل دورالفاع
  .الاهتمام في تطويرها وتحسين مستواها لدى طلبة المدارس

   :مُحدّدات الدراسة

  : تتضمن محّددات الدراسة الحالية ما يلي

قتصرت الدراسة الحالية على طلبة مدارس الملك ا: الحدود البشرية
  .ز في محافظة إربدعبدالله الثاني للتميّ

مدارس الملك عبدالله الثاني للتميّز في : والزمانية الحدود المكانية
محافظة إربد في الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي 

2012 /2013.  

يتحدد تعميم نتائج هذه الدراسة في مستوى الصدق : أداتا الدراسة
  .والثبات الداخلي للأدوات المستخدمة فيها

  :التعريف الإجرائي لمتغيرات الدراسة

  :تييف مصطلحات الدراسة إجرائياً على النحو الآتم تعر

يُعرف المناخ الصفيّ إجرائياً بأنه الدرجة التي يحصل : المناخ الصفيّ
عليها المفحوص من خلال إجابته على فقرات المقياس 

  .المستخدم في هذه الدراسة

ئياً تعرّف الفاعليّة الذاتيّة الأكاديميّة إجرا: الفاعليّة الذاتيّة الأكاديميّة
بأنها الدرجة الدرجة التي يحصل عليها المفحوص من خلال 

  .إجابته على فقرات المقياس المستخدم في هذه الدراسة

  الطـريقة والإجـراءات

   مجتمع الدراسة

الدراسة من جميع طلاب مدارس الملك عبدالله  مجتمعتكون 
د، الثاني للتميّز التابعة لمديرية التربية والتعليم في محافظة إرب

والمنتظمين في الدراسة خلال الفصل الدراسي الثاني من العام 
  .طالباً وطالبة) 516(البالغ عددهم . 2012/2013

  عينة الدراسة 

مدارس الملك عبدالله استبانة على طلبة ) 446(تم توزيع 
، حيث تم استبعاد العينة الاستطلاعية والمكونة من الثاني للتميّز

عدم بسبب  استبانة) 39(لك تم استبعاد طالب وطالبة، بعد ذ) 70(
) 407(مطابقتها للشروط، حيث بلغ العدد النهائي لعينة الدراسة 

الدراسة تبعاً عينة يوضح توزيع ) 1( طلاب وطالبات، والجدول
  ).الجنس، المرحلة الدراسية( الدراسة يللمتغير

  الدراسة ريتوزيع أفراد الدراسة تبعاً للمتغي :1جدول  

 التكرار  الفئة المتغيرات
النسبة 
 المئوية

 المرحلة

 49.39  201 أساسية عليا
 50.61  206 ثانوية

 100.00 407 المجموع

 الجنس

 51.61  208 ذكر
 48.89  199 أنثى

 100.00 407 المجموع

 :الدراسة أداتا

  مقياس المناخ الصفيّ: ولاًأ

قاييس طلاع على المبناء أداة لقياس المناخ الصفيّ بعد الا تمّ
ستخدمت في الدراسات السابقة التي تناولت المناخ الصفيّ االتي 

، ودراسة )Zedan, 2010(دراسة زيدان كلدى طلبة المدارس، 
 & Regina(ودراسة رجينا وجون  ،)Dorman, 2006(دورمان 

Joan, 2006( ودراسة عقل ،)2002( ، ودراسة نور )2005( ،
 & Moss( يكت ، ودراسة موس وتر)1994( ودراسة الشيخ

Tricktt, 1987.(  

توزعت فقرة ) 49(ولية من وقد تكون المقياس في صورته الأ
الاندماج، والانتماء، وعلاقة المعلم  :هي، سبعة مجالات على

والطالب، وعلاقة الطلبة داخل الصف، والتوجه نحو المهمة، 
حذف مجال البيئة المادية من  قد تمّو. والتنظيم، ووضوح التعليمات

عتبار موس وتريكت ان مجالات المناخ الصفيّ بسبب عدم ضم
)Moss & Tricktt, 1987 ( ًساسياً من أبعاد أالبيئة المادية بعدا

موس وتريكت من أكثر الباحثين في هذا  دّالمناخ الصفيّ، ويع
المجال، على الرغم من عدم فصل الدراسات العربية البيئة الصفيّة 

 الباحثين بعض يعدمترادفين، كما عن المناخ الصفيّ واعتبارهما 
البيئة المادية مؤثراً كبيراً على المناخ ولكن ليس مجالاً رئيساً كما 

 ,Dowdell, Tomson & Davies(يشير داوديل وتومسن ودافيز 

، وبسبب أن البيئة المادية في مدارس الملك عبدالله الثاني )2011
ئة بشكل مناسب من نارة، ومهية والإيمن حيث التهو ةللتميّز ملائم

سباب السابقة، زدحام، وبناء على الأحيث ترتيب المقاعد وعدم الإ
  .فقد تم إستبعاد بعد البيئة المادية

طلاع المحكمين تم دمج بعض المجالات حسب إنتماء اوبعد 
خرى، حيث دمجت بعض فقراتها إلى مجالات المناخ الصفيّ الأ

ه نحو المهمة، وسميت فقرات مجال الإندماج مع فقرات مجال التوج
وتم دمج فقرات التنظيم وفقرات وضوح . بمجال التوجه نحو المهمة

وتم توزيع فقرات مجال الإنتماء . التعليمات، وسُميت بمجال النظام
فقرة بناء على ) 11(على فقرات المجالات الأخرى، وتم حذف 

  .إجماع المحكمين
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  .دلالات صدق مقياس المناخ الصفيّ وثباته

  :الظاهريالصدق 

س التي تم الرجوع إليها يترجمة بعض الفقرات من المقايتم 
من اللغة الإنجليزيّة إلى اللغة العربية، بالإضافة إلى بعض الفقرات من 

) 49(المقاييس العربية لتصبح فقرات المقياس في صورتها الأولية 
فقرة، وتم عرض الفقرات التي تمت ترجمتها على متخصصين في 

ليزيّة للتأكد من دقة الترجمة، وتم إجراء التعديلات اللغة الإنج
كما تم عرض المقياس . رائهمآالمناسبة في ضوء ملاحظاتهم و

محكمين من المتخصصين في مجال ) 10(بصورته الأولية على 
رشادي في القياس والتقويم، وعلم النفس التربوي، وعلم النفس الإ

إبداء رأيهم في  همإليحيث طلب . كلية التربية، جامعة اليرموك
فقرات المقياس من حيث وضوح الفقرات، وسلامة اللغة، وإنتماء 

. الفقرة إلى المجال، بالإضافة إلى تقديم أية تعديلات يرونها مناسبة
وفي ضوء ملاحظات المحكمين وآرائهم تم إجراء التعديلات 

وقد تمثلت أهم . من المحكمين%) 80(تفق عليه االمقترحه التي 
المحكمين في إعادة صياغة بعض الفقرات لتشير بشكل  مقترحات

مباشر إلى ما تهدف له، إضافة إلى حذف بعض الفقرات وإستبدالها 
صبح عدد فقرات المقياس بصورته النهائية أبفقرات أخرى، وقد 

  .فقرة، موزعة على أربعة مجالات) 38(

  :مؤشرات صدق البناء

س المناخ بهدف التحقق من صدق البناء تم تطبيق مقيا
 وطالبة تمّ اًطالب) 70(الصفيّ على عينة استطلاعية تكونت من 

استثنائها من عينة الدراسة الأصلية، وحسبت معاملات الإرتباط بين 
كل فقرة من الفقرات والمجال الذي تنتمي اليه والمقياس ككل، 

ن أن جميع قيم معاملات الإرتباط بين الفقرات والمجال الذي يّبوت
، كما تراوحت قيم معاملات )0.84-0.61(ه تراوحت بينليإتنتمي 

د مِعتُأُ، وقد )0.79-0.48(إرتباط الفقرات والمقياس ككل بين 
معيار لقبول الفقرة بأن لا يقل معامل إرتباطها بالمجال الذي تنتمي 

، وبناء على هذا المعيار فقد قُبلت )0.30(إليه والمقياس ككل عن 
تم حساب قيم معاملات الإرتباط  كما. فقرات المقياس جميعها

البينية لمجالات مقياس المناخ الصفيّ، وقيم معاملات إرتباط 
المجالات بالمقياس ككل، وتبين أن قيم معاملات الارتباط بين 

–0.46( مجالات مقياس المناخ الصفيّ كانت مرتفعة وتراوحت بين
س ككل ، كما أن قيم معاملات الارتباط بين المجالات والمقيا)0.82

، وجميعها ذات )0.78-0.67(كانت مرتفعة أيضاً، وتراوحت بين 
  . دلالة إحصائية، ويعد ذلك مؤشراً على صدق المقياس

  : ثبات مقياس المناخ الصفيّ

بهدف التحقق من ثبات المقياس ودقة فقراته، قام الباحثان 
بتطبيق مقياس المناخ الصفيّ على عينة إستطلاعية بلغ عدد أفرادها 

طالباً وطالبة، وهي من خارج عينة الدراسة، ثم أعيد تطبيق ) 70(
المقياس على العينة الأستطلاعية نفسها بعد إسبوعين من التطبيق 

الأول، وحسب معامل ثبات الإعادة حيث بلغت قيمته للمقياس ككل 
–0.82(، وقد تراوحت قيم مجالات المناخ الصفيّ بين )0.91(

عامل ثبات الإتساق الداخلي للمقياس كما وقد بلغت قيمة م). 0.86
وهي قيمة عالية، أما معاملات ثبات الإتساق الداخلي ) 0.89(ككل 

وهي أقل من ثبات ) 0.83–0.75(للمجالات فقد تراوحت بين 
  .الإتساق الداخلي للمقياس ككل ولكنها عالية أيضاً

  :تصحيح مقياس المناخ الصفيّ

فقرة ) 38(هائية من تكون مقياس المناخ الصفيّ بصورته الن
مجالات، يستجيب عليها المفحوص وفق تدرج  ةموزعة على أربع

تنطبق علي بدرجة عالية جداً، : (تيةخماسي يشتمل على البدائل الآ
درجات، تنطبق علي بدرجة ) 5(وتعطى عند تصحيح المقياس 

درجات، تنطبق علي بدرجة متوسطة، وتعطى ) 4(عالية، وتعطى 
ن، تنطبق اى درجتعطَعلي بدرجة منخفضة، وتُدرجات، تنطبق ) 3(

وهذه الدرجات ). علي بدرجة منخفضة جداً، وتعطى درجة واحدة
في حين موجب تنطبق على جميع فقرات المقياس المصاغة بشكل 

، 23، 15، 12، 7، 5، 2، 1: (يعكس التدريج في الفقرات التالية
كل بين ، وبذلك تتراوح درجات المقياس ك)38، 37، 32، 31، 29

وقد تم تصنيف إستجابات أفراد عينة . درجة) 190 – 38(
  : الدراسة إلى ثلاث فئات على النحو التالي

 ّفأعلى 3.67(المتوسط الحسابي : مرتفع مناخ صفي.(  
 3.66 -2.34(المتوسط الحسابي من : مناخ صفيّ متوسط.( 

 فأقل 2.33(المتوسط الحسابي : مناخ صفيّ منخفض.( 

  لفاعليّة الذاتيّة الأكاديميّةمقياس ا: ثانياً

طلاع على تم بناء مقياس الفاعليّة الذاتيّة الأكاديميّة بعد الا
المقاييس المستخدمة في الدراسات التي بحثت في مجال الفاعليّة 

، )Fan & William, 2010(دراسة فان وويليم كالذاتيّة الأكاديميّة 
، ودراسة )2013(، ودراسة أبو غزال )2012(ودراسة أبو زريق 

  ).Hoover & Sandler, 2005(هوفر وسندلر

  :ت صدق مقياس الفاعليّة الذاتيّة الأكاديميّة وثباتهدلالا

  :الصدق الظاهري

س التي تم الرجوع إليها يتم ترجمة بعض الفقرات من المقاي
من اللغة الإنجليزيّة إلى اللغة العربية، بالإضافة إلى بعض الفقرات من 

) 37(ولية ة لتصبح فقرات المقياس في صورتها الأالمقاييس العربي
فقرة، وتم عرض الفقرات التي تمت ترجمتها على متخصصين في 
اللغة الإنجليزيّة للتأكد من دقة الترجمة، وتم إجراء التعديلات 

كما تم عرض المقياس . المناسبة في ضوء ملاحظاتهم وأرائهم
ن في مجال محكمين من المتخصصي) 10(بصورته الأولية على 

رشادي في علم النفس الإوالقياس والتقويم، وعلم النفس التربوي، 
إبداء رأيهم في  إليهمحيث طلب . كلية التربية، جامعة اليرموك

فقرات المقياس من حيث وضوح الفقرات، وسلامة اللغة، وإنتماء 
. الفقرة إلى المجال، بالإضافة إلى تقديم آية تعديلات يرونها مناسبة
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ء ملاحظات المحكمين وآرائهم تم إجراء التعديلات وفي ضو
وقد تمثلت أهم . من المحكمين%) 80(تفق عليها االمقترحه التي 

مقترحات المحكمين في إعادة صياغة بعض الفقرات، إضافة إلى 
حذف بعض الفقرات وإستبدالها بفقرات اخرى، وقد أصبح عدد 

  .فقرة) 26(فقرات المقياس بصورته النهائية 

 :رات صدق البناءمؤش

بهدف التحقق من صدق البناء تم تطبيق مقياس الفاعليّة 
 اًطالب) 70(الذاتيّة الأكاديميّة على عينة استطلاعية تكونت من 

وطالبة من خارج عينة الدراسة الأصلية، وحسبت معاملات الإرتباط 
ت ن أن جميع معاملاالفقرات بمقياس الفاعليّة الذاتيّة الأكاديميّة، وتبيّ

–0.56(الارتباط بين الفقرات والمقياس كانت مرتفعة وتراوحت بين 
، وهذا يدل على إنتماء الفقرات إلى المقياس نفسه، )0.81

ذلك مؤشر على صدق  دّوجميعها ذات دلالة إحصائية وبالتالي يع
  .فقرات المقياس

  :ثبات مقياس الفاعليّة الذاتيّة الأكاديميّة

الباحثان  قامبهدف التحقق من ثبات المقياس ودقة فقراته، 
بتطبيق مقياس الفاعليّة الذاتيّة الأكاديميّة على عينة إستطلاعية بلغ 

طالباً وطالبة، وهي من خارج عينة الدراسة، ثم ) 70(عدد أفرادها 
ستطلاعية نفسها بعد إسبوعين عيد تطبيق المقياس على العينة الإأ

ول، وحسب معامل ثبات الإعادة حيث بلغت قيمته من التطبيق الأ
كما وقد بلغت قيمة معامل ثبات الإتساق ). 0.89(للمقياس ككل 

  . وهي قيمة عالية) 0.87(الداخلي للمقياس ككل 

  :تصحيح مقياس الفاعليّة الذاتيّة الأكاديميّة 

يستجيب فقرة، ) 26(يتكون المقياس في صورته النهائية من 
: تيةوفق تدرج خماسي يشتمل على البدائل الآعليها المفحوص 

) 5(تنطبق علي بدرجة عالية جداً، وتعطى عند تصحيح المقياس (
درجات، تنطبق علي ) 4(درجات، تنطبق علي بدرجة عالية، وتعطى 

درجات، تنطبق علي بدرجة منخفضة، ) 3(بدرجة متوسطة، وتعطى 
تعطى درجة ن، تنطبق علي بدرجة منخفضة جداً، واى درجتعطَوتُ

وهذه الدرجات تنطبق على جميع فقرات المقياس المصاغة ). واحدة
، 24، 23(  في حين يعكس التدريج في الفقرات التالية موجببشكل 

25 ،26.(  

حصائي التالي للدلالة على معاني عتمد المعيار الإاو
  :المتوسطات الحسابية لكل فقرة من فقرات المقياس

 3.67(حسابي لالمتوسط ا: مرتفعةفاعليّة ذاتيّة أكاديميّة  -1
  ).فأعلى

المتوسط الحسابي من : فاعليّة ذاتيّة أكاديميّة متوسطة -2
)2.34 – 3.66.( 

 2.33(المتوسط الحسابي : فاعليّة ذاتيّة أكاديميّة منخفضة -3
  ).فأقل

  :منهج الدّراسة

استخدم الباحثان في هذه الدّراسة المنهج الوصفيّ الارتباطي 
Descriptive analysis ّا هو موجود إذ إن هذا البحث يخبر عم

حاليّاً، ويهدف إلى وصف ظواهر أو أشياء معينة وجمع المعلومات 
والحقائق عنها ووصف الظروف الخاصة بها، وتقرير حالتها كما 
توجد عليه في الواقع وهو غير معني بإثبات العلاقات السببيّة، وهو 

الكيلاني، ( والاجتماعيّ كثر الطرق استعمالاً في المجال التربويّأ
  ). 2011والشريفين، 

  متغيرات الدراسة

  :تشتمل الدراسة على المتغيرات الآتية

  :وتشمل : المتغيرات المستقلة - أولا

  ).ذكر وأنثى: (الجنس .1

  :وله فئتان: سيةاالمرحلة الدر .2

 السابع، الثامن، : شمل الصفوفتو: المرحلة الأساسية العليا
  .ةالأساسيّ التاسع والعاشر

 وتشمل الأول ثانوي والثاني ثانوي: المرحلة الثانوية.  

  :المتغيرات التابعة وتشمل -ثانياً

  .المناخ الصفيّ .1

  .الفاعليّة الذاتيّة الأكاديميّة .2

  :المعالجة الإحصائية

ستخدمت المعالجات الإحصائية اللإجابة عن أسئلة الدراسة 
  :الآتية

لإجابات أفراد المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية  -
  .عينة الدراسة عن جميع مجالات أداة الدراسة

معامل الاتساق الداخلي كرونباخ ألفا للتحقق من ثبات أداة  -
 .الدراسة ومعامل ثبات الإعادة

ختبار تحليل التباين او) Two- Way ANOVA(اختبار  -
للكشف عن الفروق تبعاً لمتغيري ) MANOVA(المتعدد 

  .والتفاعل بين المتغيرين الجنس والمرحلة الدراسية

  عرض النتائج

ما مستوى المناخ : النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الأول
الصفيّ السائد في مادة اللغة الإنجليزيّة لدى طلبة مدارس الملك 

  عبدالله الثاني للتميّز في محافظة إربد؟ 

للإجابة عن هذا السؤال حسبت المتوسطات الحسابية 
المناخ "لمعيارية لكل فقرة من فقرات مجالات المقياس والإنحرافات ا

  . ومجالاته ككل والجداول أدناه توضح ذلك" الصفيّ
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المتوسطات الحسابية والإنحرافات المعيارية لمجالات المناخ  :2جدول 
  الصفيّ والمقياس ككل

 المجال الرقم
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 الدرجة الرتبة

 متوسطة 4 0.40 3.21 المهمةالتوجه نحو  1

 مرتفعة 1 0.67 3.70 العلاقة بين الطلبة 3

 متوسطة 2 0.50 3.62 النظام 4

2 
العلاقة بين المعلم 

 والطالب
 متوسطة  3 0.60 3.42

 متوسطة - 0.40 3.44 مقياس المناخ الصفيّ ككل

أن المتوسطات الحسابية للمجالات ) 2(يظهر من جدول 
العلاقة بين "، كان أعلاها لمجال )3.70-3.21(تراوحت بين 

التوجه نحو "وبدرجة مرتفعة، وبالمرتبة الأخيرة لمجال " الطلبة
المناخ "وبدرجة متوسطة، وبلغ المتوسط الحسابي لمقياس " المهمة
شير إلى أن مستوى المناخ الصفيّ ي الذي) 3.44(ككل " الصفيّ

   .السائد كان متوسطاً

  ية والإنحرافات المعيارية لمجالات المناخ الصفيّ والمقياس ككل تبعاً لمتغير المرحلة الدراسيةالمتوسطات الحساب :3جدول 
  الكلي المرحلة الثانوية المرحلة الأساسية العليا المجال

 
المتوسط
 الحسابي

الانحراف
 المعياري

 المتوسط الحسابي
الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 0.40 3.21 0.41 3.23 0.38 3.19 نحو المهمةالتوجه 

 0.67 3.70 0.66 3.62 0.68 3.78 العلاقة بين الطلبة

 0.50 3.62 0.51 3.63 0.48 3.61 النظام

 0.60 3.42 0.60 3.40 0.61 3.45 العلاقة بين المعلم والطالب

 0.40 3.44 0.41 3.43 0.40 3.45 مقياس المناخ الصفيّ ككل

أن المتوسطات الحسابية للمرحلة  )3(ول يظهر من الجد
السابع، الثامن، التاسع : (الأساسية العليا التي تضم الصفوف التالية

، كان أبرزها لمجال )3.78 -3.19(، تراوحت بين )والعاشر
وبلغ ". التوجه نحو المهمة"وأدناها لمجال " العلاقة بين الطلبة"

للمرحلة الأساسية المتوسط الحسابي لمقياس المناخ الصفيّ ككل 

أن المتوسطات الحسابية للمرحلة الثانوية التي و .)3.45(العليا 
 -3.23(تضم الصفين الأول ثانوي والثاني ثانوي، تراوحت بين 

التوجه نحو "وأدناها لمجال " النظام"، كان أبرزها لمجال )3.63
، وبلغ المتوسط الحسابي لمقياس المناخ الصفيّ للمرحلة "المهمة

  . )3.43(وية الثان

  نحرافات المعيارية لمجالات المناخ الصفيّ والمقياس ككل تبعاً لمتغير الجنسالمتوسطات الحسابية والإ :4جدول 
 الكلي أنثى ذكر المجال

 
المتوسط
 الحسابي

الانحراف
 المعياري

المتوسط
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 0.40 3.21 0.38 3.15 0.41 3.27 لمهمةالتوجه نحو ا

 0.67 3.70 0.61 3.64 0.72 3.75 العلاقة بين الطلبة

 0.50 3.62 0.45 3.54 0.53 3.70 النظام

 0.60 3.42 0.52 3.39 0.67 3.45 العلاقة بين المعلم والطالب

 0.40 3.44 0.36 3.38 0.44 3.50 مقياس المناخ الصفيّ ككل

  ):4(يظهر من الجدول 

 -3.27(أن المتوسطات الحسابية للذكور تراوحت بين  -
وأدناها " العلاقة بين الطلبة"كان أبرزها لمجال ) 3.75

وبلغ المتوسط الحسابي ". التوجه نحو المهمة"لمجال 
   .)3.50(لمقياس المناخ الصفيّ ككل للذكور 

 -3.15(أن المتوسطات الحسابية للإناث تراوحت بين  -
ط الحسابي لمقياس المناخ الصفيّ للإناث ، وبلغ المتوس)3.64

وقد لوحظ أن المتوسطات الحسابية للمجالات  .)3.38(
  .الفرعية والمقياس ككل كانت أعلى لدى الذكور من الإناث

هل توجد فروق : النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الثاني
في مستوى ) α≤0.05( ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة

الصفيّ على المجالات الفرعية لدى طلبة مدارس الملك  المناخ
  عبدالله الثاني للتميّز تعزى لكل من الجنس والمرحلة الدراسية؟

ستخرجت المتوسطات الحسابية اللإجابة عن السؤال الثاني 
والانحرافات المعيارية لمستوى المناخ الصفيّ بمجالاته المختلفة 

لمعلم والطالب، العلاقة بين التوجه نحو المهمة، العلاقة بين ا(
، ولبيان )الجنس والمرحلة الدراسية(تبعاً لمتغيري ) الطلبة، النظام

دلالة الفروق الإحصائية بين المتوسطات الحسابية لمستوى المناخ 
 Two- Way(الصفيّ ككل تم استخدام تحليل التباين الثنائي 

ANOVA (ة لمتغيري الجنس والمرحلة الدراسية، ولبيان دلال
الفروق الإحصائية بين المتوسطات الحسابية لمجالات المناخ 

وفقاً لمتغيري ) MANOVA(ستخدم تحليل التباين المتعدد ا
  .ذلك توضحأدناه )  7-5( والجداولالجنس والمرحلة الدراسية 
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  )نس والمرحلة الدراسيةالج(المتوسطات الحسابية والإنحرافات المعيارية لمجالات المناخ الصفيّ وفقاً لمتغيري  :5جدول 

 المتغير

 الكلي الاناث الذكور الجنس

 المرحلة
المتوسط
 الحسابي

الانحراف
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 التوجه نحو المهمة

 0.38 3.19 0.39 3.17 0.38 3.22 أساسية عليا

 0.41 3.23 0.37 3.13 0.43 3.33 ثانوية

 0.40 3.21 0.38 3.15 0.41 3.27 الكلي

 العلاقة بين المعلم والطالب

 0.68 3.78 0.60 3.79 0.74 3.77 أساسية عليا

 0.66 3.62 0.59 3.51 0.71 3.73 ثانوية

 0.67 3.70 0.61 3.64 0.72 3.75 الكلي

 العلاقة بين الطلبة

 0.48 3.61 0.44 3.62 0.52 3.60 أساسية عليا

 0.51 3.63 0.46 3.47 0.52 3.79 ثانوية

 0.50 3.62 0.45 3.54 0.53 3.70 الكلي

 النظام

 0.61 3.45 0.56 3.49 0.65 3.41 أساسية عليا

 0.60 3.40 0.46 3.31 0.70 3.49 ثانوية

 0.60 3.42 0.52 3.39 0.67 3.45 الكلي

 المناخ الصفيّ ككل

 0.40 3.45 0.38 3.46 0.42 3.45 أساسية عليا

 0.41 3.43 0.32 3.32 0.45 3.55 ثانوية

 0.40 3.44 0.36 3.38 0.44 3.50 الكلي

وجود فروق ظاهرية في متوسطات ) 5(يظهر من الجدول 
إجابات أفراد عينة الدراسة على جميع مجالات المناخ الصفيّ تبعاً 

 ائية ، ولمعرفة الدلالة الإحص)الجنس والمرحلة الدراسية( يلمتغير

على  (MANOVA)لتلك الفروق تم تطبيق تحليل التباين المتعدد 
 . يبين ذلك) 6(جميع مجالات الدراسة، والجدول 

 )الجنس والمرحلة الدراسية(على جميع مجالات المناخ الصفيّ وفقاً لمتغيري ) MANOVA( نتائج تحليل التباين المتعدد :6جدول 

 مجموع المربعات المجال المتغير
 درجات
 الحرية

 F متوسط المربعات
الدلالة 
 الإحصائية

  المرحلة الدراسية
  قيمة هوتلنج

Value(0.042)  
F(4.156)  

Sig(0.003) 

 0.277 1.183 35.296 1 35.296 التوجه نحو المهمة
 *0.018 5.692 122.791 1 122.791 العلاقة بين المعلم والطالب

 0.656 0.198 3.799 1 3.799 العلاقة بين الطلبة

 0.407 0.690 15.796 1 15.796 النظام

  الجنس
  قيمة هوتلنج

Value(0.046)  
F(4.599)  

Sig(0.001) 

 *0.001 10.914 325.673 1 325.673 التوجه نحو المهمة

 0.113 2.520 54.364 1 54.364 العلاقة بين المعلم والطالب
 *0.001 10.553 202.307 1 202.307 العلاقة بين الطلبة

 0.705 16.160 1 16.160 نظامال
0.401  

 

 الخطأ

   29.841 403 12025.995 التوجه نحو المهمة
   21.572 403 8693.400 العلاقة بين المعلم والطالب

   19.171 403 7725.865 العلاقة بين الطلبة

 403 9231.917 النظام
22.908  

 
  

 المجموع المصحح

    406 12497.518 التوجه نحو المهمة
    406 8946.025 العلاقة بين المعلم والطالب

    406 8172.993 العلاقة بين الطلبة

 9382.452 النظام
406  
 

   

 ).α ≤0.05(ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة * 
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  : ما يلي) 6(يظهر من جدول 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  -
)α≤0.05 ( في مجال)تبعاً ) علاقة بين المعلم والطالبال

) F) (5.692(لمتغير المرحلة الدراسية حيث بلغت قيمة 
وكانت الفروق لصالح المرحلة ) 0.018(وبدلالة إحصائية 

كما أظهرت النتائج ). 3.78(الأساسية العليا بمتوسط حسابي 
عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

)α≤0.05 (جالات المناخ في باقي م) ،التوجه نحو المهمة
  .تبعاً لمتغير المرحلة الدراسية) العلاقة بين الطلبة، النظام

وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  -
)α≤0.05 ( في مجال)تبعاً لمتغير الجنس ) التوجه نحو المهمة

) 0.001(وبدلالة إحصائية ) F) (10.914(حيث بلغت قيمة 
كما ). 3.27(ق لصالح الذكور بمتوسط حسابي وكانت الفرو

أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
تبعاً لمتغير ) العلاقة بين الطلبة(في مجال ) α≤0.05(الدلالة 

وبدلالة إحصائية ) F) (10.553(الجنس حيث بلغت قيمة 
وكانت الفروق لصالح الذكور بمتوسط حسابي ) 0.001(
لم تظهر النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية و). 3.70(

في باقي مجالات المناخ ) α≤0.05(عند مستوى الدلالة 
تبعاً لمتغير ) العلاقة بين المعلم والطالب، النظام(الصفيّ 
  .الجنس

  

) Two ways ANOVA( نتائج تحليل التباين الثنائي  :7جدول 
فقاً لمتغيري للكشف عن الفروق في مستوى المناخ الصفيّ ككل و

 )الجنس والمرحلة الدراسية(

 المتغير
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة 
"F" 

دلالة 
"F "

 الإحصائية

 0.636 0.225 51.343 1 51.343 المرحلة
 *0.004 8.343 1906.456 1 1906.456 الجنس
*الجــنس

ــة  المرحلــ
 الدراسية

2079.774 1 2079.774 9.101 0.003* 

   228.522 403 92094.484 الخطأ
المجموع
 المصحح

96154.275 406    

وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند ) 7(يظهر من الجدول 
الجنس في مستوى المناخ  لمتغيرتعزى ) α≤0.05(مستوى الدلالة 

بدلالة ) 8.343(للجنس " F"الصفيّ ككل، بينما بلغت قيمة 
  . صالح الذكور، وكانت الفروق ل)0.004(إحصائية 

نت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند كما بيّ
تعزى للتفاعل بين الجنس والمرحلة ) α≤0.05(مستوى الدلالة 

" F"الدراسية في مستوى المناخ الصفيّ ككل، حيث بلغت قيمة 
، والشكل البياني التالي يظهر )0.003(بدلالة إحصائية ) 9.101(

  .حلة الدراسيةعل بين الجنس والمرالتفا

3.45 3.46

3.55

3.32

3.2

3.25

3.3

3.35

3.4

3.45

3.5

3.55

3.6

الذآور الاناث

أساسية

ثانوية

 

نتائج الفروق للتفاعل بين الجنس والمرحلة الدراسية في مستوى المناخ الصفيّ ككل :1الشكل 

رتبي بين  وجود تفاعل لا) 1(يلاحظ من الشكل البياني 
الجنس والمرحلة الدراسية، حيث ظهرت بين الذكور والإناث في 

، )3.55(ولصالح الذكور بمتوسط حسابي المرحلة الثانوية فقط 
 بينما بلغ المتوسط الحسابي للإناث في نفس المرحلة الدراسية 

، ولم تظهر فروق كبيرة بين الذكور والاناث في المرحلة )3.32(
  .الأساسية العليا، حيث كانت المتوسطات الحسابية متقاربة

 عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية) 7(ويظهر من الجدول 
المرحلة الدراسية في  لمتغيرتعزى ) α≤0.05(عند مستوى الدلالة 

إلى مستوى ) F(مستوى المناخ الصفيّ ككل، حيث لم تصل قيم 
  . الدلالة الاحصائية
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ما مستوى : النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الثالث
الفاعليّة الذاتيّة الأكاديميّة في مادة اللغة الإنجليزيّة لدى طلبة 

  رس الملك عبدالله الثاني للتميّز في محافظة إربد؟مدا

للإجابة عن هذا السؤال حُسبت المتوسطات الحسابية 
الفاعليّة الذاتيّة "والانحرافات المعيارية لكل فقرة من فقرات مقياس 

ن أن المتوسطات وتبيّ. والفاعليّة الذاتيّة الأكاديميّة ككل" الأكاديميّة
، حيث جاءت الفقرة رقم )2.30 - 4.51(الحسابية تراوحت بين 

أعتقد أنني قادر على فهم المادة إذا أردت "التي تنص على ) 1(
بالمرتبة الأولى وبدرجة مرتفعة، وبالمرتبة الأخيرة الفقرة رقم " ذلك 

" أخشى أن يسألني المعلم أثناء الحصة " التي تنص على ) 25(
الفاعليّة  وبلغ المتوسط الحسابي الكلي لدرجة. وبدرجة منخفضة
  .وهو بدرجة مرتفعة) 3.72(الذاتيّة الأكاديميّة 

هل توجد فروق : النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الرابع
في مستوى ) α≤0.05(ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

الفاعليّة الذاتيّة الأكاديميّة لدى طلبة مدارس الملك عبدالله الثاني 
  لجنس والمرحلة الدراسية؟للتميّز تعزى لكل من ا

ستخرجت المتوسطات الحسابية اللإجابة عن السؤال الرابع 
والانحرافات المعيارية لمستوى الفاعليّة الذاتيّة الأكاديميّة تبعاً 

، ولبيان دلالة الفروق )الجنس والمرحلة الدراسية(لمتغيري 
الإحصائية بين المتوسطات الحسابية تم استخدام تحليل التباين 

وفقاً لمتغيري الجنس والمرحلة ) Two- Ways ANOVA(لثنائي ا
 .أدناه يوضحان ذلك) 9-8(الدراسية، والجدولين 

المتوسطات والإنحرافات لمستوى الفاعليّة الذاتيّة  :8جدول 
 )الجنس والمرحلة الدراسية(الأكاديميّة وفقاً لمتغيري 

المرحلة 
 الدراسية

  الكلي  أنثى  ذكر
المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
  المعياري

أساسية  0.56 3.72 0.46 3.76 0.64 3.67
 عليا

 ثانوي
3.69 0.57 3.75 0.41 3.72 0.49 

 الكلي
3.68 0.60 3.76 0.43 3.72 0.53 

بين المتوسطات وجود فروق ظاهرية ) 8(يظهر من الجدول 
الجنس (الحسابية لمستوى الفاعليّة الذاتيّة الأكاديميّة تبعاً لمتغيري 

، ولمعرفة الدلالة الإحصائية لهذه الفروق تم )والمرحلة الدراسية
، والجدول )Two- Ways ANOVA(تطبيق تحليل التباين الثنائي 

  . يوضح ذلك) 9(

  

  

الفروق في مواقع عن  نتائج تحليل التباين الثنائي للكشف :9جدول 
  لمتغيري المرحلة الدراسية والجنس وفقاًمستوى الفاعليّة 

 المتغير
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة 
"F" 

دلالة 
"F "

 الإحصائية

المرحلة
 الدراسية

0.426 1 0.426 0.002 0.962 

 0.146 2.119 399.120 1 399.120 الجنس
*الجنس

المرحلة 
 سيةالدرا

13.047  1 13.047 0.069 0.793 

   188.342 403 75902.014 الخطأ
المجموع
 المصحح

76314.182 406    

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية ) 9(يظهر من الجدول 
المرحلة الدراسية  لمتغيريتعزى ) α≤0.05(عند مستوى الدلالة 

حيث لم تصل  والجنس في مستوى الفاعليّة الذاتيّة الأكاديميّة ككل،
  . إلى مستوى الدلالة الاحصائية )F(قيم 

هل توجد : النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الخامس
بين مجالات المناخ ) α ≥ 0.05(علاقة إرتباطية ذات دلالة إحصائية 

الصفيّ والمقياس ككل ومستوى الفاعليّة الذاتيّة الأكاديميّة لدى 
  الطلبة؟

مس حسبت معاملات الارتباط بين للإجابة عن السؤال الخا
مجالات المناخ الصفيّ ومستوى الفاعليّة الذاتيّة الأكاديميّة، للكشف 
عن العلاقة بين المناخ الصفيّ ككل ومستوى الفاعليّة الذاتيّة 

  :الأكاديميّة لدى الطلبة، وفيما يلي عرض النتائج

يّ مصفوفة معاملات الارتباط بين مجالات المناخ الصف :10جدول 
  ومستوى الفاعليّة الذاتيّة الأكاديميّة

 المتغير 
معاملات 
 الارتباط

الدلالة 
 الإحصائية

 0.000 0.401 التوجه نحو المهمة
 0.000 0.367 العلاقة بين المعلم والطالب

 0.000 0.265 العلاقة بين الطلبة
 0.000 0.324 النظام

 0.000 0.435 مقياس المناخ الصفيّ ككل

ذات دلالة  موجبةوجود علاقة ) 10(لجدول يظهر من ا 
الفاعليّة الذاتيّة إحصائية بين مجالات المناخ الصفيّ ومستوى 

، )0.401 -0.265(الأكاديميّة حيث تراوحت معاملات الارتباط بين 
وتدل على ارتباط معتدل بين مجالات المناخ الصفيّ ومستوى 

رتباط بين مقياس المناخ الفاعليّة الذاتيّة الأكاديميّة، وبلغ معامل الا
  ).0.435(الصفيّ ككل ومستوى الفاعليّة الذاتيّة الأكاديميّة 

 

 



  المومني والنوافلة

 245

  مناقشة النتائج

  مناقشة النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الأول

أن مستوى المناخ المتعلقة بالسؤال الأول أظهرت النتائج 
الملك السائد في مادة اللغة الإنجليزيّة لدى طلبة مدارس الصفيّ 

 يعزوو. عبدالله الثاني للتميّز في محافظة إربد كان متوسطاً
المناخ الصفيّ يتأثر بعدد كبير من العوامل  ذلك إلى أن الباحثان

أهمها كفاءة المعلم في إدارة الغرفة الصفيّة وقدرته على التفاعل 
الإيجابي مع الطلبة، بالإضافة إلى العلاقات المتبادلة بين الطلبة قد 

ركز على جوانب التفاعل الاجتماعية والأكاديمية حيث إن هذه لا ت
الفئة من الطلبة المتميزين قد يكون في سلم أولياتهم الصعود إلى 
قمة الإنجاز الأكاديمي في بيئة يسودها التنافس الشديد، كون أن 
الملتحقون في هذه المدارس يخضعون لإختبارات تنافسية للحصول 

  . وم الفردية لدى بعضهمعلى مقعد، مما يعزز مفه

مستوى المناخ الصفيّ  وبناءً على ما تقدم، فيمكن القول بأن
لا يمكن  الملك عبدالله الثاني للتميّزالمتوسط لدى طلبة مدارس 

مناخاً إيجابياً، يعطي الطالب ) 2005(نه الخليلي كما بيّ اعتباره
ميه شعوراً بالطمأنينة، ويشجعه على إقامة علاقات دافئة مع معل

وفي نفس الوقت، لا . مشاعر الإنتماء هوزملائه، مما يقوي لدي
مناخاً صفيّاً سلبياً، بمعنى أن يَشعر المتعلمون بالضيق  يمكن اعتباره

والملل أثناء وجودهم داخل الغرفة الصفيّة، ويشعرون بعدم ملائمة 
المكونات المادية لبيئة الصف، كما يشعرون بالإحراج من وجود 

المغربي، (سود التنافر في العلاقات المتبادلة بينهم المعلم، وي
2009.(  

وتتفق نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسة 
أن مستوى  اأظهرت نتيلال) 1994 ،الشيخ ؛2005،المحتسب(

  . المناخ الصفيّ كان متوسطاً

  مناقشة النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الثاني

جابة عن السؤال الثاني وجود أظهرت النتائج المتعلقة بالإ
) العلاقة بين المعلم والطالب(فروق ذات دلالة إحصائية في مجال 

تبعاً لمتغير المرحلة الدراسية وكانت الفروق لصالح المرحلة 
الأساسية العليا، ويعود السبب في ذلك إلى أن الطالب في هذه 

د في المرحلة يحتاج إلى إثبات نفسه بعلاقة طيبة مع المعلم، ويج
نه يتعامل مع المعلم باحترام متبادل بطريقة إهذه العلاقة ممتعة، إذ 

فضل من المرحلة السابقة، ولذلك يسعى إلى التقيد بتعليمات أ
المعلم وارشاداته لكي يكسب تقارباً أكثر ويشعر بذاته وبفاعليّته في 
التعامل مع المعلم، ولكن في المرحلة الثانوية تظهر بعض السلوكات 

الطلبة مثل الاستهتار وعدم التقيد بتعليمات المعلم بشكل،  لدى
حصائياً لصالح إحياناً تميل إلى التمرد، لذلك ظهرت فروق دالة أو

  . المرحلة الأساسية العليا في مجال العلاقة بين المعلم والطالب

أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية في مجال 
تبعاً لمتغير ) لعلاقة بين الطلبةا(ومجال ) التوجه نحو المهمة(

وكانت الفروق لصالح الذكور، وربما يعود السبب في ذلك  ،الجنس
إلى أن فرص التفاعل عند الطلبة الذكور في العلاقات بينهم أكبر، 
كما أن اهتمامات الذكور الأكاديميّة في التوجه نحو المهمة تكون 

الأقران، وهي مدفوعة بالرغبة في إثبات الذات وتصدّر مجموعة 
صفات يمتاز بها الذكور أكثر من الإناث، حيث يميل الذكور إلى 
تحمل المسؤولية واثبات القدرات أكثر من الإناث اللواتي يملن إلى 

   .خرين وعدم المعارضةالتقبل من الآ

أما بالنسبة إلى مستوى المناخ الصفيّ ككل فقد أظهرت   
ى لمتغير الجنس وكانت النتائج جود فروق ذات دلالة إحصائية تعز

الفروق لصالح الذكور، وربما يعود السبب في ذلك إلى قدرة الذكور 
على التكيف مع متغيرات الصف أكثر من الإناث، اللواتي لديهن درجة 
من الحرج، وعدم المبادرة أكثر من الذكور، كما أن هناك بعض 

ى خرين والحصول على مستوثارة الآالتصرفات يرغب بها الذكور لإ
تقدير من مجموعة الأقران أكثر من الإناث اللواتي ربما لا يستطعن 
التصرف بالطريقة نفسها، لذلك ظهرت فروق على مستوى المناخ 

  .الصفيّ تعزى للجنس ولصالح الذكور

وأظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى 
فيّ للتفاعل بين الجنس والمرحلة الدراسية في مستوى المناخ الص

ككل، وأن الفروق جاءت لصالح الذكور في المرحلة الثانوية فقط، 
ن الطلبة في هذه إوهذا يؤكد ما جاء في النتيجة السابقة حيث 

المرحلة يُكونون صوراً جيدة عن أنفسهم وقدراتهم، ويكونون 
علاقات جيدة مع أقرانهم، كما وتزداد سلوكات الذكور الدالة على 

خرين، أما الإناث قلالية سعياً للفت إنتباه الآالقدرة والتميز والإست
عليهن صفات الخجل والتردد والإنطوائية والسلبية نتيجة ر فتظه

  . نوثة لديهنظهور علامات الأ

) 1994(وتختلف نتائج هذه الدراسة مع نتائج دراسة الشيخ 
أن المناخ الصفيّ أكثر  اللتين اظهرتا) 2005(ودراسة المحتسب 

ناث من الذكور، واختلفت أيضاً مع نتائج دراسة إيجابية لدى الإ
التي أظهرت مستوى أعلى للمناخ الصفيّ لدى ) 2003(الحكمي 

وتختلف نتائج الدراسة الحالية أيضاً مع نتائج دراسة بيك . الإناث
لم  نتيللا) 2002(ودراسة نور ) Baek & Choi, 2002(وجوي 

  .غير الجنسوجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لمت اتظهر

  مناقشة النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الثالث

أظهرت النتائج أن مستوى الفاعليّة الذاتيّة الأكاديميّة كان 
مرتفعاً لدى طلبة مدارس الملك عبدالله الثاني للتميّز، وربما يعود 
السبب في ذلك إلى طبيعة الطلبة أنفسهم حيث يمتلكون مهارات 

ا أن الكادر التدريسي في هذه المدارس يمتاز كم معرفية مرتفعة،
ويراعون تطور الطلبة وحاجاتهم بالكفاءة العالية والقدرة الأكاديميّة 

النفسية والاجتماعية، مما يعزز ذلك من ثقة الطلبة بأنفسهم 
وهذ . وبمعلميهم، وبالتالي ينعكس على فاعليتهم الذاتية الأكاديمية

بين الفاعلية الذاتية  موجبةقة علا ما أكدّته الدراسات من وجود
-Fan, Lindt, Arroy( لأكاديمية والإنجاز الأكاديمي للطلبة ا
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Giner & Wolters, 2009 .(ُّلبنه الأكاديمية الذاتية الفاعلية وتُعد 
 ,McMahon( التعليمية المخرجات مع إيجابية علاقة ذات هامة

Wernsmam & Rose, 2009.(   

الية مع نتائج دراسة شارلز وجارد وتتفق نتائج الدراسة الح
)Charles & Jared, 2012( ودراسة أونلوي وكاليموجلو ،)Unlu 

& Kalemoglu, 2011( ودراسة عبدالحي ،)أظهرت  التي، )2012
كان  لدى الطلبة نتائجها أن مستوى الفاعليّة الذاتيّة الأكاديميّة

  . مرتفعاً

  ل الرابعمناقشة النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤا

أظهرت النتائج المتعلقة بمستوى الفاعليّة الذاتيّة الأكاديميّة 
عدم وجود فروق تعزى ) الجنس، والمرحلة الدراسية(تبعاً لمتغيري 

المرحلة الدراسية والجنس في مستوى الفاعليّة الذاتيّة  لمتغيري
أن  الأكاديميّة والتفاعل بينهما، ويعزو الباحثان السبب في ذلك إلى

يع الطلبة في المدارس يخضعون إلى نفس المعايير والظروف جم
بالإضافة إلى أنه تم اختيار الطلبة  ،المحيطة داخل البيئة الصفيّة

بعناية فائقة من بين عدد من طلبة المدارس الأخرى من حيث 
شارة إلى أن وتجدر الإتميزهم من الناحية العلمية والأكاديمية، 

ثراء إللتميّز توفر كل ما تستطيع في  مدارس الملك عبدالله الثاني
معارف الطلبة والمحافظة على مستوى مرتفع لديهم من الفاعليّة 

وتتفق . الذاتيّة، لذلك لم تظهر فروق على متغير المرحلة الدراسية
 Unlu(نتيجة الدراسة الحالية مع نتيجة دراسة أونلوي وكاليموجلو 

& Kalemoglu, 2011 (تغير الجنس أو التي لم تظهر فروق لم
  .الصف في مستوى الفاعليّة الذاتيّة الأكاديميّة

كما وتختلف نتيجة الدراسة الحالية مع نتيجة دراسة ناي  
) 2012(ودراسة عبدالحي ) Ni, Lau & Liau, 2011(ولاو ولياو 

أن مستوى  تأظهر التي) 2010(ودراسة العلاونة وأبوغزال 
  . عند الإناث أعلى من الذكور الفاعليّة الذاتيّة الأكاديميّة كانت

  مناقشة النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الخامس

بين مجالات المناخ الصفيّ  موجبةأظهرت النتائج وجود علاقة 
، ويعزو الباحثان السبب في ذلك ومستوى الفاعليّة الذاتيّة الأكاديميّة

فيّة، إلى أن المناخ الصفيّ يتأثر بدور المعلم أثناء الحصة الص
فالمعلم يقع على عاتقه مجموعة من الإجراءات التي تساهم في تهيئة 

يسهم في تحقيق  إيجابي الظروف المناسبة لخلق مناخ صفيّ
كما وأن الفاعلية الذاتية الأكاديمية  الأهداف التربوية المنشودة،

تتأثر بعدد من العوامل أهمها البيئة الصفيّة وأثرها على شخصية 
مه لذاته، نظراً لطبيعة العلاقات الاجتماعية التي تتميز المتعلم ومفهو

شارة إلى أن الفاعليّة وتجدر الإ بها وخاصة العلاقات مع المعلمين،
الذاتيّة الأكاديميّة تسهم في تحديد المبادرة لدى الأفراد، كما أنها 
تحدد درجة الدافعية لبذل مجهود لمهمة ما، ودرجة المثابرة في 

وب، ويتقاطع ذلك مع العلاقة بين الطلبة والمعلمين بذل الجهد المطل
  .والتوجه نحو المهمة، وبالتالي ظهرت علاقة قوية بينهما

وتتفق نتائج هذه الدراسة مع نتائج دراسة شارلز وجارد 
)Charles & Jared, 2012(  التي أظهرت وجود علاقة إرتباط

الصفيّة وأداء موجبة بين الفاعليّة الذاتيّة الأكاديميّة والمشاركة 
وتتفق أيضاَ النتيجة الحالية مع نتائج دراسة الكُورسي . الإختبارات
التي أظهرت أن نوع المناخ ) Kharusi & Atwoh, 2012(وعطوه 

الصفيّ السائد داخل الغرفة الصفيّة والسلوكيات الإيجابية داخل 
  .الغرفة الصفيّة ينعكس على العلاقات والتفاعلات الاجتماعية للطلبة

  : التوصيات

ليه الدراسة يمكن وضع التوصيات إفي ضوء ما توصلت 
 :الاتية

  :التطبيقية التوصيات
  : كون مستوى المناخ الصفيّ السائد متوسطاً، نوصي بما يلي -1
تحسين مستوى المناخ الصفيّ السائد في في الاهتمام ضرورة  -

للوصول إلى مستوى  مدارس الملك عبدالله الثاني للتميّز
لك لأهمية فئة الطلبة التي تتعامل معها هذه المدارس، مرتفع، ذ

 .وهم الطلبة المتميزين

مستوى  فيالعمل على معرفة المتغيرات الأخرى التي تؤثر   -
، وإضفاء الخصائص الاجتماعية الإيجابية، المناخ الصفيّ

والإنجاز، وحب الاستطلاع داخل الغرفة الصفيّة في جميع 
لملك عبدالله الثاني للتميّز المدارس بشكل عام، ومدارس ا

 .خاصة

أهمية المحافظة على خلق طرق تواصل إيجابية مستمرة بين  -
المعلم والطالب وخاصة في المرحلة الثانوية، وذلك لمراعاة 

 . بعض السلوكيات التي قد تظهر عند بعض الطلبة

 بعضتستهدف معالجة  للمعلمينرشادية البرامج الإ تطوير -
والإنطواء  كالخجل الطلبة عند تظهر يالتالسلوكات السلبية 

 وعدم والتمرد، العليا الاساسية حلةعند الاناث في المر
 .الثانوية المرحلة في الذكور عند بالتعليمات الالتزام

كون مستوى الفاعلية الذاتية الأكاديمية لدى الطلبة كان  -2
 :مرتفعاً، نوصي بما يلي

 لفاعليةا تنمية ستهدفلة تاعوبرامج ف أنشطة استحداث -
 .عام بشكل الحكومية المدارس طلبة لدى الأكاديمية الذاتية

  .استخدام أنشطة تثير الفاعلية الذاتية الأكاديمية لدى الطلبة -
تدريب المعلمين على استخدام بعض الأساليب والإجراءات   -

 .التربوية لتنمية الفاعلية الذاتية الأكاديمية لدى الطلبة
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  :النظرية التوصيات
ء نتائج الدراسة يوصي الباحثان ببعض التوصيات النظرية في ضو

  :الآتية
إجراء دراسات تتناول المناخ الصفيّ وعلاقته بمتغيرات أخرى  -

  .مثل التفكير الناقد والذكاء والتحصيل الدراسي

إجراء دراسات حول الفاعليّة الذاتيّة الأكاديميّة وعلاقتها  -
التفكير، ومركز  بمتغيرات أخرى مثل الذكاء وإستراتيجيات

 . الضبط

إجراء دراسات مشابهة على عينات مختلفة كطلبة المدارس  -
 .الحكومية والخاصة والجامعات
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second and in the third place respectively-- that could be 
an implication that the curriculum focuses on the 
knowledge concepts over other concepts such as 
economic and technology. Despite the results show that 
teachers have agreed on the sum of the items (study's 
instrument appendix 1), it is clear that the teachers' 
perspectives are different due to the subject they teach. 

The results of this research may add to the body of 
literature important information that could be utilized in 
developing (Voc Ed.) and (Sci Ed.) curriculum. One of 
the weaknesses of the curriculum in the developing 
countries is its focus on the knowledge aspects and pays 
little attention to the other aspects that work as 
"connecting the learning with the real life".  

In terms of knowledge concepts, it is strongly 
recommended that curriculum should be integrated 
vertically and horizontally. The curriculum has to focus 
on providing opportunities for research and applied 
learning in a new situation, providing enough 
opportunities to learn problem-solving methods, and 
developing the student's ability to reform thoughts and 
ideas in his own way.  

In terms of economic concepts, it is recommended 
that curriculum has to assist students in choosing their 
future career, show the importance in investment in 
human capita, and discuss ideas about recycling and 
using raw materials economically.  

Regarding the technological concepts, the study 
shows a need that curriculum should encourage students 
to collect, organize, and save the data by using various 
media. Moreover, the curriculum should assure the 
importance of a mastery computer skills and employing 
them in the learning process, and to focus on using the 
internet to enrich the curriculum.  
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Table10: Results of MANOVA Test on Teachers' perspectives based on the Study's Independent Variables.  

Effect 
MANOVA 
test 

MANOVA
Value 

Whole
F 

Hypothesis 
df 

Error 
df 

Sig. 

Major Hotelling's Trace 0.110 4.565 3 124 0.005 
Major×Gender Wilks' Lambda 0.932 1.488 6 248 0.183 
Major×Experience Wilks' Lambda 0.907 2.071 6 248 0.057 

 

Overall, table 10 shows the main effect (α =0.05) 
regarding the major and the interaction between major 
and years of experience. However, the study shows no 
effect in interaction between the teachers' gender and 
teachers' major (pre-voc. or Sci. ed.). 

To identify which of the domains (knowledge, 
economic, and technology) has been effected from the 

study's variables (major, years of experience, and 
gender), the researchers conducted a non interaction 
statistic ANOVA on the three domains individually 
based on the study's independent variables as reported in 
table 11. 

Table 11: Results of ANOVA on Teachers' Perspectives based on the Study's Independent Variables.  
Source of Variance Dependent Variable Sum of Squares df Mean Square F Sig. 

Major 
Knowledge 0.174 1 0.174 0.517 0.473 
Economic 0.722 1 0.722 1.324 0.252 

Technology 42.635 1 42.635 84.357 0.000 

Major×Gender 
Knowledge 0.182 2 0.091 0.270 0.764 
Economic 0.477 2 0.238 0.438 0.647 

Technology 2.011 2 1.005 1.989 0.141 

Major×Experience 
Knowledge 1.479 2 0.740 2.196 0.116 
Economic 3.112 2 1.556 2.856 0.061 

Technology 0.126 2 0.063 0.125 0.883 

Error 
Knowledge 42.447 126 0.337   
Economic 68.644 126 0.545   

Technology 63.681 126 0.505   

Total 
Knowledge 44.283 131    
Economic 72.954 131    

Technology 108.452 131    

  

In terms of the effect of the major on the three-
domains, the results show no significant differences in 
knowledge and economy. However, there is a 
significant difference in the technological domain 
p=0.000 at (α =0.05).  

Also, the results showed no significant differences 
in the three-domains based on the interaction between 
the major and gender of the respondents. Nevertheless, 
the results showed no significant differences in the 
three-domains regarding the interaction between the 
major and years of experiences. However, it is worth 
noting that there are very close numbers to be 
significant in the economical domain (0.061) based on 
the interaction between the major and years of 
experience.  

Discussion of Implications and Recommendations  

Reviewing the related literature revealed that 
integration in curriculum is one of the topics of interest 
for many researchers. Griffin (2003) calls for integration 
because of the rapid changes in the educational systems 
and curriculum should not be isolated. Spindler (2011) 
refers that the integration is a need and a challenge for 
professionals in the field of Voc. Ed., moreover, 

Chiasson & Burnett (2001), Myrs & Dyer (2006) Parr, 
Edward, & Leising, (2009) refer to the curriculum 
integration as a benefit of students and teachers as well. 
Therefore, this study was conducted to find out the 
integration between Pre-voc. Ed. curriculum and in Sci. 
Ed. curriculum in specific concept as perceived by 
teachers of both subjects.  

Integrating both subjects is vital in terms of the fact 
that one of them is presented as a theoretical subject and 
the other is presented, mostly, as a practical subject. 
One of the most benefits of this study was its 
educational impact on both teachers before and during 
the application of the study because its focuses on the 
important domains that are related to the labor market. 
Researchers felt during and after applying the study a 
real educational impact on both Voc. Ed. and Sci. Ed. 
teachers because it exposed them with concepts that are 
needed to be integrated in the two subjects.  

Generally speaking, the study shows relatively 
moderate mean scores on all three domains which 
indicate that these concepts needed to be considered in 
both subjects. For example, knowledge concepts were 
ranked on the first place in both subjects while the 
economic and technological concepts were ranked in the 
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The results show a comparison between pre-
vocational education teachers and sciences education 
teachers' perspectives according to the study's 

dependent and independent variables. Table 8 shows the 
mean and standard deviations for each dependent and 
independent category.  

 

Table 8: Means and Standard Deviations for each Dependent and Independent Variable.  

DV IV 
Levels 
of IV 

Major 

 
Total Vocational 

Education 
 

Sciences 
Education 

Mean 
Std.
Dev. 

Mean 
Std. 
Dev. 

Mean 
Std. 
Dev. 

Knowledge 

Gender 
Male 3.54 0.64  3.44 0.60  3.47 0.61 

Female 3.47 0.61  3.52 0.51  3.50 0.55 
Total 3.50 0.62  3.48 0.56    

Years of 
Experience 

Less than 5 years 3.44 0.49  3.74 0.75  3.58 0.64 
at 5 years and more 3.54 0.69  3.42 0.50  3.45 0.56 

Total 3.50 0.62  3.48 0.56    

Economic 

Gender 
Male 3.39 0.93  3.11 0.71  3.19 0.78 

Female 3.31 0.74  2.99 0.70  3.13 0.73 
Total 3.34 0.82  3.06 0.70    

Years of 
Experience 

Less than 5 years 3.48 0.82  3.42 0.85  3.45 0.82 
at 5 years and more 3.25 0.82  2.98 0.65  3.06 0.71 

Total 3.34 0.82  3.06 0.70    

Technology 

Gender 
Male 3.19 0.89  3.25 0.84  3.23 0.85 

Female 2.97 0.89  3.53 0.99  3.30 0.98 
Total 3.06 0.88  3.37 0.91    

Years of 
Experience 

Less than 5 years 3.12 0.69  3.46 1.03  3.28 0.87 
at 5 years and more 3.03 1.00  3.35 0.89  3.26 0.93 

Total 3.06 0.88  3.37 0.91    

  

Table 8 shows that male pre-vocational education 
teachers scored higher than female teachers on the 
study's domains (knowledge, economic, and 
technology). However, the gender variable of sciences 
education teachers has no effect on their perspectives on 
the three-domains. Also, the affect was slightly different 
between the dependent variables due to the gender and 
years of experience. The standard deviations ranged 
from 0.56 to 1 which refers that both pre-voc. Ed. 
teachers and Sci. Ed. teachers may have a convergent 

point of view toward integrating specific concepts in the 
curriculum.  

In order to make sure that the visible differences 
are real, the researchers calculated the correlation 
factors between the three domains to decide whether to 
use the statistic ANOVA or MANOVA. Bartlett's test of 
Sphericity (table 9) was conducted to find out the real 
differences and correlations factors that are related to 
the three-domains based on the study's variables.  

 

Table 9: Correlation Factors between Dependent and Independent Variables (Bartlett's Test).  
Correlation due to IV Knowledge Economic 
Economic 0.69  
Technology 0.63 0.66 

Bartlett's Test of Sphericity 
χ2 df Sig. 
189.999 5 0.000 

  

Table 9 shows there is a moderate correlation 
between the study's domains and Bartlett’s test of 
sphericity which indicates that the factor model is 

appropriate (Eyduran, Karakus, and Cengiz, 2009). 
Therefore, MANOVA was conducted as shown in Table 
10. 
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education teachers ranked that in the third place and 
sciences education teachers in the second place 
(m=3.06). Overall, pre-vocational education teachers 
perceived that those concepts are represented in the 
curriculum (m=3.36) slightly higher than sciences 
education teachers (m=3.34). 

For the purpose of answering this question, the 
respondents were asked to rate the 33-item on the 
degree to which they agree with each statement using a 
5-poing Likert scale range from 1 (Always) to 5 
(Never). The researchers used the three-level correction 
scale as the following: from less than 1 to less than 2.33 
(low), from 2.33 to less than 3.66 (moderate), and from 
3.66 to 5 (high).  

Regarding the first question, on one hand, the 
results show that teachers of pre-vocational education 
subject have rated item number 8 in the knowledge 
domain (identifies the concepts and terminology), item 
number 11 (exhibits the content in a logical way), item 
number 2 (focus on life-long-learning), and item 
number 15 (assures the mastery of scientific operations 
such observational and experimental) on a high scale.  

Conversely, pre-vocational education teachers 
rated item number 14 (provides opportunity for research 
and applied learning in a new situation), item number 9 
(provides enough opportunities to learn problem-solving 
methods), and item number 10 (develops the student's 
ability to reform thoughts and ideas in his own way) on 
a moderate scale. In terms of the economical domain, 
pre-vocational education teachers rated item 22 (assures 
the importance of protection the national resources) and 
item number 18 (connects the learning with work) as 
high. However, they rated item number 26 (assists in 
choosing a future career, and item number 25 (shows 
the importance of investment in human capital) as 
moderate on the scale. Regarding the technological 
domain, pre-vocational education teachers rated all the 
items in this domain on a moderate scale as well.  

On the other hand, sciences education teachers 
have rated item number 8 in the knowledge domain 
(identifies the concepts and terminology), item number 
2 (focuses on life-long-learning), and item number 6 
(includes activities to encourage cooperation learning) 
on a high scale. However, they rated the rest of the 
items in this domain as moderate.  

In terms of economical domain, teachers have rated 
item number 22 (assures the importance of protection 
the national resources) on a high scale. However, the 
rest of the items in this domain have been rated as 
moderate on the scale. Regarding the technological 
domain, sciences education teachers have rated all the 
items in this domain as moderate on the scale. 

A quick glance at the results (Appendix1) shows 
that pre-vocational education teachers and sciences 
education teachers have the same perspective on 
specific items in the three-domains. As an example, 
both pre-vocational education teachers and sciences 
education teachers have identified item number 8 as the 
most item that is contextualized in the curriculum. 
Moreover, (Voc Ed.) and (Sci Ed.) teachers perceived 
item number 22 and item number 18 in economical 
domain as the most items that are integrated in the 
curriculum. Moreover, both teachers agree on item 
number 26 as a lowest item that is contextualized in the 
curriculum.  

In terms of technological domain, both pre-
vocational education teachers and sciences education 
teachers have rated item number 27 (guides the students 
to follow up with technology) as the most item that is 
contextualized in the curriculum even though they rated 
that item on a moderate scale. Though, the teachers 
have rated item number 29 (encourages students to use 
various media to save and protect data) at the bottom of 
the technological domain item even though they rated 
that on a moderate scale. 

Second, the study aims to determine whether 
teachers' perspectives significantly differ due to the 
assigned variables through answering the following 
questions:  

RQ2. Is there a statistically significant difference in 
teachers' perspectives toward integrating 
knowledge, economical, and technological 
concepts between pre-vocational education and 
science education teachers based on their gender, 
years of experience, and major variables? 

Table 7 shows whether there are significant 
differences based on the interaction between the major 
variables and the gender and years of experience.  

Table 7: Source of Variances due to the Independent Variables.  
Source of Variance Sum of Squares df Mean Square F Sig. 
Major 0.107 1 0.107 0.287 0.593 
Major×Gender 0.165 2 0.083 0.221 0.802 
Major×Experience 1.214 2 0.607 1.624 0.201 
Error 47.101 126 0.374   
Total 48.555 131    

 

Table 7 illustrates that there are no significant 
differences (α =0.05) between the major variable and 
gender variable and year of experience. Moreover, there 

is no significant difference due to the interaction 
between study's variables. 
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Table 4: Overall Correlations for the Domains and the Scale  
Correlation Statistic Knowledge Economic Technology 

Economic 
Pearson Cor. 0.68   

Sig. 0.000   

Technology 
Pearson Cor. 0.62 0.59  

Sig. 0.000 0.000  

Over all 
Pearson Cor. 0.92 0.86 0.82 

Sig. 0.000 0.000 0.000 

 

Table 4 shows that the Pearson's correlation 
between economic and knowledge domains was (0.68) 
and economic and technological (0.59). Also, the 
correlation between technological and knowledge was 
(0.62). The overall correlation shows a significant 
correlation between the domains as the knowledge was 
(0.92), the economic (0.86), and the technological was 
(0.82). 

Moreover, reliability for the current questionnaire 
was assessed using the 132 pre-vocational education 
teachers and sciences education teachers. The 
Cronbach's alpha reliability was 0.94. The reliability in 
all domains and as the whole scale was high. Table 5 
shows the reliability for the domains and the scale.  
Table 5: Cronbach's Alpha Coefficient for the Scale and 

its Domains (n=132).  
Domains 

Cronbach's
Alpha 

Stability 
Index 

N of
Items 

Knowledge 0.89 0.81 17 
Economic 0.87 0.88 9 
Technology 0.90 0.91 7 
Over Whole 0.94 0.83 33 

Data collection  

The researcher distributed the questionnaire to all 
pre-vocational education and sciences education 
teachers in Irbid Educational Directorate in the schools' 

locations after obtaining permission from the 
department of Education in Irbid Directorate and a 
verbal consensus from each teacher. Teachers' names, 
school addresses, and number of teachers in participant 
schools were provided by the human resources 
department of education.  

Results and finding  
The following section provides the results and 

findings of the study that was originally conducted to 
find pre-vocational education and sciences education 
teachers' perspectives on the integration of knowledge, 
economical and technological concepts in the 
curriculum, and to examine whether these perspectives 
differ due to the assigned variables.  

RQ1. What are the perspectives of teachers of (Pre-Voc. 
Ed.) and (Sci Ed.) toward contextualizing 
knowledge, economic, and technological concepts 
in the curriculum? 

Table 6 shows pre-vocational education teachers 
and sciences education teachers' perspectives toward the 
degree of contextualizing these concepts in the 
curriculum.  

Table 6: Participants' Perspectives toward the Degree of Contextualizing Knowledge, Economical, and Technological 
in the Curriculum.  

Dimension 
ID 

Scale and its 
Dimensions 

Specialty 
Total Vocational 

Education 
 

Sciences 
Education 

Rank Mean 
Std.
Dev. 

Rank Mean 
Std.
Dev. 

Rank Mean 
Std.
Dev. 

1 Knowledge 1 3.50 0.62  1 3.48 0.56 1 3.48 0.58 
2 Economic 2 3.34 0.82  3 3.06 0.70 3 3.16 0.75 
3 Technology 3 3.06 0.88  2 3.37 0.91 2 3.26 0.91 

Over all  3.36 0.64   3.34 0.59  3.35 0.61 

  

Table 6 shows the rank of each domain as 
perceived by respondents of (Pre-Voc Ed.) and (Sci Ed.) 
teachers. In terms of knowledge concept, both (Pre-Voc 
Ed.) and (Sci Ed.) teachers ranked this concept in the 
first place among other concepts (m=3.50, and m=3.48 

respectively). However, pre-vocational education 
teachers ranked the economical concept in the second 
place (m=3.34) and sciences education teachers ranked 
the economical concept in the third place (m=3.16). In 
terms of technological concept, pre-vocational 
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including social education, educational technology, 
science education, vocational education, psychology, 
measurement, management and economy. All 
comments and points of view were taken into 
consideration and some items were modified, changed, 
or deleted after a deep discussion with each one of the 
faculty members. Moreover, the instrument was pilot 
tested with a group of 24 science education and pre-

vocational education teachers who were teaching either 
sciences education subject or pre-vocational education 
subject in the second semester of the year 2013. The 
instrument has excellent face validity. Construct validity 
was further established and illustrated that the items of 
the instrument were significantly related to its domains. 
Table 3 shows the construction validity of the 
instruments for the dimension and the scale. 

Table 3: Instrument's Construct Validity.  

D
im

en
si

on
 

It
em

 I
D

 

Item 
Content 

Correlation 

d
im

en
si

on
 

sc
al

e 

K
no

w
le

dg
e 

1 Match the content with the life situations 0.61 0.55 
2 Focuses on life-long-learning 0.57 0.52 
3 Includes activities to develop self-learning skills 0.63 0.53 
4 Assures the positive participants in scientific fields 0.68 0.60 
5 Concerns of horizontal integration between sciences and vocational education 0.53 0.44 
6 Includes activities to encourage cooperation learning 0.52 0.40 
7 Assures the importance of ethical discipline 0.59 0.55 
8 Identifies the concepts and terminology 0.49 0.40 
9 Provides enough opportunities to learn problem-solving methods 0.59 0.60 
10 Develops the student's ability to reform thoughts and ideas in his own way 0.59 0.51 
11 Exhibits the content in a logical way 0.40 0.32 
12 Encourages learners to utilize divers resources in learning process 0.70 0.71 
13 Enhances the student's ability in critical thinking 0.64 0.64 
14 Provides opportunities for research and applied learning in a new situation 0.66 0.68 
15 Assures the mastery of scientific operations such as observational and experimental 0.64 0.61 
16 Raises issues that seek higher level of thinking 0.64 0.59 
17 Assures the scientific method of thinking and set hypothesis 0.69 0.68 

E
co

no
m

ic
 

18 Connects learning with work 0.74 0.75 
19 Supplies the students with skills to increase productivity 0.68 0.67 
20 Discusses ideas about recycling and uses raw materials economically 0.68 0.65 
21 Encourages students to be proud of the work and workers 0.72 0.58 
22 Assures the importance of protection the national resources 0.65 0.53 

23 
Clarifies the importance of science and its application in preparing the future's 
workforce 

0.76 0.65 

24 
Explains the role of vocational education in decreasing the rate of poverty and 
unemployment 

0.73 0.53 

25 Shows the importance in investment in human capital 0.77 0.60 
26 Assists in choosing a future career 0.62 0.51 

T
ec

hn
ol

og
y 

27 Guides the students to follow up with technology 0.75 0.69 
28 Employs the multimedia as assisting instruction tools 0.79 0.64 
29 Encourages students to use various media to save and protect data 0.80 0.65 

30 
Assures the importance of mastery computer skills and employ them in learning 
process 

0.89 0.70 

31 Focuses on using the Internet to enrich the curriculum 0.74 0.54 
32 Employs the electronic resources in research and collecting data 0.80 0.59 
33 Shows the Inter-correlation between technology, family, and community 0.77 0.74 

 

Furthermore, the internal construction validity was calculated to reveal the correlation within and between the 
instrument's domains as presented in Table 4.  
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by applying it in another situation. The importance of 
this study lies in its focus on finding teachers' 
perceptions of the degree of integrating important 
concepts in (Voc. Ed.) and (Sci Ed.) that could be vital 
to be discussed.  

Putting the hands on this problem could be of 
assistance to the curriculum designers and policy 
makers of both subjects to take into consideration the 
design, the development, and the evaluation of the 
curriculum to integrate these concepts in both subjects. 
Consequently, the integration of science and pre-
vocational education will participate in the preparation 
of a knowledgeable and highly skilled workforce.  

Limitations of the Study 

One of the limitations of this research is the 
instrument which was developed by the researchers, so 
the interpretation of the results depends on the 
instrument's validity and reliability. Also, the study took 
place in Irbid Governorate and the population was pre-
vocational education teachers and sciences education 
teachers, and this makes the generalization of results 
applicable to the population of the study or similar 
community. 

Procedural Definitions: 

- Knowledge, Economical, and Technological 
Concepts: Items of the instrument that are derived 
from Education Reform for Knowledge Economy 
in Jordan. 

- Pre-vocational education curriculum: an educational 
subject that includes 5-domains in Agriculture, 
Economy, Home Economy, Health, and Industry 
and learned by students from first grader to tenth 
grade in all public and private schools in Jordan.  

- Science education curriculum: an educational subject 
learned by students from first grade to eighth grade 
as a general curriculum, however, the general 
curriculum is divided into four subjects (physics, 
biology, chemistry, and geology) from ninth grade 
to twelfth grade in public and private schools in 
Jordan.  

-Teachers’ perspectives: qualifying teachers who are 
able to respond to the instrument's items according 
to their points of view based on 5-point Likert's 
scale.  

Methodology 

Population and sample 

The population of this study included all science 
education teachers and pre-vocational education 
teachers in Irbid Educational Directorate in the second 
semester of the academic year 2013. The population of 
this study consists of (189) teachers as (130) sciences 
education teachers including physics, biology, 
chemistry, and geology teachers, and (59) pre-
vocational education teachers. The rate of return was 
(132) usable instruments as 70% of the study's 
population. Table 2 shows the demographic of the 
sample.  

Table 2: Demographic Characteristics and Percentages of Study Respondents  

IV 
Levels 
of IV 

Major  Total 
Vocational 
Education  

Sciences 
Education 

 
 

N % N % N % 
Gender Male 19 14.4  51 38.6  70 53.0 

Female 26 19.7  36 27.3  62 47.0 
Total 45 34.1  87 65.9  132 100.0 

Years of 
Experience 

Less than 5 years 18 13.6  16 12.1  34 25.8 
at 5 years and more 27 20.5  71 53.8  98 74.2 

Total 45 34.1  87 65.9  132 100.0 

 

Table 2 demonstrates the study's sample which 
consists of 70 males and 62 females. A high percentage 
(74.2%) of the sample has more than 10 years of 
experience. 

Instrumentation 
A questionnaire was used to collect data in this 

study which was divided into four-sections: the first 
section presents instructions on the nature of the study 
and how to respond to its items. The second section 
includes 33 items which were divided into three 
domains (17-item in the cognitive domain, 9-item in the 
economic domain, and 7-item in the technological 
domain). These items were rated on a 5-point Likert 

scale as number (1) Always exists, number (2) Mostly, 
number (3) Sometimes, number (4) Seldom, and 
number (5) Never exists. The third section includes 
demographic information about the respondents 
(gender, years of experiences, and major). The 
instrument was developed by the researchers after an 
extensive review of the literature and based on the 
related previous studies.  

Validity and Reliability of the Instrument 

The questionnaire was tested for reliability and 
validity. The questionnaire has been validated for facial 
construction, and internal validity by 14 faculty 
members from different educational specializations, 
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branch or in vocational and technical education branch 
based on academic achievement and the student's desire. 

In terms of science education, Qualter (1993) and 
Zeitoon (2010) referred to this subject as one of the 
foundation subjects which aims to develop students' 
scientific and innovation skills and supplying the 
communities with highly skilled workforce to carry out 
new trends and compete in the global economy. 
Moreover, sciences education aims to prepare learners 
to solve problems, and make the right decision in their 
daily life. 

In addition, researchers and practitioners who are 
concerned about science education acknowledge six 
main objectives for teaching science: assisting learners 
to acquire functional knowledge, practicing scientific 
thinking, acquiring scientific skills, supplying with and 
developing positive attitudes, and appreciating sciences 
and scholars (Al-Khalili, Haider, & Younes, 1996). 
Jordan educational system provides general curriculum 
in science education from the first grade to eighth grade; 
however, from ninth grade to the twelfth grade the 
general science curriculum is divided into four 
dependent subjects: chemistry, physics, biology, and 
geology. Integrating pre-vocational education and 
sciences education curriculum on various level will lead 
to deep understanding of the theoretical knowledge.  

UNESCO and ILO (2002) defined technical and 
vocation education and training (TVET) as "a 
comprehensive term referring to those aspects of 
education process involving, in addition to general 
education, the study of technologies and related 
sciences, the acquisition of practical skills, attitudes, 
understanding and knowledge relating to occupations in 
various sectors". According to Rosati & Henry (1991), 
vocational education such as agricultural education 
program can increase the opportunities for hands-on 
learning, when infused into secondary agriculture meets 
needs for instruction in basic biology, chemistry and 
mathematics concepts required to workers in technical 
jobs.  

Rojewski (2009) reported that the need of 
integration in vocational education remains a great 
challenge that is integration makes future workers 
armed with knowledge and skills that are needed in the 
labor market. Furthermore, vocational education is seen 
as an instrument for reducing extreme poverty 
(Hollander and Mar, 2009), achieving sustainable and 
globally recognized workforce (Skudai, 2011), 
enhancing networking knowledge, sharing opportunities 
and meeting up with the challenges of virtual 
workplaces (Zarini et al. 2009), and developing human 
resources for the ever dynamic world of work (Skudai, 
2011). 

Moreover, Lebeaume (2011) assured that the 
conflict between science and techniques has stopped. 
The technology education has been clearly distinguished 

between experimental technology or applied sciences 
within science education in order to initiate graduates 
for the future and more vocational technology.  

Lebeaume, added that the integration of vocational 
education is an international movement in many 
countries around the world. The European commission 
aims to organize the basic education with an associated 
or integrated set of science and technological culture 
with mathematics, experimental sciences and 
technology.  

The Study 
The purpose of the study is to shed light on the 

teachers' perspectives on integrating knowledge, 
economy, and technological concepts in the (Voc. Ed.) 
and (Sci Ed.) curriculum. The research aimed to 
complete the following objectives:  

Objective 1: to examine science education teachers' 
perspective on integrating knowledge, economy, 
and technological in science education curriculum.  

Objective 2: to examine pre-vocational education 
teachers' perspectives on the degree of integration 
knowledge, economical, and technological 
concepts in pre-vocational education curriculum. 

Objective 3: to examine whether these perspectives 
differ due to the study's independent variables 
(teachers' gender, years of experiences, and major 
of the respondents). 

Research question  

Based on the study's objectives, the researchers 
will answer the following two questions:  

RQ1. What are the perspectives of teachers of (Pre-voc. 
Ed.) and (Sci Ed.) toward contextualizing 
knowledge, economical, and technological 
concepts in the curriculum? 

RQ2. Is there a statistically significant difference in 
teachers' perspectives toward integrating 
knowledge, economical, and technological 
concepts between pre-vocational education and 
science education teachers based on their gender, 
years of experience, and major variables? 

Significance of the problem  
Generally speaking, one of the most important 

problems that may face students and graduates of the 
educational system is the gap between theories and 
practice. Hence graduates miss the opportunity to apply 
what they learn in the learning place in the working 
place. As a result, graduates hold certificates and 
diplomas without a capability of transferring and 
applying what they have learnt.  

The integration of (Pre-voc. Ed.) and (Sci Ed.) is a 
vital issue that provides learners with an opportunity to 
get a deep understanding of the theoretical knowledge 
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education has been a topic of discussion by educational 
researchers.  

In 1990, Layton indicated that Pre-vocational and 
technological education could be connected in three 
methods: "applied sciences, experimental approach of 
devices or in science-technology-society prospect". 
Later, Stone, Alfeld, Pearson, Lewis, and Jensen (2006) 
pointed that all vocational programs address some 
aspects of science, mathematics, and most certainly 
technology. Integrating learning with applications and 
experiences will not only benefit students, but will also 
benefit teachers as well (Chiasson & Burnett, 2001, 
Myrs & Dyer, 2006, Parr, Edward, & Leising, 2009). 

While this holistic approach appears to be a 
valuable teaching and learning tool, implementing it 
may prove to be difficult. Some teachers believe that 
integration of theoretical-based subjects with practical-
based subjects could be time consuming, lacks 
preparation, and lacks administration support (Morgan, 
Parr, Fuhrman, 2011). 

This research presents teachers' perspectives on the 
degree of contextualizing those concepts toward finding 
a common ground for integrating (Voc. Ed.) and (Sci 
Ed.). These two subjects, in addition to other subjects, 
play an important role in terms of preparing highly 
skilled and knowledgeable graduates, and in turn, 
preparing the workforce to participate in the country's 
development.  

 

Pre-vocational education is a different subject of 
learning from other subjects in the school education 
system; it is seen as multi-subjects in one subject to 

provide students with a full opportunity to explore 
careers and vocations through learning by doing 
modules; it involves employing theoretical knowledge 
(facts, theories, and laws) in a real situation, so it cannot 
be presented in isolation from other subjects, (Al-Hila, 
2002, Al-Sayed,2009).  

Pre-vocational education in Jordan consists of five-
domains: Agriculture Ed., Industrial Ed, Health Ed., 
Home Economy Ed., and Economy Ed. Therefore, any 
vocational activity that is related to one of these 
domains will, basically, be rooted in and is dependent 
on, the theories of that domain. For example, in terms of 
agriculture discipline, the learner will not be able to 
master the vocation of this field if he does not 
understand the theories and the knowledge of the 
chemistry, physics, and biology that are related to that 
discipline. This study introduces themes and main ideas 
of pre-vocational education and science education in 
Jordan, objectives and research questions, significance 
and problem, methodology, procedures of the study, 
finding and results, and concludes with 
recommendations and implications for the future 
research.  

The construction of pre-vocational education in 
Jordan's educational system has been divided into three 
cycles: (1) from the first grade to the fourth grade; (2) 
from the fifth grade to seventh grade, and (3) from the 
eighth grade to the tenth grade. By the end of this stage, 
pre-vocational education becomes more specialized and 
the emphasis would be on preparing students for future 
career. Table 1 shows the general units which are 
presented to students in each cycle: 

Table 1: Pre-vocational education in Jordan from 1st Grade to 10th Grade.  
Cycle 1 
grade 1- 4 
Awareness Stage  

Cycle 2 
grade 5-7 
Orientation Stage 

Cycle 3 
grade 8-10  
Exploration Stage 

Life skills Basics in Agriculture  Applied Agriculture  
Safety matters Basics in Industrial  Applied Industrial  
Handcraft Activities  Basics in Business and trade  Business and trade  
Health and Nutrition Basics in Home Economy Home Economy 
 Basics in Health and Nutrition Health and Nutrition  

  

For example, in cycle 1 (Awareness Stage), 
students learn cleanliness, their needs to vaccines, 
washing vegetables and fruits before eating in the health 
and nutrition unit. In the life skills unit, they learn to 
take care of home's furniture, tying shoes, organizing 
the bedroom. In the Safety unit, they learn how to cross 
the street, perform basics in first aids, and safety during 
biking to count a few. 

In cycle 2 (Orientation Stage), students learn in the 
agriculture unit how to grow and take care of indoor and 
outdoor plants, poultry, farming, and breeding sheep. In 
the industrial unit, they learn using tools, technical 

drawing, carpentry, plumbing and metals works. In the 
home economy unit, students learn money and time 
management. Lastly, in the health unit, students learn 
personal health, first aids, and traffic safety. 

In the third cycle (Exploration Stage), these units 
get more advanced and students learn and apply what 
they learned in the first and second cycles. This stage 
(8-10 grades) is considered as an orientation stage to 
introduce students with options and requirements of the 
vocational and technical education. After this stage, 
students will have the option to enroll in the academic 
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Abstract: The Integration between pre-vocational education 
and sciences education curricula is fundamental for 
understanding the nature of sciences and their applications. 
Therefore, this study was conducted to assess the degree of 
integrating knowledge, economical, and technological 
concepts in the pre-vocational education and sciences 
education curriculum as perceived by the teachers of both 
subjects, and whether these perspectives differ due to the 
study's independent variables. A descriptive cross sectional 
study using a survey to collect the data from 189 teachers from 
Irbid Educational Directorate was done in the second semester 
of 2013. The instrument was developed by the researchers 
after an extensive review of the literature and based on the 
related previous studies. The results showed that teachers in 
sciences education and pre-vocational education assessed the 
integrating of these three concepts on moderate scale, and 
there was a significant difference between the teachers' 
perspectives on the technological domain based on the 
teachers' major. The study concludes with recommendations 
and implications for future research. (Keywords: Pre-
vocational Education Curriculum, Sciences Education 
Curriculum, Integration Concepts, Jordan.). 
 
 
 
Introduction 

The integration between all subjects of learning in 
general and between the pre-vocational education (Voc. 
Ed.) and sciences education (Sci. Ed.) in specific should 
be one of the priorities of curricula designers. 
Presenting these subjects in conjunction may provide 
deep meaning of sciences education and its applications. 

The ongoing changes around the world in all fields 
are fast. The educational system is responsible for the 
integration of all subject areas such as languages, 
technology, economic, mathematics, etc. in pre-
vocational education and vice versa. However, 
integration of career and technical education (CTE) and 
academic curricular content represents a challenge for 
CTE professionals (Spindler, 2011). 
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المفاهيم المعرفية والاقتصادية والتكنولوجية بين مناهج التربية المهنية  دمج

 ومناهج العلوم من وجهة نظر المعلمين في مدارس محافظة إربد
 

  .الأردن -جامعة اليرموك، قسم المناهج والتدريس، محمد خالد العلاونة
  .الاردن -جامعة اليرموك ،المدرسة النموذجية، جهاد محمد مصطفى

 
التكامل الافقي بين المناهج الدراسية بشكل عام ومنهاجي العلوم  يعد :لخصم

أهمية بالغة لما لذلك من أثر في جعل عملية التعلم  ذاوالتربية المهنية بشكل خاص 
لذا فقد جاءت هذه الدراسة . أدعى للفهم ومن أجل فهم طبيعة العلوم وتطبيقاتها

لمفاهيم المعرفية والاقتصادية والتكنولوجية الوصفية التحليلية لتقييم درجة تكامل ا
ومن أجل . ذين يقومون بتدريسهمالمبحثين من وجهة نظر المعلمين البين هذين ا

تحقيق أهداف الدراسة فقد تم بناء استبانة لجمع البيانات من جميع معلمي التربية 
لبالغ المهنية ومعلمي العلوم في مديريات التربية والتعليم في محافظة اربد وا

تم تطوير . 2013معلما ومعلمة في الفصل الدراسي الثاني من العام 189عددهم 
أداة الدراسة بعد بحث موسع في الادب النظري والدراسات السابقة التي تناولت 

ن درجة تكامل وقد أظهرت النتائج أ. حث المختلفةموضوع التكامل بين المبا
وان هنالك فروقا ذات دلالة ، االمفاهيم بشكل عام بين المبحثين كان متوسط

إحصائية بين وجهتي نظر معلمي العلوم ومعلمي التربية المهنية حول التكامل في 
 .وختمت الدراسة بتطبيقات وتوصيات للبحث المستقبلي. المجال التكنولوجي

مناهج التربية المهنية، مناهج العلوم، تكامل المفاهيم، : الكلمات المفتاحية(
 )الاردن

 

The National Research Center for Career and 
Technical Education (NRCCTE, 2005) reported that the 
acceleration of technology, global competition and 
political and economical changes should force the 
educational system to get ready for the future's 
expectations (Stone, Alfeld, Pearson, Lewis, and Jensen, 
2006). The preparation of future workforce should be on 
the national and international level. In the developed 
learning systems, memorizing knowledge in isolation of 
its content in the real life is unacceptable.  

The subject of Pre-vocational education could be a 
"fertile ground" to apply theoretical and scientific 
subjects; a glance in the pre-vocational education 
curriculum shows that all vocational domains are rooted 
in sciences. Stone (2011) asserts that vocation education 
programs address aspects of science, mathematics, and 
technology. The pre-vocational education curriculum in 
Jordan is a comprehensive subject that combines 
agricultural, industrial, economic, health, and home 
economy education. Therefore, as Wang (2009) pointed 
out, the integration of various fields in vocational 
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