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ــدم نســخة مــن كــل ملحــق مــن ملاحــق البحــث          -11 ــى الباحــث أن يق ــات، اختبــارات،   ) إن وجــدت(عل ــخ، وأن يتعهــد خطيــاً   ... مثــل برمجي ال
وأن يحــدد للمســتفيدين مــن البحــث الآليــة التــي يمكــن أن يحصــلوا فيهــا علــى  ) الملكيــة الفكريــة(لمحافظــة علــى حقــوق الآخــرين الفكريــة با
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 ".العلمي في وزارة التعليم العالي
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فاعلية برنامج دبلوم تكنولوجيا المعلومات العلاقة بين ادراك المعلمين ل
  من وجهة نظرهم المهنية في محافظة عجلون همكفاياتووالاتصالات 

  ***ربيع المومني و **محمد المومنيو *منيرة الشرمان
  

 15/7/2014 تاريخ قبوله                   19/11/2013 تاريخ تسلم البحث

ــدَفت هــذه ال  :ملخــص ــين ادراك المعلمــين   دراســةُ للكشــفِ عــن  هَ ــة ب ــةِ ل العلاق فاعلي
الكفايــاتِ المهنيَّــةِ لــدى معلمــي    وبرنــامجِ دبلــوم تكنولوجيــا المعلومــاتِ والاتِّصــالاتِ     

معلمـاً ومعلمـةً مـن    ) 272(وتكونـت عينـة الدراسـة مـن     . المدارس من وجهـةِ نظـرهم  
ولتحقيـــق أهـــداف ، معلمـــةًمعلمـــاً و) 322(مجتمـــعِ الدِّراســـة الكلـــي والبـــالغ عـــددهم 
مجالات ) 6(ن بتطوير استبانة مكونة من والدراسة وجمع البيانات اللازمة قام الباحث

وقـــد توصـــلت الدراســـة إلـــى أنَّ فاعليـــة برنـــامج دبلـــوم تكنولوجيـــا         ، فقـــرة ) 88(و
ــة نظــر المعلمــين أنفســهم         ــدى معلمــي المــدارسِ مــن وجه ــاتِ والاتصــالات ل المعلوم

كمــا كــان مســتوى تــوافر الكفايــات المهنيــةِ لــدى معلمــي . وســطةًبشــكل عــام كانــت مت
وقــد أظهــرت . المــدارسِ مــن وجهــة نظــر المعلمــين أنفســهم بشــكل عــام كــان مرتفعــاً  

النتائج أيضاً وجود علاقةٍ ارتباطيةٍ ايجابيةٍ دالةٍ إحصائياً بين مستوى فاعلية برنـامج  
افر الكفايــات المهنيــة لــدى   دبلــوم تكنولوجيــا المعلومــات والاتصــالات ومســتوى تــو     

الكفايــات التدريســية ، وبالتــالي يوصــي الباحثــان بضــرورة الاهتمــام بمعلمــي المــدارس
 .والمتعلقة باستخدام التَّكنولوجيا والتقنيات الحَديثةللمعلمين 

الكفايــات ، برنــامج دبلــوم تكنولوجيــا المعلومــات والاتصــالات    : الكلمــات المفتاحيــة 
  .محافظة عجلون، معلمي المدارس، المهنية

ينصــبُّ التركيــز فــي الوقــت الحاضــر علــى التواصــل مــع ثــورة    :مقدمــة
بما يسـاعد فـي تطـوير     استثمارأفضل  واستثمارها، المعلومات والاتصالات

، ويلبِّــي احتياجــاتِ المؤسســات التربويــة بشــكل خــاص ، الإنســان بشــكل عــام
حيـثُ تعـد   ، هـا والتي تسـاعد بشـكل رئـيس بتقـدم العمليـة التعليميـة وازدهار      

ويتطلـب الوصـول إلـى    ، المعلومات والمعرفة من مقومات الحضارة الإنسـانية 
ــة   ــات الحديثـ ــتخدام التقنيـ ــة اسـ ــالم المعرفـ ــاليب   ، عـ ــي الأسـ ــر فـ ــادة النّظـ وإعـ

لذلك يجب الاعتراف بالدور ، التعليمية التقليدية في الوصول إلى المعلومات
رد مــن المــوارد الأساســية  الكبيــر الــذي تؤديــه المعلومــات والاتصــالات كمــو  

  .والثقافية والاقتصادية والتربوية في المجتمع للتنمية الاجتماعية
ن تكنولوجيا المعلومـات والاتصـالات قـد سـاهمت إلـى      إويمكن القول 

ونقـل المعلومـات   ، حد كبير في إيجاد لغة عالمية واحدة للاتصال بـالآخرين 
ــيهم حيثمــا كــانوا وأينمــا وجــدوا    ــوفير   حيــث عملــت الت ، إل ــا علــى ت كنولوجي

وقــدْ أســهمت أيضــاً فــي زيــادة الإنتــاج وجودتــه فــي ، الوقــت والجهــد والمــال
وهـذا  ، والمؤسسـاتِ التربويـةِ بشـكل خـاص    ، مختلف المؤسسات بشكل عام

التربويــة مــن اســتثمار واســتغلال إمكانــات تكنولوجيــا مــا ســاعد المؤسســات 
اهجهــا وأنشــطتها  ممــا انعكــس علــى برامجهــا ومن   ، والاتصــالات المعلومــات

إذ لا بد من أن يمتلكها المتعلم ويعمل على توظيفها  ،المتعددة بشكل كبير
  ).2004،أبا الخيل(، وتحويلها إلى أساليب جديدة ومتطورة في التعليم

_________________________  
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Abstract: This study aimed to reveal the relationship between 
teachers awareness for effectiveness of the Diploma program of 
Information and Communication Technology in the development of 
professional competence among school teachers from their point of 
view . The study sample consisted of (272) teachers from the overall 
study population which consists of (322 ) teachers. To achieve the 
objectives of the study and collect the necessary data , the researchers 
developed a questionnaire composed of (6) areas and (88) paragraphs. 
The study found that the effectiveness of the Diploma program in 
Information and Communication Technology's school teachers from 
the perspective of teachers themselves was medium. The level of 
availability of professional competence among school teachers from 
the perspective of teachers themselves in general was high . Results 
have also shown a statistically significant positive correlation between 
the level of effectiveness of the Diploma program of Information and 
Communication Technology and the availability of professional 
competence among school teachers, therefore the researchers 
recommend increasing Professional Competence teaching for teachers 
which is related to using Information and Communication 
Technology. 
Keywords: the Diploma Program of Information and Communication 
Technology, Professional Competence, School Teachers, Ajloun 
Governorate. 

  

ــام  ــات  ) Tam, 2000(ويــــــرى تــــ ــا المعلومــــ أنَّ تكنولوجيــــ
ومـن  ، نات لـدعم طريقـة التعلـيم البنـائي    والاتصالات تتوافر فيها الإمكا

، الممكن استثمارها من أجل بنـاء أنشـطة فعالـة وتعاونيـة موثـوق بهـا      
) Varasides and Mclsaac, 2001(ويبـين فارسـايدز و مكلاسـك    

أنه يمكن لتكنولوجيـا المعلومـات والاتصـالات أن تقـدم خبـرة تعليميـة       
ستطيع المتعلمـون  وي، مهمة وذلك إذا ما استخدمت بالشكل المناسب

كمـا أنـه يمكـن توظيفهـا لتكـون      ، من خلالها التحكم ببيئتهم التعليميـة  
الطــلاب وتعزيــز تفــاعلهم ومشــاركتهم لــدى معرفــة الإدارة فعالــة لبنــاء 
وتســهيل مهمــة وصــولهم إلــى مصــادر المعلومــات  ، فــي عمليــة التعلــيم

   .وتحسين العملية التعليمية التعلُّميَّة بمجملها
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طيع المعلـم اكتسـاب الكفايـات بأنواعهـا المهنيـة      ولكي يسـت 
ــة  ــة والمعرفيـ ــي    ، والإدراكيـ ــر فـ ــادة التغييـ ــن قيـ ــتمكن مـ ــى يـ وحتـ

ال ومفتـوح بينـه   المدرسة لابد من تغيير دوره وإقامة اتصال فعّ
إذ لا يمكن أن يكون فعالاً مـا لـم   ، وبين زملائه وإدارة المدرسة

تطــوير  وقــد تضــمنت خطــة  ، يعمــل مــع الآخــرين ومــن خلالهــم   
ــا     ــوم تكنولوجيـــ ــريفهم بمفهـــ ــدريبهم وتعـــ ــدارس تـــ ــي المـــ معلمـــ
المعلومــــات والاتصــــالات؛ لكــــي يتمكنــــوا مــــن صــــقل مهــــاراتهم 

بحيث يصـبحون قـادرين علـى قيـادة العمليـة التعليميـة       ، القيادية
التعلميَّــة فــي مدارســهم مــن خــلال التــأثير الايجــابي فــي أطــراف   

أنَّ برنــامج تكنولوجيــا  حيــث أكَّــدت الِّدراســات، العمليــة الرئيســة
ــين       ــاب المعلمـ ــي إكسـ ــر فـ ــه دور كبيـ ــالات لـ ــات والاتصـ المعلومـ

والتــي تجعــل مــنهم قــادة ، الكفايــات المهنيــة والإدراكيــة المعرفيــة
ــ ــة المتاحــة     فعّ ــة والبشــرية والمعنوي ــات المادي الين ضــمن الإمكان
النمـو   ومن هنا لابد من البحث في دور البرنامج وأثره في، لهم

ــي و ــة     المهنـ ــات المهنيـ ــدارس الكفايـ ــي المـ ــاب معلمـ ــة اكتسـ كيفيـ
الأدب  وقــــد تــــم الرجــــوع إلــــى  ).2005بطارســــة، (المختلفــــة 

والكفايـات  ، النظري المتعلق بتكنولوجيا المعلومات والاتصـالات 
عدداً مـن الدراسـات السـابقة التـي      انحيث أورد الباحث. المهنية

  . حدثوقد تم عرضها من الأقدم إلى الأ، تم الحصول عليها

دراســة هــدفت إلــى التعــرف   ) Chan, 2001(أجــرى شــان 
وكفايات معلمـي الطلبـة الموهـوبين مـن      السمات الشخصيةعلى 

معلمـاً بتقـدير   ) 50(حيـث قـام   ، وجهة نظر معلمي هونج كـونج 
كفايـــةً مـــن خصـــائص   ) 14(و، صـــفةً أو خاصـــيَّةً ) 25(أهميـــة 

ــة الموهــوبين   ــرت الخصــائص  ، وكفايــات معلمــي الطلب  وقــد اعتب
وجـــرى ، التـــي صـــنفت بأنهـــا مثاليـــات فلســـفية علـــى أنهـــا الأهـــم

أما فيمـا يتعلـق   ، تقدير السمات الشخصية على أنها أقل أهمية
بالكفايات؛ فقد جرى تقدير بعض المهارات المعينـة ذات الصـلة   
بتحديد ومعرفة وتدريس وإرشـاد الطلبـة الموهـوبين علـى أنهـا      

وقــد أظهــرت النتــائج  ،مــن أهــم الاســتراتيجيات العامــة والشــاملة
ضــــرورة عــــدم تجاهــــل الاهتمــــام بتطــــوير وتنميــــة الخصــــائص  

التـي تـؤدي إلـى إيجـاد التـدريس      ، النفسية والمهنية والشخصـية 
  .الفاعل والفعال في برامج إعداد المعلمين

دراسة هدفت إلـى   )Nergency, 2003(وأجرى نيرجنسي
مـون فـي   الكفايـات التدريسـية التـي يحتاجهـا الطلبـة المعل      معرفة

وقــد أعــد الباحثــان اســتبانة ، جامعـة الأبامــا فــي الوقــت الحاضــر 
حيـــث ، رأي لتحقيـــق أهـــداف الدراســـة وجمـــع البيانـــات اللازمـــة

معلمـــاً ومعلمـــةً مـــن الطلبـــة ) 260(تكونـــت عينـــة الدراســـة مـــن
وقــد أظهــرت النتــائج أن الكفايــات ، المعلمــون فــي جامعــة الأبامــا

كفايةً ) 163(هذا الزمان هيالتي يحتاجها الطلبة المعلمون في 
ــةً تتــــوزع علــــى  كفايــــات تخطــــيط : (مجــــالات وهــــي) 4(تعليميــ

كفايـــات ، كفايـــات التقـــويم، كفايـــات تنفيـــذ التـــدريس، التـــدريس
  ).الإدارة الصفية

مــدى  معرفــةدراســة هــدفت إلــى  ) 2007(أجــرت البخيــت 
توظيــف المعلمــين للمهــارات والمعــارف المكتســبة فــي برنـــامج       

ي تكنولوجيــــا المعلومــــات والاتصــــالات فــــي دبلــــوم المعرفــــة فــــ
ــة علـــى    الصـــفيالموقـــف التعليمـــي  ؛حيـــث أجريـــت هـــذه الدراسـ

معلمــي المــدارس الحاصــلين علــى دبلــوم التربيــة فــي تكنولوجيــا  
ــي     ــام الدراســـــ ــالات وذلـــــــك خـــــــلال العـــــ ــات والاتصـــــ المعلومـــــ

ــة الدراســة مــن   ، )2006/2007( معلمــاً ) 20(فقــد تكونــت عين
واسـتخدمت  ، حاصلين على هذا الدبلومومعلمةً من المعلمين ال

، في هذه الدراسة بطاقـة ملاحظـة مـن تصـميم وتطـوير الباحثـة      
وقـــد وأظهــــرت النتــــائج بــــأنَّ  ، مجــــالات) 4(حيـــث تكونــــت مــــن 

المعلمـــــين الحاصـــــلين علـــــى دبلـــــوم التربيـــــة فـــــي تكنولوجيـــــا  
المعلومات والاتصالات يمارسون مهارات تكنولوجيا المعلومـات  

والتغذيــــة ، وإدارة الصــــف، ارة التخطــــيطوالاتصــــالات فــــي مه ــــ
  .الراجعة بدرجة بسيطة

دراســــة هــــدفت إلــــى ) 2008(أجــــرت البخيــــت والعمــــري 
الكشــف عــن درجــة ممارســة المعلمــين الحاصــلين علــى دبلــوم        
التربيـــــة فـــــي تكنولوجيـــــا المعلومـــــات والاتصـــــالات للمهـــــارات   
، والمعارف المكتسبة في البرنامج فـي الموقـف التعليمـي الصـفي    

الدراســة تــم ملاحظــة الموقــف الصــفي لعينــة       أهــدافتحقيــق ول
معلما ومعلمة ممن حصلوا علـى دبلـوم   ) 20(بسيطة مكونه من

، التربية في تكنولوجيا المعلومات والاتصالات في محافظة إربـد 
وبناءا على الملاحظـة للموقـف التعليمـي الصـفي للعينـة أظهـرت       

والمعـــارف  النتــائج توســط درجــة ممارســة المعلمــين للمهــارات      
ــا حصـــل مجـــال تنفيـــذ الأنشـــطة    المكتســـبة فـــي البرنـــامج؛ بينمـ

  .التعليمية الصفية على درجة ممارسة قليلة

دراسـة هـدفت إلـى تحديـد الكفايـات      ) 2010(أجرى بتيل 
المهنية اللازمـة لمعلمـي اللغـة العربيـة بمنطقـة عسـير فـي ضـوء         

بي وإعــداد تصــور مقتــرح لبرنــامج تــدري  ، احتياجــاتهم التدريبيــة
لمعلمــي اللغــة العربيــة بالمرحلــة الثانويــة فــي ضــوء احتياجــاتهم  

ــة  ــاتهم المهنيـ ــة كفايـ ــة لتنميـ ــاء  ، التدريبيـ ــام الباحـــث ببنـ حيـــث قـ
ــات       ــى الكفاي ــة القائمــة عل اســتبانة لتحديــد الاحتياجــات التدريبي

وتكـون مجتمـع الدراسـة مـن جميـع معلمـي       ، المهنية اللازمة لهـم 
ويــة فــي المــدارس الحكوميــة التابعــة  الثان بالمرحلــةاللغــة العربيــة 

لـــوزارة التربيـــة والتعلـــيم بمنطقـــة عســـير فـــي المملكـــة العربيـــة    
ــة الدراســة بطريقــة عشــوائية    ، الســعودية ــار عين ، حيــث تــم اختي

وقد توصلت نتائج الدراسة إلى تحديد قائمة بالكفايات المهنية 
ــة      ــة العربيــة فــي المرحلــة الثانوي ــة لتــدريس اللغ وإعــداد ، اللازم
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رنامج تـدريبي مقتـرح لمعلمـي اللغـة العربيـة بالمرحلـة الثانويـة        ب
  .في ضوء احتياجاتهم التدريبية لتنمية كفاياتهم المهنية

دراســة هــدفت إلــى  ) Haris, 2011( كمــا أجــرى هــاريس 
ــا المعلومــات والاتصــالات فــي    اســتخداممعرفــة مــدى   تكنولوجي

ولايــة   العمليــة التعليميــة فــي المــدارس الثانويــة الحكوميــة فــي      
وكشــفت أيضـــا عــن امـــتلاك المهــارات فـــي     ،شــيكاغو الأمريكيـــة 

والاتصــالات الموجــودة والتــي    المعلومــات اســتخدام تكنولوجيــا  
ــون  ــا المعلمـ ــم وتخـــص   ، يرغـــب بهـ ــيات تُلائـ ــل توصـ ــك لعمـ وذلـ

وقــد أعــد ، التــدريس لتســاعد المعلمــين فــي زيــادة اســتخدامها  
نـات اللازمـة   لتحقيـق هـدف الدراسـة وجمـع البيا     ةالباحث استبان

معلمـاً مـن الكـادر    ) 133( حيث تكونت عينة الدراسة من ،لذلك
وقــد ، التدريســي فــي المــدارس الثانويــة الحكوميــة فــي شــيكاغو  

الانترنــت ومعــالج النصــوص لإعــداد المــواد      أنّ النتــائجأظهــرت 
وتــدريب الطــلاب فــي غرفــة الصــف قــد حصــل علــى     ، التعليميــة

وعدد ، علومات والاتصالاتأعلى نسبة استخدام لتكنولوجيا الم
ــالج        ــر معـ ــاهزة غيـ ــرامج جـ ــتخدمون بـ ــين يسـ ــن المعلمـ ــل مـ قليـ

  .النصوص في صفوفهم

في مصر دراسة هدفت إلى بناء ) 2011(أجرى العجرمي 
معلمــي لبرنــامج تــدريبي لتطــوير الكفايــات المهنيــة لــدى الطلبــة  

ــين     ــداد المعلمــ ــتراتيجية إعــ ــوء إســ ــي ضــ ــيم الأساســــي فــ التعلــ
، طالبـاً وطالبـة  ) 120(مـن  الدراسـة ونت عينـة  وقد تك، )2008(

طالبـــاً  ) 60(و، طالبـــاً وطالبـــة مجموعـــة تجريبيـــة   ) 60(بواقـــع
تــم اختيــارهم بطريقــة قصــدية مــن   ، وطالبــة كمجموعــة ضــابطة 

ــي      ــة عملـ ــجلين لتربيـ ــي المسـ ــيم الأساسـ ــة التعلـ ــق ) 2(طلبـ وفـ
ــار ، المعــدل التراكمــي (متوســط درجــاتهم فــي كــل مــن    و الاختب

وبطاقـــة ، وقـــد أعـــد الباحـــث اختبـــارا تحصـــيلياً    ، )التحصـــيلي
، ملاحظة الأداء وفق قائمة الكفايات المهنية التي أعدها الباحث

وبنـــاء البرنـــامج التـــدريبي المطبـــق علـــى عينـــة الدراســـة خـــلال   
ــة     ، أســبوعا) 24( ــائج وجــود فــروق ذات دلال وقــد أظهــرت النت

 إحصائية في متوسط درجات طلبـة المجموعـة التجريبيـة وطلبـة    
ــة ــاس البَعـــــدي علـــــى الاختبـــــار       المجموعـــ الضـــــابطة فـــــي القيـــ
  .وكانت لصالح المجموعة التجريبية، التَّحصيلي

ــة     ــا والأجنبيـ ــة منهـ ــابقة العربيـ ــات السـ ــن الدراسـ نلاحـــظ مـ
الاهتمام الكبير بتكنولوجيـا المعلومـات والاتصـالات فـي العمليـة      

 التــدريب علــى اســتخدام أدوات التكنولوجيــا وأهميــة، التدريســية
ــاً علــى تطــوير        ــة ممــا يــنعكس إيجاب ــة التربوي وأثرهــا فــي العملي

وإنَّ مــا يميــز هــذه الدراســة عــن غيرهــا مــن  ، الكفايــات المهنيــة 
الدراســات تناولهــا فاعليــة برنــامج دبلــوم تكنولوجيــا المعلومــات  
والاتصــالات وعلاقتهــا بتطــوير الكفايــات المهنيــة لــدى معلمــي       

ووجود رضا . التحديدالمدارس في محافظة عجلون على وجه 
التــي ) 2009(بدرجــة كبيــرة عــن البرنــامج كدراســة أبــو الحــاج  

 وأكـدن ، أشارت إلى وجود درجة عالية مـن الرضـا عـن البرنـامج    
ليــنعكس ، علــى ضــرورة تــدريب المعلمــين علــى الكفايــات المهنيــة

ذلك في تنمية وتطوير والارتقاء بالمعلمين إلى وضع أفضل في 
التي أكـدت  ) Nergency, 2003(نسي المستقبل كدراسة نيرج

بشـــكل  المهنيـــةعلـــى ضـــرورة تـــدريب المعلمـــين علـــى الكفايـــات  
وتجدر الاشارة الى أنه تم اختيـار محافظـة عجلـون لأنهـا     . أكبر

 ملتحقين في برنامج )322(منهم ) معلم ومعلمة 3200(تضم 
% 10، أي مـا يعـادل   دبلوم تكنولوجيا المعلومـات والاتصـالات  

المعلمـين، لـذلك ربمـا تكشـف هـذه الدراسـة عـن         فقط مـن كافـة  
  .أهمية وحاجة بقية المعلمين للالتحاق بهذا البرنامج

    :مشكلة الدراسة وأسئلتها

بالرغم من الجهود التـي بـذلت مـن أجـل توظيـف التقنيـات       
إلا ، الحديثـة وتكنولوجيـا المعلومــات والاتصـالات فـي المــدارس    

المهنيـة للمعلمـين مـازال    وأثرها على تطوير الكفايـات   دورهاأن 
وتظهر مشكلة الدراسة مـن خـلال الخطـوة    ، يحتاج إلى الدراسة

ــة      ــي المملكـ ــيم فـ ــة والتعلـ ــا وزارة التربيـ ــي قامـــت بهـ ــدة التـ الرائـ
ــادرة ابتعــاث المعلمــين وتَشــجيعهم علــى      الأردنيــة الهاشــمية بمب
الالتحاق ببرنـامج دبلـوم تكنولوجيـا المعلومـات والاتصـالات فـي       

خلال سياسات واستراتيجيات تتناسب مع احتياجات  التربية من
مما يعود بالنفع على تحسِين ظروف العمل ، المؤسسة التربوية

ــية؛ بمـــــا فيهـــــا تجهيـــــز المـــــدارس بوســـــائل وأدوات       المدرســـ
تكنولوجيا المعلومات والاتصالات ومنح المعلمين الوقت الكافي 

يـــة وقـــد أخـــذت وزارة الترب، لتطبيـــق مـــا تعلمـــوه مـــن البرنـــامج
والتعلـــيم علـــى عاتقهـــا تنفيـــذ هـــذه المبـــادرة والســـعي الحثيـــث   

لــذا جــاءت هــذه الدراســة لتلقــي الضــوء علــى مــا تــم ، لإنجاحهــا
ولملاحظـة درجـة   ، من هذا البرنامج في الميدان التربوي تطبيقه

فاعليـــة هـــذا البرنـــامج فـــي تحقيـــق الأهـــداف التـــي أنشـــئت مـــن  
ــه فــي تطــوير الكفاي ــ  ، أجلهــا ــدى  ولملاحظــة فاعليت ــة ل ات المهني

وتــتلخص مشــكلة الدراســة فــي الإجابــة عــن    . معلمــي المــدارس
  :الأسئلة التالية

مــا فاعليــة برنــامج دبلــوم تكنولوجيــا المعلومــات والاتصــالات    -
ــر     ــة نظــ ــة عجلــــون مــــن وجهــ فــــي المــــدارس فــــي محافظــ

 المعلمين؟

ما مستوى توافر الكفايات المهنية لدى معلمـي المـدارس فـي     -
 ن وجهة نظرهم؟محافظة عجلون م

هل توجد علاقـة ارتباطيـه ذات دلالـة إحصـائية عنـد مسـتوى        -
فاعليـة  ادراك المعلمـين ل  درجـة بـين  ) α ≤ 0.05 (الدلالـة  

 ودرجــةبرنــامج دبلــوم تكنولوجيــا المعلومــات والاتصــالات  
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ــد   ــة ل مــن  فــي محافظــة عجلــون   يهمتــوافر الكفايــات المهني
  ؟وجهة نظرهم

  :أَهمِّيةُ الدِّراسةِ

الدراسـات التـي    لأنهـا تنتمـي إلـى   أهمية هذه الدراسـة  تنبع 
تكنولوجيـا المعلومـات والاتصـالات     تناولت فاعلية برنامج دبلوم

ــة  ــي التربيـ ــه    ، فـ ــى وجـ ــة علـ ــات المهنيـ ــوير الكفايـ ــي تطـ ودوره فـ
وتتلخَّصُ أهميَّةُ هـذهِ الدراسـةِ بأنـه مـن الممكـن أن      . الخصوص

فــي ، الدراســة الحاليــةمــن نتــائج  والتعلــيمتســتفيد وزارة التربيــة 
بحيـث يسـهم   ، تطوير برنامج تكنولوجيا المعلومات والاتصـالات 

، بشكل فاعِل في تطـوير المهـارات والكفايـات المهنيـة للمعلمـين     
ــيم     ــى مخرجــات التعل ــاً عل ــنعكس إيجاب ومــن المؤمــل أن  . ممــا ي

ــتلاف     ــى اخـــ ــدارس علـــ ــي المـــ ــة معلمـــ ــة الحاليـــ ــن الدِّراســـ تُمكِّـــ
ــة برنــامج تكنولوجيــا المعلومــات     معرفــةمــن ، مســتوياتهم فاعلي
فــــي تطــــوير الكفايــــات المهنيــــة للمعلمــــين ورفــــع ، والاتصــــالات

، مستوياتهم مما ينعكس إيجاباً على العمليـة التَّعليميـة التَّعلُّمِيـة   
ــاحِثون والدَّارســون مــن أدوات هــذه       كمــا يؤمــل أن يســتفيدَ الب

هم بــه ومــا تســ، الدراســة فــي دراســات تربويــة مســتقبلية لاحقــة  
مــن خــلال نتائجهــا فــي فــتح الطريــق للعديــد مــن     الدراســةهــذه 

 .الباحثين للقيام بدراسات أخرى ضمن هذا المجال

  :هدفت الدراسة الحالية الى: أهداف الدراسة

فاعليــة برنــامج دبلــوم تكنولوجيــا المعلومــات   الكشــف عــن  -
 للمعلمـــين فـــي والاتصــالات فـــي تطــوير الكفايـــات المهنيــة   

 ة عجلــون مــن وجهــة نظــر المعلمــين    مــدارس فــي محافظ ــ 
 .أنفسهم

مســــتوى تــــوافر الكفايــــات المهنيــــة لــــدى معلمــــي  ف تعــــرّ -
 .المدارس في محافظة عجلون من وجهة نظرهم

ــين  الكشــف عــن ال  - ــة  ادراك المعلمــين لدرجــة علاقــة ب فاعلي
 ودرجــةبرنــامج دبلــوم تكنولوجيــا المعلومــات والاتصــالات  

دارس فـي محافظـة   توافر الكفايات المهنية لدى معلمي الم
  .عجلون

    :حُدودُ الدِّراسةِ
  :يُمكن تعمِيم نتائِج الدراسة في ضوءِ المحدداتِ التاليةِ

اقتصــرت هــذه الدراســة علــى معلمــي ومُعلمــات المَــدارس      -
الـــــذين حصـــــلوا علـــــى دبلـــــوم تكنولوجيـــــا المعلومـــــات      
ــالغ      ــي الأردن والبــ ــون فــ ــة عجلــ ــي محافظــ ــالات فــ والاتصــ

خــلال الفصــل الدراســي   ، معلمــا ومعلمــة ) 322(عــددهم 
  ). 2012/2013(الأول للعام 

ــة عـــن أداة     - ــة فـــي الإجابـ ــراد الدراسـ ــة أفـ تُعـــد مـــدى جِدِّيـ
ويتحــدد تقيــيم ، الدراســة هــي محــدد لدقــة نتــائج الدراســة

الدراســــة مــــن خــــلال مــــدى صــــدق أداة الدراســــة   نتــــائج
 .وثباتها

    :التَّعريفاتُ الاصطلاحيَّة
لمصــطلحات والمفــاهيم ورد فــي هــذه الدراســة مجموعــة مــن ا

  :والتعريفات الإجرائية التالية

هو أحد : برنامج دبلوم تكنولوجيا المعلومات والاتصالات
جامعــــة (البــــرامج الدراســــية فــــي الجامعــــات الأردنيــــة التاليــــة      

جامعــة  ، جامعــة البلقــاء التطبيقيــة  ، الجامعــة الأردنيــة ، اليرمــوك
ــة ــالوريوس و    ) مؤتـ ــة البكـ ــد درجـ ــه بعـ ــول عليـ ــتم الحصـ ــه يـ مدتـ

ســــاعةً ) 27(الدراســــية ثلاثــــة فصــــول بواقــــع ســــبع وعشــــرين  
ــة   ، معتمــــدة ــة تشــــمل اكتســــاب ومعالجــ وهــــو منظومــــة متكاملــ

ــزة الحاســبِ        وتخــزين المعلومــات عــن طريــق التكامــل بــين أجه
ويتخرج الطالب ، )2006الحمران، (، ونظام الاتصالات المرئية

هادة حيــث يمــنح شــ، منــه بعــد اجتيــاز الســاعات المقــررة بنجــاح 
  .الدبلوم العالي بتكنولوجيا المعلومات والاتصالات

هـــي مجموعـــة مـــن الســـلوكيات والمعـــارف  :الكفايـــات المهنيـــة
والمفــاهيم والمهــارات والاتجاهــات التــي توجــه ســلوك التــدريس  
لــدى المعلــم، وتســاعده فــي أداء عملــه داخــل الصــف وخارجــه   

عليميــة فــي مــن الــتمكن أثنــاء قِيَامِــه بالعمليــة التَّ  معــينبمســتوى 
المؤسســة التربويــة، ويمكــن قياســها بمعــايير خاصــة عــن طــرق    

   ).2005العجلوني، (استجابات المتعلمين 
ــةُ الدِّراسَــةومُجتمَــعُ  تكــوَّن مُجتمــع الدراســة مــن جميــع  : عَيِّنَ

معلمي ومعلمات المـدارس فـي محافظـة عجلـون الملتحقـين فـي       
الفصـل  (مـة خــلال   معلمـاً ومعل ) 322(البرنامج والبالـغ عددهـم 

جامعـة  (في  )2012/2013(العام الدراسـي من ) الأول والثاني
جامعــة  ، جامعــة البلقــاء التطبيقيــة  ، الجامعــة الأردنيــة ، اليرمــوك

  ).مؤتة
جميـع  مـن   بطريقـة المسـح الشـامل   تمَّ اختيار عينـة الدراسـة   و

وقـد   ،معلمي مدارس محافظـة عجلـون الملتحقـين فـي البرنـامج     
 متطلبـات الدراسـة   اوالذين أتم ّـ د عينة الدراسةبلغ مجموع أفرا

 ،معلمــة) 151(معلمــاً و) 121(مــنهم  ،معلمــاً ومعلمــة) 272(
ــبته   ــا نسـ ــي   %) 85(أي مـ ــة الكلـ ــع الدراسـ ــن مجتمـ ــاً مـ  .تقريبـ

: تبعــا لمتغيــرات الدراســة  يبــين خصــائص العينــة) 1(والجــدول 
  .وحقل التخصص ،والخبرة ،الجنس
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  .متغيرات الدراسةحسب  لمئويةالتكرارات والنسب ا:1جدول 
 النسبة التكرار الفئات    

  44.5 121 ذكر  الجنس
  55.5  151 أنثى  
  %100 272 المجموع 

 15.8 43 سنوات5اقل من  الخبرة
 36.4 99 سنوات 10-5  
 47.8 130 سنوات10أكثر من 
  %100 272 المجموع  

 60.7 165 إنساني  حقل التخصص
 39.3 107 علمي 
  %100 272 لمجموعا 
 16.5 45 سنة35أقل من 
 46.4 126 سنة45-35من 
 37.1 101 سنة45أكثر من 
 272 272 المجموع 

  :أداة الدراسة

بعـــد أن اطلـــع الباحثـــان علـــى الأدب النظـــري والدراســـات  
الســابقة المتعلقــة بموضــوع تكنولوجيــا المعلومــات والاتصــالات   

لتحقيـق أهـداف    ةن بتطوير استبانوالكفايات المهنية قام الباحثا
كدراسـة كـل مـن البخيـت     ، الدراسة وجمع البيانات اللازمة لـذلك 

بتيـل   ودراسـة  ،)2006(ودراسـة الحمـران    ،)2008(والعمري 
  ).2011(ودراسة باهرمز  ،)2010(

  :صدق الأداة

لـــلأداة تـــم عرضـــها علـــى  المحتـــوىللتحقـــق مـــن الصـــدق 
ــددهم    ــين وعــــ ــن المحكمــــ ــة مــــ ــن) 16(مجموعــــ ــحاب  مــــ أصــــ

الاختصاص والخبرة في الجامعات الأردنية، وقصد الباحثان من 
ذلــــك معرفــــة مــــدى شــــمولية الإســــتبانة و مناســــبتها لعنــــوان       

وكـــذلك معرفـــة مـــدى انتمـــاء الفقـــرة للمعيـــار الـــذي   . الدراســـة
تنـدرج تحتــه، ومـدى شــمول المعيـار الواحــد ووضـوح الفقــرات     

  وقام الباحثان  من حيث الصياغة أو من حيث الصياغة اللغوية،

بنـــاءا علـــى رأي %) 80(باعتمــاد الفقـــرات التــي أجمـــع عليهــا    
فقــرة و ) 88(المحكمـين، إذ أصــبحت أداة الدراســة تتكـون مــن   

  .محاور) 6(
  :ثبات أداة الدراسة

للتأكــد مــن ثبــات أداة الدراســة، فقــد تــم التحقــق بطريقــة    
ــار   ــادة الاختبــ ــار وإعــ ــار،) test-retest(الاختبــ  بتطبيــــق الاختبــ

) 40(وإعــادة تطبيقــه بعــد أســبوعين علــى مجموعــة مكوّنــة مــن 
فــردا مــن مجتمــع الدراســة، ومــن ثــم تــم حســاب معامــل ارتبــاط   

. تقــديراتهم فــي المــرتين علــى أداة الدراســة ككــل   بــينبيرســون 
ــاً حســـاب معامـــل الثبـــات بطريقـــة الاتســـاق الـــداخلي    وتـــم أيضـ

الاتساق  يبين معامل) 2(حسب معادلة كرونباخ ألفا، والجدول 
ــات الإعــادة للمجــالات       ــا وثب ــاخ ألف ــة كرونب ــداخلي وفــق معادل ال

  .لغايات هذه الدراسة مةئوالأداة ككل واعتبرت هذه القيم ملا

  .معامل الاتساق الداخلي كرونباخ ألفا وثبات الإعادة للمجالات والدرجة الكلية لفاعلية البرنامج والكفايات المهنية :2جدول 
  الاتساق الداخليثبات الإعادة   الكفايات المهنيةالمجال الاتساق الداخلي ثبات الإعادة رنامجفاعلية الب المجال

  0.94 0.91 كفايات التخطيط 0.89 0.89  فاعلية الأهداف

  0.92 0.90 كفايات التنفيذ 0.87 0.87  فاعلية المحتوى

  0.95 0.89 كفايات التقويم 0.90 0.90 فاعلية طرق التدريس والتدريب

   0.90 الأداة ككل  0.91  الأداة ككل

تــــم اســــتخدام التــــدريج الخماســــي : تصــــحيح اداة الدراســــة
 في تصحيح أداة الدراسة بحيث أعطيت الإجابة كبيرة ) ليكرت(

، وتـم  )درجة واحدة(والإجابة قليلة جداً ) خمس درجات(جدا 
وفـق المعادلـة التاليـة     متسـاوية تقسيم الدرجات الـى ثـلاث فئـات    



 المجلة الأردنية في العلوم التربوية

 400

وهـــي طـــول الفئـــة  1.33=  3) / أدنـــى درجـــة -درجـــةأعلـــى (
  :الواحدة، وعلية تم وضع المستويات الثلاثة على النحو التالي

 .درجة قليلة) 2.33 -1(متوسط حسابي من  -

 .درجة متوسطة) 3.66 -2.34(متوسط حسابي من  -

  . درجة مرتفعة) 5-3.67(متوسط حسابي من  -
  :مُتغيِّراتُ الدِّراسَة

  :لى المتغيرات التاليةاشتملت الدراسة ع
  :المُتغيرَات المُستَقلَّة: أولاً

  :تتمثل المتغيرات الوسيطة المستقلة بما يلي

  .فاعلية برنامج دبلوم تكنولوجيا المعلومات والاتصالات -

 ).ذكر، أنثى(وله فئتان وهما : الجنس -

– 5مـن  ، سـنوات  5أقل مـن  (ولها ثلاثة مستويات : الخبرة -
 ). سنوات10ن أكثر م، سنوات 10

 ).علمي، إنساني(وله فئتان : حقل التخصص -

 :المُتغيرَات التَّابِعة: ثانياً

  .مستوى الكفايات المهنية -
  :إجراءاتُ تَنفيذ الدِّراسَة

لغايــات تحقيــق أهــداف الدراســة تــم الإطــلاع علــى الأدب     
ــة   ــابقة المتعلقــــة بموضــــوع الدراســ . النظــــري والدراســــات الســ

ــ تبانة بصـــورتها النهائيـــة والتأكـــد مـــن والعمـــل علـــى تطـــوير اسـ
وتــم تحديــد مجتمــع الدراســة وذلــك بــالرجوع  . صــدقها وثباتهــا

وبعـد ذلـك تـم اختيـار عينـة      . التربية والتعليم وزارةإلى سجلات 
ــع      ــن المجتمـ ــوائية مـ ــة العشـ ــة وبالطريقـ ــع الدراسـ ــة لمجتمـ ممثلـ

ثــم قــام الباحثــان بزيــارة المــدارس التــي جــاء معلموهــا     . الكلــي
وتــم توضــيح طريقــة  ،فــراد العينــة وتــم توزيــع الاســتبانة ضــمن أ

وأنَّ هــذه المعلومــات لــن تســتخدم إلا لأغــراض   ،الإجابــة عليهــا
ــع فقــرات الاســتبانة     ، البَحــث العلمــي  ــة عــنْ جمي وضَــرورة الإجاب

  وأخيراً قام الباحثان بجمع أداة الدراسة . بصدق وموضوعية

، ليـل الإحصـائي  وتدقيقها والتأكـد مـن صـلاحيتها لأغـراض التح    
 )spss(واسـتخدام نظـام    ،وتصـنيفها حسـب متغيـرات الدراسـة    

للمعالجــات الإحصــائية؛ لاســتخراج النتــائج والإجابــة عــن أســئلة   
  .الدراسة

  :منهَجيَّة الدِّراسة

المـــنهج  انلتحقيـــق أهـــداف هـــذه الدراســـة اعتمـــد الباحث ـــ
الوصفي؛ بوصفه الأسلوب المناسب للبحث في مشـكلة الدراسـة   

في فاعلية برنـامج دبلـوم تكنولوجيـا المعلومـات      المتمثلةية الحال

والاتصالات في التربية في تطوير الكفايات المهنية لدى معلمـي  
وقـــد اســـتخدمت الاســـتبانة    ،المـــدارس فـــي محافظـــة عجلـــون   

كوســيلة لجمــع البيانــات حيــث إنَّــهُ المــنهج المناســب لمثــل هــذه    
                             .الدِّراسة

    : مُعَالجَة الإحْصَائيَّةال

ــتخدم الباحث ــــ   ــا اســ ــم جمعهــ ــي تــ ــات التــ ــل البيانــ  انلتحليــ
ــة  ــائية التاليـ ــاليب الإحصـ ــم   : الأسـ ــؤال الأول تـ ــن السـ ــة عـ للإجابـ

ــابية   ــطات الحســـ ــتخراج المتوســـ ــة   ،اســـ ــات المعياريـــ والانحرافـــ
ــامج تكنولوجيـــا       ــتوى فاعليـــة برنـ ــراد العينـــة لمسـ ــديرات أفـ لتقـ

ــالات  ــات والاتصــ ــةوللإ. المعلومــ ــم    جابــ ــاني تــ ــؤال الثــ ــن الســ عــ
والانحرافـات المعياريـة    ،استخدام حساب المتوسطات الحسابية

. لتقــــديرات أفــــراد العينــــة لمســــتوى تــــوافر الكفايــــات المهنيــــة  
وللإجابة عن السؤال الثالث تم استخدام معامل ارتباط بيرسون 
بــــين مســــتوى فاعليــــة برنــــامج دبلــــوم تكنولوجيــــا المعلومــــات   

توى تـــوافر الكفايـــات المهنيـــة لـــدى معلمـــي ومســـ، والاتصـــالات
  . المدارس

  :عرض النتائج ومناقشتها

مـــــا فاعليـــــة برنـــــامج دبلـــــوم تكنولوجيـــــا     : الســـــؤال الأول
المعلومــات والاتصــالات فــي المــدارس فــي محافظــة عجلــون مــن 

  وجهة نظر المعلمين؟

للإجابــــة عــــن هــــذا الســــؤال تــــم اســــتخراج المتوســــطات  
فاعليــة برنــامج دبلــوم  اريــة لدرجــة الحســابية والانحرافــات المعي

تكنولوجيا المعلومات والاتصالات في المدارس مـن وجهـة نظـر    
أن فاعليـة برنـامج دبلـوم تكنولوجيـا     وأظهرت النتـائج   المعلمين،

لــدى معلمــي المــدارس مــن وجهــة نظــر     والاتصــالاتالمعلومــات 
ــطة     ــت متوسـ ــام كانـ ــكل عـ ــهم بشـ ــين أنفسـ ــاءت  ، المعلمـ ــد جـ فقـ

إذ ، والمرتفـع ، المتوسـط : راسة بين المستويينمجالات أداة الد
، )0.59(وانحـــراف معيـــاري ) 3.64(بلـــغ المتوســـط الحســـابي 

ــة المحتــوى مجــال  حيــث جــاء  ــة الأولــى    فاعلي ــأعلى فــي المرتب ب
 )0.63(وانحـــــراف معيـــــاري ) 3.67(متوســـــط حســـــابي بلـــــغ 

بينما جاء مجال فاعلية الأهداف فـي المرتبـة   . وبمستوى مرتفع
) 0.66(وانحــراف معيــاري  ) 3.63( حســابيتوســط الثانيــة وبم

فاعليــة طــرق التــدريس  بينمــا جــاء مجــال  . وبمســتوى متوســط
) 3.62(فـي المرتبـة الأخيـرة وبمتوسـط حسـابي بلـغ        والتدريب

وبمستوى متوسـط، والجـدول أدنـاه    ) 0.67(وانحراف معياري 
  .يوضح ذلك
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اعلية برنامج دبلوم تكنولوجيا المعلومات والاتصالات في المدارس في محافظة عجلون فلالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية  :3جدول 
  .مرتبة تنازلياً من وجهة نظر المعلمين

  المستوى  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  المجال  الرقم  الرتبة

 مرتفع 0.63 3.67 فاعلية المحتوى  2 1
 متوسط 0.66 3.63 فاعلية الأهداف  1 2
 متوسط  0.67 3.62 لية طرق التدريس والتدريبفاع  3 3
  متوسط 0.59 3.64 الأداة ككل   

ــات    ــابية والانحرافــ ــاب المتوســــطات الحســ وقــــد تــــم حســ
كـل مجـال   علـى فقـرات    الدراسـة المعيارية لتقـديرات أفـراد عينـة    

  :، حيث كانت على النحو التاليعلى حدا
ــة الأهــداف مجــال . 1 ــائج   :فاعلي ات المتوســطأن أظهــرت النت

الحسابية والانحرافات المعيارية لفقـرات مجـال فاعليـة الأهـداف     
وقد جاءت فقـرات هـذا المجـال بـين المسـتويين       ،كان متوسطا

حيــث تراوحــت المتوســطات الحســابية مــا    ،المتوســط والمرتفــع 
  ، حيث جاءت )0.66(وانحراف معياري  )3.81 -3.51(بين 

  

ــا " والتــي تــنص علــى ) 1(رقــم  ةالفقــر مج الأهــداف يحــدد البرن
فـــي المرتبـــة الأولـــى وبمتوســـط حســـابي بلـــغ  " التربويـــة العامـــة

بينمـــا  ،وبمســـتوى مرتفـــع) 0.79(وانحـــراف معيـــاري  )3.81(
يضــع البرنــامج أهــدافاً ممكنــة  "ونصــها ) 8(جــاءت الفقــرة رقــم  

 )3.51(بالمرتبـــة الأخيـــرة وبمتوســـط حســـابي بلـــغ  " التحقيـــق
وبلـغ المتوسـط    ،وبمسـتوى متوسـط  ) 0.99(وانحراف معياري 

يوضــح ) 4(جــدول  ).3.63(ككــل  لفاعليــة الأهــدافالحســابي 
  .ذلك

  .مرتبة تنازلياً فاعلية الأهدافمجال  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات :4جدول 
  المستوى  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  الفقرات  الرقم الرتبة

 مرتفع 0.79 3.81 .يحدد البرنامج الأهداف التربوية العامة  1 1
 مرتفع 0.82 3.70 .تشمل الأهداف محتوى البرنامج المقرر  4 2
 متوسط 0.83 3.66 .تشتمل على الجوانب المعرفية للبرنامج  5 3
 متوسط 0.80 3.65 .يحدد الأهداف الخاصة لكل محاضرة بدقة  2 4

5  3  
مـــة للبرنـــامج والأهـــدافيـــوازن بـــين الأهـــداف العا

  . الخاصة لكل محاضرة
 متوسط 0.77 3.65

 متوسط 0.88 3.64 .تشتمل على الجوانب المهارية للبرنامج  6 6

7  10  
تشـــــتمل أهـــــداف البرنـــــامج علـــــى تنميـــــة مهـــــارات

  .تكنولوجيا التعليم
 متوسط 1.00 3.61

 وسطمت 1.00 3.57 .تهتم الأهداف بتنمية مهارات التفكير العليا  11 8
 متوسط 0.95 3.55 .تشتمل على الجوانب الانفعالية للبرنامج  7 9

 متوسط 0.99 3.54 .يضع البرنامج في كل هدف ناتج تعليمي واحد  9 10
 متوسط 0.99 3.51 .يضع البرنامج أهدافاً ممكنة التحقيق  8 11
 متوسط 0.66 3.63 فاعلية الأهداف   

 

المتوســطات أن ائج أظهــرت النتــ :فاعليــة المحتــوىمجــال . 2
الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات مجال فاعليـة المحتـوى   

وقــد جــاءت فقــرات هــذا المجــال بــين المســتويين  ، كــان مرتفعــاً
حيــث تراوحــت المتوســطات الحســابية مــا   ، المتوســط والمرتفــع 

، حيــث جــاءت )0.63(وانحــراف معيــاري ) 3.79 -3.58(بــين 
يساعد علـى تنميـة مهـارات    " ونصهما) 14و  7(رقم  تانالفقر

ينبثـــــق مـــــن حاجـــــات "و" حـــــل المشـــــكلات لـــــدى المتعلمـــــين
  )3.79(في المرتبة الأولى وبمتوسط حسابي بلغ " المتعلمين

 

) 12و 8و 3(بينمــا جــاءت الفقــرات رقــم   ، وبمســتوى مرتفــع 
يتناســــب تخطــــيط محتــــوى البرنــــامج مــــع المهــــارات  "ونصــــهم 

الفرديــــــة لــــــدى  يراعــــــي الفــــــروق"و" والكفايــــــات التدريســــــية
يركز على ربط الجانب النظري المعرفي بالجانب "و" المتعلمين

بالمرتبــة الأخيــرة وبمتوســط حســابي بلــغ     " التطبيقــي المهــاري 
ككــل  لفاعليــة المحتــوىوقــد بلــغ المتوســط الحســابي  .)3.58(
  .يوضح ذلك) 5(، جدول )3.67(
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  .حسب المتوسط الحسابي مرتبة تنازلياً فاعلية المحتوىمجال  اتالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقر :5جدول 

  الفقرات  الرقم  الرتبة
المتوســــط 

  الحسابي
الانحــــــراف 

  المعياري
  المستوى

 مرتفع 0.97 3.79  .يساعد على تنمية مهارات حل المشكلات لدى المتعلمين  7  1
 مرتفع 0.89 3.79 .ينبثق من حاجات المتعلمين  14  2
 مرتفع 0.83 3.75 التطوير الذاتييشجع على  16  3
 مرتفع 0.89 3.74 .ينمي مهارات التفكير المتنوعة لدى المتعلمين  4  4
 مرتفع 0.95 3.73  .يعمل على تنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى المتعلمين  5  5
 مرتفع 0.96 3.73 يركز على تنمية الجوانب المهارية  19  5
 مرتفع 0.87 3.70 .يشجع على التغيير الإيجابي  15  7
 مرتفع  0.92 3.69 .ينمي مهارات العصف الذهني لدى المتعلمين  6  8
 مرتفع 0.92 3.69 يركز على تنمية الجوانب الانفعالية  18  8

 مرتفع 0.98 3.67 .أحدث النظريات التربويةيراعي  1  10
 متوسط 0.86 3.66 يركز على تنمية الجوانب المعرفية  17  11

12  13  
ــز عل ـــ ــدى    يركـ ــتعلم لـ ــو الـ ــة نحـ ــات إيجابيـ ــاء اتجاهـ ى بنـ
  .المتعلمين

 متوسط 0.99 3.65

 متوسط 1.07 3.64 .يُقدم رؤية واضحة لاستخدام التكنولوجيا في التعليم  10  13
 متوسط 1.03 3.62 .يشجع على تفاعل المتعلم  9  14
 متوسط 1.01 3.62 .يشجع على التعلم النشط الفاعل  11  14
 متوسط 0.94 3.60 .ث الخبرات والممارسات العالميةيهتم بعرض أحد  2  16

17  3  
يتناسب تخطيط محتوى البرنامج مـع المهـارات والكفايـات    

  .التدريسية
 متوسط 0.88 3.58

 متوسط 0.95 3.58 .يراعي الفروق الفردية لدى المتعلمين  8  17

17  12  
يركز على ربط الجانب النظري المعرفي بالجانب التطبيقـي  

  . المهاري
 متوسط  1.00 3.58

 مرتفع 0.63 3.67 فاعلية المحتوى   
  

 أظهـرت النتـائج   :فاعلية طرق التدريس والتدريبمجال .3
المتوسطات الحسابية والانحرافـات المعياريـة لمجـال فاعليـة     أن 

قـد جـاءت فقـرات هـذا      ،طرق التدريس والتدريب كان متوسـطاً 
  تراوحت حيث ، المجال بين المستويين المتوسط والمرتفع

وبمســتوى ) 0.67(وانحــراف معيــاري  ) 3.94 -3.49(مــابين 
يـدرب  " والتي تنص علـى ) 1(رقم  ة، حيث جاءت الفقرمتوسط

 في " البرنامج المتعلمين على ممارسة أساليب تربوية حديثة

ــغ     ــابي بلــ ــط حســ ــى وبمتوســ ــة الأولــ ــراف  )3.94(المرتبــ وانحــ
ــاري  ة رقــم بينمــا جــاءت الفقــر   وبمســتوى مرتفــع، ) 0.96(معي

" يركـــز علـــى الطلبـــة الضـــعفاء أثنـــاء التـــدريس"ونصـــها ) 11(
ــة جـــــاءت  ــرةبالمرتبـــ ــغ   الأخيـــ ــابي بلـــ  )3.49(وبمتوســـــط حســـ

وبلـغ المتوسـط    ).وبمستوى متوسـط  1.03(وانحراف معياري 
، )3.62(ككـــل   لفاعليـــة طـــرق التـــدريس والتـــدريب   الحســـابي 

  .يوضح ذلك) 6(جدول 
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  .مرتبة تنازلياً فاعلية طرق التدريس والتدريبمجال  ة والانحرافات المعيارية لفقراتالمتوسطات الحسابي :6جدول 

  الفقرات  الرقم  الرتبة
ــط  المتوســـــــ

  الحسابي
ــراف  الانحـــــــــ

  المعياري
  المستوى

1  1  
ــامج المتعلمــين علــى ممارســة أســاليب تربويــة      يــدرب البرن

  .حديثة
 مرتفع 0.96 3.94

 مرتفع 0.97 3.67 .يعتمد على التعلم بالخبرة  2 2
 متوسط 0.97 3.66 .يتم التدريب في البرنامج بالطريقة التعاونية  4 3
 متوسط 0.96 3.66 .يعرض الدروس بأساليب شيقة  15 3
 متوسط 0.95 3.64 .يعتمد البرنامج على التعلم الواقعي  3 5
 متوسط 0.97 3.64 .يستخدم أسلوب البحث العلمي في التدريس  16 5
 متوسط 0.94 3.63 .ر المرشد والموجه للتعليميقوم بدو  14 7

8  9  
يســتخدم طــرق التــدريس التــي تحقــق مشــاركة فعالــة فــي   

  .عملية التعليم
 متوسط 0.95 3.61

9  8  
يتم التدريب وفـق أسـاليب تنميـة التفكيـر لـدى المتعلمـين       
ــذهني وحــل المشــكلات      ــات الســت، والعصــف ال مثــل القبع

  .وغيرها
 متوسط 0.94 3.60

 متوسط 0.92 3.59 .طرق التدريب التي تنمي التفكير لدى المتعلمستخدمي  6 10
 متوسط 0.93 3.58  .طرق التدريب للأهداف التربوية للبرنامجيراعي ملاءمة  10 11
 متوسط 0.92 3.57 .يراعي التدريب في البرنامج عمليات التعلم الذاتي  5 12
 متوسط 0.95 3.56 .عمليةيهتم بانتقال أثر التدريب في الممارسات ال  7 13
 متوسط 1.05 3.54 .يقدم أنشطة إثرائية للمتفوقين  12 14
 متوسط 1.04 3.54 .يهتم بعمليات التعزيز المتنوعة  13 14
 متوسط 1.03 3.49 .يركز على الطلبة الضعفاء أثناء التدريس  11 16
 متوسط 0.67 3.62 فاعلية طرق التدريس والتدريب   

إلى أن الدرجة الكلية لفاعلية برنامج دبلـوم   أشارت النتائجُ
 قــد جــاء و، كانــت متوســطة  تكنولوجيــا المعلومــات والاتصــالات 

متوســـط بـــأعلى ، فـــي المرتبـــة الأولـــى  فاعليـــة المحتـــوىمجـــال 
ــغ   وبمســتوى  ،)0.63(وانحــراف معيــاري   ،)3.67(حســابي بل

بينمــا جــاء مجــال فاعليــة الأهــداف فــي المرتبــة الثانيــة     . مرتفــع
 ،)0.66(وانحــــــراف معيــــــاري  ،)3.63(ســــــط حســــــابي وبمتو

فاعليــة طــرق التــدريس  بينمــا جــاء مجــال  . وبمســتوى متوســط
 ،)3.62(في المرتبة الأخيـرة وبمتوسـط حسـابي بلـغ      والتدريب

ويمكـن تفسـير   . وبمستوى متوسط ،)0.67(وانحراف معياري 
ذلـــك إلـــى اهتمـــام المعلمـــين ورغبـــتهم فـــي الإلمـــام بالكفايـــات        

ة المتنوعــــــة، وبمجالاتهــــــا المحــــــددة فــــــي الأداة    التكنولوجيــــــ
وامــتلاكهم هــذه الكفايــات نتيجــة التحــاقهم بهــذا البرنــامج، كمــا    

  تعقدها وزارة التربية والتعليم في مجالات تحليل المحتوى 

وتصــميم التــدريس وتصــميم الوســائل واســتخدامها واســتخدام  
الأجهـــزة والتقنيـــات الحديثـــة مـــن خـــلال اجتيـــاز دورة الرخصـــة 

كمـا وأن المعلـم يـتقن     ،)ICDL(الدولية لاسـتخدام الحاسـوب   

ويســتطيع حوســبة مادتــه كــذلك مــن ، اختيــار الوســيلة التعليميــة
  .خلال التحاقه بدورة إنتاج واستخدام الوسائل التعليمية

ــاني ــا مســـتوى تـــوافر الكفايـــات المهنيـــة لـــدى   : الســـؤال الثـ مـ
  معلمي المدارس في محافظة عجلون من وجهة نظرهم؟

للإجابــــة عــــن هــــذا الســــؤال تــــم اســــتخراج المتوســــطات  
لمســـتوى تـــوافر الكفايـــات   والانحرافـــات المعياريـــة  ، الحســـابية

وأظهـــرت  المهنيـــة لـــدى معلمـــي المـــدارس مـــن وجهـــة نظـــرهم، 
ــابيةالمتوســــــطات أن النتــــــائج  ــة  الحســــ والانحرافــــــات المعياريــــ

لمســتوى تــوافر الكفايــات المهنيــة لــدى معلمــي المــدارس مــن        
فقـــد  ،المعلمـــين أنفســهم بشـــكل عـــام كــان مرتفعـــاً   وجهــة نظـــر 

 )3.80-3.72(تراوحت المتوسطات الحسـابية للكفايـات مـابين    
في  كفايات التنفيذمجال  حيث جاء ،)0.62(وانحراف معياري 

وانحــراف  )3.80(متوســط حســابي بلــغ  بــأعلى المرتبــة الأولــى 
كفايــات وبمســتوى مرتفــع، بينمــا جــاء مجــال   ) 0.68(معيــاري 

ــغ      الت ــة وبمتوســط حســابي بل ــة الثاني ) 3.76(خطــيط فــي المرتب
وجــــاء مجــــال ، مرتفــــع وبمســــتوى) 0.68(وانحــــراف معيــــاري 
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فـــي المرتبـــة الأخيـــرة وبمتوســـط حســـابي بلـــغ   كفايـــات التقـــويم
، وبلــغ المتوســط الحســابي )0.71(وانحــراف معيــاري ) 3.72(

ــدارس    ــي المـــ ــدى معلمـــ ــة لـــ ــات المهنيـــ ــل للكفايـــ ، )3.76( ككـــ
  .ناه يوضح ذلكوالجدول أد

لمستوى توافر الكفايات المهنية لدى معلمي المدارس في محافظة عجلون من وجهة المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية  :7جدول 
  .مرتبة تنازلياً نظرهم

  المستوى  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  المجال  الرقم  الرتبة

 مرتفع 0.68 3.80 كفايات التنفيذ  2 1
 مرتفع 0.68 3.76 كفايات التخطيط  1 2
 مرتفع 0.71 3.72 كفايات التقويم  3 3
  مرتفع 0.62 3.76 الكفايات المهنية لدى معلمي المدارس   

وقد تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافـات المعياريـة   
، كل مجـال علـى حـدا   لتقديرات أفراد عينة الدراسة على فقرات 

  :لتاليحيث كانت على النحو ا

المتوســطات أن أظهــرت النتــائج  :كفايــات التخطــيطمجــال  -1
الحســـابية والانحرافـــات المعياريـــة لفقـــرات مجـــال كفايـــات  
التخطيط لدى معلمي المدارس من وجهة نظـرهم أنفسـهم   

ــا  ــان مرتفعـ ــين    ، كـ ــا بـ ــابي مـ ــراوح المتوســـط الحسـ ــد تـ وقـ
، حيـــــــث )0.68(وانحـــــــراف معيـــــــاري  ،)3.94 -3.66(

 يضع المعلم " والتي تنص على) 1(رقم  ةجاءت الفقر

" أهدافاً معرفية ووجدانية ومهاريـة تناسـب طبيعـة الـدرس    
 ،)3.94(وبمتوســــط حســــابي بلــــغ  ،فــــي المرتبــــة الأولــــى
ــاري   ــراف معيــ ــع  ،)0.89(وانحــ ــتوى مرتفــ ــا . وبمســ بينمــ

يحلـــــل خصـــــائص  "ونصـــــها ) 6(جـــــاءت الفقـــــرة رقـــــم   
 بالمرتبـة الأخيـرة  " المتعلمين من جميع جوانب الشخصـية 

ــغ   ــابي بلـــ ــاري  ،)3.66(وبمتوســـــط حســـ ــراف معيـــ وانحـــ
وبلــغ المتوســط الحســابي    .وبمســتوى متوســط  ،)0.88(

  .يوضح ذلك) 8(جدول  ).3.76(لكفايات التخطيط ككل 

  .مرتبة تنازلياً مجال كفايات التخطيط المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات: 8جدول 
  المستوى  الانحراف المعياري  لحسابيالمتوسط ا  الفقرات  الرقم الرتبة

 مرتفع 0.89 3.94 .يضع المعلم أهدافاً معرفية ووجدانية ومهارية تناسب طبيعة الدرس 1 1
 مرتفع 0.88 3.82 .يضع الأهداف في تسلسل منطقي 3 2
 مرتفع 0.97 3.81 .يضع خطة سنوية لتدريس المنهاج 8 3
 مرتفع 0.87 3.78 .يصوغ الأهداف التدريسية صياغة صحيحة 2 4
 مرتفع 0.93 3.78 .يعد خطة يومية لكل درس 7 4

6  4  
يربط بين كل هدف وما يلزمه من محتـوى وأسـاليب وأنشـطة ووسـائل     

  .وتقويم
 مرتفع  0.86 3.75

 مرتفع 0.91 3.75 .يحلل محتوى المادة الدراسية 5 6

6  11  
ــة     ــة ســـلوكية واضـــحة ومحـــددة وقابلـ يصـــوغ أهـــداف الـــدرس بطريقـ

  .ياسللق
 مرتفع 0.92 3.75

 مرتفع 0.97 3.75 يحدد إستراتيجيات وأدوات التقويم المناسبة للدرس  14 6
 مرتفع 0.95 3.72 .يختار الوسائل التعليمية المناسبة للأهداف  12 10
 مرتفع 1.01 3.72 يضع الزمن المناسب لتحقيق كل هدف  15 10
 مرتفع 0.93 3.71 .يخطط لأساليب تنمية التفكير لدى الطلبة 9 12
 مرتفع 0.97 3.71 .يحدد إستراتيجية التدريس المناسبة للدرس  13 12
 مرتفع 0.93 3.69 .يخطط لأهدافٍ معرفية ومهارية ووجدانية  10 14
 متوسط 0.88 3.66 .يحلل خصائص المتعلمين من جميع جوانب الشخصية 6 15
 مرتفع 0.68 3.76 كفايات التخطيط  

المتوســـطات أن اظهـــرت النتـــائج  :نفيـــذكفايـــات التمجـــال  -2
الحســـابية والانحرافـــات المعياريـــة لفقـــرات مجـــال كفايـــات  

التنفيذ لـدى معلمـي المـدارس مـن وجهـة نظـرهم أنفسـهم        
ــاً  ــان مرتفعـ ــين     ،كـ ــا بـ ــابي مـ ــراوح المتوســـط الحسـ ــد تـ وقـ
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، حيـــــــث )0.68(وانحـــــــراف معيـــــــاري  ،)3.92 -3.69(
دم لغــة يســتخ" والتــي تــنص علــى) 9(رقــم  ةجــاءت الفقــر

ــليمة ــغ    " ســ ــابي بلــ ــى وبمتوســــط حســ ــة الأولــ ــي المرتبــ فــ
. وبمســتوى مرتفــع ،)0.83(وانحــراف معيــاري  ،)3.92(

يقـــدم التغذيـــة  "ونصـــها ) 8(بينمـــا جـــاءت الفقـــرة رقـــم    

ــة المناســبة  ــة الأخيــرة وبمتوســط حســابي    " الراجع بالمرتب
وبمســــتوى   ،)1.01(وانحــــراف معيــــاري   ،)3.69(بلــــغ 
حســـابي لكفايـــات التنفيـــذ ككـــل  وبلـــغ المتوســـط ال .مرتفـــع

  .يبين ذلك) 9(جدول  ).3.80(

  .مرتبة تنازلياً مجال كفايات التنفيذ المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات :9جدول 

  الفقرات  الرقم  الرتبة
المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

  المستوى

 مرتفع 0.83 3.92 .يستخدم لغة سليمة  9  1
 مرتفع 0.95 3.91 .خدم التهيئة المناسبة في الوقت المناسبيست  1  2
 مرتفع 0.85 3.87 .يتقبل أفكار الطلبة الايجابية والسلبية  10  3
 مرتفع 0.93 3.83 .ينوع في طرق التدريس واستراتيجياته  5  4
 مرتفع 0.88 3.82 .يشرك الطلبة في العملية التعليمية  7  5
 مرتفع 0.92 3.81 .يدير الصف بفاعلية  6  6
 مرتفع 0.87  3.79 لديه المهارة لتوجيه الأسئلة  11  7
 مرتفع 0.95 3.76 .يحرص على إثارة الدافعية للمتعلمين  2  8
 مرتفع 0.98 3.76 يراعي الفروق الفردية عند تنفيذ الدرس  3  8

 مرتفع 0.91 3.75 يبني تدريسه على نتائج الاختبارات التشخيصية  12  10
 مرتفع 0.89 3.71 لتعامل مع إجابات المتعلمينيستطيع ا  4  11
 مرتفع 1.01 3.69 .يقدم التغذية الراجعة المناسبة  8  12
 مرتفع 0.68 3.80 كفايات التنفيذ   

  

ــال  -3 ــويم مجـ ــات التقـ ــذا    :كفايـ ــة بهـ ــائج المتعلقـ ــرت النتـ أظهـ
المتوســطات الحســابية والانحرافــات المعياريــة  أن المجــال 

ويم مـــن وجهـــة نظـــر معلمـــي  لفقـــرات مجـــال كفايـــات التق ـــ
ــاً   ــان مرتفعـ ــهم كـ ــراوح المتوســـط  ، المـــدارس أنفسـ ــد تـ وقـ

وانحــــراف معيــــاري ، )3.88 -3.59(الحســــابي مــــا بــــين 
 والتــي تــنص علــى) 1(رقــم  ة، حيــث جــاءت الفقــر)0.71(
فــــي المرتبــــة الأولــــى " يتــــابع الأعمــــال الكتابيــــة للطلبــــة"

ــغ   ــابي بلـــ ــاري  ،)3.88(وبمتوســـــط حســـ ــراف معيـــ وانحـــ
ــا جـــاءت الفقـــرة رقـــم  . .وبمســـتوى مرتفـــع ،)0.88( بينمـ
بالمرتبة " يشرك الطلبة في عملية التقويم"ونصها ) 14(

ــغ   ــابي بلـــ ــرة وبمتوســـــط حســـ ــراف  ،)3.59(الأخيـــ وانحـــ
ــاري  ــط  ،)0.97(معيـ ــتوى متوسـ ــط   .وبمسـ ــغ المتوسـ وبلـ

) 10(جـــدول  ).3.72(الحســـابي لكفايـــات التقـــويم ككـــل 
  .يوضح ذلك

  .مرتبة تنازلياً مجال كفايات التقويم بية والانحرافات المعيارية لفقراتالمتوسطات الحسا :10جدول 
  المستوى  الانحراف المعياري المتوسط الحسابي  الفقرات  الرقم الرتبة

 مرتفع 0.88  3.88 .يتابع الأعمال الكتابية للطلبة  1 1
 مرتفع 0.91 3.77 .ينوع من أساليب التقويم  3 2

2  7  
ســـــتويات المعرفيـــــة والمهاريـــــةيراعـــــي شـــــمول التقـــــويم للم

  .والوجدانية المختلفة
 مرتفع 0.90 3.77

 مرتفع 0.86 3.76 .يصمم اختبارات تحصيلية مناسبة  2 4

4  13  
متنوعـــة مثـــليعتمـــد فـــي عمليـــة التقـــويم علـــى أدوات تقـــويم

ســلالم التقــدير، قــوائم الشــطب، الســجلات القصصــية، ملــف   (
  ...)الإنجاز

 مرتفع 0.98 3.76

 مرتفع 0.93 3.75 .ارس عملية التقويم بشكل مستمريم  4 6
 مرتفع 0.93 3.74 .يراعي شمول التقويم لأهداف التدريس  6 7
 مرتفع 0.99 3.74 .يعطي وقتاً كافياً للإجابة عن الأسئلة  11 7
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  المستوى  الانحراف المعياري المتوسط الحسابي  الفقرات  الرقم الرتبة
 مرتفع 0.89 3.72 .يدرج الأسئلة وفق مستويات صعوبتها  5 9
 مرتفع 1.00 3.72 .يوجه أسئلة التقويم لكافة الطلبة  10 9

 مرتفع 0.99 3.67 .يهتم بالواجبات البيتية في عملية التقويم  9 11
 متوسط 1.00 3.66 .يقدم التغذية الراجعة بعد عملية التقويم التكويني  8 12
 متوسط 1.00 3.66 .يراعي الوقت المناسب أثناء الحصة لإجراء عملية التقويم  12 12
 متوسط 1.00 3.64 .لتعلم الذاتيينمي البرنامج مهارات ا  15 14
 متوسط 0.97 3.59 .يشرك الطلبة في عملية التقويم  14 15
 مرتفع 0.71 3.72 كفايات التقويم   

أظهــرت النتــائج أن مســتوى تــوافر الكفايــات المهنيــة لــدى   
في  كفاية التنفيذمجال  حيث جاء، معلمي المدارس كان مرتفعاً

وانحــراف  ،)3.80(ابي بلــغ متوســط حســبــأعلى المرتبــة الأولــى 
كفايــات بينمــا جــاء مجــال . وبمســتوى مرتفــع ،)0.68(معيــاري 

 ،)3.76(التخطــيط فــي المرتبــة الثانيــة وبمتوســط حســابي بلــغ   
وجـــاء مجـــال . وبمســـتوى مرتفـــع ،)0.68(وانحـــراف معيـــاري 

فـــي المرتبـــة الأخيـــرة وبمتوســـط حســـابي بلـــغ   كفايـــات التقـــويم
ويمكـن  . بمسـتوى مرتفـع   ،)0.71(وانحراف معياري  ،)3.72(

تفســير ذلــك إلــى أن هــذه الكفايــات مــن صــلب عمــل المُعلمــين،     
وهـــي الأســـاس الــــذي تقـــوم عليـــه عمليــــة التعلـــيم، وأن هــــذه      
ــرفين     ــدارس والِمشــ ــديري المــ ــن مُــ ــا مــ ــتم متابعتهــ ــات يــ الكفايــ

أن بــرامج بــالتربــويين، ويمكــن أن يفســر الباحثــان هــذه النتيجــة  
لــى الكفايــات المهنيــة علــى اخــتلاف     ع القائمــة إعــداد المعلمــين  

أنواعها وفلسفاتها تعد في غاية الأهميـة؛ وذلـك لتزويـد المعلـم     
بخبرات ومهارات التعليم والتعلم التي بدورها تؤهلـه لأن يكـون   
قادراً علـى أداء المهـام الموكلـة إليـه، بالإضـافة إلـى أنهـا تـزوده         

برفــع بمهــارات النمــو المهنــي والحركــي والشخصــي، كمــا وتهــتم 
كفاية جميع المعلمين إلى أعلى المستويات، وذلك من خلال مـا  

  .تقدمه من معارف ومعلومات ومهارات واتجاهات وقيم

أن تكـون وراء جعـل    يمكـن الأسـباب التـي    انوَيعزو الباحث ـ
ــع هــــي   ــة الأولــــى وبمســــتوى مرتفــ ــة : التنفيــــذ فــــي المرتبــ كفايــ

تخدام المعلمــين لاســتغلال وقــت الحصــة الصــفية بفاعليــة، واس ــ  
ــة     ــي، والمتابعــ ــم للموقــــف التعليمــ ــي الملائــ ــلوب التدريســ الأســ
المســتمرة مــن قبــل إدارة المدرســة لأداء المعلمــين، بالإضــافة      

مــن الأهــل والمتابعــة مــن أوليــاء الأمــور لتَحصــيل        الرقابــة إلــى 
  .أبنائهم العلمي

أن مــن الأســباب وراء جعــل التخطــيط   انكمــا يــرى الباحثــ
وبمســتوى مرتفــع، أنَ مجــال التخطــيط  أتي فــي المرتبــة الثانيــةيــ

 لدى المعلمين متابع بشكل يومي ودوري ومبرمج من إدارة 

المدرســة عــن طريــق متابعــة مــذكرات دفــاتر تحضــير المعلمــين    
 والعمل على رصد أسماءِ من يلتزم بعملية ، للحصص اليومية

التحضــير اليــومي للحصــص الصــفية، وإنَّ هنــاك عقوبــة مناســبة    
بعمليـة التحضـير اليوميـة، هـذا بالإضـافة إلـى دور       لمن لا يلتزم 

ــه الإشــرافية       للمعلمــينالمشــرف التربــوي الــذي يركــز فــي زيارت
على متابعة دفاتر التحضير، وقد يعود السبب أيضـاً إلـى إدراك   
المعلمـــين الـــذين خبـــرتهم طويلـــة فـــي مجـــال التـــدريس لأهميـــة 

م عنصــر التخطــيط فــي اختيــار أفضــل أســاليب التــدريس والــتحك 
  .التعليمية-في العملية التعلمية

ــة فــي الوَقــد أظهــرت النتــائج أيضــاً أن التَّقــويم يــأتي     مرتب
ــة       ال ــاره كفاي ــع باعتب ــة وبمســتوى مرتف ــات المهني ــة فــي الكفاي ثالث

أساسية يجـب أن تتـوافر لـدى المعلـم لتحديـد القيمـة الحقيقيـة        
لفاعلية التدريس التكنولوجي التي يمكن أن تستخدم في الحكـم  

لــى صــلاحية التــدريس ونتائجــه، وهــذا يعنــي أن يكــون الحكــم   عَ
على كفاية المعلم من أطراف متعددة لها صله بعمله التدريسـي  

وإنَّ التقويم مـن الكفايـات المهنيـة للمعلـم     . والتربوي والتعليمي
اللَّفظــــي وغيـــر اللفظــــى مَــــع   وتفاعلـــه داخـــل الفصــــل الدراســـي   

مــن الفوائــد منهــا إن  الطــلاب؛ وقــد يحقــق هــذا المعيــار عــدداً    
ــم       ــويم المعلـ ــان تقـ ــإذا كـ ــية فـ ــة تشخيصـ ــري كعمليـ ــويم يجـ التقـ

ــم    ــا يعرقـــل أداء المعلـ ــير إلـــى مـ ــائج تشـ ــإن النتـ ــاً فـ أو ، منخفضـ
  .إخفاقه في عَمله

هــــل توجــــد علاقــــة ارتباطيــــه ذات دلالــــة : الســــؤال الثالــــث
ادراك  درجـة بـين  ) α ≤ 0.05 (إحصـائية عنـد مسـتوى الدلالـة     

ة برنــــــامج دبلــــــوم تكنولوجيــــــا المعلومــــــات فاعليــــــالمعلمـــــين ل 
فـي محافظـة    يهمتـوافر الكفايـات المهنيـة لـد     ودرجةوالاتصالات 

 ؟من وجهة نظرهم عجلون

تـــم اســـتخراج معامـــل ارتبـــاط   للإجابـــة عـــن هـــذا الســـؤال 
ــون  ــين بيرسـ ــة إبـ ــين لدرجـ ــوم   دراك المعلمـ ــامج دبلـ ــة برنـ فاعليـ

ــا المعلومــــات  ــالاتتكنولوجيــ ــة ،والاتصــ ــات تــــوافر ال ودرجــ كفايــ
وجـــود علاقـــة إيجابيـــة دالـــة  وأظهـــرت النتـــائج ، لـــديهمالمهنيـــة 
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فاعليـــــة برنـــــامج دبلـــــوم تكنولوجيـــــا بـــــين مســـــتوى إحصـــــائيا 
مستوى تـوافر الكفايـات المهنيـة لـدى     و ،المعلومات والاتصالات

ــة المجـــالات معلمـــي المـــدارس يوضـــح ) 11(والجـــدول  .ولكافـ
  .ذلك

فاعلية برنامج دبلوم تكنولوجيا المعلومات والاتصالات ومستوى توافر  ادراك المعلمين لدرجةبين  معامل ارتباط بيرسون للعلاقة :11جدول 
  .في محافظة عجلون يهمالكفايات المهنية لد

 كفايات التقويم كفايات التنفيذ كفايات التخطيط  المجال
الكفايات المهنية لدى معلمي 

 ككل المدارس
 **562. **483. **468. **565. معامل الارتباط ر  فاعلية الأهداف

 000. 000. 000. 000. الدلالة الإحصائية
 272 272 272 272 العدد

  **637.  **539. **552. **631. معامل الارتباط ر فاعلية المحتوى
 000. 000. 000. 000. الدلالة الإحصائية

 272 272 272 272 العدد
فاعليــــة طــــرق التــــدريس 

 والتدريب
  **646.  **521. **554. **672. باط رمعامل الارت

 000. 000. 000. 000. الدلالة الإحصائية
 272 272 272 272 العدد

ــوم   ــامج دبلـــ ــة برنـــ فاعليـــ
ــات   ــا المعلومــــ تكنولوجيــــ

 ككل والاتصالات

  **696.  **580. **596. **704. معامل الارتباط ر
 000. 000. 000. 000. الدلالة الإحصائية

 272 272 272 272 العدد
  ).α=  0.01(دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة **  . )α=  0.05(دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة *

ادراك المعلمـين  أظهرت النتائج وجود علاقة ارتباطية بين 
فاعلية برنامج دبلـوم تكنولوجيـا المعلومـات والاتصـالات     لدرجة 

 عزى ذلك إلىيويمكن أن  لديهم،توافر الكفايات المِهنية درجة و
وعي المعلمين بالمهارات التي يجب عليهم امتلاكها، والمهارات 
التــي يقــدمها البرنــامج والتــي تــتلاءم مــع احتياجــاتهم وكفايــاتهم  

 المعلـم  دور علـى  طـرأ  الـذي كبيرال تغيـر ال التدريسـية فضـلاً عـن   

 يشهدها التي التكنولوجية السريعة للتغيرات نتيجة وأدائه المهني

 المعرفيـة،  الثقافيـة،  العلميـة، ( الجوانـب  مختلـف  فـي  اليـوم  عـالم 

 ناقـل  مجـرد  مـن  المعلم دور على ذلك مما ينعكس ).الاجتماعيةو

 أن كمـا  من معـاني،  الكلمة هذه تحمله ما بأوسع مُربٍّ إلى للمعرفة

 مؤسســة إلــى تعليميــة مؤسســة مجــرد مــن المدرســة تحــول

راكــه واد ودوره المعلــم عمــل علــى ذلــك انعكــسو اجتماعيــة،
ــائج        ــالي أظهــرت النت ــا، وبالت ــه امتلاكه ــي يجــب علي ــارات الت للمه

ــامج د      ــة برن ــين مــدركات المعلمــين لفاعلي ــوم علاقــة واضــحة ب بل
ــالات  ــات والاتصــ ــا المعلومــ ــك   تكنولوجيــ ــتلاكهم لتلــ ــة امــ ودرجــ

  .الكفايات الواجب امتلاكها

  :خلاصة النتائج والتوصيات

  :يمكن تلخيص النتائج على النحو التالي

لفاعليـة   لأدراك المعلمـين  رت النتائجُ إلى أن الدرجة الكليةأشا -
كانــــت  برنــــامج دبلــــوم تكنولوجيــــا المعلومــــات والاتصــــالات    

ــطة ــة    ، متوسـ ــي المرتبـ ــوى فـ ــة المحتـ ــال فاعليـ ــاء مجـ ــد جـ وقـ
بينمـا جـاء مجـال فاعليـة الأهـداف       ،وبمسـتوى مرتفـع  ، الأولى

 جــاء مجــال فاعليــة و ،فــي المرتبــة الثانيــة وبمســتوى متوســط 
ــتوى     ــرة وبمسـ ــة الأخيـ طـــرق التـــدريس والتـــدريب فـــي المرتبـ

 .أيضاً متوسط

ــائج   - ــرت النتـــ ــابية والانحرافـــــات   أظهـــ أن المتوســـــطات الحســـ
المعياريـــة لمســـتوى تـــوافر الكفايـــات المهنيـــة لـــدى معلمـــي       
المــدارس مــن وجهــة نظــر المعلمــين أنفســهم بشــكل عــام كــان  

الأولــى  حيــث جــاء مجــال كفايــات التنفيــذ فــي المرتبــة، مرتفعــاً
وبمســـتوى مرتفـــع، بينمـــا جـــاء مجـــال كفايـــات التخطـــيط فـــي 

وجاء مجال كفايـات التقـويم   ، المرتبة الثانية وبمستوى مرتفع
 .مرتفع أيضاً وبمستوىفي المرتبة الأخيرة 

ادراك وجود علاقة إيجابية دالـة إحصـائيا بـين    أظهرت النتائج  -
علومـات  فاعليـة برنـامج دبلـوم تكنولوجيـا الم     المعلمين لدرجة

ولكافــة  يهمتــوافر الكفايــات المهنيــة لــد    ودرجــة، والاتصــالات
 .المجالات
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  :التَّوصيات

بمــا  انالحاليــة ونتائجهــا يوصــي الباحثــ الدراســةفــي ضــوء 
  :يلي

ــى   - ــةالعمــلُ عل ــارات تنمي ــات المعلمــين فيمــا يتعلــق    ، مه وكفاي
ــية     ــات التدريســ ــن الكفايــ ــة مــ ــة مجموعــ ــامتلاك وممارســ بــ

 .خدام التَّكنولوجيا والتقنيات الحَديثةوالمتعلقة باست

ــويين مــن       - ــل المشــرفين الترب ــادة الاهتمــام والتَّركيــز مــن قب زِي
ــا      ــدد فيمـ ــين الجـ ــة للمعلمـ ــدورات التدريبيـ ــد الـ ــلال عقـ خـ
يتعلــــق بــــامتلاك هــــؤلاء المُعلمــــين للكفايــــات التَّدريســــية   

 .وممارستها

ــاء أدوات ا     - ــدربين فــي بن لقيــاس صَــقلُ مهــارات المعلمــين المُت
البديلـــة وطُـــرق اســـتخدامها، وذلـــك فـــي مجـــالات التقيـــيم  
الذاتي، وحَقائب الانجـاز، وتقيـيم الأقـران لِـدعم و تطـوير      

 .النموذج البيداغوجي المتمركز على الطالب

  :المراجع
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التكيف بوعلاقتها  خريجي دور رعاية الأيتاممستويات المنعة النفسية لدى 
  الدراسي التحصيلوالأكاديمي 

  

  * أحمد الشيخ علي
  

 20/7/2014 تاريخ قبوله                   18/5/2014 تاريخ تسلم البحث

هدفت الدراسة الحالية إلى التحقق من مستويات المنعـة النفسـية وعلاقتهـا     :ملخص
ــاً ) 195(تكونــت عينــة الدراســة مــن   . كــاديمي والتحصــيل الدراســي بــالتكيف الأ طالب

فـرداً  ) 92(جامعياً أو بمستوى الدبلوم أو التدريب المهني توزعوا على مجمـوعتين، 
ــة، و    ــام خريجــو دور الرعاي ــة   ) 103(مــن الأيت ــي أســر طبيعي ــاً يعيشــون ف ــا . طالب كم

ــرات التصــنيفية    ت الدراســة مقياســي  اســتخدم. ضــمنت الدراســة مجموعــة مــن المتغي
ــاديمي   ــة مــن     . المنعــة النفســية والتكيــف الأك ــائج وجــود مســتويات مرتفع أظهــرت النت

المنعـــة النفســـية لـــدى عينـــة الأيتـــام، كمـــا تبـــين أن منعـــتهم النفســـية تتنبـــأ بـــالتكيف    
كما تبين من خلال المقارنة أن عينة الأيتام تفوقوا فـي مجـال   . الأكاديمي والتحصيل

المقارنــة مــع العــاديين، فيمــا لــم تظهــر فــروق دالــة فــي المنعــة      المصــادر الشخصــية ب 
النفسية تبعاً لمتغيرات الجنس، فيما ظهرت فروق دالة تبعاً لعدد سنوات الإقامـة فـي   
دار الرعاية لصالح من أقـام لفتـرة أطـول، إضـافة إلـى فـروق دالـة تعـزى لسـبب الإقـام           

 .والمستوى التعليمي

فســية، التكيــف الأكــاديمي، التحصــيل، الأيتــام، دار     المنعــة الن: الكلمــات المفتاحيــة 
  .الرعاية

عكفت دول العالم قاطبة على تكريس الجهود لتنميـة وتمكـين    :مقدمة
الشــباب، فقــد أولــت المجتمعــات فــي  فــي سياســاتها العديــد مــن المشــاريع      
التنموية الهادفة إلى توجيه البرامج الكفيلة بتطويرهم ورعايتهم وتحضـيرهم  

منتجين والتقليل من المشكلات  اًرشد بما يضمن أن يكونوا أفرادلمرحلة ال
سـاءة اسـتخدام الكحـول    إالتي قد ترتبط بهذه المرحلة مثل الفقر والبطالـة و 

أن معظـم هـذا   مـن  وعلى الرغم . والمخدرات والعنف وغيرها من المشكلات
الاهتمــام ســواء علــى مســتوى البحــث أو المشــاريع التنمويــة قــد ركــز علــى      

ن اهتمامــاً أقـل يـولى لتلــك   أاب الـذين يقيمـون ضــمن أسـر طبيعيـة، إلا     الشـب 
ــة مــن الشــباب   ــة مثــل خريجــو دور      ممــنالفئ نشــأوا فــي ظــروف غيــر طبيعي

 .(Browne, 2009)الرعاية الإيوائية من الأيتام 

ا فــي دور أوتشــير نتــائج الأبحــاث أن معظــم اليــافعين الــذين نشــ
 والتكيـف  ي الصـحة النفسـية  الرعاية يطورون العديـد مـن المشـكلات ف ـ   

 Casares, Thombs, and) طبيعيــة الر ـســالأمقارنــة بغيــرهم فــي 

Rousseau,2004)  ــدة ــقوكالوحـــــــــ ــدني   القلـــــــــ ــاب وتـــــــــ والاكتئـــــــــ
، إضـــافة إلـــى قلـــة ) (Foster & Williamson,2000تقديرالـــذات

لـيم الجـامعي والبطالـة والتشـرد والانخـراط      عاحتمال انخراطهم فـي الت 
 Mantovani 2005; Stein 2006 ( لمخـدرات اكبسـلوكات خطـرة   

Barn, Andrew &( ،  
_________________________  

  .، الأردنجامعة عمان الأهلية ،قسم علم النفس *   
  .حقوق الطبع محفوظة لجامعة اليرموك، اربد، الأردن© 
  
  
  
  

 

  
Resilience Levels and Their Relationship to Academic 

Adjustment and Achievement among Graduates of 
Orphanages 
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Abstract: This study examines resilience levels in relation to 
academic adjustment and achievement among a sample of (195) 
students enrolled in undergraduate, community college, and 
vocational programs. Respondents were distributed into two group 
(Childcare center graduates, n= 92 , and students of normal families, 
n=103). A number of classified variables were controlled. Resilience 
and academic adjustment scales were employed. Results have 
indicated that high levels of resilience were found among orphans in 
general. Furthermore, resilience proved to be a good predictor of 
academic adjustment and achievement. In comparison to students in 
normal families, orphans showed significant differences on 
resourcefulness subscale. No significant differences were found 
related to gender, whilst significant differences were found in 
resilience attributed to residency and level of education. 
Keywords: resilience, academic adjustment, achievement, 
orphanages. 

  
  

فيما يؤكد البعض الآخر من  ، (Elhawi, 2005)وسوء التكيف
الباحثين أن الرفض أو الإقصاء الاجتماعي يعد واحداً من أهم 

 ,Steinالنتائج المترتبة على وجود هؤلاء الأفراد ضمن دور الرعاية 

ر جلياً عندما نجد إن الثقافة تأخذ ، ويبدو هذا الأم)(2008
موضوع الأسرة والحسب والنسب بعين الاعتبار في معظم 

  .  الممارسات الاجتماعية كالزواج أو حتى المهنية  كالتوظيف

على الرغم من أن الدراسة الحالية تتناول خريجو دور و
المهنية أو الرعاية الذين يتلقون الدعم من أجل إكمال دراستهم 

ة أو الجامعية، إلا انها تسلط الضوء على واحدة من المتوسط
المخرجات الشخصية والاجتماعية التي تتعلق ببنيتهم النفسية 
ومهاراتهم الحياتية التي تعد واحدة من أهم عوامل النجاح في 

  .الحياة الشخصية والأكاديمية والمهنية
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إن تراكم البحوث المتعلقة بهذه الفئة يساعد في تسليط 
ء على العديد من المعطيات التي تلعب دوراً في بناء الضو

هويتهم؛ فهذا يساعد على فهم الظروف التي ترتبط بالإهمال 
والإساءة التي قد تم التعرض لها، إضافة إلى فهم طبيعة 
الخدمات التي يتلقونها في دور الرعاية ومدى شموليتها 

)(Stein, 2008 محاولة التعرف على المخرجات المرتبطةو 
النفسية عند مواجهة  منعتهمفي  ومقدار تأثيرهبتاريخهم 

  . تحديات أكاديمية مختلفة

يعد الفقر والبطالة وموت أحد الوالدين من أهم أسباب و
وقد تنوعت . )Carter, 2005(إيداع الأطفال في دور الرعاية 

الدراسات التي حاولت استقصاء بعض الآثار المرتبطة 
و النفسي الاجتماعي لهؤلاء الأطفال بالتنظيم الانفعالي والنم

فتناولت  نتيجة غياب الدور المباشر للوالدين في التنشئة،
الوحدة النفسية وعلاقتها ) 1993(عبداللطيف  دراسة 

بالسلوك التكيفي لدى أبناء دور الرعاية الاجتماعية بأعمار 
وقد أظهرت النتائج ارتفاعاً ). سنة 18 – 16(تراوحت بين 
وحدة النفسية وانخفاضاً في المهارات التكيفية في مستوى ال

  .لدى الأيتام مجهولي النسب

التحديات التي تواجه ) 2009(كما درست المناصير 
الفتيات مجهولات النسب المتخرجات من دور الرعاية 
. الاجتماعية في الأردن واحتياجاتهن النفسية والاجتماعية

ن مشكلات وتوصلت إلى أن الفتيات مجهولات النسب لديه
وتحديات متعددة في الجوانب النفسية والاجتماعية 

ففي الجانب النفسي تعاني تلك الفتيات من . والاقتصادية
اضطرابات في القلق، إضافة إلى اضرابات سلوكية  وشخصية، 
وشعور بالدونية والقهر، وضعف الثقة بالنفس، والشعور بثقل 

وى الاجتماعي أما على المست. الحياة وصعوبة تحمل تبعاتها
فقد عانين الوصمة والتمييز، والعزلة والاستغلال، والصعوبة 
في اقامة علاقات اجتماعية واستدامتها خاصة في إطار العلاقة 

فيما واجهن صعوبات في ايجاد عمل مناسب وارتفاع . الزوجية
نسبة البطالة، وتدني الدخل، وعدم وجود ضمان اجتماعي 

  . قتصادي وتأمين صحي على المستوى الا

 ,Johnson جونسون وبراون وهاملتون أشار فيما 

Browne and Hamilton (2006)  أن هؤلاء الأطفال مقارنة
بمن يعيشون في أسر طبيعية يطورون مشكلات في التعلق 

 ,Smyke سمايك وديمتريسكيو وزينه الانفعالي، فيما يقترح

Dumitrescu and Zeanah (2002)  أن استمرارية مشكلات
لتعلق الانفعالي ترتبط بنوعية وحساسية الخدمة المقدمة ا

وبهذا الصدد، فإن قضية التعلق تلقي . لحاجات النزلاء

بظلالها على مسيرة حياة الشخص اللاحقة من خلال قدرته 
على بناء العلاقات الفعالة والمرضية انفعاليا أو التصرف 

نفعالي بطريقة ينقصها الدفء وتتميز بنقص الثقة والتنظيم الا
Zeanah, 2000) .(  

التعلق  عوامل دور  Luthar (2006)ويؤكد لوثر  
المعاملة والنظام الملائم والدفء المقدم في دور الرعاية  ونوع

كمتغيرات مفتاحية لفهم المنعة النفسية التي تتشكل عبر مسيرة 
الرعاية، إذ يشير إلى أن هذه العوامل ترتبط دور حياة نزلاء 

وتضيف . فية والانفعالية والاجتماعية اللاحقةبالوظائف المعر
دراسات أخرى أن ظروف الفقر والحرمان التي تتزامن مع 

ر الرعاية لا تكفي كعوامل وفي دعوامل الدفء والمساندة 
 & Grossman  بؤ بضعف المنعة النفسية اللاحقة للنزيلنللت

Rhodes, 2002)(.  

  :Psychological Resilienceالمنعة النفسية 

في أصله إلى الفيزياء  Resilienceيعود مصطلح المنعة 
والرياضيات حيث يشير إلى سعة المادة عند العودة لحالة 
التوازن بعد الإزاحة، وهي جزء من قياس الاستقرار في 

وما يفضي إليه ). Bodin and Wiman, 2004(الرياضيات 
هذا المفهوم هو أن السلوك الديناميكي بشكل عام يسعى 

ة لحالة التوازن، أي ان الحركة وعوامل المرونة هي للعود
عوامل تسير جنباً إلى جنب مع المنعة وتلعب دوراً حاسماً في 

  .العودة لحالة الاستقرار من عدمه

أما في العلوم النفسية، فعادة ما يتم تناول هذا المفهوم 
في إطار المصاعب الحياتية بشكل عام، حيث يتم الحكم على 

لدى الشخص في ضوء المخرجات المترتبة  مستوى المنعة
 ,Seery)كانت إيجابية أو سلبية اًعلى الخبرة الضاغطة سواء

التي تتحدى  ظروففي ال تبرزإن بنية المنعة النفسية .  (2011
مع هذه  بغرض التعاملالفرد لاستنهاض مصادره الشخصية 

المواقف الضاغطة  التي تعيق تحقيق أهدافه خصوصاً حين 
ذه المواقف المنافسة التي تتطلب جهود مستمرة تتضمن ه

 ,McKay, Niven, Lavallee, & White  لتحقيق الغاية

2008).(  

يشير الأدب النفسي إلى العديد من التعريفات للمنعة و
 ,Luthar( وسيشيتي وبيكرالنفسية، فيعرفها كل من لوثر و

Cicchetti and Becker (2000  بأنها عملية دينامية تشمل
نما يفاً إيجابياً مع المواقف التي تتحدى تحقيق الأهداف، بتكي

نجد أن فريقاً آخر من الباحثين يبرز مفهوم الصدمة كجزء من 
 ,Windle وبينيت ونويز تعريف المنعة، فيشير وايندل
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Bennert, & Noyes (2011)   بأن المنعة عملية دينامية
رغم من رات تكيف ايجابية على الايستخدم الفرد خلالها مه

ختبرها، إضافة إلى كونها عملية تعبر يالأحداث الصادمة التي 
 استخداملتوافق مع الضغط من خلال على اعن قدرة الفرد 

مصادره الشخصية والبيئية بغرض العودة لحالة التوازن أثناء 
 & Connor(فيما يميل كونر وديفيدسون . مواجهة المحن

Davidson (2003 سية بصورة غير إلى تعريف المنعة النف
مباشرة، إذ يؤكدان أنه لا بد من تعريفها من خلال قياسها، 
وبالتالي فإن العناصر التي تبدو أساسية كمكونات للمنعة 

التفاؤل، والمثابرة، ومركز الضبط الداخلي، : النفسية تتضمن
والفعالية الذاتية، والقدرة على التكيف وأخيراً الدعم 

ريق ثالث لوضع المنعة النفسية ويذهب ف. الاجتماعي المُدرك
في إطار وقائي حيث يركز على العوامل الوقائية في الشخصية 

 ,Wagnild & Youngالتي تحصن الفرد ضد الضغوط 

، فتضيف بعداً أخراً في Rutter (1990) ترأما رو ).(1993
تعريف المنعة النفسية، إذ اعتبرتها الوجه الآخر لمفهوم 

، وتضيف أن المنعة النفسية Vulnerabilityالهشاشة النفسية 
لا تشير إلى بناء ثابت في شخصية الفرد، بل أنها تتحسن 
بوجود عوامل وقائية أخرى مثل وجود علاقة حميمة والدعم 
الاجتماعي وتقدير الذات ومفهوم الذات ومهارات حل 

وبذلك يتبين أن المنعة النفسية تتضمن عناصر . المشكلات
والقدرة على التكيف والوقاية من  مرتبطة بمواجهة الضغوط

التحديات، وأن الخصائص الشخصية والمهارات التي يمتلكها 
والتي تتفاعل  هالفرد هي عناصر تراكمية تشكل البناء النفسي ل

  . واجههابمجملها مع الخبرات المختلفة التي ي

إن تقبل الواقع والتعامل معه بمعطياته يعد من القضايا 
 Burns)أيضاً عند تناول مفهوم المنعة  التي تبرز بشكل جلي

& Anstey, 2010) ومن هذا المنطلق، فإن التعامل مع ما ،
يفرضه الواقع يتطلب قدرة استثنائية للتكيف مع التغيرات 
الجذرية دون فقدان معنى الحياة، وهذا من شأنه أن يجعل 
مفهوم المنعة يتقاطع مع مفاهيم مثل الصبر، وتحمل النتائج 

وبذلك تتكامل هذه العناصر معاً من أجل . ، والتفاؤلالسلبية
دفع الفرد للتغلب على الآثار المؤلمة للأحداث والظروف 

 & Sutcliffe) . الصعبة والمضي قدماً نحو المستقبل

Vogus, 2003)  شتاينويضيف  Stein( 2006)  أن المنعة
النفسية تقاس من خلال نتائجها، حيث أنها تتفاعل مع مجموعة 

عوامل الخطورة والإنتاجية على حد سواء، وبمصطلحات  من
قابلة للقياس، فلا بد عند محاولة دراسة المناعة والعوامل 
التي تشكلها أن يتم قياس عوامل مثل التحصيل الأكاديمي 
وغياب المرض النفسي وتقدير الذات وعوامل الدعم الأسري 

اتي ونمط والاجتماعي والقدرات العقلية والمزاج والتنظيم الذ
  .  التنشئة الأسرية  والتعلق وسوء المعاملة 

لعديد من الفئات لدى اوقد تمت دراسة المنعة النفسية 
 Seery، فدرسها سيري ةالسابق اتنطوي عليها التعريفتالتي 

عند الرياضيين باعتبار أنهم يعانون من ضغوط  (2011)
يق آخر مرتفعة وتنافسية تتطلب المثابرة والجهد، فيما اهتم فر

بدراستها في الإطار الأكاديمي، بغرض تقصي العوامل 
المسؤولة عن المنعة النفسية التي قد تلعب دوراً ايجابياً في 

 ,Haskett, Nears,Ward, & McPhersonالأكاديمي  الأداء

، فوجهت بعض الدراسات اهتمامها لدراسة العلاقة )(2006
ي ـالتعامل فبين الأداء الأكاديمي وعلاقته بمشكلات سوء 

، )(Walsh, Dawson, & Mattingly, 2010فولة ـلة الطـمرح
حيث لم يتم التوصل  ةمضلل ةوقد كانت نتائج هذه الدراس

لنتائج حاسمة تفسر الأداء الأكاديمي في ضوء مشكلات 
الطفولة، وذهبت الدراسة لتفسير النتائج بكون الطلبة مجبرون 

فسية للحفاظ على أداء على إظهار مستوى مرتفع من المنعة الن
 ,Fletcher & Sarkar التي يواجهها التحدي وظائفهم التي

2012)( .  

قد تمت دراسة موضوع المنعة أما بالنسبة للأيتام، ف
النفسية في أطر مختلفة، فقد ركزت الدراسة التي أجراها 

على دور الرعاية النفسية والمالية   Mienke (2012)مينيكا 
استخدمت الدراسة المنهج التتبعي في  .لمجموعة من الأيتام

البحث حيث قارنت التطورات التي ارتبطت بمهارات التكيف 
طفل  14والمنعة النفسية لمجموعة من الأطفال مكونة من 

ممن تعرضوا لأشكال مختلفة  18سنة لغاية سن 12 – 9بسن 
من الإساءة ، وقد أظهرت النتائج التي بنيت على المقابلات 

أطفال قد أظهروا  9المعمقة ودراسة الحالة إلى أن الإكلينيكية 
تحسناً ملحوظاً في مهارات التكيف والمنعة النفسية، وقد تم 
عزو هذا التحسن إلى التدخلات التي قدمت لهؤلاء الأطفال 
بعد تاريخ الإساءة والتي ركزت على إحداث تغييرات أساسية 

والدعم  في نمط حياتهم وإدخال نظام الدعم الوالدي البديل
  .المالي لهم

وفاستيد وداني  يرمستاتفيما درس كل من ف
  Fjermestad, Kvestad, Danie and Lie (2008)ليو

. مهارات التوافق والمنعة النفسية التي يستخدمها الأيتام
تكونت عينة الدراسة من ثمانية أيتام يقيمون في مؤسسة 

، ويشير عاماً 17 – 12رعاية اجتماعية تتراوح أعمارهم بين 
عدد من عوامل وجود تاريخ هؤلاء الأطفال والمراهقين إلى 

الفقر و، مزمن الإصابة بمرضوالتفكك الأسري، كالخطورة 
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أظهرت النتائج أن العوامل . مختلفة وظروف بيئية حرمانية
الأكثر تأثيراً ارتبطت بوجود العلاقة الحميمة والتي ارتبط 

  . يهمدغيابها بتدني الأداء الأكاديمي ل

 كل من بوني وكارلسو وباربارا وفي ذات السياق، حاولت
Bonnie, Carlso and Barbara (2012)    دراسة المنعة

النفسية في إطار اضطراب ما بعد الصدمة الضاغطة نتيجة 
لم . التهجير وفقدان الآباء باستخدام أسلوب دراسة الحالة

ر الاختلافات في تطو حتتوصل الدراسة لنتائج حاسمة توض
ومستوياتها وخرجت الدراسة بتوصيات من شأنها  المنعة

العوامل الثقافية والاجتماعية التي  التأكيد على ضرورة  دراسة
لعبت دوراً غير واضح في المنعة النفسية حيث أن العوامل 
المرتبطة بكيفية إدراك الصدمة تتباين بشكل يثير الانتباه تبعاً 

الجديد الذي يحتضن  لطبيعة النظام الثقافي والاجتماعي
  . الأشخاص الذين تعرضوا لهذا النوع من الأزمات

ا كانت العوامل الثقافية والنظم الدينية من العوامل ولمّ
فلا بد من الإشارة التي لعبت دوراً هاماً في المنعة النفسية، 

 Arve andغل نكل من ايرف وسلي إلى الدراسة التي قام بها

S’lungile (2011)  فت لفحص العلاقة بين التدين هد والتي
مراهقين بأعمار تراوحت بين الوالمنعة النفسية عند الأطفال و

سنة من الأيتام في جنوب أفريقيا، وأظهرت النتائج  18 – 7
أن التدين لعب دوراً هاماً جداً في زيادة قدرتهم على التعامل 

  . مع مواقف الأزمة

، أجرى عطفاً على العوامل البيئية والظروف المحيطة
 & Jean, Penny, Holdingجين وبيني وهولدينغ وأليكس 

Alex (2009)  خلال  تناولت المنعة النفسية من دراسة 
، حيث القائم على تعديل الظروف البيئية التدخل العلاجي

هدفت الدراسة إلى التحقق من العوامل التي تزيد الهشاشة 
الدراسة إلى  النفسية لدى الأيتام نزلاء دور الرعاية، وتوصلت

أن أكثر العوامل ارتباطاً بالهشاشة النفسية هي الفقر والظروف 
البيئية المحيطة باليتيم أكثر من كونها ترتبط بحالة اليتم 

  .نفسها

المستخدمة  عند  مهارات التوافق دراسة  وفي إطار
 ,Wanatت ورفاقه اأجرى ون الأيتام نزلاء دور الرعاية 

Whisnant, Reicherter, Solvason, Juul, Penrose & 
Koopman (2010)  نزيلاً  14 مكونة منعينة على دراسة

استخدمت حيث  ،عاماً 24 – 10تراوحت أعمارهم بين 
أظهرت ف. الدراسة المنهج النوعي لتحليل بيانات المقابلة

النتائج أن عدم إمكانية إتمام التعليم وعدم تجاوب المؤسسة 
كانت من أهم التحديات التي مع بعض الحاجات الأساسية لهم 

تواجههم، وقد تبين أن أكثر مهارات التوافق استخداماً 
تفكير الطريقة في تغيير ال هيللتعامل مع هذه التحديات 

دعم من الأخرى والبحث عن ايجابية على أفكار  زتركيالو
استنتجت الدراسة أيضاً أن المنعة النفسية كما . جهات خارجية

  .  خلال استخدام مهارات التوافقتزداد قوة لديهم من 

وعليه، تشير المراجعة السابقة للدراسات أن المنعة 
النفسية كمفهوم عام يظهر بأشكال متفاوتة لدى خريجي دور 
الرعاية، ففي حين تركز بعض الدراسات على العوامل الداخلية 
المرتبطة بالمنعة مثل تقدير الذات والمثابرة والثقة بالنفس، 

تكيف، نجد أن دراسات أخرى تؤكد على دور ومهارات ال
العوامل الاجتماعية والبيئية والثقافية المرتبطة بالمنعة مثل 

وهذا . أنظمة الدعم الإجتماعي والمؤسسي والثقافة السائدة
من شأنه أن يؤكد أن العوامل التي تؤثر بالمنعة هي عوامل 

  . نهامتعددة ومركبة ومتداخلة ولا يمكن التقليل من شأن أي م

  والتحصيل  التكيف الأكاديمي

يشير التكيف بشكل عام إلى عملية تفاعلية نشطة بين 
كاديمي، فإن تطبيق هذا الفرد وبيئته، وضمن الإطار الأ

المفهوم يستدعي من الشخص الذي يسعى للتكيف استخدام 
كاديمي داء الأمصادره الشخصية المختلفة لتحقيق الأ

ولا يرتبط الأداء  ،) (Peggy and Jairo, 2011المطلوب
الأكاديمي بالتحصيل فقط، بل يشمل عوامل أكاديمية 

، حيث أن البيئة )Astin, 1999(واجتماعية  وشخصية
الأكاديمية بيئة تفاعلية نشطة تتداخل فيها هذه العوامل مع 
بعضها البعض وتؤثر بالتكيف الأكاديمي بطرق مباشرة وغير 

  . مباشرة

ديمية الجامعية ظروفاً تنطوي هذا وتشكل البيئة الأكا
على مجموعة من الضغوطات النفسية التي تتطلب التعامل 

فتشير نتائج الأبحاث أن الدراسة الجامعية تتطلب . معها
التحضير للامتحانات والحصول على تقدير مرض والتنافس 
والتمكن من إدارة كم كبير من المعلومات في وقت 

 ,Christopher, Koofreh, Uduak and Nyebuk)قصير

وضمن هذه الظروف الضاغطة، تتفاعل عوامل .  (2011
شخصية مع أخرى بيئية وإجتماعية في تحديد مخرجات تلك 

  .البيئة الأكاديمية

 بناءاً على ذلك، فقد تمت دراسة التكيف الأكاديميو
بعناصره المختلفة في ضوء العديد من  والتحصيل الدراسي

 Peggy and Jairo (2011(يرو اوله باجي وجانفت. المتغيرات
أن التكيف  دراستهمافي ضوء الفعالية الذاتية، وافترضت 
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الأكاديمي يحدد في ضوء الإدراكات التي يحملها الفرد حول 
قدراته، وأن هذه المعتقدات تتفاعل بشكل ديناميكي مع 
المتغيرات التي تفرضها البيئة الأكاديمية والتي تؤدي بالنهاية 

  .الاستجابة لهذه المتغيرات إلى تحديد نمط

فيما رجّحت بعض الدراسات دور العوامل الداخلية في 
الأداء الأكاديمي، حيث حاول كل من العلوان والعطيات 

دراسة العلاقة بين الدافعية الداخلية الأكاديمية ) 2010(
وعلاقتها بالتحصيل، إذ افترضت الدراسة أن الدافعية الداخلية 

وهذا من . مشكلات والتفكير الإبداعيترتبط بمهارات حل ال
شأنه أن يؤكد على دور عوامل مثل قبول التحدي 

  . والمسؤولية التي تعد من العوامل المرتبطة بالمنعة النفسية

 Skinner, Pitzer andأما دراسة سكينر وبتزر وستيل

steele (2013)  فقد افترضت أن مهارات التوافق هي جزء ،
كما . تشكل الدافعية الأكاديميةمن مكونات المنعة التي 

توصلت الدراسة إلى أن مهارات التوافق التكيفية تتضمن وضع 
الاستراتيجية، والبحث عن المساعدة، والانخراط في التحدي، 

. والالتزام، وأن هذه العوامل ترتبط بمجملها  بتقدير الذات
وهذا يعطي مؤشراً إضافياً بأن العوامل التي تتنبأ بالتكيف 

  . اديمي متداخلة وتشمل عناصر داخلية وبيئيةالأك

وفيما يتعلق بدور العوامل البيئية ودورها في التكيف 
الأكاديمي، فإن هناك مجموعة من الظروف المرتبطة بالبيئة 
الأكاديمية نفسها أو البيئة الأوسع والمرتبطة بالظروف الثقافية 

 يشير جودمانو. والاجتماعية والكوارث والحروب وغيرها
)Goodman (2004  الذي استخدم منهج دراسة الحالة في

أن المراهقين الأيتام الذين هجروا من بلدانهم هذا السياق 
لظروف مختلفة يواجهون تحديات كبيرة في التكيف مع البيئة 

فقد وجد بأنهم أكثر عرضة للمضايقة . الأكاديمية الجديدة
 Bonnie بوني ورفاقه  ويضيف. والتميييز من قبل زملاءهم

et al. (2012)  أن مهارات التكيف الاجتماعي والذكاء والرغبة
  .في التعلم كلها عوامل تزيد من مهارات التوافق والنجاح

بأن الأيتام وغيرهم من الفئات  دراسات أخرىتشير كما 
المحرومة أو من تعرضوا للأزمات هم أكثر احتمالاً لمواجهة 

لات أخرى مرتبطة مشكلات تكيف بشكل عام إضافة إلى مشك
في دراسة  Elhawi (2005)بالصحة النفسية، ويشير إلهاوي 

أن خريجي دور الرعاية من الأيتام مراهقاً،  112أجراها على 
أكثر عرضة للرفض الاجتماعي وتدني تقدير الذات وضعف 
التحصيل الأكاديمي نتيجة لعوامل متعددة سببت قصوراً في 

  . لإنجازإدراكهم لكفاءتهم وقدرتهم على ا

وفي دراسة أخرى جاءت بنتائج مختلفة أجرتها العمري 
هدفت للتحقق من مستويات التكيف والكفاءة الذاتية ) 2013(

خريج من دور رعاية الأيتام، وقد أظهرت النتائج ) 300(عند 
أن مستويات القلق والاكتئاب كانت أعلى لدى خريجي دور 

تظهر الدراسة فروقاً  الرعاية الأيوائية مجهولي النسب، فيما لم
ايوائية أو غير (في مستويات التكيف تعزى لنوع الرعاية 

وهذا يعطي مؤشراً جديداً على أن العوامل التي ). ايوائية
ترتبط بالتكيف قد تتأثر بعوامل أخرى تحتاج لمزيد من 

  .  البحث

ولحسم الخلاف المتعلق بنتائج الدرسات التي حاولت 
دمة في تاريخ حياة الفرد على بحث  تأثير الخبرات الصا

المخرجات الأكاديمية والنفسية والاجتماعية اللاحقة، فقد 
 Martin and Marsh جادل كل من مارتن ومارش 

هذا الأمر وخرجا بمفهوم جديد في البناء النفسي هو (2009)
وقد تم ربط  Academic buoyancy" الشغف الأكاديمي"

النفسية؛ فالمنعة النفسية  هذا المفهوم بصورة مباشرة بالمنعة
حسب وجهة النظر هذه تشير إلى قدرة الفرد على الاستجابة 
بشكل بناء للتحديات والإخفاقات، وتعد الإحباطات اليومية في 
البيئة الأكاديمية جزءاً من تلك التحديات التي يواجهها معظم 
الطلبة، وعليه قدم الباحثان مفهوم الشغف الأكاديمي  كنموذج 

ر المنعة التي يواجه فيها الطلبة إحباطاتهم، إلا أنهما لتفسي
حددا اختلاف هذا المفهوم عن مفهوم المنعة النفسية في أنه 
. يتعلق بالمنعة في إطار البيئة الأكاديمية وليس بشكل عام

وبناءاً على ذلك، فإن الطالب الذي يواجه مشكلة عميقة في 
ة نفسية، أما التحصيل والتكيف الأكاديمي يحتاج إلى منع

الطالب الذي يواجه مشكلات تتعلق بالدافعية أو تدني تحصيله 
  . فإنه يحتاج إلى الشغف الأكاديمي

ويرتبط الشغف الأكاديمي بشكل ايجابي بمخرجات 
تعليمية تكيفية تتضمن الثقة بالنفس والقدرة على التخطيط 

 ,Martin, Colmar)والمثابرة ومستويات أقل من القلق 

Davey, & Marsh, 2010).  وأن الشغف الأكاديمي يرتبط ،
النزعة القوية للتكيف : بقضيتين أساسيتين لأغراض قياسه هما

  . ومهارات التوافق الناجحة

وفيما يتعلق بدور المنعة التفسية في التحصيل، فقد 
أجريت العديد من الدراسات التي أكدت على الدور المهم 

د تناولت الدراسة التي الذي تلعبه المنعة في التحصيل، فق
 أجراها كل من سوانسن وفالينت وليميري وأوبرن 

Swanson, Valiente, Lemery and  O'Brien (2011) 
المنعة كمتغير وسيط بين الدعم الوالدي من جهة والتحصيل 

تضمنت عينة . الأكاديمي والفعالية الاجتماعية من جهة أخرى
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ت النتائج افتراض مراهقاً ومراهقة، وقد دعم 240الدراسة 
الدراسة وأكدت أن غياب الدعم الوالدي يسهم بشكل سلبي 

  . في المنعة النفسية

 ,Stackوفي دراسة أخرى أجراها ستاك وباريلا وتوربا 

Parrila and Torppa (2014)  هدفت للتحقق من دور المنعة
النفسية في التغلب على صعوبات التعلم في القراءة  والتحصيل 

أظهرت النتائج أن . طالباً جامعياً 120عند عينة من الأكاديمي 
المنعة النفسية ارتبطت بالمثابرة والجد وارتفاع التحصيل 

  .  والرضا العام عن الذات

يتضح مما سبق أن العوامل المرتبطة بالتكيف الأكاديمي 
والتحصيل يمكن أن تصنف إلى متغيرات داخلية أو خارجية، 

بعوامل مثل مهارات التوافق ومركز ترتبط المتغيرات الداخلية 
الضبط الداخلي والدافعية الداخلية وغيرها من المتغيرات التي 
تنطوي على عوامل سيطرة داخلية، فيما تشمل العوامل 
الخارجية مجموعة من الظروف البيئية والثقافية وعوامل الأزمة 

ويبدو أن هذه العوامل . والتشريد وأنظمة الدعم الأجتماعي
تتفاعل مع بعضها البعض بطريقة دينامية لتشكل  مجتمعة

المنعة النفسية وما تتضمنه من خصائص تتعلق بالمرونة وحل 
كما أن النتائج المرتبطة . المشكلات ومواجهة التحديات

بالتوافق الأكاديمي عند الأيتام لا يمكن عزوها لظروف أو 
 Martin andمتغيرات بعينها، فبالعودة لدراسة مارتن ومارش 

Marsh (2009) دور  يالأيتام خريج نّإ، فمن الممكن القول
الرعاية قد يتمتعون بالشغف الأكاديمي الذي يؤهلهم للنجاح 
بمعزل عن ظروف أخرى بيئية أو تتعلق بتاريخهم، ويبقى هذا 

  . الافتراض جدلياً ولا يمكن حسمه بشكل قطعي

  : مشكلة الدراسة وأسئلتها

ها تحاول الربط بين تكمن مشكلة الدراسة في كون
مجموعة من المتغيرات ضمن افتراض نظري يساعد على 
تفسير دور المنعة النفسية في التكيف الأكاديمي والتحصيل، إذ 
أن العناصر المرتبطة بالمنعة النفسية قد تشكل سبباً وجيها 

ا في أويساعد في التنبؤ بالأداء الأكاديمي للأيتام الذين نش
أنها خلفت لديهم العديد من الأسباب دور رعاية من الممكن 

وبشكل محدد تحاول الدراسة . المعيقة لتكيفهم الأكاديمي
   :الإجابة عن الأسئلة التالية

ما مستويات المنعة النفسية لدى الأيتام خريجي دور  .1
 الرعاية؟

هل تختلف مستويات المنعة النفسية لدى أفراد عينة  .2
ور الرعاية، غير مقيم بد(الدراسة باختلاف مكان الاقامة 

 ؟ )مقيم بدور الرعاية

هل تختلف مستويات المنعة النفسية لدى الأيتام خريجي  .3
الجنس، ومستوى : دور الرعاية باختلاف متغيرات

التعليم، عدد سنوات الإقامة في دار الرعاية، وسبب 
 الإقامة في دور الرعاية ؟ 

في ما القدرة التنبؤية للمنعة النفسية بأبعادها المختلفة  .4
التكيف الأكاديمي والتحصيل لدى الأيتام خريجي دور 

 الرعاية ؟

  :أهمية الدراسة

يعد موضوع المنعة النفسية من الموضوعات الحديثة 
نسبياً في الدراسات النفسية، إذا بدأ هذا المفهوم باختزال 
عدد من المفاهيم الأخرى التي تنطوي تحته مثل المرونة 

وقد جاء . هارات التوافق وغيرهاوالصلابة والتنظيم الذاتي وم
تطبيق هذا المفهوم في الدراسة الحالية على فئة  تحتاج 
المزيد من الدراسة والفهم لخصائصها النفسية والاجتماعية 
وهم خريجو دور الرعاية من الأيتام، فقد تبين أن هناك عدداً 
من هؤلاء الأشخاص يكملون دراستهم المهنية أو الجامعية 

لمتوسطة على الرغم من أن الدراسات السابقة والجامعية ا
أشارت لتعدد الآثار  السلبية المرتبطة بالإقامة بدور الرعاية 
عليهم وفي سنواتهم اللاحقة من العمر مثل ضعف مهارات 
التكيف والانحراف السلوكي والبطالة وغيرها، فجاء افتراض 

ء هذه الدراسة لمحاولة فهم البنية النفسية التي تميز هؤلا
الأيتام ممن سعوا لإكمال دراستهم رغم الظروف الحرمانية 

 . الصعبة التي اختبروها خلال إقامتهم في دور الرعاية الإيوائية

  : محددات الدراسة

  محددات مرتبطة بحجم العينة، إذ أن حجم العينة صغير
نسبياً نظراً لصعوبة الوصول لهذا الفئة من المجتمع، 

منهم وبالتالي تصبح إمكانية  ولقلة من يكملون الدراسة
 .تعميم نتائجها محدودة

  محددات مرتبطة بأدوات الدراسة وخصائص صدقها
 .وثباتها

  محددات ترتبط باحتمال استجابة أفراد عينة الدراسة
بطريقة غير دقيقة لرغبتهم بالظهور بشكل مرغوب 
خصوصاً وأن التطبيق قد تم بإشراف الجهة الداعمة 

 .  لهم
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  : لدراسةمصطلحات ا

 نظام مؤسسي غير شخصي يهدف لإدارة  :دار الرعاية
شؤوون حياة النزلاء مثل المأكل والنوم والدراسة، وهو 
نظام يتطلب وجود علاقة مهنية وليست والدية بين الكبار 

وهناك عدة أسباب . (Browne, 2009)والأطفال النزلاء 
اة لإيداع اليتيم في دار الرعاية مثل التفكك الأسري، وف

 . المعيل، مجهولية النسب

 ويتم . كل شخص فقد أحد والديه أو كليهما: الأيتام
تحديدهم إجرائياً لاغراض الدراسة الحالية من خلال 

 .وجود ملف إدخال لدار رعاية له

 عملية دينامية تشمل تكيفاً إيجابياً مع : المنعة النفسية
 Luthar et المواقف التي تتحدى تحقيق الأهداف

al.,2000)( . وتعرف إجرائياً لأغراض الدراسة الحالية
من خلال الدرجة التي يحصل عليها الشخص على 
مقياس المنعة النفسية الذي طوره كونر وديفيدسون 

Connor & Davidson (2003) . 

 عملية تفاعلية نشطة بين الفرد وبيئته: التكيف الأكاديمي 
يق الجامعية تهدف إلى التعامل مع التحديات التي تع

ويعرف . تحقيق أهدافه الأكاديمية والاجتماعية والانفعالية
إجرائياً لأغراض الدراسة الحالية من خلال الدرجة التي 

يحصل عليها الشخص على مقياس التكيف الأكاديمي 
 ).2014(الذي أعدته العديلي 

 ويعرف إجرائياً من . المعدل التراكمي للطالب: التحصيل
يمي في ملف الطالب لدى الجهة خلال تقرير الأداء الاكاد

  . الداعمة لتعليمه

   :الطريقة والإجراءات

  : مجتمع وعينة الدراسة

دور الرعاية  يتكون مجتمع الدراسة من جميع خريج
الذين يتلقون الدعم من صندوق الأمان لمستقبل الأيتام 
بغرض إكمال دراستهم المهنية أو الجامعية والجامعية 

وقد تم توزيع أدوات الدراسة ) 107(المتوسطة وعددهم 
منهم ) 92(عليهم جميعاً، وبعد إدخال البيانات تبين أن هناك 

أما بالنسبة لعينة الطلبة الذين يعيشون ضمن . صالحة للتحليل
طالباً وطالبة يدرسون )  107(أسر طبيعية، فقد تم اختيار 

بنفس الجامعات والكليات والمعاهد التي يدرس بها خريجو 
وبذلك بلغ . منهم تصلح للتحليل 103ية، وقد تبقى دور الرعا

طالباً وطالبة، ويوضح الجدول ) 195(مجموع أفراد العينة 
توزيع أفراد عينة الدراسة تبعاً للجنس، ومستوى التعليم، ) 1(

  .  وعدد سنوات الإقامة في دار الرعاية وسبب هذه الإقامة

  ومستوى التعليم وعدد سنوات اللإقامة في دار الرعاية وسبب الإقامة توزيع أفراد عينة الدراسة تبعاً للجنس  :1جدول

  المتغير
  الطلبة في الأسر الطبيعية        الطلبة خريجو دور الرعاية

  النسبة المئوية التكرار النسبة المئوية التكرار
       الجنس

  %36,0 37  %66,3 61 ذكور
  %64,0 66  %33,7 31 إناث

        مستوى التعليم
  %22,3 23  %21,7 20 تدريب مهني

  %20,3 21  %27,2 25  دبلوم كلية مجتمع
  %46,6 48  % 63,0 58 بكالوريوس

        سنوات الإقامة في دار الرعاية
     %09,7 9  سنوات 7أقل من 
     %90,3 83  سنوات 7أكثر من 

        أسباب الإقامة بدار الرعاية
     %20,6 19 تفكك أسري

     %41,3 38  مجهول النسب
  %14,1 13 يتيم الأب

5,0 %  
   

   5 يتيم الأم
     %18,4 17 يتيم الوالدين
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  : أدوات الدراسة

-Connor ديفيدسون للمنعة النفسية  –مقياس كونر 

Davidson Resilience Scale :  

 Connor & Davidsonقام بتطويره كونر وديفيدسون 

فقرة ) 25(من  يتكون المقياس في نسخته الأصلية .(2003)
تتم الاستجابة عليها حسب تدريج ليكرت الخماسي، حيث 
: يحدد المستجيب درجة موافقته على كل فقرة وفق ما يلي

، غير 2، غير موافق 3، محايد 4، أوافق 5أوافق بشدة 
وكلما  100-25وبذلك تتراوح الإجابة بين . 1موافق بشدة 

المنعة  ارتفعت الدرجة فإن ذلك يشير لمستوى أعلى من
  :ويتكون المقياس من ثلاثة أبعاد فرعية هي . النفسية

قدرة الشخص على تحمل الإحباط : Hardinessالصلابة  .1
ومواجهة المواقف الصعبة، إضافة إلى مستوى مرتفع من 

، 14، 12، 4:وتقيسه الفقرات. الإيمان بقدراته الداخلية
15 ،16 ،17 ،18 ،23 ،24. 

يطرة الفرد على س: Resourcefulnessالمصادر  .2
المواقف المحبطة التي يواجهها، والشعور بالسيطرة على 

، 5، 2، 1: وتقيسه الفقرات. مجريات حياته بشكل عام
11 ،13  ،22  ،25 . 

وتقيسه . النظرة الخيّرة للعالم: Optimismالتفاؤل  .3
 . 21، 20، 19، 10، 9، 8، 7، 6، 3:الفقرات

  :ةصدق المقياس وثباته  في صورته الأصلي

أشارت دراسة تطوير المقياس إلى تمتعه بعدد من 
خصائص الصدق، حيث حقق مؤشرات صدق البناء بعد إجراء 

 577التحليل العاملي الاستكشافي على عينة مكونة من 
شخص من الراشدين، والذي كشف عن خمسة عوامل  

الكفاءة الشخصية، . 1: فسرت نسبة عالية من التباين هي
الثقة بالنفس، تحمل النتائج . 2. والصلابةالمعايير المرتفعة 

التقبل الايجابي . 3. السلبية، أثر الضغط في تقوية الذات
الصلابة، . 5السيطرة والروحانية . 4. للتغيير والعلاقات الآمنة

ي تنتمي إليها ــل التــى العوامـــوأن جميع قيم تشبع الفقرات عل
ت الصدق كما تم احتساب مؤشرا.  30 .0كانت أعلى من 

التباعدي بين العوامل والأبعاد التي تنتمي إليه، حيث أشارت 
معاملات الارتباط إلى وجود معاملات ارتباط دالة بلغت أعلى 

  .على جميع الأبعاد 0.70من 

أما فيما يتعلق بثبات المقياس، أشارت نتائج ثبات  
الاتساق الداخلي المحسوب بمعادلة كرونباخ ألفا، بان جميع 

أعلى من (المقياس تمتعت بمعاملات ثبات مرتفعة أبعاد 

وهذا يشير إلى تمتع المقياس بصورته الأصلية ) 89,.0
كما أشارت نتائج الثبات بالإعادة، أن . بمعاملات ثبات مرتفعة

  .87,.0معامل الارتباط بين زمني التطبيق كان  

  : صدق وثبات الصورة المعربة من المقياس

  : نعة النفسية للغة العربيةإجراءات ترجمة مقياس الم

بعد الحصول على النسخة الأصلية من المقياس وقراءة    .1
والتأكد من سلامة التعبيرات  تهترجمتمت  دليل تعليماته،
عرض فقرات المقياس بعد ترجمتها من  ثمالمستخدمة 

اللغة الانجليزية إلى اللغة العربية على عدد من 
يب من أجل الحكم المختصين في مجال الترجمة والتعر

على دقة الترجمة، وتم إبداء جملة ملاحظات تتعلق 
 . الفقرات المترجمةبعض بدقة صياغة 

في اللغة العربية بغرض مختص المقياس على تم عرض    .2
 بعض االتحقق من السلامة اللغوية للفقرات، والذي أبد

 . تم تضمينها في النسخة المعدلةالتي الملاحظات 

 عشرة محكمينلأداة في صيغتها الأولية على تم عرض ا   .3
من ذوي الخبرة والاختصاص في مجال علم النفس 
والإرشاد النفسي والتربية الخاصة وعلم النفس 

) 25(هدفت نسخة التحكيم التي تكونت من . الإكلينيكي
فقرة إلى التحقق من دقة الترجمة وملاءمة الفقرات 

وقد أشارت  .للمجالات السلوكية التي تنتمي إليها
ملاحظات المحكمين إلى ضرورة إعادة صياغة بعض 

وقد تم  الفقرات في المقياس لكي تصبح أكثر وضوحا
من المحكمين على % 80تعديل الملاحظات التي اتفق 

  .ضرورة تصويبها

بعد الانتهاء من ترجمة المقياس، وعرضه على المحكمين  
اسبة على وإجراءات الصدق المنطقي وإجراء التعديلات المن

الفقرات التي أشار المحكمون إليها، تم تطبيق المقياس على 
طالب وطالبة من خارج ) 30(عينة استطلاعية بلغ عددها 

عينة الدراسة تراوحت سنواتهم الدراسية بين السنة الأولى 
 لبةوالرابعة، وذلك للتحقق من وضوح الفقرات ومناسبتها لط

ت أولية حول القدرة الجامعة، إلى جانب الحصول على مؤشرا
التمييزية للفقرات، وقد أظهرت النتائج أن جميع فقرات 
المقياس حققت  معامل ارتباط بالدرجة الكلية أعلى من 

)0.30.(  

فيما يتعلق بثبات المقياس، تم تطبيق معادلة كرونباخ 
وقد تراواحت لاستخراج معاملات الاتساق الداخلي،  األف
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فيما بلغ معامل    0.783 - 0.549معاملات الثبات بين 
  .نتائج ذلك) 2(ويوضح الجدول . 0.86 الثبات للدرجة الكلية

معاملات ارتباط الفقرة بالدرجة الكلية وقيم ألفا  :2جدول
  لمقياس المنعة النفسية

 ألفا ارتباط الفقرة بالدرجة الكلية للمجال البعد

  0.782  0.783 - 0.748 الصلابة
 0695  0.648 - 0.549 المصادر
  0.742  0.606 - 0.549 التفاؤل

 0860   الكلي

  : مقياس التكيف الأكاديمي

بتطوير مقياس التكيف ) 2014العديلي، (قامت 
فقرة تقيس مواقف ) 30(تكون المقياس من . الأكاديمي

سلوكية تعكس التكيف الاكاديمي، يجاب عليها من خلال سلم 
وتاخذ  درجات، موافق 4أوافق بشدة وتاخذ (تدريج خماسي 

 1درجات، لا اوافق وتاخذ  2درجات، محايد وتاخذ  3
وتتوزع فقرات ) درجة 0درجة، لا اوافق بشدة وتاخذ 

  :المقياس على ثلاث ابعاد اساسية هي

، 5، 4، 3، 2، 1(: فقرات هي 10التكيف الاجتماعي وله  .1

16 ،17 ،18 ،19 ،20( 
، 7، 6(: فقرات هي 10الرضا عن الانجاز الاكاديمي وله  .2

8 ،9 ،10 ،21 ،22 ،23 ،24 ،25.( 
، 13، 12، 11(: فقرات هي 10التكيف الانفعالي  وله  .3

14،15 ،26 ،27 ،28 ،29 ،30( 

حيث تشير ) 50-10(وتتراوح الدرجة الكلية لكل بعد 
الدرجة المرتفعة على البعد على ارتفاع مستوى التكيف، 

  . 150-30وتتراوح الدرجة الكلية بين 

  :ه  في صورته الأصليةصدق المقياس وثبات

تمتع المقياس بصورته الأصلية بعدد من خصائص 
الصدق، حيث تم التوصل لدلالات صدق المحكمين إضافة إلى 
صدق البناء، إذ تم استخراج مؤشر الاتساق والتجانس 
الداخلي باحتساب معامل الارتباط بين درجة كل فقرة مع 

واحت قيم معامل الدرجة الكلية للبعد الذي تنتمي إليه وقد تر
  ).2014العديلي، (  0.75 - 0.32الارتباط بين 

أما فيما يتعلق بالثبات، فقد تراوحت قيم معاملات ثبات 
الإعادة لأبعاد مقياس التكيف الاجتماعي، والرضا عن الانجاز، 

كما . بالترتيب 0.81، 0.84، 0.82والتكيف الانفعالي كانت 
لي بلغت بالترتيب بلغت قيم معاملات ثبات الاتساق الداخ

، لمجالات المقياس وتعد جميع هذه 0.89، 0.84، 0.86

العديلي، (المعاملات مؤشر مناسب على ثبات المقياس 
2014 .(  

  :صدق وثبات الصورة المعربة من المقياس

تم تطبيق المقياس على عينة استطلاعية بلغ عددها 
 طالب وطالبة من خارج عينة الدراسة تراوحت سنواتهم )30(

لتحقق من وضوح الدراسية بين السنة الأولى والرابعة، وذلك ل
، إلى جانب الحصول على لطلبة الجامعة الفقرات ومناسبتها

وقد أظهرت مؤشرات أولية حول القدرة التمييزية للفقرات، 
النتائج أن جميع فقرات المقياس حققت  معامل ارتباط بالدرجة 

  ).0.30(الكلية أعلى من 

بات المقياس، تم تطبيق معادلة كرونباخ فيما يتعلق بث
ألف لاستخراج معاملات الاتساق الداخلي وارتباط الفقرات 
بالدرجة الكلية للمقياس، حيث تراوحت تلك المعاملات بين 

  .  0.92وللدرجة الكلية  0.86 -  0.82

  :المتغيرات التصنيفية

تم تصميم مجموعة من الأسئلة بمستويات تصنيفية 
: الجنس، مستوى التعليم: شملت هذه المتغيراتمختلفة، وقد 

، عدد سنوات الإقامة في دار )تدريب مهني، دبلوم، جامعة(
، أسباب )سنوات 6سنوات، أكثر من 6أقل من : ( الرعاية

تفكك أسري، مجهول نسب، يتيم : (الإقامة في دار الرعاية
ممتاز، : (، التحصيل الدراسي)الأب، يتيم الأم، يتيم الوالدين

  ).يد جداً، جيد، مقبول، راسبج

  :إجراءات الدراسة

تمت مخاطبة صندوق الأمان لمستقبل الأيتام بغرض 
الحصول على موافقة التطبيق لمقاييس الدراسة، حيث أنه 
الجهة الوحيدة في الأردن التي تقوم بدعم تعليم الأيتام بعد 

بعد الحصول على الموافقة، تم . تخرجهم من دور الرعاية
ع بمدير البرامج وفريق المرشدين في الصندوق الاجتما

لإطلاعهم على أهداف الدراسة وإجراءات التطبيق وضرورة 
تمت الاستعانة بالمرشدين . التأكيد على سرية البيانات

لأغراض التطبيق و اطلاعهم على إجراءات جمع البيانات 
والأسس الأخلاقية للتطبيق الذي ركز على قضيتين، الأولى 

م الطلب من المستجيب تعبئة البيانات التصنيفية تعلقت بعد
المتعلقة بتاريخه في دور الرعاية أو معدله الدراسي مع الحفاظ 
على سرية الأسماء، حيث أن الصندوق لديه بيانات موثقة 
حول جميع المنتسبين ويمكن الحصول عليها دون تعريض 
ة المنتفع من خدمات الصندوق للإحراج، أما القضية الأخلاقي
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. الثانية فتعلقت بإعطاء المنتفع الحق بعدم الاشتراك بالدراسة
وقد استغرق جمع البيانات شهراً واحداً تقريباً، حيث أن 
التوجه للمنتفعين أمر صعب لكونهم يدرسون في جامعات 
مختلفة في جميع محافظات المملكة، لذلك كان يتم تطبيق 

حيث أنه من  المقاييس على كل منتفع عند مراجعته للصندوق،
المتواقع أن يقوم كل منتفع بمراجعة الصندوق بين الحين 

  . والآخر لقضايا إدارية مختلفة

أما فيما يتعلق بإجراءات اختيار أفراد عينة المقارنة، 
فقد تم استخدام نفس المقياس والتعديل على معلومات 
البيانات الشخصية بتضمين سؤال للتحقق من كون الشخص 

كما تم . رعاية حتى يتم استثناءه من العينةقد أقام بدار 
اختيار أفراد عينة المقارنة من نفس المستويات الأكاديمية 
ونفس الجامعات التي يدرس بها أفراد عينة الأيتام لتوفير 
شروط مقارنة موضوعية، حيث توزع أفراد هذه العينة على 

سات التعليمية التي ينتمي لها خريجو دور الرعاية، نفس المؤس
وقد تم بعد الانتهاء من جمع بيانات خريجو دور الرعاية 
بتصنيف البيانات حسب الجامعات التي يدرسون بها 
وتخصصاتهم وتحصيلهم وجنسهم، وفي ضوء ذلك تم التوجه 
لتلك المؤسسات الأكاديمية من قبل مساعدو البحث والتدريس 

  .ر بشكل عشوائي لأفراد يحققون نفس الشروطوالاختيا

  :التصميم الإحصائي

 SPSSتم استخدام الحزمة الإحصائية للعلوم الاجتماعية 
  : للإجابة عن أسئلة الدراسة وفق ما يلي

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للإجابة عن  .1
 .سؤال الدراسة الأول

جابة عن سؤالي تحليل التباين الإحادي ، واختبار ت للإ .2
 .الدراسة الثاني والثالث

تحليل الإنحدار المتعدد للإجابة عن سؤال الدراسة  .3
 .الرابع

  :منهج الدراسة

تم استخدام المنهج العلّي المقارن الذي يحاول التعرف 
على العوامل المفسرة للعلاقة بين المتغيرات من خلال المقارنة 

هذا المنهج كما يسعى . بين المجموعات في ظاهرة معينة
  .  لتحديد مقدار ما تفسره المتغيرات المختلفة من التباين

  : النتائج

ما مستويات المنعة النفسية لدى الأيتام : السؤال الأول
  خريجو دور الرعاية؟

للإجابة عن هذا السؤال تم حساب المتوسطات الحسابية 
والانحرافات المعيارية لتحديد مستويات المنعة النفسية، 

  .نتائج ذلك) 3(لجدول ويوضح ا

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية  :3جدول
  لمستويات المنعة النفسية لدى خريجي دور الرعاية

المتوسطالمنعة النفسية  
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

المستوى 

 مرتفع 0.63 4.22  الصلابة

 مرتفع 0.57 4.27  المصادر

 مرتفع 0.41 4.29  التفاؤل

 مرتفع 0.43 4.28  ة الكليةالدرج

بأن المتوسطات الحسابية ) 3(يتضح من الجدول 
، وأن أعلى متوسط كان )4.29 -4.22(تراوحت ما بين 

، وان 0.41بإنحراف معياري  4.29لمجال التفاؤل حيث بلغ 
بانحراف  4.22أقل متوسط حسابي كان لمجال الصلابة وبلغ 

إنحراف معياري ب 4.28، وأن المتوسط العام 0.63معياري 
وجميع هذه المتوسطات الحسابية ضمن المستوى  0.43
  . المرتفع

هل تختلف مستويات المنعة النفسية لدى : السؤال الثاني
مقيم بدور الرعاية، (أفراد عينة الدراسة باختلاف مكان الاقامة 

 ؟ )غير مقيم بدور الرعاية

 للإجابة عن هذا السؤال تم استخدام اختبار ت لعينيتين
  . نتائج ذلك) 4(مستقلتين ويبين الجدول 
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 للاختلاف في مستوى المنعة النفسية تبعا لمتغير مكان الإقامة ) ت(نتائج اختبار  :4جدول

 الدلالة ت الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد الجنس المنعة النفسية 
 0.32 1.00 954.040.59 غير مقيم  الصلابة 

   903.950.66 مقيم  

 0.04 2.04- 963.720.61 غير مقيم  المصادر 

   903.910.68 مقيم  

 0.94 0.07 1003.920.68 غير مقيم  التفاؤل 

   903.920.71 مقيم  

 0.35 0.94- 1033.840.57 غير مقيم  الدرجة الكلية 

   923.920.61 مقيم  

وق في أبعاد المنعة بأن الفر )4( يتضح من الجدول
النفسية تبعا لمكان الاقامة كانت دالة في مجال المصادر حيث 

فأقل،  0.05وهي دالة عند مستوى  2.04-كانت قيمة ت لها 
وبمراجعة المتوسطات الحسابية يتبين بأن مستوى المصادر 
كان أعلى عند المقييمن بدور الرعاية مقارنة بغير المقييمن، 

لدرجة الكلية فلم تبلغ الفروق فيها مستوى أما بقية الأبعاد وا
  . الدلالة تبعا لمتغير مكان الإقامة

هل تختلف مستويات المنعة النفسية لدى : السؤال الثالث
 الجنس، : الأيتام خريجو دور الرعاية باختلاف متغيرات

ومستوى التعليم، عدد سنوات الإقامة في دار الرعاية، وسبب 
   الإقامة في دور الرعاية ؟

فيما يتعلق بمستوى المنعة النفسية تبعاً لمتغير الجنس، 
) 55(تم إجراء اختبار ت لعينتين مستقلتين، ويوضح الجدول 

  .نتائج ذلك

 

 للاختلاف في مستوى المنعة النفسية تبعا لمتغير الجنس) ت(نتائج اختبار  :5جدول 

ريالانحراف المعيا المتوسط الحسابي العدد الجنس المنعة النفسية  الدلالة ت 
 0.20 1.30 574.290.70 ذكور الصلابة

   284.100.45 اناث

 0.36 0.92- 594.230.67 ذكور المصادر

   284.350.30 اناث

 0.91 0.12- 574.300.43 ذكور التفاؤل

   284.310.38 اناث

 0.60 0.52 534.310.48 ذكور الدرجة الكلية

                 284.250.33 اناث

بأن الفروق في المتوسطات ) 5(يتضح من الجدول 
الحسابية لم تبلغ مستوى الدلالة الاحصائية لجميع  المجالات 

مما يشير إلى أن مستويات المنعة . فأقل 0.05مستوى 
  .النفسية لا تختلف باختلاف متغير الجنس

  

  

  

  

اً أما فيما يتعلق باختلاف مستوى المنعة النفسية تبع  
لمتغيرمستوى التعليم، فقد تم إجراء تحليل التباين الأحادي 

  )6(كما هو موضح بالجدول 
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  نتائج تحليل التباين الأحادي للاختلاف في مستوى المنعة النفسية تبعا لمتغير مستوى التعليم  :6جدول 
 الدلالة ف اتمتوسط المربع درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين  المنعة النفسية 

 0.23 1.50 1.1720.59 بين المجموعات الصلابة

   32.49830.39 داخل المجموعات

    33.6785  المجموع 

 0.00 6.25 3.6521.83 بين المجموعات المصادر

   24.84850.29 داخل المجموعات

   28.5087  المجموع 

 0.00 7.17 2.1221.06 بين المجموعات التفاؤل

   12.29830.15 داخل المجموعات

   14.4185  المجموع  

 0.00 6.95 2.2921.15 بين المجموعات الدرجة الكلية 

   13.01790.16 داخل المجموعات

    81 15.30  المجموع 

بأن الفروق في المتوسطات ) 6(يتضح من الجدول 
المصادر، (لمجالات  الحسابية بلغت مستوى الدلالة الاحصائية

 ، ولتحديد في 0.05عند مستوى ) والتفاول، والدرجة الكلية

أي من فئات التعليم تقع هذه الفروق تم إجراء اختبار شافية 
  ). 7جدول (للمقارنات البعدية 

   نتائج اختبار شافية للمقارنات البعدية للاختلاف في المنعة النفسية تبعاً لمتغير مستوى التعليم :7جدول
  جامعة  دبلوم تدريب مهني  المؤهل 

 0.46- 0.01    تدريب مهني     المصادر

 0.47-    دبلوم

     جامعة  

 0.37- 0.13-    تدريب مهني    التفاؤل

 0.24-    دبلوم

     جامعة  

 0.39- 0.20-    تدريب مهني     الدرجة الكلية 

 0.19-    دبلوم

       جامعة

بأن مستوى المصادر والتفاؤل ) 7(ين من الجدول يتب
والدرجة الكلية للمنعة كانت أعلى لدى حملة المؤهل الجامعي 

  . مقارنة بحملة الدبلوم والتدريب المهني

أما بالنسبة لمستويات المنعة في ضوء عدد سنوات 
الإقامة، فقد تم إجراء اختبار ت لعينتين مستقلتين كما هو 

  )8(موضح بالجدول 
 للاختلاف في مستوى المنعة النفسية تبعاً لمتغير عدد سنوات الإقامة ) ت(نتائج اختبار  :8جدول 

الإقامةعدد سنواتالمنعة النفسية يالمعيارالانحراف  المتوسط الحسابي العدد   الدلالة ت 
 0.53 0.64- 0.48 4.16 7  سنوات 6أقل من الصلابة

   0.53 4.29 77  سنوات 6أكثر من 

 0.69 0.41- 0.32 4.22 7  سنوات 6أقل من لمصادرا

   0.54 4.31 79  سنوات 6أكثر من 

 0.02 2.35- 0.44 3.95 7  سنوات 6أقل من التفاؤل

   0.40 4.32 79  سنوات 6أكثر من 

 0.28 1.09- 0.40 4.11 7  سنوات 6أقل من الكليةالدرجة

   0.44 4.30 75  سنوات 6أكثر من 
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بأن الفروق في المتوسطات ) 8(جدول يتضح من ال
) التفاول(الحسابية بلغت مستوى الدلالة الاحصائية لمجالات 

، حيث تشير مراجعة المتوسطات بأن 0.05عند مستوى 
سنوات  6مستوى التفاؤل أعلى لدى من اقام في دور الرعاية 

 . سنوات 6فأكثر مقارنة بمن أقام أقل من 

لنفسية تبعاً لسبب الإقامة فيما يتعلق بمستويات المنعة ا
بدور الرعاية، تم إجراء تحليل التباين الأحادي كما هو 

  ).9(موضح بالجدول 

  نتائج تحليل التباين الأحادي للاختلاف في مستوى المنعة النفسية تبعاً لمتغير سبب الإقامة   : 9جدول 
 الدلالة ف ط المربعاتمتوس درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين المنعة النفسية 

 0.001 5.534 1.197 4 4.788 بين المجموعاتالصلابة

 0.216 77 16.653  داخل المجموعات

 81 21.441  المجموع

 0.541 0.781 0.215 4 859. بين المجموعاتالمصادر

 0.275 79 21.713  داخل المجموعات

 83 22.571  المجموع

 0.027 2.911 0.430 4 1.720 بين المجموعات التفاؤل

 0.148 79 11.675  داخل المجموعات

 83 13.395  المجموع

 0.033 2.776 0.459 4 1.838 بين المجموعاتالدرجة الكلية

 0.166 75 12.414  داخل المجموعات

 79 14.252  المجموع

بأن الفروق في المتوسطات ) 9(يتضح من الجدول 
الصلابة، (مستوى الدلالة الاحصائية لمجالات  الحسابية بلغت

 ، ولتحديد في أي 0.05عند مستوى ) التفاول، الدرجة الكلية

من أسباب الإقامة تقع الفروق تم إجراء اختبار شافية 
  ).   10(للمقارنات البعدية كما هو موضح بالجدول 

 لمنعة النفسية تبعاً لمتغير سبب الإقامةنتائج اختبار شافية للمقارنات البعدية للاختلاف في ا :10  جدول

 يتييم الوالدين يتيم الام يتيم الاب مجهول نسب تفكك أسري  سبب الإقامة البعد
 0.09 0.01- 0.62-* 0.36- تفكك أسريالصلابة

 0.450* 0.35 0.27- مجهول نسب

 0.71* 0.61  يتيم الاب

 0.11 يتيم الام

  يتيم الوالدين
 0.05 0.02 0.28-* 0.25- تفكك أسري التفاؤل

 0.31* 0.27 0.03- مجهول نسب

 0.33* 0.30 يتيم الاب

 0.04 يتيم الام

  يتيم الوالدين
 0.08 0.03- 0.44-* 0.20- تفكك أسريالدرجة الكلية

 0.28* 0.17 0.24- مجهول نسب

 0.51* 0.41 يتيم الاب

 0.11 الاميتيم 

       يتييم الوالدين
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الصلابة والتفاؤل والدرجة الكلية لمن كان سبب إقامته بدار دالة في مجال  ابأن هناك فروقً) 10(يتضح من الجدول 

الرعاية يعود لكونه يتيم الاب مقارنة بالتفكك الأسري حيث أن 
ام مستوى الصلابة والتفاؤل والدرجة الكلية  كان أعلى لمن أق

  . بدار الرعاية بسبب يتم الأب

كما تبين وجود فروق بين من أقام بدار الرعاية لكونه  
يتيم الوالدين أو مجهول النسب، حيث أن مجهول النسب لديه 
ارتفاع في متوسطات الصلابة والتفاؤل والدرجة الكلية مقارنة 
بيتم الوالدين، كذلك فان يتم الأم كان لديه ارتفاع بمستوى 

  . ة والتفاؤل والدرجة الكلية مقارنة بيتم الوالدينالصلاب

ما القدرة التنبؤية للمنعة النفسية بأبعادها : السؤال الرابع
المختلفة في التكيف الأكاديمي والتحصيل لدى الأيتام خريجو 

  دور الرعاية ؟

للإجابة عن هذا السؤال تم إجراء تحليل الانحدار 
   )11(ول المتعدد والذي تظهر نتائجة في الجد

نتائج تحليل الانحدار للقدرة التنبؤية للمنعة  :11 جدول
  النفسية بأبعادها المختلفة في التكيف الأكاديمي والتحصيل

التكيف 
  لأكاديميا

  الدلالة  ف  معامل التحديد الارتباط المتعدد
.6590  0.43 19.91 .0000 

التحصيل  
 الأكاديمي

.3880  0.150  4.602 .0050  

بأن الارتباط المتعدد بلغ ) 11(لجدول يتضح من ا
وبمستوى دلالة   19.91بقيمة إحصائي ف بلغت  0.659
لمتغير التكيف الأكاديمي، % 43، ومعامل تحديد بلغ 0.000

على % 15، 0.000، 4.60، 0.388فيما بلغت هذه القيم 
وهذا يشير إلى وجود قدرة تنبؤية .  التوالي لمتغير التحصيل

أبعادها المختلفة في التكيف الأكاديمي للمنعة النفسية ب
والتحصيل، ولتحديد عوامل المنعة الدالة إحصائيا تم 
استخراج معاملات الانحدار المعيارية وغير المعيارية إضافة 

  . نتائج ذلك) 12(إلى قيم ت ، ويبين الجدول 

  ة بأبعادها المختلفة في التكيف الأكاديمي والتحصيلمعاملات الانحدار المعيارية وغير المعيارية لعوامل المنعة النفسي :12جدول 
 الدلالة ت المعاملات المعيارية غير المعياريةتالمعاملا الأبعاد  المتغير

 بيتا الخطأ المعياري معامل الانحدار 
 0.03  2.18 0.910.42 الثابت 

 0.06 1.90 0.220.110.24 الصلابة  التكيف الأكاديمي

 0.05 2.01 0.230.110.25 المصادر 

 0.07 1.86 0.280.150.25  التفاؤل 

  2360. 1.193- 1.9051.596- الثابت 
 5560. 0.592- 0.093- 0.258.4360- الصلابة  التحصيل

 0010. 3.314  5050. 1.426.4300 المصادر 

 4790. 0.712- 0.116- 0.406.5700-  التفاؤل 

لمصادر كأحد ابعاد بأن متغير ا) 12(يتضح من الجدول 
المنعة النفسية تنبأ بشكل دال إحصائيا بالتكيف الأكاديمي 

 2.01بقيمة ت  0.25والتحصيل، حيث بلغت قيمة بيتا 
، 0.505لمتغير التكيف الأكاديمي، فيما بلغت هذه القيم 

، على التوالي لمتغير التحصيل، وهي جميعاً دالة عند 3.31
التفاؤل فلم تبلغ قيم بيتا أما الصلابة و. فاقل 0.05مستوى 

لها مستوى الدلالة الإحصائية وتشير هذه النتيجة بأنه كلما 
زادت المصادر زاد مقابلها مستوى التكيف الأكاديمي 

  . والتحصيل

  :مناقشة النتائج

أظهرت نتائج السؤال الأول أن :مناقشة نتائج السؤال الأول
  مرتفعة لدى  مستويات المنعة النفسية بأبعادها المختلفة كانت

دور الرعاية، وتحسم هذه النتيجة الغموض  يالأيتام خريج
،   Bonnie et al. (2012) الذي أكتنف دراسة بوني ورفاقه

حيث أن المستويات المرتفعة من المنعة قد تنبيء أن إدراك 
الظروف الحرمانية قد توجّه بصورة إيجابية من خلال زيادة 

أن تحول الحرمان إلى  المصادر الشخصية التي من شأنها 
ومن جهة أخرى، فإن هذه النتيجة تعيد إلى .  حاجة للتفوق

 Rutter (1990) ترروالأذهان مفهوم الهشاشة النفسية عند 
حيث أشارت إلى أن المنعة لا تعبر عن بناء ثابت في 
الشخصية، فعلى الطرف الآخر من المنعة تكمن الهشاسة، 

مختلفة ترتبط بظروف  وضمن هذا الخط المتصل تظهر عوامل
داخلية أو خارجية تسهم في  إحداث تفاعلات جديدة تعمل 
على تغيير مسار الظروف الحرمانية والخروج من مأزق 

  . اعتبارها حتمية
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ولا بد من الإشارة هنا إلى أن مجمل الأيتام الذين تمت  
دراستهم يتلقون الدعم من قبل صندوق الأمان لمستقبل 

لهم الدعم بمختلف المجالات المالية الأيتام الذي يقدم 
والنفسية والاجتماعية، كما يوفر برامج إرشادية وتدريبية 
وأخرى مساندة، مما يؤكد على ما خلصت إليه العديد من 

 ,.Bonnie et al الدراسات حول دور مثل هذه العوامل 

2012; Mienke, 2012; Jean et al. 2009  والتي أشارت ،
جراءات التدخلية على المستوى العلاجي بشكل عام إلى أن الإ

والاجتماعي والمالي والنظام الوالدي البديل تعد عوامل 
حاسمة في تشكيل المنعة النفسية أكثر من حالة اليتم أو 

  . الإقامة في دور الرعاية بحد ذاتها

وعلى الرغم من أن مثل هذه النتيجة تبدو مختلفة نسبياً 
التي أظهرت ) 2009( صير ليه دراسة المناإمع ما توصلت 

من الخصائص المرتبطة بخريجات دور الرعاية مثل  اعددً
القلق والوصمة والبطالة وغيرها، إلا أنه من الممكن عزو هذا 
الاختلاف إلى كون أفراد عينة تلك الدراسة من الفتيات، وهذا 
يضعنا أمام افتراض يتعلق باختلاف المنعة باختلاف الجنس 

مع إتمام الدراسة، حيث لم تظهر الدراسة  شريطة عدم تفاعله
الحالية اختلافاً في المنعة يعزى لمتغير الجنس، بمعنى آخر أن 
التعليم للفتيات قد يشكل حصانة لهن ويقوي المنعة النفسية 

  . لديهن

  :مناقشة نتائج سؤال الدراسة الثاني

أظهرت النتائج أنه لا يوجد فروق ذات دلالة بين 
رعاية وغير المقيمين من حيث مستويات المقيمين في دور 

المنعة النفسية باستثناء بعد المصادر الذي أظهر المقيمين في 
وبالعودة إلى تعريف المصادر، فإنها . دور الرعاية تفوقاً فيه

تشير إلى سيطرة الفرد على المواقف المحبطة التي يواجهها 
 وعلى مجريات حياته بشكل عام، ولا يمكن هنا أن نغفل أن
مهارات التوافق والتعامل مع الإحباط هي قضايا قد فرضت 
على من أقام بدار رعاية بسبب طبيعة الظروف السائدة بدار 
الرعاية التي قد لا توفر نظاماً رديفاً يوازي ما يوفره النظام 
الأسري الطبيعي مما قد يدفع نزيل دار الرعاية إلى تطوير 

باط والتحدي، أساليب حل المشكلات والتعامل مع الإح
فالمصادر الشخصية تعبر عن مجمل الخبرات التي فرضت 
بطبيعتها أسباباً تسهل فقدان السيطرة، وكون خريج دور 
الرعاية قد استطاع أن يتعامل مع مجمل هذه الظروف 
والوصول لمرحلة التعليم المتوسط والعالي، فإنه بذلك يكون 

ها وزادت قد خاض العديد من التحديات التي نجح بمواجهت
  .من مصادره الشخصية

وبغرض تعليل هذه النتيجة، يمكن الرجوع مرة أخرى إلى 
 Martin and Marsh ما جادل فيه كل من مارتن ومارش 

عند بحث  تأثير الخبرات الصادمة في تاريخ حياة  (2009)
الفرد على المخرجات الأكاديمية والنفسية والاجتماعية اللاحقة 

إن . استحداث مفهوم الشغف الأكاديميوما أفضى له هذا من 
مثل هذا الافتراض يدعم الاستنتاج الذي يتبنى مبدأ أن 
الإحباط  قد يؤدي إلى تمكين مصادر الشخص وتقويتها بدلاً 

فعلى ما يبدو أن البناء النفسي . من إضعافها والتقليل منها
للشخص الذي خاض جملة من التحديات يسهم في جعله أكثر 

ارةً في مواجهة التحديات الجديدة وفي القدرة تماسكاً ومه
على حل المشكلات وتقبل الواقع كما هو وبمعطياته، الأمر 

 ,Burns & Anstey)  الذي يدعم استنتاجات بيرنز وانستي 

كما يمكن الإضافة هنا إلى أن التكيف . في هذا الإطار(2010
ه مع التغيرات الجذرية التي نقلت خريج دار الرعاية من كون

معتمداً على دار الرعاية إلى كونه طالباً تتقاطع منعته النفسية 
 & Sutcliffe) مع الصبر والتفاؤل وتحمل النتائج السلبية 

Vogus, 2003) . ولا يمكن أن نغفل هنا مفاهيم النظرية
الأدلرية في تفسير مثل هذه النتيجة، فبالرجوع إلى منطلقات 

ان يكافح من أجل تحقيق النظرية، نجدها تركز على كون الإنس
غاياته من خلال التعامل الفعال مع مهماته الحياتية، إضافة إلى 
كونه مدفوع نحو السيطرة على قدره ومصيره باختيار أسلوب 

ويبدو أن مثل هذا الافتراض . حياته الخاص وبأنه ليس ضحية
قد يشكل منطلقاً مهماً في تفسير مثابرة اليتيم الذي اختبر 

نية متعددة على خوض التحدي وتحويل الشعور ظروفاً حرما
بالنقص إلى تفوق، إذ يمكن النظر إلى التعليم كواحد من 

  .  العوامل التي تحقق له المعنى الخاص

  :مناقشة نتائج السؤال الثالث

هدف سؤال الدراسة الرابع إلى التعرف على الاختلافات 
الأيتام في  مستويات المنعة النفسية والتكيف الأكاديمي لدى 

الجنس، ومستوى : خريجو دور الرعاية باختلاف متغيرات
التعليم، وعدد سنوات الإقامة في دار الرعاية، وسبب الإقامة 

  . في دور الرعاية

لم تظهر النتائج فروقاً دالة في المنعة النفسية تعزى 
وتختلف هذه النتيجة مع النتائج التي توصلت . لمتغير الجنس

والتي عزتها إلى مفاهيم ترتبط  )2009(لها المناصير 
بالهشاشة وضعف المنعة النفسية عند الفتيات خريجات دور 
الرعاية وتحديات متعددة أخرى في الجوانب النفسية 
والاجتماعية والاقتصادية، كما يمكن الاستنتاج أن هذه النتيجة 
تختلف ضمنياً مع التنائج التي توصلت إليها دراسة إلهاوي 
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Elhawi (2005)  أن خريجي دور الرعاية من التي توصلت إلى
الأيتام أكثر عرضة للرفض الاجتماعي وتدني تقدير الذات 
وضعف التحصيل الأكاديمي نتيجة لعوامل متعددة سببت 

ويبدو أن . قصوراً في إدراكهم لكفاءتهم وقدرتهم على الإنجاز
هذه النتيجة مضللة نسبياً نظراً لعدم اتفاقها مع نتائج دراسات 
سابقة، إذ أن التوقعات المرتبطة بالثقافة قد تفرض أنواعاً 
مختلفة من التحديات التي تواجه الإناث خريجات دور الرعاية 
بالمقارنة مع الذكور، وهذا من شأنه أن يؤكد على أن عوامل 
المنعة النفسية وعلاقتها بالتكيف الأكاديمي كلها عوامل تزيد 

والتفاؤل وليس فقط على ما يبدو من الصلابة النفسية 
كما يمكن الإضافة، أن العوامل المرتبطة . المصادر الشخصية

بالدافعية الداخلية والفعالية الذاتية التي تدفع الشخص نحو 
قبول المسؤولية وخوض التحديات كما أشارت دراسة العلوان 

، فمن الممكن الافتراض أن خريجو دور )2010(والعطيات 
استهم يركزون على فعاليتهم الذاتية الرعاية الذين يكملون در

ويكونون مدفوعون داخلياً نحو تحقيق هدف معين بغض 
  . النظر عن جنسهم

أما فيما يتعلق  باختلاف المنعة النفسية باختلاف 
مستوى التعليم، فقد أظهرت النتائج مستويات جيدة من المنعة 
لدى الأيتام خريجو دور الرعاية باختلاف مستوبات تعلمهم، 

لا أن هذه المستويات كانت أفضل عند من يدرسون إ
بالمستوى الجامعي، ويبدو هذا منطقياً في ضوء ما يفرضه 
واقع التوظيف والتعليم في الأردن، إذ أن التعليم الجامعي 
يهيء فرص أفضل للتوظيف بعد التخرج بالمقارنة مع التعليم 

حد من المتوسط أو المهني، الأمر الذي قد يرتبط بالتفاؤل كوا
إضافة إلى ذلك، فإنه من الممكن . عناصر المنعة النفسية

الافتراض أن البيئة الجامعية الأكاديمية قد توفر زخماً وفرصاً 
أكثر للتحدي واختبار مهارات جديدة في التوافق وحل 
المشكلات نظراً لتنوع المتطلبات في البيئة الجامعية وطول 

كما لا . لتعليم الأخرىالمدة نسبياً بالمقارنة مع مستويات ا
نستطيع أن نغفل أن هؤلاء الذين يلتحقون بالجامعة يمتلكون 
قدرات مختلفة عمن لا يتجهون للدراسة الجامعية أو 

  .المتوسطة

فيما يخص عدد سنوات الإقامة وعلاقتها بالمنعة 
النفسية، أظهرت النتائج ارتفاعاً بمستوى التفاؤل لمن أقام 

ارنة مع من أقام لأقل من ستة سنوات، لستة سنوات فأكثر بالمق
. فيما لم تلعب عدد سنوات الإقامة دوراً في التكيف الأكاديمي

ومن الممكن تفسير التفاؤل الذي حققه من أقام لفترة أطول 
من خلال عوامل تتعلق بالاستقرار والاعتياد على بيئة معينة 
لفترة أطول، وهذا قد يزيد من فرص تقبل الواقع كما هو 

لبحث عن مهارات تكيفية مناسبة للتعامل معه كواقع حتمي، وا
أما عندما يكون عدد سنوات الإقامة أقل، فهذا يدعونا للتفكير 
بأن هناك ظروف طرأت في مرحلة عمرية ما مثل الطلاق أو 

الخ، وإن مثل هذه الظروف تصحب ...الوفاة لأحد الوالدين 
ور بفترة أزمة معها تغيراً في نمط الحياة وقد تستدعي المر

لحين تقبل الواقع الجديد، وحيث أنه لم تتم دراسة ظروف 
الإقامة بكونها مستمرة أو متقطعة، فهذا يجعل التعويل على 
هذا الافتراض غير كافٍ، إلا أنه وبنفس الوقت قد يفسر جزءاً 

ويبدو أن النجاح بالوصول للبيئة الجامعية . من هذه النتيجة
حدياته بشكل مستقل بغض النظر بحد ذاته يفرض واقعه وت

عن عدد سنوات الإقامة، وقد تتفق هذه النتيجة ضمنياً مع ما 
 Fletcher & Sarkarجادلت فيه دراسة فليتشر وساركر 

بكون الطلبة مجبرون على إظهار مستوى مرتفع من  (2012)
التي يواجهها  المنعة النفسية للحفاظ على أداء وظائفهم التي

  .التحدي

سبة لدور سبب الإقامة في المنعة النفسية ، فقد أما بالن
أظهرت النتائج تبايناً مضللأ يحتاج للمزيد من البحث 
والاستقصاء، فقد أظهر من يعاني يتم الأب صلابة وتفاؤل 
أكثر من الذي يعاني التفكك الأسري، وقد يعزى ذلك بصورة 
مباشرة إلى أن فقدان الدعم الأسري والاجتماعي الكامل 

عن فقدانه جزئياً، فيبدو أن وجود الأم ولو بصورة  يختلف
رمزية يلعب دوراً في الحفاظ على التماسك النسبي في البنية 

إلا أن النتائج أظهرت . النفسية عند المقارنة مع تفكك الأسرة
أيضاً أن مجهولي النسب لديهم مستويات أفضل من الصلابة 

نتيجة من شأنها أن والتفاؤل بالمقارنة مع يتيم الوالدين، وهذه 
تدعو للتفكير بالظروف  المرتبطة باليتم مقارنة مع كونه 
مجهول النسب، فهل من الممكن الافتراض أن ولادة شخص 
دون معرفته بوالديه يجعل منه أكثر تقبلاً لواقعه بالمقارنة مع 
من فقد والديه بعد أن اختبر فترة من حياته وهو يعيش 

ض  مضللاً في ضوء غياب الكثير معهما، قد يبدو هذا الافترا
من المعلومات التي ارتبطت بإيداع اليتيم في دار الرعاية والتي 
قد تستدعي استخدام منهج دراسة الحالة في دراسات أخرى 

  . للوصول لتفسير أكثر تماسكاً

  :مناقشة نتائج سؤال الدراسة الرابع

أظهرت نتائج سؤال الدراسة الثاني بأن المنعة النفسية 
نبأ بالتكيف الأكاديمي والتحصيل وتحديداً في بعد المصادر تت

الشخصية،  ولا بد من الإشارة إلى منطقية وجود أثر للتعليم 
في تقوية المنعة والعكس بالعكس لدى الأيتام خريجو دور 

 )Steinالرعاية، الأمر الذي يدعم ما افترضته دراسة شتاين 
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مي بعين الاعتبار عند بأنه لا بد من أخذ الأداء الأكادي (2006
فعلى ما يبدو أن إتمام الدراسة . قياس المنعة النفسة

المتوسطة أو الجامعية يسهم بشكل تصاعدي في تحسين 
قدرة الفرد على استنهاض مصادره الشخصية التي تزيد من 
المنعة النفسية لديه، فقد تبين في الدراسة الحالية  أيضاً أن 

  .المستوى التعليمي مستويات المنعة تزداد بارتفاع

تتفق هذه النتيجة مع ما توصلت له دراسة سكينر 
بكون المنعة النفسية تتطلب   Skinner et al. (2013)ورفاقه

مهارات في التوافق والتي تسهم بالنهاية بمفهوم الذات، كما 
 تتفق مع النتائج التي توصل لها بوني وكارلوس وباربارا

Bonnie et al. (2012) ت التكيف الاجتماعي أن مهاراب
والذكاء والرغبة في التعلم كلها عوامل تزيد من مهارات 

كما وتتفق هذه النتيجة مع المضامين  .التوافق والنجاح
المتعلقة بمفهوم الشغف الأكاديمي التي كرسها كل من مارتن 

، إذ اعتبرا هذا Martin and Marsh (2009) ومارش 
سية ولكن في إطار التحديات المفهوم رديفاً لمفهوم المنعة النف

والإحباطات الأكاديمية التي تستدعي من الشخص الحماس 
والمثابرة والإصرار على تحقيق الأهداف المرتبطة بالبيئة 

ويبدو أن البيئة الأكاديمية قد تشكل . الأكاديمية والتحصيل
فرصة لتحقيق معنى أكبر من مجرد كونها مرحلة عمرية تتطلب 

ي بيئة قد تكون آمنة لاستثمار المصادر جهداً معيناً، فه
الشخصية بإحداث فرق في مسار الحياة وترك بصمة الشخص 
في تفجير طاقاته، ويتفق هذا مع مفهوم الفعالية الذاتية في 

 Peggy and(باجي وجايرو السياق الأكاديمي التي أشار لها  

Jairo (2011  حيث أن المعتقدات التي يحملها الفرد حول
ترتبط بالحاجة للتفوق والتي سوف تتفاعل بشكل قدراته 

وهذا يعيدنا مرة . ديناميكي مع متغيرات البيئة الأكاديمية
أخرى إلى الفكرة التي تقول أن توفر فرص ترتبط بالدعم 
المالي والاجتماعي قد تلعب دوراً حاسماً ليس فقط في مسار 

ض بناء شخصية خريج دار الرعاية، بل قد تتجاوز ذلك بافترا
أنه من الممكن أن نحدث تغييراً في بنية المجتمع الذي قد 
ينقل شخصاً من مساحة الاضطراب والشذوذ إلى مساحة 

  . الإبداع والتطوير

  : الاستنتاجات

أظهرت نتائج الدراسة الحالية أن مستويات المنعة 
دور الرعاية  يالنفسية والتكيف الأكاديمي لدى الأيتام خريج

إن مثل هذه النتيجة تسلط . المرتفعة كانت ضمن المستويات
الضوء على أن البناء النفسي للشخص ليس حقيقة حتمية 
بقدر ما هو بناء متغير وقادر على الاستجابة والتفاعل بشكل 

نشط مع ما يستجد على الشخص من عقبات وتحديات، وإن 
ما قد يلفت الأنظار بصورة جلية هو دورالتدخلات التي تحدث 

هم في إعادة توجيه إمكانياتهم النفسية، أي أنه في أنظمة حيات
يمكن القول أن ظروف الحرمان الناتجة عن غياب الأسرة وما 
قد تفرضه الممارسات الاجتماعية من وصمة أو إقصاء عليهم 
قد لا تعد سبباً كافياً في تقرير مصيرهم في حالة تم توجيه 

نفسي البرامج التدخلية والدعم الاقتصادي والاجتماعي وال
لهم، وهذا يضع المجتمع ومؤسساته أمام مسؤولية كبيرة في 
إمكانية تغيير مسار حياتهم من مساحة الإدمان والإقصاء 
والبطالة وغيرها إلى حاضنة تستنهض مصادرهم الشخصية 
وتسهم برفد المجتمع بعناصر فاعلة وإيجابية فضلاً عما يتركه 

الداخلي وما يفضي ذلك من أثر نفسي وانفعالي في عالم اليتيم 
له هذا الأمر من شعور بالاحتضان من قبل مجتمعه الذي ليس 

  . أمامه إلا أن يعوّل عليه

  :التوصيات

إجراء دراسة تقارن مستويات المنعة النفسية عند الأيتام  .1
خريجو دور الرعاية الذين أكملوا دراستهم بمستوياتها 
 المختلفة بالمقارنة مع الخريجين الذين لم يكملوا

إن مثل هذه الدراسة قد تقدم دليلاً جديداً . دراستهم
على دور مؤسسات المجتمع في إعادة توجيه مسار 

 .حياتهم

إجراء دراسة تستند على أسلوب دراسة الحالة للوقوف  .2
على الأسباب التي تجعل المنعة النفسية متماسكة رغم 
ظروف التفكك الأسري أو مجهولية النسب والتعرف على 

ف الإيداع في دار الرعاية وفيما إذا كانت طبيعة ظرو
الخ، ...مستمرة أو متقطعة والعمر الذي تم الإيداع فيه

إن مثل هذه الاستنتاجات قد تزيد من معرفة الظروف 
الحساسة أو المفصلية التي قد تشكل تهديداً على المنعة 

 .النفسية

دور الرعاية  يتقديم برامج دعم شاملة للأيتام خريج .3
ء فترة إقامتهم بدار الرعاية أو بعد تخرجهم سواء أثنا

منها على أن لا تشمل تلك البرامج الدعم النفسي 
والإرشادي فقط، بل تتضمن أيضاً دعماً إقتصادياً 

 .واجتماعياً متكاملاً

تخصيص مقاعد للدراسة الجامعية أو المتوسطة أو  .4
المهنية لخريجي دور الرعاية من قبل الحكومة أو برعاية 

المجتمع المدني بما فيها الجامعات والكليات  مؤسسات
  . الخاصة
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  الحكم الأخلاقي وعلاقته بمستوى التفاؤل والتشاؤم لدى طلبة جامعة اليرموك
  

  ** تامر مقالدهو *منار بني مصطفى
  

 20/7/2014 تاريخ قبوله                   11/2/2014 تاريخ تسلم البحث

ــى الدراســة هــدفت :ملخــص ــاؤل ومســتوى الأخلاقــي الحُكــم مســتوى معرفــة إل  التف
 الأخلاقــي الحُكــم بــين العلاقــة علــى والتعــرف ،مــوكالير جامعــة طلبــة لــدى والتشــاؤم
 مســـتويات فـــي) α =0،05(الإحصـــائية الدلالـــة ذات والفـــروق، والتشـــاؤم والتفــاؤل 

ــاؤل الأخلاقــي الحُكــم ــي ،والتشــاؤم والتف ــى تعــزى أن يمكــن الت ، الجــنس: مــن كــل إل
 تـم  اليرمـوك  جامعـة  مـن  وطالبـة  طالـبٍ ) 500( من الدراسة عينة تكونت. والتخصص

ــارهما ــي ختيـ ــل فـ ــي الفصـ ــاني الدراسـ ــام الثـ ــق. م2013-2012 للعـ ــداف ولتحقيـ  أهـ
 لفتاحا عبد قبـل  مـن  والمُعـد  للراشدين الأخلاقي الحُكم مقياس استخدام تم الدراسة

 هـذه  لأغـراض  نيالبـاحث  قبـل  مـن  والتشـاؤم  التفاؤل مقياس تطوير تم كما ،)2001(
 لــدى متوســطة بدرجــة جــاء قــيالأخلا الحُكــم مســتوى أن نتــائجال أظهــرت .الدراســة

ــالقوانين الصـــارم التمســـك: (وهـــي الرابعـــة المرحلـــة وفـــي، اليرمـــوك جامعـــة طلبـــة  بـ
 نتائج أظهرتو ، kohlbergكولبرج عند الستة الأخلاقي الحُكم مراحل من) والأنظمة
 نتـائج  أشـارت  كمـا  اليرمـوك،  جامعـة  طلبـة  لـدى  التفـاؤل مـن   امرتفعً مستوى الدراسة
 والتفـــاؤل الأخلاقــي  الحُكـــم بــين  إحصـــائياً دال إيجــابي  ارتبـــاط ودوج ــ إلـــى الدراســة 
 فـروق  وجـود  إلـى  الدراسـة  نتائج أشارت كما. للمقياس الكلية الدرجة على والتشاؤم

 الفــروق كانــت ، الجــنس لمتغيــر يعــزى الأخلاقــي الحُكــم مســتوى فــي دالــة إحصــائيا 
 عـزى ت الأخلاقـي  حُكـم ال مسـتوى  فـي  دالة إحصائيا فروق وجود كذلك. الإناث لصالح
 دالــة فــروق وجــود وعــدم. الإنســانية الكليــات تخصــص ولصــالح التخصــص، لمتغيــر

 لأثـــر عـــزىت اليرمـــوك جامعـــة طلبـــة لـــدى والتشـــاؤم التفـــاؤل مســـتوى فـــي إحصـــائياً
 .التخصص وأ الجنس،

  .اليرموك جامعة طلبة والتشاؤم، التفاؤل الأخلاقي،الحكم : الكلمات المفتاحية

الأخلاق مؤثراً أساسـياً فـي بنيـة الأفكـار علـى المسـتوى       تعدّ  :مقدمة
ويكــاد يجمــع البــاحثون علــى أهميــة الأخــلاق . الفــردي والاجتمــاعي للإنســان

ودورِها الـرئيس فـي بنـاء     ،ومنظومة القيم في تقدم الأمم ونشوء الحضارات
 ،الشخصية وتحديد السـلوك الإنسـاني متماشـية فـي ذلـك مـع المثـل الدينيـة        

دين الإســـلامي علـــى الأخـــلاق وأهميتهـــا فـــي حيـــاة الفـــرد ورقـــي   وتأكيـــد الـــ
  .المجتمعات

غرضها ضمان ومجموعة الضوابط ذات المنشأ العقلي، هي الأخلاق و
الروابط الاجتماعية الصحيحة، وهذه الـروابط تحكـم الإنسـانية والمجتمعـات     

النمــو الأخلاقــي و ).1998،القــائمي (تتبــع قواعــد وأحكامــاً معينــة والبشــرية 
مــة بــين نظــرة   ءعمليــة متصــلة يعيشــها الفــرد بهــدف إقامــة نــوع مــن الموا       

أخلاقية معينة، وخبرة الفرد في ما يتعلـق بالحيـاة فـي عـالم اجتمـاعي يتبنـى       
 جوانـب الحيـاة المختلفـة   هذه النظرة، ويتخذ منها معياراً لسلوك الأفراد في 

 من سلسلةل يخضع بل واحدة، مرة يظهر لا الأخلاق نموو ).2005الصقر، (

 . منتظم شكلب المراحل
_________________________  

  .، الأردنكلية التربية، جامعة اليرموك علم النفس الإرشادي والتربوي،قسم  *
  .مركز الخدمات النفسية، باقة الغربية، حيفا **
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Moral Judgment and Its Relationship to the Level of 

Optimism and Pessimism among Yarmouk University 
Students 

Manar Banimustafa, Department of Counseling and Educational 
Psychology, Yarmouk University, Jordan. 

 

Tamer Makaldi, Psychologecal Service Center in Baqa El-Garbia 
Haifa District Region. 

 
Abstract: The study aimed to identify the moral judgment, optimism 
and pessimism level, among Yarmouk University students, as well as 
to reveal the relationship between moral judgment, optimism and 
pessimism, and the statistical significant differences (α =0.05) in the 
levels of moral judgment, optimism and pessimism, by gender and 
specialization variables. The study sample consisted of (500) 
Yarmouk University students selected in the second semester of 2012-
2013 Academic year. To achieve the objectives of the study, the moral 
judgment scale for adults prepared by Abed Al-Fattah (2001) was 
used. Also, the researchers developed a scale to measure optimism and 
pessimism among students. The results showed a moderate degree of 
moral judgment in the fourth stage (strict adherence to laws and 
regulations) of the sixth Kohlberg's stages of moral judgment. The 
results also showed a high level of optimism among Yarmouk 
University students, The results of the study indicated that there was a 
statistically significant positive correlation between the moral 
judgment level and the domain of optimism and pessimism scale as 
whole among Yarmouk University students. The results of the study 
also indicated that there were statistically significant differences 
(α=0.05) in the moral judgment levels according to gender, in favor of 
females. There were statistically significant differences (α=0.05) in 
the moral judgment levels according to specialization variable, in 
favor of humanistic specialization colleges. In addition, there were no 
statistically significant differences in the levels of optimism and 
pessimism according to gender and specialization variables. 
Keywords: Moral Judgment, Optimism and Pessimism, Yarmouk 
University students. 

  

 الاجتماعية التنشئة عوامل لتفاعل نتاجاً الأخلاقي النمو ويعد

 بنيته بتعديل تفاعله أثناء الفرد النمو المعرفي العقلي،فيقوم مع والأخلاقية

خبرات  من له لما يتعرض جديدة تبعاً بنُى بإحلال وذلك الأخلاقية المعرفية
  ).1990حميدة،(

 الحُكم على Kohlberg & Piaget وبياجيه كولبرج كل من ركّز
الأفراد في المشكلات الأخلاقية وليس  بها يفكر التي الطريقة لىعو الأخلاقي

 على الاستجابة الأخلاقية ذاتها، لأنهم يرون أن التركيز على الاستجابة
 2004)(الكحلوت  ويعرف ).2009 ،مشرف( السلوك من هدفال يتجاهل

 القيام الفرد بعد يصدره الفعل أو العمل على حكم أنه على الأخلاقي حكمال
 الانصياع على قائم الخلقي، الاستدلال عليها يطلق منطقي استدلال مليةبع

  .العامة الخلقية المبادئ أساس على أو القانون طاعة أو لمعايير المجتمع،
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تتبع كولبرج الحُكم الأخلاقي في عدة مراحل أو  قدهذا و
  .حيث توصل إلى أن الانتقال من مرحلة إلى أخرى ،مستويات

إلى حل الصراع الذي يظهر عندما يدرك  ينشأ من الدافع
. الفرد أن الآخرين ينظرون إلى الأمور بطريقة مختلفة عنه

وهذا الإدراك ينمو ويتطور من خلال زيادة مهارات التفاعل، 
لذلك  ،ومن خلال إمكانية وضع الأفراد أنفسهم مكان الآخرين

مستوى التطور المعرفي للفرد من المُرتكزات الأساسية  يُعدّ
رايجماكرز وأجرى كل من ). Cobb،2001(الأخلاقي  حُكملل

) (Raaijmakers, Engels & Hoof, 2005وانجلز وهوف 
المستوى دراسة تحليلية طولية في هولندا هدفت إلى بحث 

من  ، لدى عينة1997إلى 1991 منالأخلاقي  حكمللالتطوري 
 .)سنة 23-15(مراهقاً وشاباً من الفئة العمرية ) 846(

 لدى الأفراد كان الأخلاقي حُكمت نتائج الدراسة أن  الأظهر
العمر، مما يفسر على أن الحُكم الأخلاقي يزداد مع التقدم في 

  .من المتوقع أن يزداد مع تقدم  الفرد عبر المراحل العمرية

في ثلاثة  الأحكام الأخلاقية تمرّ ويعتقد كولبرج أنّ
   :مستويات هي

 Preconventional Level د مستوى ما قبل التقالي: أولاً

مرحلة التوجه نحو : المرحلة الأولى :ويشمل مرحلتين هما
في هذه المرحلة يكون سلوك الطفل : الطاعة وتجنب العقاب

محكوماً بتجنب العقاب من أصحاب السلطة، ولهذا يلتزم 
 المنفعة نحو التوجه مرحلة :ةالثاني المرحلة .بالقواعد الأخلاقية

نصاع الطفل من أجل الحصول على المنفعة وفيه ي: الشخصية
  .) ,2008Brimi(والمكافآت 

 وهو   Conventional levelالتقليدي المستوى :ثانياً 

 إلى الفرد أحكام تستند حيث والتقاليد العرف سيادة مستوى

 هذا وينقسم الآخرين، وموافقة ةالتقليدي والقيم العائلة توقعات

 التوافق مرحلة: الثالثة لةالمرح :هما مرحلتين إلى المستوى

 الأفرادفي هذه المرحلة يرغب  الجماعة معايير مع الشخصي
أبو غزال، ( اجتماعياًبطاعة القواعد لأنهم يطورون توافقاً 

: والنظام القانون نحو التوجه مرحلة :الرابعة المرحلة ).2007
يدرك الأطفال في هذه المرحلة الحاجة إلى تقييم الأفعال 

. باستخدام معايير المجتمع الذي يعيشون فيهوالتصرفات 
ويعتقد كولبرج أن هذه المرحلة هي أعلى مستوى يمكن أن 

امت وقد ق ).2007أبو غزال، ( يصل إليه غالبية الأفراد
كم بدراسة هدفت للتعرف على مستوى الحُ) 1995(دويدار 

الأخلاقي لدى طلبة الجامعة الأردنية في ضوء متغيرات 
. طالباً وطالبة) 440(عينة الدراسة من تكونت . الجنس

أظهرت نتائج الدراسة أن معظم الطلبة كانوا في المرحلة 

الأخلاقية الرابعة، وهي مرحلة التمسك بالعرف والقانون، كما 
بينت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى 

 كما أجرى .كم الأخلاقي تعزى لمتغير الجنس لصالح الإناثالحُ
 للتعرف هدفت دراسة) 2010( والزعبي والقضاة ماديالص
 جامعة طلبة لدى السائدة الأخلاقي الحُكم أساليب على

 وطالبة، طالباً) 765( من الدراسة عينة تكونت اليرموك،
 لدى السائدة الأخلاقي الحكم مرحلة أن الدراسة نتائج أظهرت
مرحلة التمسك بالعرف  "الرابعة  المرحلة هي الطلبة
 لدى الأخلاقي الحكم مرحلة في فروق وجدت كما، "انونوالق
 في الذكور لصالح الجنس لمتغير تبعاً اليرموك جامعة طلبة

، الرابعة المراحل في فروق وجدت حين في، الثالثة المرحلة
  .الإناث لصالح والخامسة، والسادسة

 Post- Conventional: التقليدي بعد ما المستوى :ثالثاُ

Level إلىسلوك الأخلاقي في هذا المستوى يستند ال 

حيث  ،الجماعة سلطة عن بغض النظر التطبيقية والقيم المبادئ
ينسجم سلوك الفرد في هذا المستوى مع أفكاره؛ ويتصف 

بالاتزان والحق والعدالة، ولا يتأثر  الآخرينتعامله مع 
حمدان، (بالظروف الحالية التي يواجهها عند اتخاذ القرارات 

 مرحلتين إلى المستوى هذا وينقسم، )2000ى، ؛ عيس2000

: الاجتماعي العقد نحو التوجه مرحلة :الخامسة المرحلة:هما
 وفيها الفرد، وحقوق المنفعة أخلاق تجمع بين هذه المرحلةو

ي ويسلك الفرد ف ،مختلفة أراء الناس لدى بأن واعياً الفرد يكون
أبو غزال، ( ذه المرحلة ليحقق أكبر قدر من المنفعة للآخرينه

 الأخلاقية المبادئ نحو التوجه :السادسة لمرحلةا ).2007

لهذه  الحقيقي المبدأ الأخلاقي أن كولبرج يعتقد: العامة الإنسانية
 المساواة هو للعدل الأساسي والقانون العدالة، مبدأ هو المرحلة

واحترام كرامة الإنسان، ففي هذه المرحلة يطور الفرد  ،الفردية
أبو غزال، ( القيم خاصًا به ينسجم مع الضمير نظامًا من

2007.(  

إلى أن هذه المراحل Kohlberg وقد أشار كولبرج 
الست للنمو الأخلاقي تتحدد بالقدرات، والإمكانات المعرفية 

 السابقة المراحل على تبنى مرحلة فكل الموجودة لدى الفرد،

 عند احدو بتتابع يحدث أخلاقية لأخرى مرحلة من والانتقال لها،

هذا وقد ). 2005الهنداوي،(وبشكل منتظم  الأفراد، جميع
دراسة في الأردن هدفت إلى الكشف ) 1988(أجرى الخطيب 

تطور المستوى الأخلاقي عن توزيع طلبة الجامعة على مراحل 
تكونت عينة الدراسة من . حسب منبتهم الاجتماعي والثقافي

ة أن مستويات أظهرت نتائج الدراس ،طالباً وطالبةً) 134(
جنس الكم الأخلاقي لدى جميع الطلبة لم تختلف باختلاف الحُ
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، أو الخلفية الاجتماعية والثقافية أو المستوى الدراسي
هدفت إلى دراسة ) 2000( يوأجرى كامل والشون .للطلاب

) 198(عينة من  لدى الأخلاقي الحكمالكشف عن مستوى 
طالباً وطالبة ) 245(و ،جامعة الملك سعود منطالباً وطالبة 

أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق في . من جامعة طنطا
 تعزى لمتغير الجنس لصالح الذكور الأخلاقيمستوى الحكم 

) Chan & Ma, 2001( وما شان قام كما .في الجامعتين
 الطلبة لدى الأخلاقي الحكم عن الكشف هدفت بدراسة

 طالبة،) 84(و طالباً) 84( من الدراسة عينة تكونت. الصينيين
 تبعاً الإناث يطلقن أحكامهن الأخلاقية أن الدراسة نتائج أظهرت
 تفاوتت بينما، الأخلاقي الحكم في كولبرج مراحل لترتيب
 النفسية واتجاهاتهم الموقف بحسب الأخلاقية الذكور أحكام

 كيم وأجرى. العامة، حيث لم تتبع مراحل الحكم الأخلاقي
) Kim, Park, Han & Son, 2004( وصن وهان وبارك
 وعلاقته الأخلاقي الحكم تطور مدى عن الكشف هدفت دراسة
 طالباً) 37( من عينة الاجتماعية، لدى المتغيرات من بعدد

 طلاب أن الدراسة نتائج أظهرت ، الجنوبية كوريا في وطالبة
الأخلاقي  الحُكم في تطور نسبة أدنى على حصلوا الأولى السنة
نتائج عدم وجود فروق دالة إحصائياً كما أظهرت ال، لديهم

   .الطالب جنس تعزى لأثر

الأفراد بأن ( Jacbson,2012) هذا ويرى جاكبسون 
الذين يميلون للحكم على المواقف بطريقة أخلاقية وعقلانية 
ضمن المجمتع الذي يعيشون فيه،  يميلون بالنظر لأنفسهم 

م بالرضا وللحياة،  بطريقة متفائلة وإيجابية، نتيجة لشعوره
ولقناعتهم بالقرارات التي اتخذوها في حياتهم، ولكونهم 
يجدون المبرر الأخلاقي والديني الذي دفعهم للقيام بتلك 
. السلوكات، فيشعرون بالراحة والطمأنينة، والثقة بقراراتهم

أن نقص التدين ونقص  (Loemker,2006)كما يرى لوميكر 
د عاملاً يسهم في التمسك الأخلاقي بالقيم والمبادئ،  يُع

تشاؤم الفرد، لأن التمسك بالدين والأخلاق شيء ايجابي 
وهذا ما . لب للفرد النجاح والسعادةويدعو للتفاؤل، ويج

مستوى التفاؤل  عنفي دراسته ) 2012(محيسن أشار إليه 
والتشاؤم لدى طلبة جامعة الأقصى بغزة في ضوء مجموعة 

ديهم، حيث وجدت من المتغيرات من ضمنها مستوى التدين ل
بين التشاؤم والتفاؤل ودرجة  ارتباطيه ايجابيةعلاقة الدراسة 

ن يالمتدين وأعتبرالطلبة،  والتمسك بالأخلاق لدى تدينال
كما يميلون إلى أن يكونوا أكثر تفاؤلاً من غير المتدينين، 

وأشار إلى وجود فروق بين الطلبة في مستويات التشاؤم 
لصالح التخصصات  التخصصوالتفاؤل تعزى إلى متغير 

  .الأدبية

 الإنسانية الشخصية بناء في أهمية ذا لتفاؤلويعتبر ا
 أثر من روحذّ التفاؤل إلى الإسلام دعا فقد، الحضارات ونشوء
 والتشاؤم التفاؤل يلعبو. الفرد شخصية تشكيل على التشاؤم

 الاجتماعية العلاقات وفي النفسية الحياة في المدى بعيد دوراً
  ).2008 والدوري، الكريم عبد(

بأن التفاؤل هو سمة لدى الفرد ) 2001(وترى الحكاك 
بالتوقع الإيجابي والأفضل لنتائج مختلفة في جميع مجالات 

 السلبي بالتوقع الفرد لدى سمة فهو التشاؤم أماالحياة، 
 وتنعكس ، الحياة مجالات جميع في  الأحداث لنتائج والسيئ

، السيئة الأمور ترقب في وظيفهاوت، حياته على النظرة هذه
 والمرض بالكسل وشعوره، سلبية نظر وجهة يتبنّ إلى وميله

  .الاجتماعي الدعم عن وابتعاده والتعب

 الطفولة سنوات منذ والتشاؤم التفاؤل إلى الميل ويتكون
 الطفل بها يمر التي والخبرات التجارب خلال من المبكرة

)(Yates, 2002 .سيلجمان عرّفو )1995Seligman,  (
 النجاح نحو اتجاهه الفرد بها يفسر التي الطريقة بأنه التفاؤل

 امصدرً بها الفشل يرى المتفائل فالفرد. حياته في والفشل

 ويستجيب يتصرف فهو ولذلك والنجاح، التطور على يساعد

 ولا بنفسه الأفضل نحو حياته تطوير ويستطيع وسعادة، بفاعلية

) 2002( الأنصاري ويعرف. نالآخري من المساعدة يطلب
 يتوقع الفرد تجعل المستقبل، نحو ايجابية نظره بأنه التفاؤل

 ويستبعد النجاح إلى ويسعى الخير، حدوث وينتظر الأفضل،
  . ذلك غير

 بأنه التشاؤم  ,Seligman) 1995(نسيلجما يعرفو

 فالفرد ،سلبية بطريقة حوله من والمواقف للأشياء الفرد إدراك

 حلها أو منها التخلص يمكن لا مأساة بأنه الفشل رىي المتشائم
 توقع بأنه التشاؤم ويُفسر. الحياتية المواقف جميع في تلازمةو

 الترقب من حالة في الفرد يجعل القادمة، للأحداث سلبي
 فالشخصية. الأمل وخيبة والفشل الشر وتوقع الأسوأ، لحدوث

 نحو عامة يةإيجاب لتوقعات الفرد امتلاك عن تعبر المتفائلة
 عن فتعبر المتشائمة، الشخصية أما. بها يمر التي المواقف

 مما بها يمر التي للمواقف عامة سلبية لتوقعات صاحبها امتلاك
 الشخصية هذه وتتميز صعبة، بأنها الحياة إلى ينظر تجعله
  ). 1986، أسعد( الاهتمام وقلة المبالاة بعدم

 ,Peterson & Bossio(باترسون وبوسيو  ويشير

أن هنالك اختلافاً في خصائص الأفراد المتفائلين إلى ) 1991
يؤثر على التوافق الشخصي والصحة  فالتفاؤلوالمتشائمين؛ 

يشير سيلجمان كما  .الجسمية والنفسية والدافعية والتعليم
)Seligman, 1995 ( ًإلى أن الأفراد المتشائمين يبذلون جهدا
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 التفاؤل يسمتَ ية، وأنأقل على المهام والأنشطة الأكاديم

 من يمكن تعلمه واكتسابه للشخصية أساسي والتشاؤم كبعد

 ليصبح أمراً يسيراً تعديله عملية من يجعل مما والخبرة، البيئة

 نمطاً محبطاً يكون أن بدلأً من ، لشخصية الفرد مدعماً نمطاً

 دراسة هدفت )2005( والأنصاري اليحوفي من أجرى كلو .لها

، في بيئات مختلفة والتشاؤم التفاؤل فيالفروق  لىع إلى التعرف
 الطلبة من وطالبةً طالباً )717(تكونت عينة الدراسة من 

أظهرت  ،من الطلبة الكويتيين وطالبةً طالباً) 780(و ،اللبنانيين
اللبنانيات،  الإناث من تشاؤماً أكثر اللبنانيين الذكور أن الدراسة

 الذكور في التفاؤل، أما نهمابي فروق النتائج ظهرتُ لم حين في

 فروق النتائج ظهرتُ لم حين ، فيتفاؤلاً أكثر كانوا فقد الكويتيون
 & Alansari)الأنصاري وكاظم كما قام  .التشاؤم في بينهما

Kazem, 2008) مان هدفت إلى دراسة في الكويت وعُب
في مستوى التفاؤل  والبيئية الكشف عن الاختلافات الثقافية

تكونت عينة الدراسة من . دى الطلبة الجامعيينوالتشاؤم ل
وأشارت نتائج الدراسة إلى أن الطلبة . ةوطالب اًطالب) 1200(

  . الطلبة العمانيين كانوا أكثر تفاؤلاً منالكويتيين 

 التفاؤل بأن ) (Colligan et al, 1994 كوليجان ويرى

 تظهر بحيث النسبي بالثبات تتسم القطب ثنائية سمات والتشاؤم

 ومستوى للأفراد والنفسية، الجسدية الصحة على أثارها
 الاجتماعية والتفاعلات الحياتية والممارسات ،التحصيل

 شاير ويشير .المستقبل نحو والتطلع الضاغطة والأحداث

 من سمة التفاؤل أن إلى )& 1985Carver,  Scheier( وكارفر
 مواجهة خلال بالثبات تتصف حالة وليس الشخصية السمات

، للحياة الأساسي المحرك هو التفاؤل ويعد المواقف،
 نشوء تجعل ما لحادثة يتعرض لم إذا متفائلاً يكون فالشخص

 لأصبح العكس حدث ولو،  ممكناً أمرا لديه النفسية العقد
 نحو متفائلاً يكون الفرد قد أنه ذلك ومعنى ،مُتشائماً الشخص

 تجعله مفاجئة حادثة فتقع الموضوعات أو المواقف أحد
 & Kline( بعينه الموضوع أو الموقف هذا نحو متشائماً

Storey, 1978 .(المعطي وعبد مخيمر وقام)دراسةب )2000 

 من وعدد والتشاؤم من التفاؤل كل بين العلاقة إلى بحث هدفت

 ، حيثحلوان امعةفي ج طلبةال من عينة لدى النفسية المتغيرات
 نتائج أظهرت ،لبةطالب وطا) 300( تكونت عينة الدراسة من

 والتشاؤم التفاؤل بين إحصائياً دالة سالبة وجود علاقة الدراسة
 فروق وجود عدم النتائج ظهرتأ ، كماوبعض المتغيرات النفسية

 حين في التخصص، أو جنسلالتفاؤل تعزى لمستوى  في

وأجرى الحميري  .اً من الإناثتشاؤمأكثر  ت النتائجوجد
رف على مدى شيوع سمة دراسة هدفت إلى التع) 2005(

جامعة ذمار، تكونت عينة في طلبة الالتشاؤم لدى والتفاؤل 

أظهرت نتائج الدراسة أن . طالب وطالبة) 600(الدراسة من 
التشاؤم المعتدل، و يتسمون بالتفاؤلمن أفراد العينة %) 65(

 ،%)18(الأفراد ذوي التشاؤم المتطرف نسبة  تفيما بلغ
كما  ،%)17(التفاؤل المتطرف الأفراد ذوي  نسبة توبلغ

أظهرت النتائج عدم وجود فروق دالة إحصائياً بين متوسطي 
  . التشاؤمو الذكور والإناث في سمة التفاؤل

 :مشكلة الدراسة وأسئلتها

 حياتهم الدراسية بداية في الجامعيين الطلبة يواجهقد 
 النفسية الأصعدة شتى في مشكلاتالو صعوباتالعديد من ال

منهم اتخاذ العديد من  طلبالتي تت، والاجتماعية ةوالتربوي
والالتزام بالمنظومة القيمية التي يؤمنون  الأخلاقيةالقرارات 

 والايجابية التفاؤلية النظرةمع حفاظهم على التمسك ب. بها
 الوقت في .بشكل خاص الجامعية وللحياة بشكل عام للحياة
 السائدة، لقيموا الأخلاقب التشكيك في الأفراد فيه دأب الذي

في ووقدرتها على الوصول بهم إلى السعادة والشعور بالرضا، 
 فراغالجامعي ب الشباب من الوقت الذي قد يشعر فيه كثير

الوقت وضعف الحُكم الأخلاقي، الذي قد يؤدي بهم إلى 
  .الشعور بالتشاؤم والإحباط

حيث أن الأفراد الذين يتمسكون بأحكامهم القيمية 
لأخلاقي على الأحداث والسلوكات المختلفة، وطريقة حكمهم ا

يميلون إلى التفاؤل بالنتائج الايجابية لسلوكاتهم وللأحداث في 
حياتهم لشعورهم بالرضا والقناعة بالقرارات التي اتخذوها 
اتجاه هذه الأحداث، حيث يتوقع أن يكون الأفراد متفائلين 

تهم، لأنهم اتجاه أنفسهم واتجاه القرارات التي اتخذوها في حيا
يثقون بأحكامهم الأخلاقية ولكونهم يجدون المبرر الأخلاقي 
والقيمي لقيامهم بهذه السلوكات فيشعرون براحة نفسية 
وطمأنينة وثقة أعلى بالنفس مهما كانت النتائج،على عكس 
الأفراد الذين لا يثقون بأحكامهم الأخلاقية ومبرراتها فيميلون 

ات، ويتوقعون النتائج السلبية إلى التشاؤم اتجاه هذه القرار
دائما لأنهم لا يثقون بقدرتهم على الاختيار أوالحُكم الأخلاقي 

  . ;Jacbson,2012)2012 المحيسن، (على الأحداث

 بين العلاقة عن الكشف الحاليةلذلك حاولت الدراسة 
 مشكلة فإن وعليه والتشاؤم، التفاؤل ومستوى الأخلاقي الحُكم

  :الآتية الأسئلة عن جابةالإ في تكمن الدراسة

 اليرموك؟ جامعة طلبة لدى الأخلاقي الحُكم مستوى ما -

 جامعة طلبة لدى  والتشاؤم التفاؤل مستوى ما -
  اليرموك؟
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 الأخلاقي الحُكم مستوى بين ارتباطيه علاقة توجد هل -
 اليرموك؟ جامعة طلبة لدى والتشاؤم التفاؤل ومستوى

 مستوى ينب توجد فروقات ذات دلالة إحصائية هل -
 طلبة لدى والتشاؤم التفاؤل ومستوى الأخلاقي الحُكم
  والتخصص؟ الجنس من تعزى لكل اليرموك جامعة

  :الدراسة أهمية

  :وهما جانبين، في الدراسة أهمية تكمن

 نظرياً لندرة الدراسة هذه أهميةترجع : النظري الجانب :أولاً
 الأخلاقي كمالحُ جانب تناولت التي والأجنبية العربية الدراسات
 علم حد لىع-بالآخر منهما كل وعلاقة معاً، والتشاؤم والتفاؤل
 ، انطلاقةتمثّل كونها كما ينظر للدراسة الحالية -الباحثان
 ذات متعددة جوانب من المجال هذا تتناول أخرى لدراسات
 الأخرى الشخصية بسمات وعلاقته الأخلاقي الحُكم في جدوى

  .لدى الشباب الجامعي

 الناحية من الدراسة أهمية تبرزو: التطبيقي الجانب :ثانياً
توفير مقياس جديد للتفاؤل والتشاؤم ضمن  في التطبيقية

أبعاد ومجالات مختلفة من حياة الأفراد، قد يستخدم من قبل 
كما تبرز أهمية الدراسة في . باحثين آخرين في المستقبل

 لدى التوصل تم التي والمعلومات النتائج توظيف إمكانية

 كالمدارس التربوية مؤسساتالجهات المعنية في مختلف ال

 من للطلبة، الأخلاقي النمو عملية في بدورها لتقوم والجامعات

 وإتاحة والأنشطة، الدراسية والمقررات والبرامج الندوات خلال
  . الأخلاقية والقضايا المواضيع لمناقشة الفرص

  :والإجرائية الاصطلاحيةالتعريفات 

  :الآتية المصطلحات على لدراسةا اشتملت

 معين حكم إلى الفرد بها يصل التي الطريقة: الأخلاقي الحُكم
 المجتمع أخلاق من معاييرها يستمد التي الخطأ، أو بالصواب

 الدراسة هذه في إجرائياً ويعرف). 2009،مشرف(وتشريعاته
 مقياس على المستجيب عليها يحصل التي الكلية بالدرجة
 .الدراسة هذه في المستخدم قيالأخلا الحُكم

 التي  المستقبلية للأحداث الإيجابية الفرد نظرة وهو: التفاؤل
، الحكاك( ورضا بنجاح الحياة متطلبات تجاوز على تساعده
 للأحداث السلبية الفرد توقعات وهو: التشاؤمو). 2001

 الفشل حدوث ويتوقع للأسوأ ينظر تجعله التي المستقبلية

 التفاؤل والتشاؤم ويعرف ).Stipek,1981(الأمل وخيبة
 عليها يحصل التي الكلية بالدرجة الدراسة هذه في إجرائياً

 هذه في المستخدم التشاؤمو التفاؤل مقياس على المستجيب
  .الدراسة

  :مجتمع الدراسة

تكوّن مجتمع الدراسة من طلبة جامعة اليرموك في مرحلة 
لمسجلين للعام البكالوريوس خلال الفصل الدراسي الثاني وا

طالباً ) 30323(، والبالغ عددهم 2013 -2012الدراسي 
و  ،إناث) 17656(ذكور، و) 12667(وطالبةً، منهم 

من الكليات  (14749)من الكليات الإنسانية و (15574)
  .العلمية 

  :عينة الدراسة

 الطلبة من وطالبة طالباً) 500( من الدراسة عينة تكونت
 الدراسي العام من الثاني سيالدرا الفصل في المسجلين

شعب ) 6(من  المتيسرة طريقةالب اختيارهم تم ،2012-2013
والمهارات الحياتية، وأدبيات  ،الثقافة الإسلامية ضمن مساقات

حيث تشمل هذه المساقات والتربية الوطنية،  ،الطالب الجامعي
في كافة التخصصات  ومنطلبة على أعداد كبيرة من ال

لذي يوفر تمثيل هذه العينة لأفراد مجتمع الأمر االجامعة، 
 وفقاً الدراسة عينة أفراد توزيع) 1( الجدول ويبين، الدراسة

   .الجنس والتخصص لمتغيرات

  والتخصص توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغيري الجنس: 1جدول 
 الجنس            

   
 التخصص

 المجموع إناث ذكور

 199 107 92 إنسانية كليات
 301 198 103 علمية تكليا

 500               500 305 195 المجموع
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  :أدوات الدراسة

 الحُكم مقياس استخدام تم الدراسة أهداف تحقيق لأغراض
 مستوى عن للكشف) 2001، الفتاح عبد(للراشدين الأخلاقي

 التفاؤل ومقياس اليرموك، جامعة طلبة لدى الأخلاقي الحُكم
 وفيما، الحالية الدراسة في الباحثان قبل من المُعد والتشاؤم

  . وثباتهما صدقهما ومؤشرات الأداتين، لهاتين وصفاً يلي

 :شدينالأخلاقي للرا الحُكممقياس : أولاً

 تم استخدام مقياس الحُكم الأخلاقي للراشدين للكشف عن
الأخلاقي لدى طلبة جامعة اليرموك، والمُعد  الحُكم مستوى

لمقياس خمسة ا ويتضمن، )2001(لفتاح ا عبدمن قبل 
 للتفكير" كولبيرج"اشتقت من مقياس  أخلاقية مواقف

لأسئلة يلي ابعدد من  متبوع موقف كل يُقدم حيث ،لأخلاقيا
لست للتفكير ا لحالمرا لتمث استجابات ست سؤال كل
 من) 2001( الفتاح عبد تحققت. "كولبيرج"لأخلاقي عند ا

 ومنمحتوى، صدق ال خلال من المقياس وثبات صدق دلالات
 طلاب من (30) عينة على للمقياس الأولي التجريب خلال

 كل من طلاب) 10( بواقع والجامعية الثانوية المرحلة وطالبات
 يمكن أنه تبين) 14-16 ،17-19، (20-  22 من عمرية مرحلة

 زمناً دقيقة (50) مدة وتعتبر جماعية أو فردية، بصورة التطبيق
  .المقياس على للإجابة كافياً

   الحالية الدراسة في المقياس صدق دلالات

 مقياس صدق دلالات من للتحقق: المحتوى صدق: أولاً
بعرض المقياس بصورته الأصلية  الباحثان قام الأخلاقي الحُكم
 علم في المتخصصين التدريس هيئة أعضاء من لجنة على

 وعلم، الشرعية والعلوم النفسي، والإرشاد التربوي النفس
 محكّماً،) 12( عددهم والبالغ اليرموك، جامعة يف الاجتماع

 ومدى الفقرات، مناسبة مدى حول الرأي إبداء إليهم وطلب
 اللغوية الصياغة سلامة إلى بالإضافة للمجالات، انتمائها

 يرونها وتعديلات ملاحظات وأي المعنى، حيث من ووضوحها
 صياغة إعادة تمت وفي ضوء ملاحظات المحكمين، مناسبة،

 ذلك على وبناءً، المواقف بعض وتوضيح، العبارات بعض
 ،خلاقيةأقف اخمسة مو النهائية بصورتهلمقياس ا تضمن

 لثانيالموقف او فقرات،) 5(من  ويتكون للأوا الموقف
) 3( من ويتكون الثالث والموقف فقرات،) 9( من ويتكون
 الخامس والموقف فقرتين، من ويتكون الرابع والموقف فقرات،
  .فقرتين من ويتكون

 البناء صدق مؤشرات من للتحقق :البناء صدق: ثانياً
 عينة على بتطبيقه الباحثان قام، الأخلاقي الحُكم لمقياس

 طالباً) 50( من مكونة الدراسة عينة خارج من استطلاعية
 ،الدراسة عينة خارج ومن ،اليرموك جامعة طلبة من وطالبةً

 تنتمي الذي لموقفبا الفقرة ارتباط معاملات قيم استخراج وتم
حيث تبين ، ككل بالمقياس الفقرة ارتباط معاملات وقيم،  إليه

، إليها تنتمي التي المواقف مع الفقرات ارتباط معاملات أن قيم
 معاملات قيم تراوحت كما) 0.76 - 0.45( مابين تراوحت
 ،)0.75 -   0.28( مابين ككل والمقياس الفقرات بين الارتباط

  . الحالية الدراسة لأغراض كافية وهي

  الحالية الدراسة في المقياس ثبات دلالات

 عينة على تطبيقه تم المقياس، ثبات من للتحقق
 جامعة طلبة من وطالبةً طالباً) 50( قوامها استطلاعية

  بعد تطبيقه إعادة ثم ومن، الدراسة عينة خارج من اليرموك
 بارالاخت بطريقة العينة نفس على أسبوعان مدته زمني فاصل
 طريقة استخدام تم ،(Test – Retest) الاختبار وإعادة
 والمواقف ككل، المقياس على )جتمان( النصفية التجزئة
 الداخلي الاتساق بطريقة الثبات معامل حساب تم كما، منفردة

حيث  ،ككل والمقياس للمواقف ألفا كرونباخ معادلة باستخدام
الداخلي  قالاتساأن قيم معاملات أشارت نتائج التحليل 

، كما بلغت قيمة )0.76 -0.64(تراوحت بين ) كرونباخ ألفا(
، وتراوحت قيم معاملات ارتباط )0.74(ألفا للمقياس ككل 

، في حين بلغ معامل ارتباط )0.55 -0.40(بيرسون بين 
 –سبيرمان معادلة وباستخدام، )0.63(بيرسون للمقياس ككل 

 - 0.57(ت بين براون المعدلة تراوحت قيم معاملات الثبا
 (0.77) . ، كما بلغت قيم معامل الثبات للمقياس ككل)0.71

ويرى الباحثان أن هذه القيم تعد مؤشراً على ثبات المقياس 
  .بما يسمح باستخدامه لأغراض الدراسة الحالية

 لمقياسا تصحيح

تكوّن مقياس الحُكم الأخلاقي للراشدين بصورته النهائية 
تم الإجابة على فقرات المقياس وي ،خلاقيةأقف اخمسة مو من

 بين من يختارها التي الإجابة رقم حول بوضع المستجيب دائرة

لتصحيح بوضع رقم ا ويتم، )أ، ب، ج، د، ه، و( ستة اختيارات
) أ(لعبارة ، المنتقاةالعبارة امام أيمثلها الاختيار لتي المرحلة ا

لعقاب الخوف من الطاعة وا: لأولىالمرحلة ال تقاب
لمنفعة ا: ل المرحلة الثانيةتقاب) ب(لعبارة ، ا)رجةد(تعطىو
ل تقاب) ج(لعبارة ا، و)درجتان(وتعطىلمقايضة النسبية وا
لعبارة ادرجات، و) 3(وتعطىم بالمسايرة الالتزا: لثالثةالمرحلة ا
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لنظام القانون والمحافظة على ا: بعةالرالمرحلة ال تقاب) د(
: لخامسةامرحلة لال تقاب) ـه(لعبارة ادرجات، و) 4( وتعطى

) و(لعبارة ادرجات، و) 5( وتعطى يجتماعلاالعقد امرحلة 
) 6(وتعطىلعامة ا قيهلأخلاا ئلمبادا: لسادسةالمرحلة ال تقاب

ل للفرد من خلاالحُكم الأخلاقي ويتم تقدير مرحلة . درجات
تم حيث لدى أفراد عينة الدراسة، ل حالمرامتوسطات مجموع 

 المرحلة الأولى: النحو الآتيتوزيع المتوسطات الحسابية على 

 المرحلة الثالثة ،)2.49-1.50( ، المرحلة الثانية)فأقل 1.49(

، المرحلة )3.50.4.49( ، المرحلة الرابعة)2.50-3.49(
  ).فأكثر 5.50(، المرحلة السادسة )5.49-4.50( الخامسة

 :والتشاؤم التفاؤل مقياس: ثانياً

الأدب النظري  لتحقيق أهداف الدراسة، تم الاطلاع على 
، )2005(والدراسات السابقة، كدراسة اليحوفي والأنصاري 

، وعدد من )2009(، ودراسة خليل )1998(ودراسة بركات 
، )2001(المقاييس منها، مقياس التفاؤل التشاؤم الحكاك 

 للتفاؤل والتشاؤم،) ,Seligman 1995(ومقياس سليجمان 

لجمع البيانات من أفراد  مقياسوفي ضوء ذلك تم تطوير 
لدى طلبة  لقياس مستوى التفاؤل والتشاؤم يهدفالعينة، 

فقرة موزعة على ) 76(ويتكون المقياس من . جامعة اليرموك
مجال العوامل ومجال العوامل الدراسية، : ستة مجالات، وهي

مجال العوامل ومجال العوامل الاقتصادية،  والأسرية، ، 
مجال العوامل وامل السياسية، مجال العووالاجتماعية، 

   .الصحية

  دلالات صدق المقياس في الدراسة الحالية
للتحقق من مؤشرات صدق مقياس  :صدق المحتوى: أولاً

التفاؤل والتشاؤم، تم عرضه بصورته الأولية على مجموعة من 
محكَّماً من المتخصصين في علم ) 12(المحكّمين بلغ عددهم 

والدراسات الإسلامية وعلم النفس الإرشادي والتربوي، 
بهدف التحقق من ملائمة فقرات  ،الاجتماع في جامعة اليرموك

ومدى سلامة  ،المقياس، ومدى مناسبتها لأغراض الدراسة
صياغتها اللغوية، وأي ملاحظات وتعديلات يرونها مناسبة، 

. وتم الأخذ بملاحظاتهم بما يسهم في تحقيق أهداف الدراسة
كافة من  ةفقر) 27(تم حذف  ،الملاحظاتوفي ضوء 

، أو الفقرات في نفس المجال تكرار : الآتيةللأسباب المجالات 
كما تم استبدال بعض المفردات،  .للمجال الفقرةعدم مناسبة 

وبناء على هذه  .فقرات من الناحية اللغوية) 6(وإعادة صياغة 
 )49(التعديلات تكونت أداة الدراسة بصورتها النهائية من 

  .فقرة

للتحقق من مؤشرات صدق : صدق البناءمؤشرات : انياًث
البناء لأداة الدراسة، قام الباحثان بتطبيقها على عينة 

من طلبة ) 50(من  ةناستطلاعية من خارج عينة الدراسة مكوّ
جامعة اليرموك، وتم استخراج قيم معاملات ارتباط الفقرة 

قرة بالأداة بالمجال الذي تنتمي إليه ، وقيم معاملات ارتباط الف
 المجالات مع الفقرات ارتباط معاملات قيم حيث تبين أنككل، 

 كما) 0.84 - 0.45( مابين تراوحت، إليها تنتمي التي
 ككل والمقياس الفقرات بين الارتباط معاملات قيم تراوحت

  . الحالية الدراسة لأغراض كافية وهي ،)0.75 - 0.28( مابين

نفس  على تطبيقها تم داةالأ ثبات من للتحقق: الأداة ثبات
 بعد تطبيقها إعادة ثم ومن، للمرة الأولى ستطلاعيةالا عينةال

 الاختبار بطريقة العينة نفس على أسبوعان مدته زمني فاصل
 معامل حساب تم كما ،(Test – Retest) الاختبار وإعادة
 ككل، المقياس على المرتين في تقديراتهم بين بيرسون ارتباط

 الاتساق بطريقة الثبات معامل حساب وتم، ردةمنف والمجالات
 والمقياس للمجالات ألفا كرونباخ معادلة باستخدام الداخلي

 الداخلي الاتساق لمعامل قيمة أعلى أنحيث تبين ، ككل
). 0.90 -0.87( بين تراوحت المجالات لجميع) ألفا كرونباخ(

 املمع قيمة بينما). 0.97( الكلية للدرجة ألفا قيمة بلغت كما
 بلغ حين في ،)0.87 -0.82( بين تراوحت بيرسون ارتباط
 أن الباحثان ويرى). 0.90( ككل للأداة بيرسون ارتباط معامل
 صدق بمعاملات تتمتع الأداة بأن مؤشراً تعطي القيم هذه

  .الدراسة هذه في باستخدامها تسمح

  والتشاؤم التفاؤل مقياس تصحيح

 ،فقرة) 49(ية من تكونت أداة الدراسة بصورتها النهائ
، )likert(وفقاً لتدرج ليكرت  يجاب عليها بتدريج خماسي

) 4(وتُعطى  وموافقدرجات، ) 5(وتُعطى موافق بشدةوهي 
وتُعطى  غير موافقدرجات، و) 3(وتُعطى  ومحايددرجات، 

 .درجة واحدة) 1(وتُعطى  غير موافق بشدةدرجتين، و) 2(
المقياس ما بين وتتراوح الدرجة على كل فقرة من فقرات 

درجات، وبالتالي فإن الدرجة الكلية على المقياس ) 5 -1(
) 245(تمثل الحد الأدنى و درجة) 49(تتراوح ما بين 

فقرة ) 29(يتكون المقياس من و، درجة تمثل الحد الأعلى
، 24، 23، 18، 16، 11، 10، 9، 8، 3، 2، 1(موجبه وهي 

26 ،27 ،28 ،29 ،30 ،32 ،34 ،35 ،38 ،39، 40 ،41 ،
فقرة سالبة وهي  )20(يتكون من  كما ،)48، 47، 46، 44

)4 ،5 ،6 ،7 ،12 ،13 ،14 ،15 ،17 ،19 ،20 ،21 ،22 ،
ولتحديد مستوى التفاؤل  )49، 45، 37، 36، 33، 31، 25

والتشاؤم لدى أفراد عينة الدراسة، تم توزيع المتوسطات 
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، )جداً مُتفائل 4،5أعلى من (: الحسابية على النحو الآتي
من (، )محايد 3.49- 2.5من (، )مُتفائل4.49-3.5من (

 ).مُتشائم جداً 1.49أقل من (، )مُتشائم 2.49- 1.5

  :تصميم الدراسة والمعالجة الإحصائية

هدفت الدراسة إلى التعرف على العلاقة بين الحُكم 
الأخلاقي والتفاؤل والتشاؤم، حيث حُسبت الأوساط الحسابية 

ارية، كما تم استخدام معامل ارتباط والانحرافات المعي
للكشف عن العلاقة الارتباطية بين الحكم  (Person)بيرسون

الأخلاقي والتفاؤل والتشاؤم، كما تم استخدام تحليل التباين 
  .الثنائي للكشف عن الفروق بين متغيرات الدراسة

  :نتائج الدراسة

كم ما مستوى الحُ :النتائج المتعلقة بالسؤال الأول :أولاً
 السؤال هذا على للإجابة"الأخلاقي لدى طلبة جامعة اليرموك؟

 المعيارية والانحرافات الحسابية، المتوسطات استخراج تم
 هو كما اليرموك، جامعة طلبة لدى الأخلاقي الحُكم لمستوى

  ).2( الجدول في مبين

  طلبة جامعة اليرموك  المعياري لمستوى الحُكم الأخلاقي لدى والانحرافالمتوسط الحسابي : 2جدول 
 المعياري الانحراف    الحسابيالمتوسط   

 0.611 3.78 ككلالأخلاقيالحُكم

 والانحراف الحسابي المتوسط) 2( الجدول يبين
 ،اليرموك جامعة طلبة لدى الأخلاقي الحُكم لمستوى المعياري

وهو ) 3.78( ككل الأخلاقي للتفكير حسابيال متوسطال بلغ
بالنظر لمعيار تصحيح المقياس  المرحلة الرابعة نيقع ضم

هذه المرحلة إلى أن الأحكام  وتشير المشار إليه سابقاّ،
الأخلاقية تعكس التمسك الصارم بالقواعد والقوانين والنظام 

  .)0.611( معياري نحرافابوالاجتماعي، 

ما مستوى التفاؤل " :نتائج المتعلقة بالسؤال الثانيال
 السؤال هذا عن جابةللإ"لبة جامعة اليرموك؟والتشاؤم لدى ط

 المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات استخراج تم
 كما  اليرموك، جامعة طلبة لدى والتشاؤم التفاؤل لمستوى

  .)3( الجدول في مبين هو

مرتبة تنازلياً حسب  لبة جامعة اليرموكلدى طومجالاته لمستوى التفاؤل والتشاؤم المعيارية  والانحرافاتالمتوسطات الحسابية : 3جدول
 المتوسطات الحسابية

 المستوى المعياري الإنحراف الحسابي المتوسط المجال الرتبة

 متفائل 0.51 3.85 الأسريةالعوامل مجال 1
 متفائل 0.52 3.68 الأكاديميةالعوامل مجال 2
 متفائل 0.52 3.55 السياسيةالعوامل مجال 3
 محايد 0.42 3.45 لصحيةاالعوامل مجال 4
 محايد 0.65 3.40 الاقتصاديةالعوامل مجال 5
 محايد 0.41 3.19 الاجتماعيةالعوامل مجال 6

 متفائل 0.32 3.53 ككلوالتشاؤم التفاؤل 

أن ) 3(يتضح من البيانات الواردة في الجدول 
لمستوى التفاؤل والتشاؤم لدى طلبة المتوسطات الحسابية 

، وبلغ المتوسط )3.19-3.85(تراوحت بين ، كجامعة اليرمو
. وبمستوى متفائل) 3.53( ككل الحسابي للتفاؤل والتشاؤم

مجال العوامل الأسرية في المرتبة الأولى بأعلى متوسط  وجاء
في المرتبة الثانية  ثموبمستوى متفائل، ) 3.85(حسابي بلغ 

بة في المرت يليهمجال العوامل الأكاديمية وبمستوى متفائل، 
وبمستوى متفائل، تلاه في  العوامل السياسيةالثالثة مجال 

   ثمبمستوى محايد، و العوامل الصحيةالمرتبة الرابعة مجال 

وبمستوى  العوامل الاقتصاديةفي المرتبة الخامسة مجال 
في المرتبة  مجال العوامل الاجتماعيةمحايد، بينما جاء 

  .محايدوبمستوى ) 3.19(الأخيرة وبمتوسط حسابي بلغ 

 علاقة توجد هل" :الثالث بالسؤال المتعلقة النتائج :ثانياً
 مستوى بين )α  =0.05( الدلالة مستوى عند ارتباطيه

 جامعة طلبة لدى والتشاؤم التفاؤل ومستوى الأخلاقي الحُكم
 ارتباط معامل استخراج تم السؤال هذا عن للإجابة "؟اليرموك
 الأخلاقي الحُكم مستوى بين العلاقة عن للكشف بيرسون

 اليرموك، جامعة طلبة لدى والتشاؤم التفاؤل ومستوى
  .ذلك يوضح) 4( والجدول
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  لدى طلبة جامعة اليرموك  معامل ارتباط بيرسون ودلالته للعلاقة بين الحُكم الأخلاقي ومستوى التفاؤل والتشاؤم: 4جدول 
 الاخلاقي الحُكم  المجال

 الأسري المجال
 0(**)186. رالارتباطمعامل
 0000. الإحصائيةالدلالة

 الاقتصادي المجال
 0(**)142. رالارتباطمعامل
 0010. الإحصائيةالدلالة

 الاجتماعي المجال
 0(**)182. رالارتباطمعامل
 0000. الإحصائيةالدلالة

 السياسي المجال
 0470. رالارتباطمعامل
 2970. الإحصائيةالدلالة

 الصحي المجال
 0050. رالارتباطمعامل
 9060. الإحصائيةالدلالة

 الأكاديمي المجال
 0(**)117. رالارتباطمعامل
 0090. الإحصائيةالدلالة

 ككل والتشاؤم التفاؤل
 0(**)192. رالارتباطمعامل
 0000. الإحصائيةالدلالة

  )α  =0.01( الدلالة مستوى عند إحصائياً دالة**

 ارتباط وجود) 4( الجدول في الواردة اتالبيان من يتضح
 بين) α  =0.05( الدلالة مستوى عند إحصائياً دال إيجابي
 والتشاؤم التفاؤل مقياس ومجالات الأخلاقي الحُكم مستوى

 والتفاؤل الأكاديمي، ،الاجتماعي ،الاقتصادي الأسري،"
 عند إحصائياً دال ارتباط يوجد لم حين في. "ككل والتشاؤم
 الأخلاقي الحُكم مستوى بين) α  =0.05( دلالةال مستوى

  . "الصحي والمجال السياسي، المجال"و

توجد فروقات  هل : "الرابع بالسؤال المتعلقة النتائج :ثالثاً
 ومستوى الأخلاقي الحُكم مستوى بين ذات دلالة إحصائية

 من تعزى لكل اليرموك جامعة طلبة لدى والتشاؤم التفاؤل
 عن لكشفتم ا  السؤال هذا عن جابةللإ والتخصص؟ الجنس

 جامعة طلبة لدى الأخلاقي الحُكم مستوى في الفروقات
كما  ،التخصص ومتغير الجنس، متغير لاختلاف تبعاً اليرموك

 كما المعيارية، والانحرافات الحسابية المتوسطات استخراج تم
  ). 5( الجدول في مبين هو

المعيارية لمستوى الحُكم الأخلاقي لدى طلبة جامعة اليرموك تبعاً لاختلاف متغير الجنس،  والانحرافاتالمتوسطات الحسابية : 5جدول 
  ومتغير التخصص
 العدد المعيارية الإنحرافات الحسابيةالمتوسطات التخصص الجنس

 ذكور
 117 6620. 3.58 علمية كليات 

 78 6140. 3.80 إنسانية كليات

 195 6510. 3.67 الكلي 

 إناث
 184 6240. 3.78 علمية كليات

 121 4760. 3.95 إنسانية كليات

 305 5750. 3.85 الكلي 

 الكلي
 301 6450. 3.70 علمية كليات

 199 5380. 3.89 إنسانية كليات

 500 6110. 3.78 ككل العينة 

 تباين وجود )5( الجدول في الواردة البيانات من يتضح
 لمستوى معياريةال والانحرافات الحسابية المتوسطات في

 فئات اختلاف بسبب اليرموك جامعة طلبة لدى الأخلاقي الحُكم

 علمية، كليات( والتخصص ،)أنثى ذكر،( الجنس متغيري
  ).إنسانية كليات
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  ).6( جدول في مبين هو كما الثنائي، التباين تحليل استخدام تم الحسابية المتوسطات بين الإحصائية الفروق دلالة ولبيان
  تحليل التباين الثنائي لأثر الجنس والتخصص على مستوى الحُكم الأخلاقي ككل لدى طلبة جامعة اليرموك: 6جدول 

 الإحصائية الدلالة ف قيمة المربعات متوسط الحرية درجات المربعات مجموع التباين مصدر

 0*001. 10.636 3.815 1 3.815 الجنس
 0*000. 12.640 4.533 1 4.533 التخصص

   3590. 497 178.257 الخطأ
    499 186.578 الكلي

  )α  =0.05( الدلالة مستوى عند إحصائياً دالة*      

 فروق وجود) 6( الجدول في الواردة البيانات من يتضح
 الدلالة مستوى عند إحصائياً دالة 05.0 مستوى في 

 الجنس لأثر يعزى اليرموك جامعة طلبة لدى الأخلاقي الحُكم
 مستوى عند إحصائياً دالة فروق دوجو .الإناث لصالحو

 الدلالة 05.0 طلبة لدى الأخلاقي الحُكم مستوى في  

 الكليات ولصالح التخصص لأثر يعزى اليرموك جامعة
  .الإنسانية

 والتشاؤم التفاؤل مستوى في الفروقات عن الكشف تم كما
 ومتغير الجنس، متغير لاختلاف تبعاً اليرموك جامعة طلبة لدى

 الحسابية المتوسطات استخراج تم حيث التخصص،
  ). 7( الجدول في مبين هو كما المعيارية، والانحرافات

لدى طلبة جامعة اليرموك تبعاً لاختلاف متغير الجنس، ككل المعيارية لمستوى التفاؤل والتشاؤم  والانحرافاتالمتوسطات الحسابية : 7جدول 
  ومتغير التخصص
 العدد المعيارية حرافاتالإن الحسابيةالمتوسطات التخصص الجنس

 ذكور
 117 3440. 3.51 علمية كليات 

 78 2840. 3.54 إنسانية كليات

 195 3210. 3.52 الكلي 

 إناث
 184 3250. 3.53 علمية كليات

 121 3420. 3.56 إنسانية كليات

 305 3320. 3.54 الكلي 

 الكلي
 301 3320. 3.52 علمية كليات

 199 3200. 3.55 إنسانية كليات

 500 3270. 3.53 ككل العينة 

وجود تباين ) 8(يتضح من البيانات الواردة في الجدول 
المعيارية لمستوى  والانحرافاتفي المتوسطات الحسابية 

التفاؤل والتشاؤم لدى طلبة جامعة اليرموك بسبب اختلاف 
 علمية،كليات (، والتخصص )ذكر، أنثى(فئات متغيري الجنس 

  .)إنسانية كليات

ولبيان دلالة الفروق الإحصائية بين المتوسطات الحسابية تم 
استخدام تحليل التباين الثنائي، كما هو مبين في الجدول 

)8.(  

  تحليل التباين الثنائي لأثر الجنس والتخصص على مستوى التفاؤل والتشاؤم ككل لدى طلبة جامعة اليرموك :8جدول 
 الإحصائية الدلالة ف قيمة لمربعاتامتوسط حريةالدرجات المربعاتمجموع التباين مصدر
 5420. 3730. 0400. 1 0400. الجنس

 2970. 1.092 1170. 1 1170. التخصص

   1070. 497 53.354 الخطأ

    499 53.511 الكلي

  )α  =0.05( الدلالة مستوى عند إحصائياً دالة*     

 دوجو عدم) 8( الجدول في الواردة البيانات من يتضح
 الدلالة مستوى عند إحصائياً دالة فروق 05.0 في 

 لأثر يعزى اليرموك جامعة طلبة لدى والتشاؤم التفاؤل مستوى
  .التخصص أو الجنس
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  :مناقشة النتائج

أظهرت النتائج أن  :مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الأول
المرحلة لدى طلبة جامعة اليرموك في الأخلاقي  مستوى الحُكم

من مراحل الحُكم ) والأنظمةلتمسك الصارم بالقوانين ا(الرابعة 
 الحالية الدراسة نتيجة واتفقت. الأخلاقي الستة عند كولبرج،

 ،)2009( ومشرف ،)1995( دويدار دراسة نتيجة مع
جميعها  أشارت والتي) 2010( والزعبي والقضاة والصمادي

 الجامعات طلبة لدى السائدة الأخلاقي الحكم مرحلة أن إلى
  .الأخلاقي الحُكم مراحل من الرابعة المرحلة يه

الديني  الالتزامويمكن تفسير هذه النتيجة بأن طبيعة 
المفاهيم الثقافية  على القائمةالتنشئة الأسرية و لدى الطلبة

، السائدة في المجتمع الأردني والمستوحاة من التعاليم الدينية
فة إلى بالإضا. قد ساعدت على وصول الطلبة لهذا المستوى

أن طبيعة المجتمع الأردني بشكل خاص والمجتمع العربي 
تكافلية يهتم الفرد فيها بالعلاقات  تعاونيةة يعبشكل عام هي طب

ينعكس على قد الإنسانية والحفاظ على القانون؛ الأمر الذي 
  أفراده وطبيعة إدراكهم للمؤثرات البيئية أنماط

 أن النتائج أظهرت :مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني
 عمومًا اليرموك جامعة طلبة لدى والتشاؤم التفاؤل مستوى

 على والتشاؤم التفاؤل مستوى جاء كما متفائل، بمستوى كان
 والعوامل الاقتصادية والعوامل الأسرية العوامل مجالات

 العوامل مجال في جاء بينما ،أيضاً متفائل بمستوى الأكاديمية
 .محايد بمستوى الاجتماعية العوامل مجالو  الصحية

 كوزمي دراسة نتيجة مع الحالية الدراسة نتيجة اختلفتو
)1995 (Koizumi, درجات متوسط ضانخفا إلى تشير والتي 

 سمة على درجاتهم متوسط وارتفاع التفاؤل سمة على الطلبة

  .التشاؤم

 المختلفة لظروفا ضوء في النتيجة هذه تفسير ويمكن
 هذه في سلوكهم استقرار على وتؤثر ةالطلب لها يتعرض التي

 في والاستقلال الحُكم على الطالب قدرة تزداد حيث المرحلة،
 دون بينها والتمييز عليها، والحكم واختيارها القرارات اتخاذ

 نفسه، في الثقة مستوى من يزيد مما الآخرين إلى الرجوع
 على قبلويُ إيجابية نظرة لتصبح للأمور نظرته من ويغير
 المستقبل في الرغبات تحقيق بإمكانية والاعتقاد الحياة هةمواج
 الإيجابي الجانب أو الخير حدوث باحتمالية الاعتقاد عن فضلاً

 مؤشر أن إلى النتيجة هذه أن تعزى يمكن كما.  الأشياء من
 مجالات في الدراسة نتائج أظهرته الذي الإيجابي التفاؤل
 السياسية، والعوامل ،الأسرية والعوامل ،الأكاديمية العوامل

 الأكاديمي الاهتمام إلى مرده يكون قد الاقتصادية والعوامل

 شعور إلى يؤدي الذي والتربوية النفسية الطلبة بحاجات
 التي للقدرات الطلبة وإدراك والارتياح، بالتفاؤل الطلبة

 الطرق أفضل ومعرفة ،تنميتها على والعمل ،يمتلكونها
 وعادلين منصفين سيكونون درسينالم بأن والشعور للمذاكرة،

 أن يمكن كما .للحياة نظرتهم على إيجاباً ينعكس مما معهم،
 بالأمان الطلبة لشعور انعكاساً التفاؤل مستوى ارتفاع يكون
 السياسية الاضطرابات عن البعيد الأردن في يعيشون كونهم

  .العربية الدول باقي في تحدث التي الدموية والأحداث

 مجالات في التفاؤل مستوى انخفاض حثانالبا يعزو كما
 تغير في الاستمرار أن إلى والصحية الاجتماعية العوامل
 قلق تستثير قد المجتمعات بها تمر التي الاجتماعية العوامل

 والتوتر والخوف بالتوجس المتمثل أفرادها لدى المستقبل
 إلى الأفراد يدعو الذي الأمر المقبلة، الأيام من تخفيه مما
 تؤدي أن يمكن كما الحياتية، وتطلعاتهم بأهدافهم النظر دةإعا

 بدوافعهم، والشك بالآخرين الثقة وعدم الاجتماعية، العزلة
إلى وإدراك المجتمع أنه مليء بالأفراد غير الموثوق بهم، 

شعورهم بالقلق والتطلع بحذر اتجاه علاقاتهم الاجتماعية في 
  .المستقبل

 النتائج أظهرت :الثالث لسؤالبا المتعلقة النتائج مناقشة
 والتفاؤل الأخلاقي، الحُكم مستوى إيجابي بين ارتباط وجود

هذه النتيجة مع دراسة المحيسن  واتفقت ومجالاته، والتشاؤم
التي أظهرت وجود ارتباط دال وايجابي بين التفاؤل ) 2012(

 .والتشاؤم وبين درجة التدين والمستوى الأخلاقي للفرد
 الأخلاقي الحُكم مفاهيم بترابط النتيجة ذهه تفسير ويمكن

 من مجموعة هو الأخلاقي الحُكم نا إذ والتشاؤم والتفاؤل
 خلال من الإنسان يكتسبها التي والقوانين والأنظمة الأفكار
 محددات بمثابة وتكون بيئته يسود الذي والمجتمع الدين

 المجتمع ونحو، خاص بشكل نفسه نحو لسلوكه وموجهات
 إما ومجتمعه لنفسه الفرد نظرة ينعكس على مما، عام بشكل
أن الأديان كما  .Jacbson,2012) (تشاؤمية أو تفاؤلية بنظرة

السماوية جميعها تدعو الأفراد إلى التمسك بالأخلاق 
والفضائل بطريقة ايجابية، وأنها في ذات الوقت تدعوهم 
 للشعور بالتفاؤل كنتيجة ايجابية سيحصلون عليها إذا تمسكوا

بالأخلاق، لان الدين يدعو للنجاح والسعادة والخير في 
 النتيجة هذه عزو يمكنكما .  (Loemker,2006)المستقبل
 أساليبوالمجتمع الذي يعيش فيه الفرد ف الأسرةإلى دور 

 وتنمية الأفراد عدادتسهم في إ المختلفة الأسرية التنشئة
 ،بطريقة أخلاقية الحُكم على ومساعدتهم شخصياتهم،

 وجهة وتبني المشكلات، وتجاوز الأحداث لتوقع إعدادهمو
 والرضا والقناعة والتسليم بالقضاء والقدر، بالأمل، مليئة نظر
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 فيه يعيش الذي المجتمع مع تتماشى أخلاقية قيماً إكسابهمو
 إلى الفرد فيه يتعرض وقد بها؛ الالتزام على وحثهم الفرد

 والتأثير الأخلاقية القيم هذه تغيير تحاول قد مختلفة مؤثرات
 أم تفاؤلي بشكل الأمور إلى نظرته في التأثير وبالتالي، فيها

  . تشاؤمي

  :الرابع بالسؤال المتعلقة النتائج مناقشة

 دالة فروق وجود النتائج أظهرت:الأخلاقي الحُكم: أولاً
 الجنس لمتغير يعزى الأخلاقي الحُكم مستوى في إحصائياً

 .الإناث لصالح الفروق كانتو اليرموك، جامعة طلبة لدى
الصمادي دراسة نتيجة الدراسة الحالية مع نتيجة  واتفقت

، و دويدار )2005( الصقرو، )2010(والقضاة والزعبي 
والتي أشارت إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية ) 1995(

في مستوى الحكم الأخلاقي تعزى لمتغير الجنس، ولصالح 
دراسة الحالية مع نتيجة دراسة نتيجة ال بينما اختلفت. الإناث

 & Raaijmakers, Engels)رايجماكرز وانجلز وهوف 

Hoof, 2005) و كيم وبارك وهان وصن ،(Kim, Park, 

Han & Son, 2004) كامل والشوني  و) 1988(، و الخطيب
، والتي أشارت جميعها إلى عدم وجود فروق في )2000(

 تفسير ويمكن  مستوى الحكم الأخلاقي تعزى لمتغير الجنس،
 بالقوانين الذكور من التزاماً أكثر الإناث بأن النتيجة هذه

 ذلك ويعود ،الاجتماعية والأعراف والتقاليد والقيم والأنظمة
 والقيم للتدين ومغذية محافظة بيئة هي الأردنية البيئة أن إلى

 إلى الفروق هذه الباحثان يعزوكما  ، عام بشكل والأخلاق
 للإناث الاجتماعي الدور تحدد التي لاجتماعيةا التنشئة أساليب

 ضرورة في والتشدد الأخلاق، بجانب أكثر بإلزامهن الصغر منذ

 على ذلك ينعكس وبالتالي والقيم، بالعادات والتقاليد التزامهن
  . الأخلاقي الحُكم مستوى

 في إحصائياً دالة فروق وجود النتائج أظهرت كما
 لأثر يعزى اليرموك جامعة ةطلب لدى الأخلاقي الحُكم مستوى

واتفقت نتيجة  .الإنسانية الكليات تخصص ولصالح التخصص،
ودراسة  ،)2005(الدراسة الحالية مع نتيجة دراسة الصقر 

والتي أشارت إلى وجود فروق تعزى  (2012)المحيسن
للتخصص في مستوى الحكم الأخلاقي لصالح التخصصات 

اسة الحالية مع نتيجة اختلفت نتيجة الدربينما  . الإنسانية
، و كامل )1995(، و دويدار )1988(دراسة الخطيب 

 ).2010(، و الصمادي والقضاة والزعبي )2000(والشوني 
 وما الإنسانية التخصصات أن إلى النتيجة هذه عزو ويمكن

 مع مستمر تواصل في الطالب تجعل دراسية مواد من تحتويها
 الاجتماعية، والنظم بيةوالتر والأدب والقيم الأخلاق موضوعات

 ما بحكم والاجتماعية الأخلاقية القضايا من قرباً أكثر أنها كما

 سبل على التعرف لهم تتيح نظرية دراسية مواد من يتلقوه
  .العلمية التخصصات بعكس القضايا، هذه حل وطرق

 فروق وجود عدم النتائج أظهرت: والتشاؤم التفاؤل: ثانياً
 جامعة طلبة لدى والتشاؤم التفاؤل مستوى في إحصائياً دالة

 ومن جانب اتفقت. والتخصص الجنس، لأثر يعزى اليرموك
نتيجة الدراسة الحالية مع نتيجة دراسة كوزمي 

)1995،(Koizumi و الحميري ،)التي أشارت )2005 ،
جميعها إلى عدم وجود فروق في التفاؤل والتشاؤم تعزى 

الحالية مع دراسة اختلفت نتيجة الدراسة و .لمتغير الجنس
 ، و اليحوفي والأنصاري(2000)مخيمر وعبد المعطي 

أشارت جميعها إلى وجود فروق بين الطلبة ، التي (2005)
اتفقت نتيجة الدراسة ومن جانب آخر . تعزى إلى متغير الجنس

التي ، 2000)(المعطي  وعبد الحالية مع نتيجة دراسة مخيمر
التفاؤل والتشاؤم أشارت إلى عدم وجود فروق في مستوى 

 عزو نتيجة الدراسة الحالية ويمكن .يعزى لمتغير التخصص
 ةوالاقتصادي والسياسية ةالاجتماعي الظروف تشابه إلى

 المرحلة هذه في الطلبة معظم يعيشها التي والأكاديمية
 وتطلعاتهم ونظرتهم الطلبة أفكار فيها تكون والتي العمرية،

 لمستقبلهم، التخطيط إلى والسعي متقاربة، الحياة نحو
 كانت أو إناثاً، أم ذكوراً كانوا سواء أهدافهم وتحقيق

 في الطلبة ينشغل حيث علمية؛ أو إنسانية تخصصاتهم
 عمل فرص عن البحث ثم والتعليم، بالدراسة الجامعية المرحلة

 على الحصول في نجاحهم مدى في والحُكم التخرج، بعد
 في الطلبة اهتمامات أن لىإ بالإضافة للحياة، المناسب الشريك

 في الاندماج تحقيق في الرغبة اتجاه في تتحول المرحلة هذه
 للرقي وسيلة باعتبارها الاقتصادية الوضعية وتحسين المجتمع،

   .وتخصصاتهم الطلبة جنس عن النظر بغض الاجتماعي

  :التوصيات

 نيفان الباحث نتائج من الدراسة إليه توصلت ما ضوء في
 الأخلاقي الحُكم مستوى رفع على العمل :ليي بما انيوصي

 الأنشطة توفير خلال من الطلبة لدى التفاؤلمستوى و
 التفاؤل تعزيز في تسهم قد التي الجماعية التربوية والبرامج

 .والاجتماعية الدراسية المجالات مختلف في الطلبة لدى
 الأخلاق أهمية تظهر تربوية نشرات توفير على العملو

 مجالات جميع في الطالب حياة في المهم امدورهو، والتفاؤل
 قبل من الأخلاقية للتربية الاهتمام من المزيد إعطاءو .الحياة

 والقيم المفاهيم العملية التعليمية من اجل تحويل في المسئولين
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أثر استراتيجية التعليم التبادلي في تحسين مهارات الاستماع الناقد لدى 
  طلبة الصف التاسع الأساسي في محافظة الزرقاء

  

  * عايد أبو سرحان
  

 4/8/2014 تاريخ قبوله                   17/3/2014 تاريخ تسلم البحث

 تقصــي أثــر اســتراتيجية التعلــيم التبــادلي فــي تحســين إلــى هــدفت الدراســة  :ملخــص
، ولتحقيق هدف الدراسـة  الأساسيمهارات الاستماع الناقد لدى طلبة الصف التاسع 

صمم الباحث أداة الدراسة المتمثلة في اختبار مهارات الاسـتماع الناقـد المكـون مـن     
تكون أفـراد   .فقرة من نوع الاختيار من متعدد لقياس مهارات الاستماع الناقد) 25(

، شــعبتين تجــريبيتين : مــوزعين علــى أربــع شــعب  طالبــا وطالبــة  ) 121(الدراســة مــن  
الزرقـاء الأولـى للعـام    تربيـة  وشعبتين ضابطتين مـن طلبـة الصـف التاسـع مـن مديريـة       

أظهرت النتائج وجود فرق ذي دلالة إحصائية عند مسـتوى  . 2014 \2013الدراسي 
)0.05=α ( ــالح المجمـــوعتينبـــين ــوا   طلبـــة لصـ المجموعـــة التجريبيـــة الـــذين درسـ

أظهـــرت النتـــائج وجـــود فـــرق ذي دلالـــة  و. اســـتراتيجية التعلـــيم التبـــادلي باســـتخدام
ــاث،        ــر الجــنس ولصــالح الإن ــار الاســتماع الناقــد يعــزى لأث  وعــدم إحصــائية فــي اختب

 .ستراتيجية والجنسالاوجود فرق ذي دلالة إحصائية يعزى لأثر التفاعل بين 

  .التعليم التبادلي، الاستماع الناقد: الكلمات المفتاحية

، ومــا الحــاليإن التقــدم العلمــي الهائــل الــذي يشــهده العصــر  :مقدمــة
ــالات      ــورة الاتصـ ــة، وثـ ــارع  فـــي مجـــال العلـــم والمعرفـ رافقـــه مـــن نمـــو متسـ
الحديثــــة، وانتشــــار الإنترنــــت والفضــــائيات ومواقــــع التواصــــل الاجتمــــاعي،  
ــدا       ــدادا جيـ ــا إعـ ــداد طلبتنـ ــتم إعـ ــات يحـ ــارف والمعلومـ ــم المعـ ــاعف كـ وتضـ

علـــى ممارســـة عمليـــات التفكيـــر العليـــا، واتخـــاذ القـــرارات   يجعلهـــم قـــادرين
المناســبة، وإصــدار الأحكــام علــى مــا يســمعون، فيميــزون النــافع مــن الضــار،  
والغث من السمين، وهذا لا يمكن حدوثه في ظل طرائق تدريس تركز على 
الحفظ والتلقين، وتحصـر دور الطلبـة فـي خـزن المعلومـات، مـن غيـر تنميـة         

ــة التـــي تتطلـــب عمليـــات الـــربط والتحليـــل   مســـتويات تفكيـــر هم، تلـــك التنميـ
  .رتقي بهم إلى التفكير الناقدتوالتصنيف والتركيب والتقييم، و

لعل من أكثر المهـارات اللغويـة اسـتخداما فـي الحيـاة اليوميـة مهـارة        و
درك من خـلال العمليـة   يغوي مركب لاتصال  و ، فهو نشاط يومي،لاستماعا

ة يــوتتطلــب كفا ،كــان ضــمنيا، أم صــريحاأي، ســواء والحــس الــداخل ،والنـاتج 
وعمقا في الاستماع  ،ودقة في الملاحظة ،الاتصال الداخلي قوة في الإدراك

(Marqraete & Laura, 2006).  

أن الاستماع عملية تفاعليـة ديناميكيـة    )Kathy,2004(وترى كاثي 
ــة   ــتمع الملائمـ ــر المسـ ــات نظـ ــربط وجهـ ــارف    ،تـ ــرات ومعـ ــن خبـ ــه مـ ــا لديـ ومـ

ســلوكيات لتحقيــق الأهــداف المســتهدفة بالاســتماع، فهــو عمليــة اســتقبال     و
 .وتقديم استجابة شفوية أو مكتوبة ،وبناء معنى

___________________________  
  .وزارة التربية والتعليم، الأردن *   

  .حقوق الطبع محفوظة لجامعة اليرموك، اربد، الأردن© 
  
  
  
  

 

  
The Effect of Reciprocal Teaching Strategy on Improving 

Critical Listening Skills of Ninth Grade Students at 
Zarqa Directorate 

 
Ayed Abu Serhan, Ministry of Education, Jordan. 

 
Abstract: This study aimed at exploring the effect of Reciprocal 
Teaching strategy on improving Critical Listening skills of ninth grade 
students. To achieve the aim of the study the researcher designed a 
test consisted of (25) multiple choice items to measure critical 
listening skills. The sample of the study consisted of (121) from 9th 
grade students distributed on (4) sections: (2) representing the 
experimental group and the  other (2) representing the control in the 
school year 2013/2014. The sample was selected using purposeful 
sampling from  Zarqa. Results of the study indicated significant 
differences at (α=0.05) due to the instruction strategy used, in favor of 
those taught using Reciprocal Teaching and significant differences 
due to gender, in favor of females. No significant differences were 
found due to the interaction between Strategy and gender. 
Keywords: Reciprocal Teaching, Critical Listening. 

  

ــتمع      ــا المسـ ــي فيهـ ــدة، يعطـ ــات المعقـ ــلة مـــن العمليـ ــتماع سلسـ والاسـ
اهتمامــا خاصــا، وانتباهــا مقصــودا لمــا تتلقــاه الأذن مــن أصــوات، ورمــوز         
لغوية، ومحاولة فهم ما تحمله من دلالات ومضامين وإدراكها، ويحدث ذلك 

ــرات الم   ــع خبـ ــا مـ ــر تفاعلهـ ــل   عبـ ــة تحليـ ــة، ومحاولـ ــه المخزونـ ــتمع ومعارفـ سـ
ــاة  ــوتية المتلقـ ــائل الصـ ــوء    ،الرسـ ــا فـــي ضـ ــم عليهـ ــا والحكـ ــدرات وتقويمهـ قـ

، ويـــرتبط الفهـــم بعمليـــة الاســـتقبال، فـــالفهم بمســـتوياته      المســـتمع العقليـــة 
المتدرجــة هــو غايــة تعلــم الاســتماع، وفهــم المســموع يعنــي الحصــول علــى     

وظة، أو المتضمن بين الوحدات اللغويـة  المعنى المصرح به في المادة الملف
  .)2007؛ مدكور، 2006طعيمة، (المتلقاة أو فيما وراءها 

وتكتسب مهارة الاستماع أهميتها من ممارستها في غالبية مواقف 
من عمليات الاستماع  الطالب الحياة، وتفيد هذه العملية في ضوء تمكن

و يفسر الكلام ويتفاعل أ ومهاراته، فقد يكتفي بالمعنى الإجمالي للمسموع
  ).2005عاشور ومقدادي، (معه، وربما ينقده ويربطه بخبراته السابقة 

والنجـــاح فـــي الاســـتماع يتوقـــف علـــى مـــدى معرفـــة المعلـــم بمهـــارات         
الاسـتماع وعملياتـه، وقدرتـه علــى تصـميم النشـاطات والتـدريبات المرتبطــة       

وقدرتـه علـى تصـميم     والمناسبة لتوظيف هذه العمليـات فـي مواقـف الـتعلم،    
النشــاطات اللغويــة الداعمــة التــي تقــوم علــى انتقــال أثــر التــدريب وتكامــل          

  .)2005الهاشمي والعزاوي، ؛ 1997نصر، (المهارات مع بعضها 
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وقد عني البحث اللغوي بالاستماع الناقد؛ لما له من 
أهمية كبيرة في بناء الطلبة في عصر كثرت فيه وسائل الإعلام 

قد أورد الباحثون تعريفات عدة للاستماع الناقد المسموعة، ف
بأنه عملية يعطي فيه المستمع " 2006:68)(طعيمة هعرفف

انتباها وتركيزا وإصغاء للمادة المسموعة بهدف فهمها 
وتفسيرها وتحليلها ونقدها وتقويمها في ضوء خبراته وفقا 

   ."لمعايير موضوعية

ماع أن الاست") Rubbin, 2006: 152(ويرى روبن 
الناقد عبارة عن الحصول المعنى، وإعمال التفكير فيما وراء 
المسموع؛ لإدراك المعاني الخفية عند المتحدث وكشفها 

  ."وتفسيرها، حتى وإن كان المتحدث نفسه لا يعلم بها

فيرى أن الاستماع الناقد  ") (2011:221أما عبد الباري 
نص يعني القدرة على استخلاص الأفكار الرئيسة من ال

 ،واكتشاف العلاقات ،المسموع، و تحديد موضوع الاستماع
وفهم دلالات  ،وعمل استنتاجات ،واسترجاع معلومات مخزونه

وتقديم الأدلة و البراهين، وتعرف الكلمات  ،الكلمات المفتاحية
  ."واكتشاف الأخطاء اللغوية ،الجديدة

ن الاستماع الناقد يتطلب الإصغاء إوجملة القول 
 ،ويتضمن ممارسة العمليات العقلية العليا كالفهموالتركيز، 
والتقويم، وإصدار  ،والمقارنة ،والربط ،والتحليل ،والتفسير

  .أحكام بشأن المادة المسموعة، وقد يقبلها أو يرفضها

 يعد الاستماع الناقد مستوى متقدما من مستوياتو
يعتمد  إذ هرميا، المسموع التي تتخذ شكلا استيعاب

 استيعاب في نجاح المستمع على العليا المستويات في الاستيعاب

 الاستيعاب تصنيف في الباحثون وقد اختلف .الدنيا المستويات

ومسمياتها، والمهارات الفرعية لكل  مستوياته عدد حيث من
 بين هذه كبير تشابه وجود ملاحظة يمكن إلا أنه مستوى،

   .المختلفةه في مستويات المتضمنة والمهارات التصنيفات

مستويات فهم ) Rockey,1993(فقد صنف روكي  
مستويات ذات شكل هرمي، وكل مستوى  أربعةالمسموع إلى 

  :يعتمد على المستويات السابقة، وهذه المستويات هي
ــــ المســتوى الحرفــي ويتضــمن تعــرف الأفكــار الرئيســة وتسلســلها،   1

  . والعلاقات القائمة بين الأفكار، وخصائص اللغة المسموعة
اســـتنتاج غـــرض المتحـــدث،   : ويشـــمل الاســـتنتاجيـ المســـتوى ــــ 2

ــور    ــة، والصــ ــاليب البلاغيــ ــوع، وتعــــرف الأســ وتلخــــيص الموضــ
  . المجازية

ــه   3 ـــ المســـتوى الناقـــد ومـــن مهاراتـ ــال،  : ــ ــة مـــن الخيـ ــز الحقيقـ تمييـ
والتمييــز بــين الحقيقــة والــرأي، وتمييــز صــدق المتحــدث مــن        

  .  في المسموع كذبه، وتحديد العناصر المقبولة والمرفوضة

الاســتجابة العاطفيــة، والتفاعــل مــع : ــــ المســتوى التــذوقي ويتضــمن4
ــة      ــذوق اللغــ ــنص، وتــ ــي الــ ــواردة فــ ــيات الــ ــداث والشخصــ الأحــ

  .المجازية

أن الاستيعاب الاستماعي يقسم إلى ) 2007مدكور، ( ويرى
  :ثلاثة مستويات هي

وتعرف  معرفة دلالة المفردات،: ومن مهاراته ،ــ المستوى الحرفي 1
الأفكار الرئيسة وتسلسلها، واستخلاص الفكرة العامة للمسموع، 

  .وتحديد الجمل المفتاحية، ومعرفة الأفكار الفرعية
تحديد أسباب الظاهرة، والتمييز : ومن مهاراته ،ــ الاستماع الناقد 2

بين الحقيقة والخيال، وتميز أنماط الدعاية والتحيز، والحكم 
رأي فيه، وعمل استنتاجات حول على المسموع وإبداء ال

  .الموضوع
ــداعي   3 ـــ الاســتماع الإب ــه  ، ـ تقــديم مقترحــات إبداعيــة   : ومــن مهارات

لتحسـين المعنــى، وإعطــاء أكبــر قــدر ممكــن مــن الكلمــات المعبــرة  
عـــن المعنـــى، وتقـــديم حلـــول مبتكـــرة للمشـــكلات التـــي تواجهـــه،   

نبـؤ  ويربط بين معلومـات الـنص المسـموع وخبراتـه السـابقة، والت     
بنهاية معينة للنص بناء على ما سبق من مقدمات، وإضافة أفكار 

  .وإعادة بناء النص، وتغيير شكله الأدبي ،جديدة للموضوع

وسيتناول الباحث في هذه الدراسة الاستيعاب الاستماعي 
وإعادة  الناقد لما له من دور كبير في توليد المعاني،

لمستمع وقدرته ويعكس وعي اصياغتها، وإبداء الرأي فيها، 
على فهم الرسالة المسموعة، فالمستمع لا يستطيع إصدار 
الأحكام، ونقد الرسالة المسموعة إلا إذا امتلك مهارات 

  .الاستماع الناقد

والمهارات التي يحتاج إليها المستمع في الاستماع الناقد 
تلك التي تمكنه من الربط بين ما يسمعه من أفكار ومعلومات، 

بقة، فيقوم بمناقشتها، ونقدها، وإعادة بنائها، وخبراته السا
اختلف وهي شبيهة إلى حد بعيد بمهارات القراءة الناقدة، وقد 

الباحثون في تحديد مهارات الاستماع الناقد، وتباينت الآراء 
الهاشمي العزاوي  هافقد حدد. في عددها ومسمياتها

 ة بينالتمييز بين الحقيقة والرأي، والمقارن :بالآتي) 2005(
الأفكار الصحيحة وغير الصحيحة، والموازنة بين المتحدث 
ومتحدث آخر، واكتشاف مشاعر المتحدث، وتعرف الأفكار 

  .الضمنية غير المصرح بها، و تحديد أسباب النتائج

فيرى أن مهارات الاستماع الناقد ) 2007(أما مدكور
تعرف العلاقات بين الأفكار وربط الأسباب : تتمثل بالآتي

 لنتائج، وتحديد الأفكار الرئيسة والتفاصيل الداعمةبا
والاستدلال على المعنى من خلال الأداء الصوتي، والتمييز 
بين الحقيقة والخيال، وتمييز أنماط الدعاية والتحيز، والحكم 
على المسموع وإبداء الرأي فيه، وعمل استنتاجات حول 
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وه الشبه التمييز بين الحقيقة والرأي، وتعرف وج، والموضوع
  .والاختلاف، والاستدلال على وجهة نظر الكاتب ومشاعره

وسيتناول الباحث في هذه الدراسة خمس مهارات 
التمييز بين الأفكار الرئيسة والداعمة، : للاستماع الناقد هي

بين الحقائق والآراء، و تحديد وجوه الشبه  فريقوالت
النتائج، وعمل تعميمات بالأسباب  ربطوالاختلاف، و

ورد ذكرها فقد ن عليها، يالباحث ؛ وذلك لإجماعواستنتاجات
، إضافة إلى ذلك مناسبتها لمستوى طلبة الصف في قوائمهم

  .التاسع الأساسي موضع الدراسة

من أهم أسباب ضعف الطلبة في الاستماع الناقد  لعل
التدريس التقليدية القائمة على التلقين  طرائقيعود إلى 

يزها على المستوى الحرفي، وضعف واتصافها بالجمود وترك
ولتمكين هذه المهارات لدى برامج إعداد معلمي اللغة العربية؛ 

الطلبة عني الباحثون بتوظيف استراتيجيات حديثة تركز على 
الطلبة، وتجعلهم محور العملية التعليمية التعلمية، ومن 

استراتيجية التعليم التبادلي التي الاستراتيجيات الحديثة 
، و )Palinscar(العالمتان الأمريكيتان بالينسكار صممتها
وقامتا  )1984(من جامعة ميتشيغان عام ) Brown(براون 

بتطبيق هذه الاستراتيجية على الطلبة ذوي صعوبات التعلم 
بهدف زيادة الفهم القرائي، وسرعان ما انتشرت الاستراتيجية 

في  وبلغت الآفاق، وأجريت حولها مئات الدراسات، واستخدمت
والعلوم الاجتماعية، وأثبتت فاعليتها  ،والرياضيات ،العلوم
ها، ومناسبتها لكافة الأعمار، ومختلف المستويات من يتوكفا

الصفوف الأساسية الدنيا إلى المراحل الجامعية العليا 
)Oszkus, 2003؛Salter & Horstman, 2002(.  

ة والتعليم التبادلي سهل التطبيق، يمكن أن يتقنه الطلب
ويتضمن التعليم التبادلي تعلما تعاونيا  ،والمعلمون بسهولة

مبنيا على الحوار، والنقاش بين الطلبة أنفسهم، وبين الطلبة 
والمعلم، كما يمكن تبادل الأدوار بين المعلم والطلبة، حيث 
يشعر الطالبة بدورهم في العملية التعليمية، ويجعل تعلمهم ذا 

يعابهم، وتعينهم على التلخيص، معنى، وتمكنهم من مراقبة است
ن التلخيص يحمل دلالة كبيرة تشير إلى الفهم والتمكن إ إذ

Jeffrey, 2000) ؛Gruenbaum, 2012.(  

ويتكون التعليم التبادلي من أربع استراتيجيات فرعية 
)Palinscar & Brown,1984(:  

ويقصد به أن يتوقع الطلبة ما ) Predicting(ــ التنبؤ 
من معلومات وأفكار، وهذا يتأتى بعد مسح  سيتضمنه النص

والعناوين الفرعية، وما  ،والاطلاع على عنوانه الرئيس ،النص

أشكال ورسوم وتوضيحات، مستفيدا من خبراته  يحويه من
  .السابقة حول الموضوع

حيث يطرح الطلبة أسـئلة مباشـرة    )Questioning(ـــ التساؤل 
بــــة عنهــــا بهــــدف والإجا ،واســــتدلالية حــــول الــــنص المســــموع 

تعلمها، حتى إذا بـدأوا بالاسـتماع توجهـوا للبحـث عـن إجابـات       
بشـيء مـن التركيـز،     يسـتمعون لتلك الأسئلة، وهذا يعني أنهم س

وهــــذا يقــــودهم إلــــى فهــــم أوســــع، واســــتيعاب أعمــــق، وأثنــــاء  
ــردة      ــة، أو مفـ ــرة غامضـ ــى فكـ ــة علـ ــا وقـــف الطلبـ ــتماع ربمـ الاسـ

  .ثةوهنا تأتي الاستراتيجية الثال ،مبهمة

وفيه يتنبه الطلبة إلى ما يمكن أن ) Clarifying(ــ التوضيح 
يجعل المادة صعبة الفهم كوجود فكرة غامضة، أو مفاهيم غير 
مألوفة، أو صور لم يعتد عليها، أو مفردات مبهمة، وهذا 
يحفزهم على استخدام العمليات العقلية العليا، وحين لا يسعفه 

اور زملاءه، وربما استعان مخزونه المعرفي يسأل معلمه، ويح
  .بمرجع خارجي

حيث يعبر الطلبة عما فهموه ) Summarizing(التلخيصــ 
بأسلوبهم الشخصي، وكلماتهم الخاصة ليصلوا إلى لب 

  .والإضافات والتكرار ،الموضوع بعد تجريده من الزوائد

وقد قام العديد من الباحثين باستخدام استراتيجية  
 وثهم ودراساتهم،   فقد تقصت دراسةالتعليم التبادلي في بح

أثر ) Spivey and Cuthbert, 2006(سبيفي وكوثبرت 
المحاضرات لدى  استيعابالتعليم التبادلي في تنمية مهارة 

طالبا وطالبة ) 80(الدراسة من  تكون أفرادطلبة الجامعة، 
التجريبية، والضابطة، تلقت : موزعين على المجموعتين

لتدريس باستراتيجية التعليم التبادلي، في المجموعة التجريبية ا
حين تلقت المجموعة الضابطة التدريس بطريقة المحاضرة، 

وطبق اختبار . المجموعتين لتامحاضرة لك) 16(وقدمت 
وأظهرت النتائج تفوق . التحصيل، والقدرة اللفظيةلقياس 

والقدرة اللفظية والاحتفاظ  ،في الاستيعاب المجموعة التجريبية
ذلك إلى استراتيجية التعليم  يعزىومة بشكل أكبر، وبالمعل

التنبؤ، التساؤل، التوضيح، (التبادلي، واستراتيجياتها الفرعية
  .وما توفره هذه الاستراتيجية من تفاعل بين الطلبة) التلخيص

برنامج قائم  عن أثر) 2006(مستريحي دراسةوكشفت 
تنمية في إستراتيجيات ما وراء المعرفة وقياس فاعليته، على 

مهارات الاستماع الناقد، لدى طلبة الصف التاسع الأساسي في 
موزعين طالبا وطالبة،  120)( تكون أفراد الدراسة من. الأردن

 البرنامج طُبق ضابطة،الو ،تجريبيةال :مجموعتينال على
على المجموعة التجريبية، و أظهرت النتائج وجود  المذكور
لطلبة على اختبار مهارات في أداء ا دلالة إحصائية يفرق ذ
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الاستماع الناقد في الدرجة الكلية، وعلى كل مهارة من هذه 
أظهرت النتائج وجود و. لصالح المجموعة التجريبية المهارات

 ،عزى للتفاعل بين الطريقة والجنستدلالة إحصائية  اتق ذوفر
   .لصالح الإناثو

دراسة هدفت تقصي أثر برنامج  ب) 2010(العظامات  قامو
عمليات الاستماع لدى تنمية قائم على المنحى التكاملي في 

 )69(الدراسة من  أفرادتكون  ،طلبة الصف السابع الأساسي
في البادية  الصف السابع الأساسي طلبة طالبا وطالبة من
إلى مجموعتين تجريبية وضابطة،  وا، قسمالشمالية الشرقية

اختبار في  بني برنامج تعليمي، وأُعدولتحقيق هدف الدراسة 
وأشارت النتائج إلى . لقياس عمليات الاستماع  الاستماع

دلالة إحصائية في عمليات الاستماع لصالح  يوجود فرق ذ
. المجموعة التجريبية التي درست وفق البرنامج المذكور

فرق ذي دلالة إحصائية يعزى لمتغير  وأظهرت النتائج وجود
فروق ذلك وجود ك الجنس، ولصالح الإناث، وأظهرت النتائج

، دالة إحصائيا تعزى لأثر التفاعل بين الطريقة والجنس
  .لصالح الإناثو

 & Chebaani(تشيباني وتوماس وكشفت دراسة 

Tomas, 2011 ( والمتابعة الذاتية  ،أثر التعليم التبادليعن
في تحسين الاستيعاب القرائي لدى طلبة الصف الرابع 

طالبا تم ) 59(دراسة من ال أفرادالأساسي في إسبانيا، تكون 
درست المجموعة الأولى وفق  :تقسيمهم إلى ثلاث مجموعات

استراتيجية التعليم التبادلي، ودرست المجموعة الثانية وفق 
استراتيجية التعليم التبادلي والمتابعة الذاتية، ودرست 

اختبار لقياس ثم طبق المجموعة الثالثة بالطريقة الاعتيادية، 
ئي، وكشفت نتائج الدراسة عن تفوق الاستيعاب القرا

المجموعتين اللتين درستا بطريقة التعليم التبادلي، والتعليم 
التبادلي والمتابعة الذاتية، على المجموعة التي درست 

دلالة إحصائية بين  يفرق ذ وعدم وجودبالطريقة الاعتيادية، 
  .المجموعتين التجريبيتين

صي أثر دراسة هدفت تق) kok, 2011(كوك  أجرىو
استراتيجية التعليم التبادلي في تحسين الاستيعاب القرائي، 

طالبا وطالبة من الجامعة ) 68(الدراسة من  أفرادتكون 
الماليزية من ذوي التحصيل المتدني، حيث قام الباحث باختيار 
تسعة دروس درست باستخدام استراتيجيات التعليم التبادلي 

المجموعة الضابطة للمجموعة التجريبية، في حين درست 
بالطريقة الاعتيادية، ثم أعطي لكل مجموعة خمسة أسئلة 

للمقارنة بين أداء ) T(مفتوحة، واستخدم اختبار 
المجموعتين، وكشفت النتائج عن وجود فروق ذات دلالة 

إحصائية لصالح المجموعة التجريبية التي درست باستخدام 
  .استراتيجية التعليم التبادلي

أثر استراتيجية  كشف 2011)( حربوحاولت دراسة 
التعليم التبادلي في الوعي القرائي لطلاب الصف العاشر 

 طالبا من) 77(الدراسة من  أفرادالأساسي في الأردن، تكون 
: تم تقسيمهم إلى مجموعتين الصف العاشر الأساسي، طلبة

وضابطة، درست المجموعة التجريبية باستخدام  ،تجريبية
الوعي القرائي  لقياس التبادلي، وأعد اختبار استراتيجية التعليم

التخطيط : فقرة موزعة على أربعة مجالات 20)(من  تكون
. للقراءة، وتنظيم الوعي القرائي،  والتقويم، والمعرفة الشرطية

وأظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية في الوعي 
لتي القرائي بمجالاته الأربعة لصالح المجموعة التجريبية ا

درست  النصوص القرائية باستراتيجية التعليم التبادلي، 
وأوصت الدراسة بتوظيف استراتيجية التعليم التبادلي في 

  .والمباحث كافة ،تدريس النصوص القرائية

) Dewi & Ewi ,2013(ديوي وإيوي وتوصلت دراسة 
قنيات التدريس التبادلي في تحليل النصوص إلى فاعلية ت

 بةوالصعوبات التي يواجهها الطل كلاتلمشالسردية، وتقصي ا
 RTT  /Reciprocal(من خلال  وتحليلها في فهم النصوص

Teaching Technique (منهجية البحث النوعي،  تواستخدم
حيث تم الحصول على البيانات عن طريق الملاحظة والمقابلة، 

طلبة الصف الحادي طالبا من ) 28(أفراد الدراسة من  تكون
نيسيا، وتعرض أفراد الدراسة لاختبار قبلي حيث عشر في أندو

في حين كان متوسط  ،)45.67(كان متوسط أدائهم في الاختبار
، وخلصت الدراسة إلى أن )64.65(أدائهم في الاختبار البعدي 

)RTT (تزيد من قدرة الطلبة في فهم النصوص السردية 
  .وتحليلها

أثر ) 2013(الزبيدي والحداد والوائلي  وتقصت دراسة
برنامج تعليمي قائم على المنحى التواصلي في تحسين مهارات 
الاستماع الناقد، ولتحقيق هدف الدراسة بني برنامج تعليمي، 

) 158(وطُوّر اختبار في الاستماع، تكون أفراد الدراسة من 
. طالبا وطالبة موزعين على المجموعتين التجريبية والضابطة

لة إحصائية بين وأظهرت النتائج وجود فروق ذات دلا
المجموعتين تعزى لأثر البرنامج، ولصالح المجموعة 
التجريبية، وعدم وجود فرق ذي دلالة إحصائية يعزى لأثر 

  .الجنس، أو للتفاعل بين الطريقة والجنس

يتبين من استعراض الدراسات السابقة جملة من 
الملاحظات، فقد كشفت عن فاعلية استراتيجية التعليم التبادلي 

فهم النصوص، وأشارت إلى تنوع أفراد الدراسة بدءا من في 
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الصف الرابع، وانتهاء بطلبة الجامعة، وهذا يؤكد مناسبة هذه 
 وقد أفاد الاستراتيجية لكافة الأعمار واختلاف المستويات،

والاطلاع الباحث  من الدراسات السابقة في تطوير دراسته، 
في أفاد منها على منهج تلك الدراسات وتبني إجراءاتها، و

واستخدام المنهج  الدراسة، وبلورة مشكلة، البحث اةتطوير أد
  .شبه التجريبي، والإفادة من نتائجها في تفسير النتائج

استخدام استراتيجية التعليم تميزت الدراسة الحالية في و
أول  التبادلي في تحسين مهارات الاستماع الناقد، وهذه

دم استراتيجية التعليم تستخ -في حدود علم الباحث -دراسة
، وهو ما سعت الاستماع الناقدتحسين مهارات في التبادلي 

  .الدراسة الحالية إلى تحقيقه

  وأسئلتهامشكلة الدراسة 

تكمن مشكلة الدراسة في ضعف معظم طلبة الصف 
التاسع الأساسي في مهارات الاستماع الناقد، وقصور طرائق 

ن تحقيق النتاجات التدريس المتبعة في تدريس الاستماع ع
؛  1997نصر، (الموضوعة، فقد أكدت دراسة كل من 

؛ الزبيدي والحداد 2010 ؛ العظامات، 2006مستريحي، 
أن الطلبة لا يتقنون مهارات الاستماع ) 2013والوائلي، 

لاحظه الباحث خلال عمله الميداني من تركيز الناقد، وهذا ما 
نصوص الاستماع، المعلمين على المستوى الحرفي في معالجة 

وعدم إعطاء الاهتمام اللازم للمستوى الناقد، وقلة التدريبات 
، فكان من والنشاطات التي تركز على مهارات الاستماع الناقد

الضروري البحث عن استراتيجية حديثة لتدريس نصوص 
الاستماع؛ لتحسين مهارات الاستماع الناقد، والبعد عن 

تولدت الرغبة لدى الباحث  ومن هنا فقد الطرائق التقليدية،
لاستقصاء أثر استراتيجية التعليم التبادلي في تحسين مهارات 
الاستماع الناقد لدى طلبة الصف التاسع الأساسي، وتمثل 
هذه الدراسة محاولة لإعادة النظر في استراتيجية التدريس 
الاعتيادية، ويأمل الباحث أن تضيف جديدا لتلافي الضعف في 

    .الناقد عاب الاستماعيالاستيمهارات 

  :حاولت الدراسة الإجابة عن السؤال الآتيو

الدلالـــة  عنـــد مســـتوى هـــل توجـــد فـــروق ذات دلالـــة إحصـــائية 
بـــــــين  متوســـــــطي أداء مجمـــــــوعتي ) α=0.05( الإحصـــــــائية

فــي تحســين مهــارات الاســتماع   ) التجريبيــة والضــابطة (الدراســة
 ،التبـادلي م التعلـي ( دريساستراتيجية الت ـ :لمتغيريالناقد تعزى 

  .، والجنس، والتفاعل بينهما)والاعتيادية

وقد انبثق عن هذا السـؤال ثـلاث فرضـيات صـفرية فرعيـة علـى       
  :النحو الآتي

ــة      1) ــتوى الدلالـ ــد مسـ ــائية عنـ ــة إحصـ ــرق ذو دلالـ ــد فـ لا يوجـ
متوســـطي أداء مجمـــوعتي   بـــين )α=0.05(الإحصـــائية 

فــــي تحســــين مهــــارات   ) التجريبيــــة والضــــابطة (الدراســــة
ــريعــزى يســتماع الناقــد  الا  دريساســتراتيجية الت ــ :لمتغي
  .)والاعتيادية ،التبادليالتعليم (

لا يوجـــد فـــرق ذو دلالـــة إحصـــائية عنـــد مســـتوى الدلالـــة   2) 
بـــين  متوســـطي أداء مجمـــوعتي  )α=0.05(الإحصـــائية 

فــــي تحســــين مهــــارات   ) التجريبيــــة والضــــابطة (الدراســــة
  ).، أنثىذكر(الجنس  لمتغيرعزى يالاستماع الناقد 

ــة     ) 3 ــة إحصــائية عنــد مســتوى الدلال لا توجــد فــروق ذات دلال
أداء مجمـــوعتي  اتمتوســـط بـــين )α=0.05(الإحصـــائية 

فــــي تحســــين مهــــارات   ) التجريبيــــة والضــــابطة (الدراســــة
ــد تعـــزى  ــتماع الناقـ ــين متغيـــري   الاسـ ــائي بـ ــل الثنـ : للتفاعـ

  .استراتيجية التدريس، والجنس

  أهمية الدراسة

إضافة في مجال تدريس الاستماع، تعد هذه الدراسة 
بمعلومات  ومعلماتها تزويد معلمي اللغة العربيةوتسهم في 

نظرية عن استراتيجية التعليم التبادلي، وآليات تنفيذها، وكيفية 
إحالتها إلى تطبيقات إجرائية من شأنها تحسين استيعاب 

، وإفادة مخططي مناهج اللغة المسموع بالمستوى الناقد
إعداد دروس الاستماع تستند إلى استراتيجية  العربية في

التعليم التبادلي، والمساهمة في معالجة الضعف لدى طلبة 
الصف التاسع الأساسي في مهارات الاستماع الناقد، وقدمت 
الدراسة معرفة نظرية عن استراتيجية التعليم التبادلي، 

ات واستراتيجياته الفرعية، وكيفية الإفادة منها في تحسين مهار
الاستماع الناقد، وتحديد المؤشرات السلوكية الدالة على هذه 

يتوقع أن تكون هذه الدراسة إضافة علمية للأبحاث و. المهارات
، الناقد التربوية في مجال التعليم التبادلي، وتدريس الاستماع

  .يتوقع أن تمهد لدراسات علمية أخرىو

  الإجرائية و الاصطلاحية التعريفات

بتناول عدد من المصطلحات، يعرفها  قامت الدراسة
  :الباحث إجرائيا على النحو الآتي

 على تأتي تعليمية أنشطةالتعليم التبادلي ": التعليم التبادلي
 بحيث ،أنفسهم لبةالط بين أو ،طلبةوال المعلم بين حوار شكل

 المتضمنة الفرعية ستراتيجياتللا اطبق الأدوار يتبادلون
 المادة فهم بهدف) والتلخيص وضيح،والت والتساؤل، التنبؤ،(

 وضبط مراقبته طريق عن الفهم هذا في والتحكم المقروءة،
  ).Palinscar, 1986:115(" عملياته
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 والأنشطة مجموعة من الإجراءاتويقصد به في هذه الدراسة 
التي يقوم بها الطلبة تحت إشراف المعلم ومتابعته، حيث 

مضمونه، يتنبؤن عن محتوى النص، ويتساءلون عن 
، ويتم تبادل ويستوضحون عن بعض جوانبه، وأخيرا يلخصونه

  .الأفكار والأدوار بين الطلبة أنفسهم، وبين الطلبة والمعلم

عملية يعطي فيه المستمع انتباها وتركيزا  " :الاستماع الناقد
بهــدف فهمهــا وتفســيرها وتحليلهــا   وإصــغاء للمــادة المســموعة 

وفقـــــــا لمعـــــــايير  ونقـــــــدها وتقويمهـــــــا فـــــــي ضـــــــوء خبراتـــــــه 
   ). 68 :2006طعيمة، ("موضوعية

ــذي يـــؤدي فيـــه         ــذه الدراســـة الاســـتماع الـ ــد بـــه فـــي هـ ويقصـ
ــة      ــة الصــف التاســع الأساســي المهــارات الآتي  :المســتمع مــن طلب

بــين الحقيقــة  تفريــقالأفكــار الرئيســة والداعمــة، وال التمييــز بــين
ــرأي، و ــدوالـ ــتلاف،   تحديـ ــبه والاخـ ــوه الشـ ــباب وربـــط وجـ الأسـ

، وقـيس  وعمل استنتاجات وتعميمـات حـول الموضـوع    ،تائجالنب
 المعــداختبــار الاســتماع الناقــد   بالدرجــة المتحققــة للطلبــة فــي  

  .لهذه الغاية

  محددات الدراسة 

  :تتحدد نتائج الدراسة الحالية بالمحددات الآتية
ــ أفراد الدراسة من طلبة الصف التاسـع الأساسـي ممثلـة فـي      1

ابطة يتوزعون في أربـع مـدارس   تجريبية، وض: مجموعتين
ــى      ــيم لمنطقــة الزرقــاء الأول ــة والتعل ــة التربي تابعــة  لمديري

  .م 2014/  2013للعام الدراسي 
ــي     2 ــق هـ ــدار التطبيـ ــتماع مـ ــوص الاسـ ـــ  نصـ ــرم عثمـــان،  : ــ كـ

والأردن، والكون، والقول اللين من كتاب مهارات الاتصال 
انيـة  ، واستغرق تطبيق الدراسة ثمللصف التاسع الأساسي

  .أسبوعيا حصة واحدةأسابيع بواقع 
التمييــز بــين الأفكــار : ــــ مهــارات الاســتماع الناقــد خمــس هــي 3

ــائق والآراء،     ــين الحقـــ ــق بـــ ــة، والتفريـــ ــة والداعمـــ الرئيســـ
وتحديد وجوه الشبه والاختلاف، وربط الأسباب بالنتائج، 

  .وعمل تعميمات واستنتاجات

  منهج الدراسة

ه التجريبي، حيث طُبق استخدمت الدراسة المنهج شب
التجريبية : اختبار الاستماع الناقد القبلي على المجموعتين

استراتيجية  وفق تجريبيةال والضابطة، ثم درست المجموعة
،  بينما درست المجموعة الضابطة بالطريقة التعليم التبادلي

، ثم طبق اختبار الموصوفة في دليل المعلم الاعتيادية
  . يالاستماع الناقد البعد

  أفراد الدراسة 

طالبا وطالبة من ) 121(يتكون أفراد الدراسة من حوالي 
في  2014/  2013طلبة الصف التاسع الأساسي للعام الدراسي

أربع مدارس تابعة لمديرية التربية والتعليم لمنطقة الزرقاء 
  .يوضح ذلك) 1(والجدول  الأولى،

  والجنسة المجموع: توزيع أفراد الدراسة حسب متغيري :1جدول
  النسبة المئوية  العدد الجنس  المجموعة

  الضابطة
 ذكور
  إناث

  المجموع

31 
30  
61  

%25.6  
%24.8  
%50. 4 

  التجريبية
 ذكور
  إناث

  المجموع

30 
30  
60 

%24.8  
%24.8  
%49.6 

  المجموع
 ذكور
  إناث

  المجموع

61  
60  

121  

%50. 4  
%49.6 

100 %  

وف وقد اختيرت المدارس بطريقة قصدية لتوافر الظر
والتسهيلات اللازمة لتنفيذ إجراءات الدراسة، وتعاون إدارة 
المدارس والزملاء المعلمين في تطبيق الدراسة، وموقع 

  . المدارس وقربها من عمل الباحث وسهولة الوصول إليها

  أداة الدراسة 

في  ا تحصيلياالباحث اختبار أعدّ ،الدراسة هدفلتحقيق 
لقياس تحصيل أفراد  )أ( مهارات الاستماع الناقد، الملحق

الدراسة في مهارات الاستماع الناقد، وقد تكون الاختبار في 
فقرة من نوع الاختيار من متعدد، ) 30(صورته الأولية من 

اقد التي وقد شملت فقرات الاختبار مهارات الاستماع الن
التمييز بين الأفكار الرئيسة : تناولها الباحث في دراسته وهي

والداعمة، والتفريق بين الحقائق والآراء، وتحديد وجوه الشبه 
والاختلاف، وربط الأسباب بالنتائج، وعمل تعميمات 

  . واستنتاجات

وقد تم بناء الاختبار التحصيلي في مهارات الاستماع 
  :لآتيةالناقد وفق الإجراءات ا

ــ 1 ـــــ ــابقة ذات    ا ـــ ــات الســ ــري والدراســ ــى الأدب النظــ ــلاع علــ لاطــ
والمؤشـرات   ، فـي تحديـد المهـارات    االصلة، والإفادة منه ـ

؛ مســتريحي،  1997نصــر، (الســلوكية الدالــة عليهــا مثــل   
 ,Chebaani &Tomas؛ 2010 ،؛ العظامـــات 2006

  ).2013 ،؛ الزبيدي والحداد والوائلي 2011

ص لبناء فقرات الاختبار، روعي في اختيار عدة نصوــ  2
اختيارها أن تكون مكافئة لما درسه الطلبة، وقد اختيرت 
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النصوص من المناهج الأردنية القديمة، أو من مناهج 
الدول العربية الشقيقة، وقد قام الباحث بإعداد فقرات 
الاختبار بما يتوافق مع المؤشرات السلوكية التي حددت 

  .مسبقا
الاختبار بدلالة المؤشرات السلوكية  لمهارات  بنيت فقراتــ  3

الاستماع الناقد مدار البحث، وقد بلغت في صورتها 
  .فقرة من نوع الاختيار من متعدد) 25(النهائية 

  صدق الاختبار

 ،للتحقق من صدق الاختيار ومهارات الاستماع الناقد
والمؤشرات السلوكية الدالة عليها، فقد تمّ عرضه على هيئة 

لمحكمين من ذوي الخبرة والاختصاص في مجال مناهج من ا
وأساليب تدريسها، وفي مجال علم النفس  ،اللغة العربية

ووزارة التربية والتعليم، وقد  الأردنية، التربوي في الجامعات
  ).ج(الملحق  محكما،) 16(بلغ عددهم 

وآرائهم في محتوى  ،وطلب إليهم إبداء ملاحظاتهم
ووضوحها،  ،حيث مدى ملاءمة فقراتهوتنظيمه من  ،الاختبار

وصحتها اللغوية، ومدى ارتباط فقرات الاختبار بالمؤشرات 
أو إضافة أو  ،وطلب إليهم حذف السلوكية لمهارات الاستماع،

تعديل ما يرونه مناسبا، واقتراح الملحوظات المناسبة، وفي 
ضوء ملاحظات المحكمين صححت الأخطاء اللغوية، وأعيدت 

الخيارات التي  تذفحُو، 23, 12, 7ذات الأرقام  اتصياغة الفقر
تم تعديل الفقرة و، )جميع ما ذكر، لا شيء مما ذكر( تحتوي

لتصبح مغزى النص يتفق مع القول بدلا من هذه القصة ) 13(
، وقد عدّ الأخذ تتوافق في معناها مع المثل الشعبي

بملاحظات المحكمين، وإجراء التعديلات اللازمة بمثابة 
  .2011)الكيلاني والشريفين، (دق الخارجي للاختبار الص

 ثبات الاختبار

للتأكد من ثبات الاختبار قام الباحث  بتطبيقه على عينة 
طالبا ) 40( استطلاعية من خارج أفراد الدراسة، قوامها

وبعد ظهور النتائج وطالبة من طلبة الصف التاسع الأساسي، 
وفقا لمعادلة  اخليبطريقة الاتساق الد حُسب معامل الثبات
لكل مهارة  )Kuder Richardson-20(كودر ريتشاردسون 

وتراوحت معاملات وللاختبار ككل،  الاستماع الناقدمن مهارات 
لمهارة تحديد وجوه ) (0.80ثبات الاتساق الداخلي بين 

لمهارة التمييز بين الأفكار الرئيسة  )(0.89الشبه والاختلاف و 
وكانت  )(0.84 لاختبار ككلوالداعمة، ومعامل ثبات ا

المعاملات مناسبة لأغراض الدراسة، ودل على استقرار نتائج 
  :يوضح ذلك )2( المفحوصين على الاختبار، والجدول

معاملات ثبات الاتساق الداخلي لكل مهارة من مهارات : 2جدول 
  اختبار مهارات الاستماع الناقد وللاختبار ككل

  داخليمعامل ثبات الاتساق ال  المهارة
  التمييز بين الأفكار الرئيسة والداعمة

  التفريق بين الحقائق والآراء
  تحديد وجوه الشبه والاختلاف

  ربط الأسباب بالنتائج
  عمل تعميمات واستنتاجات

0.89 
0.85 
0.80 
0.85  
0.82 

  0.84  الاختبار ككل

ولمزيد من التثبت من مدى ملاءمة فقرات الاختبار 
عاملات الصعوبة والتمييز للفقرات، لأفراد الدراسة، حسبت م

و  0.35(حيث تراوحت قيم معاملات الصعوبة للفقرات بين 
، في حين تراوحت قيم معاملات )0.55(بوسيط مقداره ) 0.75

) 0.54(بوسيط مقداره ) 0.77و  0.30(التمييز للفقرات بين 
وتعد هذه القيمة مقبولة لأغراض هذه الدراسة التي تتلخص 

، )0.20(رات التي تزيد معاملات تمييزها على في قبول الفق
 و 0.80(وقبول الفقرات التي تتراوح معاملات صعوبتها بين

  .)2011الكيلاني والشريفين، () 0.25

  تطبيق الاختبار

بعد أن عدل الاختبار في صورته النهائية، طُبق قبليا 
وبعديا على أفراد الدراسة، وطلب منهم الإجابة عن فقرات 

حسب التعليمات المرفقة، وفي ضوء نتائج العينة الاختبار 
  .دقيقة) 40(الاستطلاعية حسب الوقت اللازم للاختبار فكان 

  تصحيح الاختبار

صححت إجابات الطلبة على فقرات الاختبار وفق الإجابة 
النموذجية المعدة لهذا الغرض، ورصدت لكل فقرة درجتان، 

حح الاختبار ثلاث درجة وقد صُ) 50(أما الدرجة الكلية فكانت 
الأولى من قبل المعلم الذي قام بتطبيق الدراسة في : مرات

مدرسة الذكور، الثانية من قبل المعلمة التي قامت بتطبيق 
الدراسة في مدرسة الإناث، والمرة الثالثة من الباحث، ورصدت 
الدرجات المتحصلة على الاختبار في سجل خاص أعد لهذه 

  .حليلات الإحصائيةالغاية تمهيدا لإجراء الت

  متغيرات الدراسة

  :تناولت الدراسة المتغيرات الآتية
  :وله مستويانوهو استراتيجية التدريس ــ المتغير المستقل  1
  .التعليم التبادليــ استراتيجية أ ـ

  .ب ـ الطريقة الاعتيادية الموصوفة في دليل المعلم
  .مهارات الاستماع الناقد :ــ المتغير التابع 2
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ذكــر  :الجــنس ولــه مســتويان   :المعــدل/المتغيــر المتــدخل  ــــ 3
  .وأنثى

  تصميم الدراسة 

ة، شبه التجريبي يعد تصميم الدراسة الحالية من التصاميم     
 علــى المجموعــة اســتراتيجية التعلــيم التبــادلي  حيــث تــم تطبيــق 

المتمثلة بشعبتين إحداهما للذكور، والأخرى للإناث،  تجريبيةال
 ت المجموعــة الضــابطة بالطريقــة الاعتياديــة وفــي المقابــل درس ــ

وبواقـع شـعبتين إحـداهما للـذكور،      الموصوفة فـي دليـل المعلـم   
والأخرى للإناث،  وبلغة الرموز يمكن تمثيـل التصـميم الخـاص    

  :بهذه الدراسة على النحو الآتي

E G     O1      X1     O2 

C G     O1      X0     O2 

  .بية للذكور والإناثالمجموعة التجري )(E G: حيث

      )C G( المجموعة الضابطة للذكور والإناث.  

      O1) (لجميع المجموعات الاستماع الناقد القبلي اختبار.  

   O2) (البعدي لجميع المجموعات الاستماع الناقد تباراخ.  

   X1)( استراتيجية التعليم التبادلي)  .X0 ( الطريقة الاعتيادية
                   .المعلم الموصوفة في دليل

  نتائج الدراسة

ينصّ سؤال الدراسة على هل توجد فروق ذات دلالة 
بين  ) α=0.05(إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية

في ) التجريبية والضابطة(متوسطي أداء مجموعتي الدراسة
استراتيجية  :لمتغيريتحسين مهارات الاستماع الناقد تعزى 

، و الجنس، و التفاعل )والاعتيادية ،التبادليالتعليم ( دريسالت
  ؟بينهما

وللإجابة عن هذا السؤال تم استخراج المتوسطات 
والمتوسطات المعدلة لأداء  ،والانحرافات المعيارية ،الحسابية

طلبة الصف التاسع الأساسي على اختبار الاستماع الناقد تبعا  
نهما، ويبين لمتغيري استراتيجية التدريس والجنس والتفاعل بي

  )3(ذلك الجدول 

ــار مهــارات الاســتماع لمتغيــري الدراســة           :3جــدول ــى اختب ــراد الدراســة عل ــات المعياريــة لأداء أف اســتراتيجية  :المتوســطات الحســابية، والانحراف
  .التدريس، والجنس
  

استراتيجية 
 التدريس

  
 الجنس

  
 العدد

 القبلي                      البعدي         

الانحراف  سط الحسابيالمتو
 المعياري

الانحراف  المتوسط الحسابي
 المعياري

  
 الاعتيادية

 7.87 29.73 6.21 27.02 30 ذكر
 11.82 25.53 11.14 24.55 32 أنثى
 10.54   27.63 8.95 25.82 62 الكلي

استراتيجية التعليم 
 التبادلي

 8.17 39.89 8.02 27.10 27 ذكر
 9.12  43.85 11.07 21.90 32 أنثى
 8.54 41.87 9.80 24.72 59 الكلي

  
 الكلي

 8.95 34.31 7.11 27.06 57 ذكر
 13.06 34.69 11.09 23.29 64 أنثى
 11.21 50 .35 9.36 25.29 121 الكلي

تباينا واضحا بين أنّ هناك ) 3( يتبين من الجدول
المتوسطات الحسابية لأداء أفراد الدراسة على اختبار مهارات 

استراتيجية التدريس،  :لاستماع الناقد وفقا لمتغيري الدراسةا
والجنس، حيث كانت المتوسطات البعدية لأفراد المجموعة 
التجريبية الذين درسوا وفق استراتيجية التعليم التبادلي أعلى 
من أداء أفراد المجموعة الضابطة الذين درسوا وفق 

ء أفراد الدراسة متوسط أداكان فقد  ،الاستراتيجية الاعتيادية
القبلي على اختبار مهارات الاستماع للمجموعة التجريبية 

، بينما كان )41.87( مقابل أدائهم على البعدي) 24.72(
  متوسط أداء أفراد الدراسة القبلي على اختبار مهارات 

مقابل أدائهم على ) 25.82(للمجموعة الضابطة  الاستماع
  ).27.63( البعدي

داء أفراد الدراسة على اختبار الفروق في أ ولتثبت
مهارات الاستماع القبلي، وكذلك لمعرفة الدلالة الإحصائية 

استراتيجية  :للفروق الظاهرية البعدية وفقا لمتغيري الدراسة
فقد تم استخدام تحليل التباين الثنائي  ،التدريس، والجنس

، كم هو مبين في )Two Way ANCOVA(المصاحب
  ).4(الجدول



  أبو سرحان

 453

ئج تحليل التباين الثنائي المصاحب للمتوسطات الحسابية لأداء أفراد الدراسة على اختبار مهارات الاستماع البعدي حسب متغير نتا :4جدول
  .والتفاعل بينهما ،والجنس ،استراتيجية التدريس

 مجموع المربعات مصدر التباين
درجات 
 الحرية

 متوسط المربعات
  قيمة
 ف

الدلالة 
 الإحصائية

 حجم الأثر

  ختبار القبليالا
 326.  000.  56.068 2984.246 1  2984.246 )المصاحب(

 252. .000  39.086 2080.345 1 2080.345 استراتيجية التدريس

 177. .000  25.030 1332.220 1 1332.220 الجنس

 007.  360.  844. 44.912 1  44.912 الجنس × الاستراتيجية
     53.225 116 6174.140 الخطأ

     120 12615.865 يالكل

) 4(وبالنظر إلى نتائج تحليل التباين الثنائي المبينة في الجدول
  :يتبين ما يأتي

وجود فرق ذي دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة *
بين المتوسطين الحسابيين لأداء ) α  =0.05(الإحصائية

البعدي  الناقد أفراد الدراسة على اختبار مهارات الاستماع
غير استراتيجية التدريس، حيث كانت قيمة الدلالة يعزى لمت

 ،)α  =0.05( الإحصائية أقل من مستوى الدلالة الإحصائية
  وبذلك تُرفض الفرضية الصفرية الأولى وتُقبل الفرضية البديلة 

يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى : "التي تنص على
عتي متوسطي أداء مجمو بين) α=0.05(الدلالة الإحصائية 

في تحسين مهارات الاستماع ) التجريبية والضابطة( الدراسة
 ،التبادليالتعليم ( دريساستراتيجية الت :لمتغيريعزى يالناقد 

ولمعرفة لصالح من ذلك الفرق الدال إحصائيا، . )والاعتيادية
على المتوسطات ) Bonferroni( استخدم اختبار بونفيروني
  كن ذليبي) 5( الحسابية المعدلة والجدول

 المتوسطات الحسابية المعدلة لأداء أفراد الدراسة على اختبار مهارات الاستماع  على )Bonferroni(نتائج اختبار بونفيروني  :5جدول
  البعدي حسب متغير استراتيجية التدريسالناقد 

 المعدلين الفرق بين المتوسطين الحسابيين المعدل الخطأ المعدل المتوسط الحسابي استراتيجية التدريس

 82. 25.77 الاعتيادية
 84. 43.45التعليم التبادلي -17.68

أن الفرق الدال إحصائيا لصالح ) 5( يتبين من الجدول
أداء طلبة المجموعة التجريبية الذين خضعوا للتدريس 
باستخدام استراتيجية التعليم التبادلي، بمتوسط حسابي معدّل 

لأداء طلبة ) 25.77(مقابل متوسط حسابي معدل) 43.45(
المجموعة الضابطة الذين خضعوا للتدريس باستخدام 

  .الاستراتيجية الاعتيادية

وهذا يدل على الفارق الواضح بين متوسطي أداء 
المجموعتين الضابطة والتجريبية يعزى إلى استخدام 

تدريس مهارات الاستماع في استراتيجية التعليم التبادلي 
. لصالح المجموعة التجريبيةالناقد، حيث جاءت الفروق 

ولإيجاد فاعلية متغير استراتيجية التدريس في اختبار مهارات 
)  Effect Size(، تم إيجاد حجم الأثرالناقد الاستماع

) 252.(وجد أنه يساوي و) Eta Square(باستخدام مربع إيتا
من التباين في المتوسط الحسابي %) 25.2(وهذا يعني أن 

عائد الناقد على اختبار مهارات الاستماع  لأداء أفراد الدراسة
  وهذا يؤكد تفوق أداء المجموعة  ،لمتغير استراتيجية التدريس

التجريبية الذين خضعوا للتدريس باستخدام استراتيجية 
  .التعليم التبادلي

وجود فرق ذي دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  *
اء أفراد بين المتوسطين الحسابيين لأد) α=0.05(الإحصائية

البعدي يعزى  الناقد الدراسة على اختبار مهارات الاستماع
، حيث كانت قيمة الدلالة الإحصائية أقل من الجنسلمتغير 

وبذلك تُرفض  ،)α  =0.05( مستوى الدلالة الإحصائية
الفرضية الصفرية الثانية، وتُقبل الفرضية البديلة التي تنص 

مستوى الدلالة  يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند: "على
 متوسطي أداء مجموعتي الدراسة بين) α=0.05(الإحصائية 

في تحسين مهارات الاستماع الناقد ) التجريبية والضابطة(
  . )ذكر، أنثى( الجنس :لمتغيرعزى ي

ولمعرفة لصالح من ذلك الفرق الدال إحصائيا، تم  
على المتوسطات ) Bonferroni(استخدام اختبار بونفيروني

  . يبين ذلك) 6( ة المعدلة والجدولالحسابي
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المتوسطات  على) Bonferroni(نتائج اختبار بونفيروني  :6جدول
 الحسابية المعدلة لأداء أفراد الدراسة على اختبار مهارات الاستماع

  البعدي حسب متغير الجنس الناقد
  

 الجنس

  المتوسط الحسابي
 المعدل

  الخطأ
 المعدل

الفرق بين المتوسطين 
 ن المعدلينالحسابيي

  ذكر
 

39.85 .97   
3.02-  

  أنثى 
 

42.88 .92 

أن الفرق الدال إحصائيا لصالح ) 6( يتبين من الجدول
، مقابل متوسط )42.88(أداء الإناث، بمتوسط حسابي معدّل

لأداء الذكور؛ وهذا يؤكد تفوق أداء ) 39.85(حسابي معدل
الذين خضعوا للتدريس باستخدام  طلابال علىالطالبات 

ولإيجاد فاعلية متغير الجنس في . استراتيجية التعليم التبادلي
 Effect(، تم إيجاد حجم الأثرالناقد اختبار مهارات الاستماع

Size  (باستخدام مربع إيتا)Eta Square ( فقد وجد أنه
من التباين في %) 17.7(وهذا يعني أن ) 177.(يساوي 

تبار مهارات المتوسط الحسابي لأداء أفراد الدراسة على اخ
  .عائد لمتغير الجنس الناقد الاستماع

وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى عدم *
بين المتوسطات الحسابية ) α  =0.05(الدلالة الإحصائية

في تحسين ) التجريبية والضابطة( مجموعتي الدراسةلأداء 
: بين متغيري الثنائي تعزى للتفاعلمهارات الاستماع الناقد 

حيث كانت قيمة الدلالة  ،جية التدريس، والجنساستراتي
). α  =0.05(من مستوى الدلالة الإحصائية  كبرالإحصائية أ

لا :  " وبذلك تُقبل الفرضية الصفرية الثالثة التي تنص على
توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

داء لأ المتوسطات الحسابية بين) α=0.05(الإحصائية 
في تحسين مهارات ) التجريبية والضابطة( لدراسةمجموعتي ا

: للتفاعل الثنائي بين متغيري الاستماع الناقد تعزى
 .استراتيجية التدريس، والجنس

  مناقشة النتائج

دلالة  يأظهرت نتائج تحليل التباين وجود فرق ذ
بين ) α  =0.05( إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية

أفراد الدراسة على مهارات  لأداء ينالحسابي ينالمتوسط
التعليم ( عزى لمتغير استراتيجية التدريسيالاستماع الناقد 

لصالح أداء المجموعة التجريبية الذين ) التبادلي، والاعتيادية
خضعوا للتدريس باستخدام استراتيجية التعليم التبادلي، 
ويستدل من هذه النتائج على فاعلية الاستراتيجية في تحسين 

  .لاستماع الناقدمهارات ا

ولإيجاد فاعلية استراتيجية التعليم التبادلي في تحسين 
 Effectمهارات الاستماع الناقد، فقد تم إيجاد حجم الأثر

Size  ايتاباستخدام مربعEta Square،  حيث أظهر الجدول
وهذا يعني أن متغير ): 0.252(أنه يساوي ) 4(رقم 

في المتوسط  من التباين%) 25.2(المجموعة يفسر حوالي 
 -طلبة الصف التاسع الأساسي  -الحسابي لأداء أفراد الدراسة 

البعدي على مهارات الاستماع الناقد، فلو تم نقل طالب أو 
طالبة من المجموعة الضابطة إلى المجموعة التجريبية فسوف 

  %).25.2(يظهر تحسنا في أدائه بنسبة

 ويعزو الباحث تفوق طلبة المجموعة التجريبية إلى
الاستراتيجيات الفرعية لاستراتيجية التعليم التبادلي، 
فاستراتيجية التنبؤ التي تسبق الاستماع عملت على تهيئة 
الذهن، وجذب الانتباه، وتنشيط المعرفة السابقة، والربط بين 
ما هو في الذهن، وما هو قادم من أفكار ومضامين، وهذا 

اتيجية التساؤل أدى إلى الانتباه والتركيز بشكل أفضل، واستر
ساعدت في تحديد الغرض من الاستماع، ومعرفة المعلومات 
المهمة من غيرها، واستراتيجية التلخيص جعلت الطلبة أكثر 
تركيزا لإدراك المعنى العام للنص المسموع وإعادة بنائه 

  .بلغتهم الخاصة

وهذا يتفق مع الأدب التربوي الذي يؤكد أنّ مهارات 
و لدى الطلبة إذا ما قدمت لهم ضمن الاستماع الناقد، تنم

إطار ممنهج ومخطط له، وأن عملية التخطيط للحصة الدراسية 
جروان، (تنعكس إيجابا على تنمية مهارات الاستماع الناقد

2012.(  

ربما يعود تفوق طلبة المجموعة التجريبية إلى و
النشاطات المتنوعة التي تضمنتها الاستراتيجية، والتي أدت 

زيادة التفاعل الصفي، وتبادل الأفكار، ومناقشة  بدورها إلى
الآراء، وهذا شجع الطلبة على طرح أفكارهم والتعبير عن 
آرائهم بكل جرأة في بيئة صفية نشطة يسودها الاحترام 
المتبادل، والاستماع لوجهات النظر المختلفة، والموازنة 
والمقارنة والترجيح؛ وهذا أدى إلى رقي تفكيرهم، وتطور 

مهم اللغوي، وقد أشار منظرو النظرية الاجتماعية إلى أن تعل
 التفاعل الاجتماعي أفضل وسيلة للتعلم اللغوي

فهذه البيئة الصفية أشعرت الطلبة بالسعادة،  .2010)زيتون،(
وأبعدت عنهم أجواء الملل والسأم؛ إذ أتيحت لهم فرصة لم 

ع تكن متاحة من قبل، وهذا عمل على تطوير مهارات الاستما
  .  الناقد لديهم

كما أن هذه الاستراتيجية وفرت لهم فرصة الانطلاق 
للتعلم آخذين أدوارا جديدة لم تكن معهودة لديهم من قبل؛ 
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وهذا كسر الجمود، وهيأ جوا من التنافس بين الطلبة، 
وجعلهم ينظرون إلى النص المسموع من زوايا متعددة، ويأتي 

تي تنظر إلى الطالب على هذا متناغما مع التوجهات الحديثة ال
أنه محور العملية التعليمية التعلمية، فلم يعد متلقيا سلبيا 
للمعرفة، بل أصبح مشاركا فاعلا في الحصول على المعلومة 
من مصادرها المختلفة، وفاعلا في إنتاجها وإعادة بنائها 
وتوظيفها؛ فالفرصة متاحة للطالب في هذه الاستراتيجية 

وإبداعاته من خلال مروره بخبرات عملية، للتعبير عن قدراته 
وجاءت هذه الدراسة متفقة مع معظم الدراسات التي 
استخدمت استراتيجية التعليم التبادلي، فقد أحصى روزنشاين 

تسعين دراسة ) Rosenshine & Meister,2004(وميستر
أجريت في الولايات المتحدة أكدت فاعلية استراتيجية التعليم 

كما جاءت . سين مهارات الاستيعاب بشكل عامالتبادلي في تح
 & Chebaani(هذه الدراسة متناغمة مع دراسات كل من

Tomas, 2011,  ؛ kok,2011،؛ 2011؛ حرب Dewi & 

Ewi ,2013(  التي أكدت جميعها تحسن أداء الطلبة لصالح
المجموعة التجريبية التي درست وفق استراتيجية التعليم 

  .التبادلي

ئية الدراسة وجود فرق ذي دلالة إحصا وأظهرت نتائج
بين ) α  =0.05( عند مستوى الدلالة الإحصائية

المتوسطين الحسابيين لأداء أفراد الدراسة على مهارات 
  . الاستماع الناقد يعزى لمتغير الجنس، ولصالح أداء الإناث

وربما تعزى هذه النتيجة إلى أن الإناث يبدين اهتماما 
الجديدة  أكثر من الذكور، وأن الإناث  وحماسا للاستراتيجيات

والمهمات الموكولة  ،أثناء التعامل مع الواجباتفي يظهرن قلقا 
وهذا ما أكدته بعض الدراسات النفسية التي أشارت إلى ، نإليه

أن الإناث يتفوقن على الذكور في اختبارات القدرات اللغوية، 
  بينما يتفوق الذكور في اختبارات القدرات العددية

  ).2005؛ زهران، 1997 نصر، (والميكانيكية

وقد يعزى تفوق الإناث إلى أن الإناث يستخدمن النصف 
 الأيسر من الدماغ المسؤول عن القدرات اللغوية العليا
وعمليات بناء الخبرة، والطلاقة اللغوية وفهم المفردات، وأن 
الإناث يتفوقن في الأعمال التي تتطلب الدقة وإيجاد التفاصيل 

  ).Silverman, 2007(وفق ما يراه سيلفرمان 

تفوق الإناث على الذكور في المجموعة  ويعزو الباحث
وجديتهن في إنجاز الأعمال  ،التجريبية إلى انضباطية الإناث

أثناء عرض الأعمال أكثر من في بدقة عالية، ولديهن الجرأة 
أقرانهن الذكور، وهذا ما لاحظه الباحث أثناء متابعة تطبيق 

واتفقت هذه النتيجة مع نتائج دراسة كل من  .لاستراتيجيةا

التي أكدت تفوق  )2010؛  العظامات، 2006 ،مستريحي(
الإناث على الذكور في مهارات الاستماع، واختلفت مع نتيجة 

التي كشفت عن  )2013الزبيدي والحداد والوائلي، ( دراسة
  .عدم وجود أثر يعزى إلى الجنس

وجود فروق ذات دلالة إحصائية وأظهرت النتائج عدم 
بين ) α  =0.05( عند مستوى الدلالة الإحصائية

التجريبية ( مجموعتي الدراسةالمتوسطات الحسابية لأداء 
 تعزى للتفاعلفي تحسين مهارات الاستماع الناقد ) والضابطة

  استراتيجية التدريس، : بين متغيري الثنائي

تعرضوا وربما يعزى ذلك إلى أن الذكور والإناث 
للاستراتيجية نفسها، ونفذوا الإجراءات نفسها، في ظل أجواء 
تعليمية متشابهة، وتنشئة ثقافية واجتماعية متقاربة تسمح 
للذكر والأنثى اتخاذ قراره بنفسه، وممارسة هواياته، وتحقيق 
ذاته دون الاعتماد على الآخرين، وهذا حفزهم على تقديم 

لتدريب الذي تلقاه منفذا استجابات نوعية، يضاف إلى ذلك ا
الاستراتيجية، وتبادل الزيارات بينهما، وقيام الباحث بتنفيذ 
بعض الحصص الصفية بحضورهما، كما أن المحتوى التعليمي 
لم يرتبط بجنس دون غيره، فكانت الأنشطة والتدريبات مناسبة 
لكلا الجنسين وهذا دليل على أن استراتيجية التعليم التبادلي 

لا الجنسين، مما يعني استخدامها مع الجنسين في مناسبة لك
واتفقت نتيجة هذه الدراسة  تحسين مهارات الاستماع الناقد،

التي أشارت  )2013الزبيدي والحداد والوائلي، ( مع دراسة
إلى عدم وجود أثر يعزى للتفاعل الثنائي بين الطريقة 

  .والجنس

 التوصيات

اسة يوصي الباحث في ضوء النتائج التي توصلت إليها الدر
  :بالآتي

ــ توجيه اهتمام القائمين على مناهج اللغة العربية إلى أهمية 
استراتيجية التعليم التبادلي، واعتمادها عند تأليف أدلة 

  .والتدريس المعلمين
ــ عقد ورشات عمل لتدريب معلمي اللغة العربية ومعلماتها 

تهم ياعلى تطبيق استراتيجية التعليم التبادلي، لرفع كف
  .خاصة في تدريس الاستماع

ــ إجراء مزيد من الدراسات على عينات مختلفة وتناول 
  .مهارات لغوية أخرى
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تدريس الموضوعات الجنسية في محتوى كتب العلوم الحياتية لالحدود الآمنة 
  من وجهة نظر معلمي الأحياء في إقليم شمال الأردن

  

  *** زياد الجراحو **حازم عناقرهو *ود بني خلفمحم
  

 4/8/2014 تاريخ قبوله                   20/3/2014 تاريخ تسلم البحث

ــة لتــدريس الموضــوعات الجنســية   الحــدود ا تعــرّف هــدف البحــث إلــى  :ملخــص لآمن
المتضــمنة فــي كتــب العلــوم الحياتيــة للمــرحلتين الأساســية والثانويــة مــن وجهــة نظــر  

، بالإضــافة إلــى تعــرّف أثــر كــل مــن الجــنس،  معلمــي الأحيــاء فــي إقلــيم شــمال الأردن 
ــرة   ــا لتــدريس الموضــوعات       وســنوات الخب فــي تقــديراتهم لدرجــة الأمــان فــي اتباعه

أسلوباً تدريسياً، تم التحقـق مـن   ) 45(لك من خلال استبانة مكونة من ذوالجنسية، 
) 239(العشـوائية البـالغ عـددها     البحـث قهـا علـى عينـة    يصدقها وثباتهـا، وجـرى تطب  

 معالجـة بعـد  و .معلماً ومعلمة، مـن الـذين يعملـون فـي المـدارس الحكوميـة والخاصـة       
أسـلوباً تدريسـياً آمنـاً بدرجـة     ) 39(أظهرت النتائج أن هنـاك  البيانات كمياً ووصفياً، 

ــاك       ــدارس، وهنـ ــي المـ ــة فـ ــية للطلبـ ــوعات الجنسـ ــيم الموضـ ــة لتعلـ ــاليب ) 6(عاليـ أسـ
تباعهـا متوسـطة، كمـا أشـارت تقـديرات المعلمـين؛       اتدريسية كانت درجـة الأمـان فـي    

؛ أي بدرجــة أمــان عاليــة  )2.58( الكلــي فقــد بلــغ المتوســط الحســابي لدرجــة الأمــان  
عـــدم وجـــود فروقـــات ذات دلالـــة النتـــائج نـــت وبيّ. المتبـــع فـــي البحـــثوفقـــاً للمعيـــار 

فــي تقــديرات معلمــي الأحيــاء لدرجــة الأمــان فــي الأســاليب   ) α  =0.05(إحصــائية 
المدرجة في الأداة تعزى لمتغير الجنس أو الخبرة التعليمية أو التفاعل بـين متغيـري   

 يةص ـالتو البحـث تمـت  صل إليها وبناءً على النتائج التي تو. الجنس والخبرة التعليمية
تباع هذه الأساليب الآمنة من خلال ابرفع مستويات التوعية والتثقيف والتدريب على 

 .برامج التنمية المهنية للمعلمين

الحدود الآمنة، تدريس الموضوعات الجنسية، العلوم الحياتيـة،  : الكلمات المفتاحية
  .كتب العلوم، معلمو الأحياء

ربيــــة الجنســــية أحــــد أهــــم الموضــــوعات التربويــــة  تُعــــدُّ الت :مقدمــــة
مــن خــلال    ،والاجتماعيــة، التــي ينبغــي العنايــة بهــا وتســليط الضــوء عليهــا       

ــة علــى فهــم الجــنس          ــوي وعلمــي، يســاعد الطلب تقــديمها وفــق أســلوب ترب
ــة والســــليمة،    ــة الدقيقــ ــية، ويمــــدهم بالمعلومــــات العلميــ والمســــائل الجنســ

لمية، وفــق التعــاليم الدينيــة والمعــايير والخبــرات الصــالحة، والاتجاهــات الســ
الاجتماعيـــة التـــي تـــؤهلهم لحســـن التكيّـــف، والتعامـــل الســـليم مـــع المواقـــف  

  .)2008جمعة، (والمشكلات الجنسية 

بأن التربية الجنسية من المواضيع التربوية )  2004(ويؤكد الشكعة 
مـن أجـل   الحيوية، التي لاقت الاهتمام منذ القدم وعبر الحضارات المختلفـة  

تهــذيبها بطريقــة ســليمة، وهــي مهمــة للأســرة مــن حيــث حُســن تربيــة الأبنــاء  
ــى        ــاعدته علـ ــلوكه ومسـ ــذيب سـ ــث تهـ ــن حيـ ــب مـ ــلوكهم، وللطالـ ــه سـ وتوجيـ
التكيّــف، وللمعلــم مــن حيــث اســتخدام أســلوب التــدريس المناســب لتــدريس    
 التربية الجنسية، وللمجتمع من حيث تكامله وتقليل السلوكيات الشاذة فيه،

_________________________  
  .، الأردنجامعة اليرموكقسم المناهج والتدريس،  *   
  .قسم المناهج والتدريس، جامعة طيبة، السعودية **   
  .قسم المناهج والتدريس، جامعة الملك سعود، السعودية ***   

  .حقوق الطبع محفوظة لجامعة اليرموك، اربد، الأردن© 
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Abstract: This research aims at identifying the safe boundaries for 
teaching sex-related topics in basic and secondary stage biology 
textbooks as perceived by biology teachers in the northern region of 
Jordan.  It further aims at determining the potential effects of gender 
and years of experience on the teachers' estimation of these safe 
boundaries. A 45-item questionnaire, checked for reliability and 
validity, was distributed to a sample of (239) male and female teachers 
from the public and private schools of the northern region of Jordan. 
A quantitative approach was used, and the findings revealed that, of 
the (45) methods surveyed, (39) achieved high safe boundaries 
whereas six achieved moderate safe boundaries in teaching sex-related 
topics to students. The teachers estimated an overall mean of safe 
boundaries at 2.58, which is high per the standards set for the study. 
The findings further revealed no significantly statistical differences (α 
= 0.05) in teachers' estimates of safe boundaries which can be 
attributed to either gender or teaching experience or the interaction 
between the two. In light of the findings, a number of 
recommendations, pertaining to raising teachers' awareness of and 
training on the issues of safe boundaries, were put forth. 
Keywords: Safe Boundaries, Teaching Sex-Related Topics, Science 
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المفردات والموضوعات الملائمة ولواضعي المناهج من حيث اختيار 
للمراحل الدراسية المختلفة، وكيفية التكامل في طرح الموضوع في 

  .المباحث الدراسية المختلفة باتساق وبدون تناقضات

ــدلي   ــد العبيــ ــا يؤكــ ــة   ) 2001(كمــ ــة التربيــ ــن مواجهــ ــام عــ أن الإحجــ
الجنسية يعني بالضرورة الإصرار عن قصد على إخفاء مظهر قد يكون أهـم  

ن مظاهر النمو الجسدي والنفسي للطالب، ويشـير إلـى أن تجاهـل التربيـة     م
الوالــدين، والمدرســين، والمباحــث الدراســية، : (الجنســية مــن قبــل المعنيــين
أدى إلى دفـع المـراهقين إلـى تتبـع وسـائل غيـر        ،)والتربويين، وعلماء الدين

: سـلامي مثـل  تربوية لا تتوافق مع الدين الإسلامي وقيم المجتمع العربـي الإ 
المجــلات الجنســية، وأفــلام الجــنس، والقنــوات الفضــائية الإباحيــة، ومواقــع        
الجــنس والدردشــة علــى الإنترنــت، وأجهــزة الهواتــف النقالــة بمــا تحملــه مــن   

  .ميزات أصبحت أداة لمتابعة الصور والأفلام الجنسية
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إضافة إلـى الأقـران الـذين أصـبحوا يمارسـون دوراً يقـارب       
ــين و ــنس    دور المدرســـ ــديم الجـــ ــي تقـــ ــدين فـــ ــربين والوالـــ المـــ

وموضوعاته، وكان نتيجة لهذه المصادر المعرفية غيـر المألوفـة   
سابقاً الانتشار الواسع للأشـكال الخطيـرة مـن السـلوك الجنسـي      
لدى المراهقين مثل البدايـة المبكـرة للحيـاة الجنسـية، والزيـادة      

  .جنسالكبيرة في أعداد وأنواع الأمراض المنتقلة عن طريق ال

ورداً على هـذه المصـادر المعرفيـة المتطـورة والمتسـارعة      
تزايد الاهتمام بالتربية الجنسية بمـا لهـا مـن دور فاعـل ومـؤثر      
فــي تشــكيل الســلوك الجنســي الســوي لــدى المــتعلم، وتزويــده    
بمــا يســاعده علــى التعامــل الإيجــابي مــع نفســه ومجتمعــه وفــق    

أخلاقيـاً، انطلاقـاً مـن    معايير أخلاقية تشكل لديه إطاراً قيميـاً و 
مة تسـاعده علـى إدراك الجـنس الـذي     يأن التربية الجنسية السـل 

العمـــارين، (ينتمـــي إليـــه وتشـــعره بالراحـــة النفســـية المطلوبـــة      
خاصــة وأن النشــاط الجنســي يســتحوذ علــى مســاحة     ). 2011

أكبر مـن تفكيـره، ويبـدأ يعـاني مـن صـراع بـين رغباتـه الجنسـية          
ادات التي تكبح رغباته الجنسـية، الأمـر   الجامحة وبين القيم والع

ــة        ــة أخلاقيـ ــية دينيـ ــة جنسـ ــديم تربيـ ــام بتقـ ــتّم الاهتمـ ــذي يُحـ الـ
  ).  2003خطاب، (وصحية، تقيه من الانحراف والرذيلة 

ــة الجنســية      ويشــير الواقــع إلــى أن عــبء ومســؤولية التربي
يقــــع علــــى عــــاتق المؤسســــات التربويــــة الممثلــــة بالمدرســــة       

ــين والمباحـــث   ــدريس التربيـــة    والمدرسـ ــية، وضـــرورة تـ الدراسـ
ــدم وفـــق طرائـــق     ــية، وأن تقـ ــمن المباحـــث الدراسـ ــية ضـ الجنسـ
وأســاليب تربويــة مقنعــة تتناســب مــع المرحلــة العمريــة للطلبــة        
وتجيــــــب عــــــن جميــــــع أســــــئلتهم واستفســــــاراتهم المنطقيــــــة      
والمشروعة، ذلك كله في ظل تنصل الأسرة عـن القيـام بـدورها    

ؤسسـات التربويـة خاصـة فـي مرحلـة      المكمل والموازي لتلك الم
  ). 2004فرتون، (النضج والبلوغ لدى الأبناء 

ــة       ــؤولية بفاعليـ ــذه المسـ ــل هـ ــدور وتحمـ ــذا الـ ــام بهـ وللقيـ
 المعلمينكد مؤتمر اليونسكو ضرورة رفع ثقافة واقتدار، فقد أ

كسـابهم مهــارات متخصصــة حتــى يقــدروا علــى تقــديم التربيــة  إو
وافر ســمات مختلفــة بمــن  الجنســية بصــورة صــحيحة، وينبغــي ت ــ

يقوم بتعليم التربية الجنسية، فلا بد أن يكـون ملمـاً بقـدر كـافٍ     
مــــن الحقــــائق عــــن ســــيكولوجية الجــــنس وفســــيلوجية الجــــنس 

 ،نظــرة أخلاقيــة ســليمة واســعة الأفــق  وذاوالأمــراض الجنســية، 
 ،يحــس بمشــاعر الطلبــة إحساســاً حقيقيــاًوليــا ســليمة، ثــل عُمُو
ذا قــدرة علــى فهــم  وا بهــم مــن حيــاء،  مــ إلــىذا بصــيرة تنفــذ  و

مشــــكلاتهم الشخصــــية، مــــاهراً فــــي التحــــدث إلــــيهم فــــي يســــر 
ــراحة ــة ا  ( وصـ ــة ومنظمـ ــحة العالميـ ــة الصـ ــدة  لأمنظمـ ــم المتحـ مـ

   ).2000 ،اليونسكو-للتربية والعلوم والثقافة 

ــارين   ــرى العمـ ــات  ) 2011(ويـ ــكلات ومعوقـ ــاك مشـ أن هنـ
لأحيــاء فــي مجــال   تواجــه المعلمــين أثنــاء تنفيــذ منــاهج علــم ا     

ــاء       التربيــة الجنســية ومنهــا الحــرج الــذي يواجــه المعلــم فــي أثن
تـــدريس الموضـــوعات الجنســـية وبخاصـــة إذا كـــان الموضـــوع      
ــزة     ــوظيفي للأجهـ ــريحي والـ ــن الجانـــب التشـ ــديث عـ يتعلـــق بالحـ
التناسلية عند الجنسين، أو أسباب الإصـابة بـالأمراض المنتقلـة    

م إذا كانــــت تُــــدرّس  بــــالجنس، والحــــرج الــــذي يواجــــه المعلـ ـــ   
موضــوعات التربيــة الجنســية للــذكور مــن خــلال مــا يظهــر لــدى   
بعضهم من تغيرات نفسية وسلوكية كالخجل والحياء مـن جهـة،   
والوقاحة والحركات غير المرغوبة من جهة أخرى على بعضهم، 
ــاً عــن دروس       وقــد يحــدث غيــاب كثيــر مــن الطلبــة ذكــوراً وإناث

  .  التربية الجنسية

ــ ــية مـــن   وتختلـــف أسـ اليب وطرائـــق تقـــديم التربيـــة الجنسـ
مجتمــع إلــى آخــر، ومــن أســرة إلــى أخــرى، ومــن فــرد إلــى آخــر،   
فيــــرى بعضــــهم أن يُتــــرك الأبنــــاء يتعلمــــون المعرفــــة الجنســــية 
بأنفسهم، وبعضهم يرى أن تُترك عملية تعلم أبنائهم للمعلومات 
 الجنسية للطبيعة، وفي كلتا الحالتين سيصار بالأبنـاء إلـى تعلـم   

معلومــات خطــأ، ففــي حالــة تــركهم ليتعلمــوا بأنفســهم ســيتلقون   
يحــيط بهــم ســواء أكانــت صــحيحة أم  نالمعلومــات مــن جميــع مــ

خطــأ، وفــي حالــة الــتحكم بــتعلم الأبنــاء فقــد يُمنــع المراهــق مــن 
تعلــم كثيــر مــن الأمــور الجنســية المهمــة، وبالتــالي يصــبح لديــه     

كثيـرة، ولهـذا    جهل بالأمور الجنسية مما يؤدي بـه إلـى مشـاكل   
يجــب أن لا يُتــرك تعلــم الأبنــاء للمعرفــة الجنســية للصــدفة، بــل    
ــة     ــودة وعلميـ ــة مقصـ ــية بطريقـ ــات الجنسـ ــديم المعلومـ يجـــب تقـ
ــذا       منظمــة، بحيــث لا تصــبح ســراً أو يُتــرك تعلمهــا عشــوائياً، ل
ينبغــي أن تكــون الإجابــات عـــن أســئلة الأبنــاء حــول المواضـــيع       

اســب عُمُــر الطفــل ومرحلــة  الجنســية صــادقة وصــريحة وبلغــة تن 
  ).2004أبو فارة، ( نموه ومدى استيعابه 

وتعـــد الطرائـــق والأســـاليب التـــي يـــتم مـــن خلالهـــا تقـــديم 
وينبغي ، المعلومات الجنسية أحد أهم مرتكزات التربية الجنسية

أن تتصف هذه الأساليب بالمصداقية والواقعية؛ ليـتمكن الطلبـة   
ة لاستفســـاراتهم، مـــن الحصـــول علـــى إجابـــات واضـــحة وصـــادق 

وبشكل يتناسب مع مستواهم العقلي من بلوغ ونضج، وبمقدار 
اســــتيعابهم لحقــــائق الموقــــف، دون تقصــــير وهــــروب، وبــــدون 

  ).  2000صلاح، ( مغالاة في التعبير الصريح لإجاباتهم 

وتختلـف وجهـات النظــر حـول تقــديم المعلومـات الجنســية     
بــويين التوجيــه  بطريقــة فرديــة أو جماعيــة، فيُفضّــل بعــض التر    

الفردي بسبب وجود فروق في مستوى النضـج، ويتجـه آخـرون    
نحـو التعلــيم الجمــاعي معتقــدين أن هـذا النــوع مــن التعلــيم قــد   
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ه مـن حولـه يسـألون    خفف من خجل الطالب، حيـث يـرى زمـلاؤ   ي
ويناقشون، ويفضل آخرون اسـتخدام الوسـائل المناسـبة لتعلـيم     

بعض الأفـلام العلميـة حـول    المعلومات الجنسية مثل الاستعانة ب ـ
النمــو والتناســل، واســتخدام الصــور والنمــاذج، وزيــارة بعــض       
المتـــاحف الطبيعيـــة والطبيـــة، وإعـــداد الكتيبـــات البســـيطة التـــي  

  ).  2004أبو فارة، (تشرح المبادىء الأولية للتربية الجنسية 

ــع        ــة، منــذ مطل ــة العربي ــدأ الاهتمــام فــي المنطق ــا، ب مــن هن
ضايا ذات الصـلة بموضـوعات التربيـة الجنسـية     الثمانينيات، بالق

مـت  ظّفي إطار مشاريع التربية السكانية فـي التعلـيم النظـامي، فن   
موضوعاتها محوراً حول الصحة والسكان، يشتمل على الجانب 
التشــــريحي للتكــــاثر البشــــري وفســــيولوجية الإنجــــاب وتنظــــيم  
الأســـرة، والأمـــراض المنقولـــة بالإتصـــال الجنســـي فـــي كـــل مـــن  

ــة مصـــر     الم ــية، وجمهوريـ ــة التونسـ ــة، والجمهوريـ ــة المغربيـ ملكـ
العربيــة، وجمهوريــة الســودان، وجمهوريــة الــيمن، والجمهوريــة    
العربيــــة الســــورية، والمملكــــة الأردنيــــة الهاشــــمية، وفلســــطين، 

  ).2000الجوخدار، (وجيبوتي 

وانطلاقاً مما تقـدم، فالتربيـة الجنسـية جـزء لا يتجـزأ مـن       
ــة، وحلقــة أ  ــة،    علــم التربي ساســية مــن حلقــات المنظومــة التربوي

والمعلم هو المحرك الحقيقي للعملية التربوية، ومـن هنـا، تـأتي    
أهمية القيام بهذا البحث بقصد الوقوف على الحدود الآمنة في 
تدريس الموضوعات الجنسية في محتوى كتـب العلـوم الحياتيـة    

  .من وجهة نظر معلمي الأحياء

ــدة درا لأورد اوأ ــوي عــ ــات تناولــــت دب التربــ ــوع  ســ موضــ
ففــي مجــال الاتجاهــات  التربيــة الجنســية مــن جوانــب مختلفــة،  

أن ) 2000(فقــد بيّنــت دراســة صــلاح ، الجنســيةنحــو التربيــة 
 –اتجاهـــــات المعلمـــــين والمعلمـــــات تتـــــأثر بالمجـــــال الـــــديني  

الاجتماعي، فقـد احتـل المركـز الأول فـي الكشـف عـن اتجاهـات        
المجـــال العلمـــي، وكانـــت المعلمـــين تـــلاه المجـــال التربـــوي ثـــم  

اتجاهات الذكور أعلى منهـا عنـد الإنـاث فيمـا يتعلـق بالمجـالين       
العلمي والتربوي، ولم تكن هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين 

ــال الـــديني    ــاعي، وظهـــرت  –الـــذكور والإنـــاث فـــي المجـ الاجتمـ
فروق دالة إحصـائية لصـالح التخصصـات العلميـة مقارنـة بـذوي       

كما بيّنت دراسة أبـو فـارة   . من أفراد العينةالتخصصات الأدبية 
أن اتجاهات مديري المدارس إيجابية في نظرتهم إلى ) 2004(

التربيـــة الجنســـية، ومتوســـطة فـــي نظـــرتهم إلـــى تطبيقهـــا فـــي        
المدارس، وكانـت هنـاك فـروق ذات دلالـة إحصـائية فـي نظـرتهم        

ســـنوات، ولصـــالح مـــن ) 10(لصـــالح الخبـــرة التـــي تزيـــد علـــى  
لمدينة مقارنة بسكان القرى، وعدم وجود فروق ذات يسكنون ا

  .  دلالة إحصائية تعزى للجنس

وفي مجال خبـرات وآراء المعلمـين حـول التربيـة الجنسـية      
عـن  ) (Sinkinson, 2009، فقـد كشـفت دراسـة    فـي المـدارس  

اعتقــاد معلمــي مــا قبــل الخدمــة بضــرورة الــتعلم حــول الســلامة   
مهــم مــن التربيــة الجنســية   الجســدية للطالــب أو الطالبــة كجــزء   

الفاعلة، ولا توجد فروق دالة إحصـائياً فـي تصـورات المعلمـين     
نحــو اعتبــار الســلامة الجســدية كأحــد المواضــيع الرئيســة فــي        

 ,Seabert(لكن من جهة أخرى كشفت دراسة . التربية الجنسية

Pigg, Weiler, Behar-Horenstein, Miller & Varnes, 
ــين ) 2002 ــم المعلمـ ــون    أن معظـ ــين يتطرقـ ــذر حـ يتوخـــون الحـ

لمواضــيع التربيــة الجنســية فــي منــاهج العلــوم، وأظهــرت النتــائج   
عـــدم وجـــود فـــروق تعـــزى لجـــنس المعلـــم، وســـنوات الخدمـــة،   

، بينمـا كانـت الفـروق تعـزى إلـى      والعمر، والصـف الـذي يدرسـه   
كمـا كشـفت   . الجامعة التي تخرج فيها، والمؤهل العلمي الأعلـى 

 ,Weerakoon, Sitharthan & Skowronski(دراســة 

وجود علاقة ارتباطيـة بـين الحـدود الآمنـة فـي تـدريس       ) 2008
مواضــــيع التربيــــة الصــــحية والجنســــية وبــــين شــــعور العــــاملين  
والمعلمين بالراحة خـلال تـدريس موضـوعات التربيـة الجنسـية،      
ــية     ــة الجنســ ــال التربيــ ــي مجــ ــاملون فــ ــعَرَ المعلمــــون والعــ إذ شَــ

حة مـن قبـل المؤسسـات التربويـة     بضرورة وضـع سياسـات واض ـ  
بيّنـت دراسـة   و. لتدريس مثل هذه المواضيع الجنسـية المحرجـة  

التـي هـدفت الكشـف عـن تـأثير      ) Blinn-Pike, 2008(بلن بـك  
الهوية المجتمعية المدركـة علـى قـرارات التربـويين حـول تقـديم       
التربية الجنسية في المدارس، أن المعلمين في المناطق الريفية 

أن هنــاك اختلافــاً بيــنهم وبــين المعلمــين فــي مــدارس    يعتقــدون 
المدن، وأن لديهم درجة أكبر بالمعتقدات الدينيـة، وأن قـرارات   
مــديري المــدارس تتــأثر بــبعض المؤسســات الدينيــة ومجــالس       
ــة لا يجــدون        ــاطق الريفي ــإن المعلمــين فــي المن ــه ف ــاء، وعلي الآب

ن ضــرورة لتــدريس التربيــة الجنســية فــي مدارســهم، خاصــة وأ       
العصـابات،  : طبيعة المشكلات التي تواجهها مناطق المـدن مثـل  

والعنــف، والجريمــة، والمخــدرات غيــر واضــحة بشــكل كبيــر فــي   
  .المناطق الريفية

، وفــي مجــال واقــع تــدريس التربيــة الجنســية فــي المــدارس
مـن  %) 75(أن أكثر من ) 2007(فقد كشفت دراسة الغدوني 

ــية مختل  ــاهدات جنســ ــتم  الطــــلاب يمارســــون مشــ ــا تــ ــة أبرزهــ فــ
بوساطة القنـوات الفضـائية وأجهـزة الجـوال، مشـيرة إلـى وجـود        
ضعف في التربية الجنسية لدى الطلاب يحتاج إلى وضع تدابير 
ــدور الوقــائي والعلاجــي فــي       ــام المعلمــين بال ــة، وعــدم قي علاجي

وبيّنت . التربية الجنسية بتقديم التوجيهات والإرشادات للطلاب
وجـود  ) Key, Jones & Jantaraweragul, 2008(دراسـة  

معوقــات واضــحة لــدى المعلمــين فيمــا يتعلــق بتــدريس التربيــة    
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ــة      ــي والبيئـ ــام المدرسـ ــت بالنظـ ــدارس تمثّلـ ــل المـ ــية داخـ الجنسـ
المدرسية والإمكانات التعليمية المعززة وقلـة الخبـرة بالأسـاليب    
التدريسية المناسـبة والآمنـة، وعـدم وجـود فـروق فـي تصـورات        

تـدريس التربيـة الجنسـية تعـزى للمؤهـل العلمـي        المعلمين نحـو 
). مسلم، مسيحي، بوذي(للمعلم والمعايير الاجتماعية وديانته 

ــة   ــة جمعـ ــافت دراسـ ــة  ) 2008(وأضـ ــوعات التربيـ ــة موضـ أن قلـ
ــة الإســلامية هــي أحــد        ــا فــي كتــب التربي الجنســية وعــدم كفايته

ــا  ــارين   . المعوقــــات ومــــن أبرزهــ ــة العمــ فــــي حــــين بيّنــــت دراســ
الاهتمــام الواضــح بمفــاهيم التربيــة الجنســية، وتفــاوت  ) 2010(

الاهتمــام بمفــاهيم التربيــة الجنســية فــي كتــب علــم الأحيــاء مــن     
ــاثر     صــــف لآخــــر، وركــــزت كتــــب المرحلــــة علــــى مفهــــومي التكــ

وفـي دراسـة لاحقـة بـيّن العمـارين      . والأمراض المنتقلـة بـالجنس  
م قصور مناهج علم الأحيـاء فـي احتوائهـا علـى مفـاهي     ) 2011(

ــة، إذ ركــزّت منــاهج      البلــوغ، وتنظــيم الأســرة، والصــحة الإنجابي
علم الأحياء على مفاهيم التكـاثر، والأمـراض المنتقلـة بـالجنس،     
وأن هناك حرجاً يصيب المعلمين في تدريس المفاهيم الجنسية 

 ,Causarano( كما أكدت دراسة. واعطائها حقها من الاهتمام

Pole,  Flicker & The Toronto Teen Survey  Team, 
أن المعلمــين يعــانون مــن بعــض الصــعوبات فــي التطــرق     2010

ــئلة      ــدريس، وأن الأســ ــلال التــ ــية خــ ــات الجنســ ــبعض المعلومــ لــ
المطروحـــة مـــن الطلبـــة تســـبب الإحـــراج للمعلمـــين والمعلمـــات  

ــة الصـــفية   ــة   . والطلبـــة الآخـــرين داخـــل الغرفـ فقـــد أكـــدت دراسـ
Yazici, Zengin & Karanisoglu, 2011) (  أن

من الطلبة يرون أن محتـوى الكتـب المقـررة تضـمّن     %) 69.2(
بعض المواضيع المحرجة، وعبّر المعلمون عن القلق الناتج عن 
تـــدريس مواضـــيع التربيـــة الجنســـية والصـــحة الإنجابيـــة لطـــلاب  
المرحلة الثانوية، كما أظهرت النتائج وجـود فـرق دال إحصـائياً    

  . في تصوراتهم يعزى لمتغير الجنس

، فقـد  ي مجال آراء الطلبة وتصوراتهم للتربيـة الجنسـية  وف
 ,Smerecnik, Schaalama, Gerjo, Meijer( بيّنت دراسـة  

& Poelman, 2010 (     أن هناك فروقـاً واضـحة بـين المـراهقين
المسلمين وغير المسلمين فيما يتعلق بالجنس خـارج مؤسسـة   
ــارج    الـــزواج؛ حيـــث يعـــد المراهقـــون المســـلمون أن الجـــنس خـ

ــ ــلوكاً      الـ ــك سـ ــدون ذلـ ــلمين يعـ ــر المسـ ــا غيـ ــاً، بينمـ زواج محرمـ
طبيعيـــــاً، وأن تصـــــورات المـــــراهقين المســـــلمين بـــــأن الـــــزواج 
الإســلامي لا يكــون طبيعيــاً مــا لــم يحضــى بموافقــة الوالـــدين،        
بينمــا أشــار غيــر المســلمين إلــى أنــه لا ضــرورة للحصــول علــى    

ن كمـــا بيّنـــت دراســـة زيـــن الـــدي . موافقـــة الأبـــوين علـــى الـــزواج
)Zain Al-Dien, 2010 (   أنــه بــالرغم مــن أن بــرامج التربيــة

الجنســية المقدمــة فــي المــدارس الكنديــة مفيــدة للطلبــة إلا أنهــا  

للمــراهقين المســلمين، وبــالرغم مــن أن     بالنســبةتثيــر مشــاكل  
المــراهقين المســلمين يفضــلون الحصــول علــى المعلومــات عــن     

ادر أن يتحـدث  الموضوعات الجنسية من أُسـرهم إلا أنـه مـن الن ـ   
هــؤلاء الآبــاء والأمهــات مــع أبنــائهم حــول التربيــة الجنســية، كمــا 
أشــاروا إلــى أن المراكــز الإســلامية تــوفر تربيــة جنســية بديلــة        

  . للمراهقيين المسلمين

وفي مجال تتبع مفهوم التربية الجنسية والمعرفـة الجنسـية   
 أن التربية الجنسـية  )Kontula, 2010(، فقد بيّن لدى الطلبة

تأخــذ دوراً أهــم فــي معرفــة الطلبــة الــذكور الجنســية مقارنــة مــع  
الإنــاث، وهنــاك علاقــة ارتباطيــة بــين التحصــيل الأكــاديمي لــدى   
ــين      ــة بـ ــاك علاقـ ــية، وهنـ ــة الجنسـ ــادة المعرفـ ــين زيـ ــات وبـ الطالبـ
الاتجاهات الإيجابية بـين المعلمـين نحـو التربيـة الجنسـية وبـين       

 & Jackson(ت دراسـة  وأظهـر . زيادة معرفة الطلاب الجنسـية 

Weatherall, 2010(  السياســــة الســــائدة للتربيــــة الجنســــية
تتمحور حول إيصال فكرة الجنس الآمن، وأن الخطاب المـرتبط  

حـــــوادث (بعـــــدم التعـــــرض للإســـــاءة الجنســـــية مـــــن الآخـــــرين  
ــة، وأن     ) الاختصــاب ــة الإبتدائي ــاهج المرحل كانــت ســائدة فــي من

ومراجعـة لمحتـوى كتـب     السـائد يتطلـب تقيـيم    التربويالسياق 
وبيّنـت دراسـة   . ومناهج التربية الجنسـية المقدمـة فـي المـدارس    

)Molina, Torrivilla & Sanchez, 2011  ( أن المفهــوم
الــذي يحملــه المعلمــون والأســر حــول التربيــة الجنســية يتــأثر       
بالخبرات الذاتية والثقافة والتقاليد، وأن معظم تصورات الأسـر  

ــية   ــة الجنسـ ــول التربيـ ــو وســـيلة      حـ ــنس هـ ــأن الجـ ــة بـ ذات علاقـ
للإنجــاب، كمــا أظهــرت النتــائج أن المدرســة تعمــل علــى تعزيــز      
ــدورات ذات      ــلال الـ ــن خـ ــية مـ ــة الجنسـ ــين بالتربيـ ــة المعلمـ معرفـ
العلاقــة لتــدريس التربيــة الجنســية بشــكل أفضــل، وبيّنــت النتــائج 
أن المشــاركة الوالديــة ذات العلاقــة بالتربيــة الجنســية منخفضــة    

  .جداً

ن معظم الدراسـات  إم، فإنه يمكن القول بناءً على ما تقدّو
السابقة تقف عنـد حـد وصـف واقـع تضـمين المفـاهيم الجنسـية        
فــي الكتــب المدرســية ومســتوى الاهتمــام بهــا وكفايتهــا فــي تلــك 
ــن        ــق مـ ــرَج والقلـ ــة الحَـ ــى طبيعـ ــارة إلـ ــد الإشـ ــد حـ ــب، وعنـ الكتـ

ر إلـى  تدريسها لدى المعلمـين والطلبـة علـى حـدٍ سـواء، وتشـي      
التردد الواضح في قبول إدراجها في المناهج، لكنهـا فـي الوقـت    
ذاتـه تؤكـد علـى مخـاطر تجاهلهــا رغـم المعوقـات الواضـحة فــي        
ــز      ــة وعجـ ــة الحيلـ ــرز قلـ ــا تبـ ــة أخـــرى فإنهـ ــن جهـ ــها، ومـ تدريسـ
المعلمين وقصورهم في التصدي الآمـن لتدريسـها، مـع إيمـانهم     

الضـرورة والمقـدار،   حدود الملاءمـة و بعنها  الاستعلامبضرورة 
وهنــاك قلــة قليلــة جــداً مــن تلــك الدراســات تناولــت تدريســها        
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الآمن، كما أن معظم تلك الدراسات لـم تركـز كثيـراً علـى تنـاول      
المتغيــرات التــي تــؤثر فــي تدريســها بــل ركــزت علــى المتغيــرات    
ــي الكتـــب      ــا فـ ــو تقبلهـ ــورات نحـ ــات والتصـ ــي الاتجاهـ ــؤثرة فـ المـ

وعليـه، فـإن الدراسـات    . ف الصـفية المدرسية وتنفيذها في الغـر 
السابقة بقيت تراوح في مكانها وتقف عند حد وصف الظاهرة، 
ــة التــي نجحــت فــي        ــرات المعلمــين الميداني ــم تســتفد مــن خب فل
تدريســها، ولــم تقــدم الحلــول الآمنــة والأســاليب المناســبة فــي        
تناولها، وبالتـالي فـإن هـذا البحـث يتوقـع منـه أن يجبـر القصـور         

تدريســها، ويؤكــد علــى متغيــر الخبــرة التعليميــة      الحاصــل فــي  
للمعلمين في تدريسها باعتباره متغيراً حاسماً في هذا المجال، 
ــذي لـــه حضـــور تربـــوي وجـــذر         ــلاً عـــن متغيـــر الجـــنس الـ فضـ
اجتمــاعي عنــد الحــديت عــن الموضــوعات الجنســية خاصــة فــي    

  . الغرف الصفية مع الطلبة المراهقين

  مشكلة البحث وأسئلته
ــاً ــرد      انطلاقـ ــوين الفـ ــي تكـ ــية فـ ــة الجنسـ ــة التربيـ ــن أهميـ مـ

الــواعي صــحياً وأخلاقيــاً، ومــن أهميــة منــاهج علــم الأحيــاء فــي   
ترسيخ مفاهيم التربية الجنسية وتحقيق أهـدافها، كونهـا منـاهج    
ــة      ــات البيولوجيــ ــين المعطيــ ــاط بــ ــق الارتبــ ــى تحقيــ ــاعد علــ تســ

ويم والحضارة الحديثة بالتركيز على تكوين السلوك العلمـي الق ـ 
لــدى الطلبــة، ذلــك أن التغيــرات التــي تطــرأ علــى الفــرد وانتقالــه  
من الطفولة إلى المراهقة، وتحوّل الصـفات الجنسـية الأوليـة فـي     
مرحلة الطفولة إلى الصفات الجنسية الثانوية فـي مرحلـة البلـوغ    
والمراهقـــة والتغيـــرات الهرمونيـــة، كـــل ذلـــك تـــتم دراســـته عبـــر   

  . مناهج  علم الأحياء

ــة    ومــع ا لنظــرة القاصــرة للأهــل والمجتمــع لموضــوع التربي
والحيــاء الـــذي لا  ) الخجــل (الجنســية، وتغليفــه بلبــوس العيــب     

يجوز المصارحة به للأبناء، لذا يقع على عاتق المعلمين الـدور  
الأكبر في نشر الوعي الجنسي من خلال استراتيجيات وأساليب 

مـن خـلال   تدريسهم المريحة والمأمونة،  وقـد لاحـظ البـاحثون    
تـــــدريس مـــــادة الأحيـــــاء أن معظـــــم الطلبـــــة يحملـــــون أســـــئلة   
ــية دون أن     ــة الجنســ ــوعات التربيــ ــق بموضــ ــارات تتعلــ واستفســ
يجـــدوا لهـــا إجابـــات واضـــحة، ويعـــانون مـــن التشـــذيب المخـــل  
ــة المعلومــات والصــد مــن جهــة أخــرى،       ــالمعنى مــن جهــة، وقل ب
وهـــذا يولـــد تنـــامي حاجـــة الطلبـــة إلـــى التربيـــة الجنســـية، ممـــا  
ــحيحاً      ــدراً صــ ــكّل مصــ ــة تشــ ــة تربويــ ــود منهجيــ ــتدعي وجــ يســ
وموثوقاً ومأموناً لتوصيل المعلومات الجنسية للطلبة، وتوضـح  
المقــدار المناســب مــن هــذه المعلومــات وطريقــة عرضــها، وهــذا 
يتطلب من المعلمين امتلاك أساليب لتقـديم موضـوعات التربيـة    

دداً من الجنسية بطريقة مبسطة وموضوعية وآمنة، خاصة أن ع

مفـــاهيم التربيـــة الجنســـية فـــي كتـــب الأحيـــاء يكتنفهـــا الغمـــوض  
ــذلك يـــرى      ــبة، ولـ ــاليب مناسـ ــيط بأسـ ــى شـــرح وتبسـ ــاج إلـ وتحتـ
الباحثون أهمية القيام بهذا البحث للتعرف على الأساليب الآمنـة  
ــة    ــبة للطلبـ ــال المفـــاهيم والمعلومـــات الجنســـية المناسـ فـــي إيصـ

الإيجــابي مــن جهــة، بشــكل يــؤدي إلــى تكــوين الســلوك الجنســي 
وتصويب سلوكهم ومفاهيمهم المغلوطة عـن المفـاهيم الجنسـية    

حـــاول البحـــث الإجابـــة عـــن  ولتحقيـــق ذلـــك،  . مـــن جهـــة ثانيـــة
 :ينالآتي السؤالين

ما الأساليب الآمنة لتدريس الموضوعات : السؤال الأول
الجنسية المتضمنة في محتوى كتب العلوم الحياتية من وجهة 

 ياء؟نظر معلمي الأح

هل تختلف تقديرات أفراد عينة الدراسة : السؤال الثاني
على أداة البحث ككل المتعلقة بالأساليب ) معلمي الأحياء(

الآمنة لتدريس الموضوعات الجنسية المتضمنة في محتوى 
كتب العلوم الحياتية باختلاف جنسهم أو عدد سنوات خبرتهم 

 أو التفاعل بينهما؟

  أهمية البحث
التربيــة الجنســية للطلبـة بمــا تهــدف إليــه مــن  تكمـن أهميــة  

بالمعلومـــات والمهـــارات التـــي تســـاعد علـــى اتخـــاذ       همتزويـــد
القـــرارات الصـــحية والســـلوك الجنســـي الســـليم، ومـــا يمكـــن أن  
تسببه من خفض للسلوكيات الجنسية الخطرة للمراهقين الذين 

 ).Mueller, 2008(لـم يـزودوا بالثقافـة الجنسـية الصـحيحة      

تبــرز أهميــة البحــث مــن خــلال توضــيح أهميــة تقــديم     وبالتــالي،
ــة، تســــاهم فــــي حــــل المشــــكلات    تربيــــة جنســــية علميــــة وقائيــ
ــة، واســتعراض الأســاليب       الجنســية، التــي قــد يعــاني منهــا الطلب
التدريسية الآمنة التي تمكّن المعلمـين مـن تقـديم تربيـة جنسـية      

نـة  تعريف المعلمين بالأسـاليب الآم  صحيحة ومناسبة، فضلاً عن
ــا يتوافــــق     ــة بمــ ــية للطلبــ ــة الجنســ لتــــدريس موضــــوعات التربيــ

 .وحاجاتهم وميولهم

باختصـــار، فـــإن الأهميـــة العمليـــة والتطبيقـــة لهـــذا البحـــث  
ــة      ــة لمعالجـ ــة وعلميـ ــة ومنطقيـ ــول واقعيـ ــديم حلـ ــي تقـ ــل فـ تتمثـ
الموضوعات الجنسية في البيئة المدرسية، وتسـاهم فـي تطـوير    

ث تشــكل هــذه الأســاليب    تعليمهــا وتعلمهــا بطريقــة آمنــة، بحي ــ    
ــة للمعلمــين والمعلمــات علــى حــدٍ ســواء       محتــوى مــواد تدريبي
ــدها كثيــر مــن النــاس مــن         حــول تــدريس موضــوعات علميــة يَعُ
الموضــوعات الحساســة أو المحظــورة لكنهــا فــي الوقــت نفســه       

أمــا أهميــة البحــث  . تبقــى مــن الموضــوعات الملحــة والضــرورية  
ــة تــدريس   النظريــة فتتمثــل فــي تقــديم دليــل بحثــي     علــى إمكاني
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التربية الجنسية بطريقة آمنة، التي طالما نادت دراسات عديـدة  
بضرورة إيجاد أسـاليب آمنـة ومناسـبة لتدريسـها، ممـا يعنـي أن       
هذا البحث يأتي استجابة لتوجهات كثير من الدراسات السـابقة  
ــي تناولــت الموضــوع ومنســجماً مــع توصــياتها مثــل دراســة        الت

  ).2008(ة جمعة و دراس) 2000(صلاح 
  حدود البحث ومحدداته 

 :الآتيـــة حـــدودقابلـــة للتعمـــيم فـــي ضـــوء ال  بحـــثنتـــائج ال
ــي       ا ــن معلمـ ــة مـ ــى عينـ ــرية علـ ــدوده البشـ ــي حـ ــث فـ ــر البحـ قتصـ

ردن، وكـذلك اقتصـر   ت الأحياء في إقليم الشـمال فـي الأ  ومعلما
فـــي حـــدوده الموضـــوعية علـــى المحتـــوى التعليمـــي علـــى كتـــب  

اســــــية والثانويــــــة للعــــــام المتعلــــــق الأحيــــــاء للمــــــرحلتين الأس
ــى     ــر علــ ــها، واقتصــ ــاليب تدريســ ــية وأســ ــوعات الجنســ بالموضــ

،  2012/2013حدوده الزمانية المتمثلة فـي الفصـل الدراسـي    
تتحــدد نتــائج هــذا البحــث بــالأداة المســتخدمة  فــي جمــع      كمــا

ــه هــذه الأداة،        ــع ب ــي تتمت ــات الت ــات، ومــدى الصــدق والثب البيان
  . ة تمثيلها للمجتمع الذي أُخذت منهوعلى عينة البحث ودرج

  التعريفات الإجرائية والإصطلاحية 

ورد فــي هــذا البحــث عــددٌ مــن المصــطلحات الأساســية،       
  .وفيما يلي التعريفات الإجرائية لها

ــة  الأســاليب التدريســية التــي توصــف    مجموعــة: الحــدود الآمن
مـي  بأنها موثوقة، ومُحكَمـة، ومُطمئِنـة ومكفولـة، التـي تمكّـن معل     

العلوم في إطارها من توضيح المفـاهيم والموضـوعات الجنسـية    
الواردة في محتوى كتـب الأحيـاء بمـا يتناسـب وحاجـات الطلبـة       
ــة        ــرج للطلبـ ــك حـ ــى ذلـ ــب علـ ــر أن يترتـ ــن غيـ ــاراتهم مـ واستفسـ
وللمعلمــــين فــــي تعلمهــــا وتعليمهــــا، أو يَعقُــــب ممارســــتها أيــــة 

دارة المدرسية مساءلات قانونية وتربوية واجتماعية من قبل الإ
  .والتربوية وأولياء الأمور

عملية تربوية تتضمن : إجرائياً بأنها وتعرف: التربية الجنسية
تزويد طلبة المرحلـة الأساسـية والثانويـة بالمعـارف مـن حقـائق       
ومفاهيم ومبادىء وتعميمـات ذات الصـلة بالمظـاهر البيولوجيـة     

ي تتعلــق للنشــاط الجنســي فــي حيــاتهم، والمهــارات الحياتيــة الت ــ
ــي     ــليمة التـ ــحية السـ ــات الصـ ــة الاتجاهـ ــي، وتنميـ ــدافع الجنسـ بالـ
تحمي الفرد من الإصـابة بـالأمراض التناسـلية وتحقيـق السـلوك      
الجنسي الصحيح لضمان بناء مجتمع سـليم خـال مـن الأمـراض     

  .الجنسية

هو العلم الذي يبحث فـي دراسـة الكائنـات الحيـة     : علم الأحياء
ــا وت    ــوئها وتنوعهـ ــث نشـ ــن حيـ ــاطاتها   مـ ــا ونشـ ــا وتوزيعهـ ركيبهـ

الحيويــة كافــة، بمــا فــي ذلــك تفاعلاتهــا مــع البيئــة المحيطــة بهــا    
وكـــــــــذلك علاقتهـــــــــا بالإنســـــــــان ومـــــــــدى اســـــــــتفادته منهـــــــــا 

  ).  21: 1993محاسنة،(

هم المعلمون الذين يحملون درجـة بكـالوريس    :معلمو الأحياء
علـــوم حياتيـــة كحـــد أدنـــى ويدرّســـون مـــادة العلـــوم الحياتيـــة        

ــرح ــام     للمـ ــي العـ ــمال الأردن فـ ــي شـ ــة فـ ــية والثانويـ لتين الأساسـ
  .2012/2013الدراسي 

  الطريقة والإجراءات
  بحث وعينتهمجتمع ال

معلمـات ومعلمـي الأحيــاء   جميـع  مــن  بحـث تكـون مجتمـع ال  
ــة    ــدارس التابعـ ــي المـ ــات فـ ــون،   ( للمحافظـ ــرش، عجلـ ــد، جـ إربـ

 م، البـــالغ عـــدده2012/2013العـــام المدرســـي  فـــي) والمفـــرق
التربيـة  وزارة ، وفقاً للسـجلات الرسـمية ل ـ  معلماً ومعلمة )331(

ــيم ــيم،  (والتعلـ ــة والتعلـ ــث    .)2012وزارة التربيـ ــة البحـ ــا عينـ أمـ
ــبة  )  239(مـــن العشـــوائية فقـــد تكوّنـــت   ــةً وبنسـ ــاً ومعلمـ معلمـ

يبّــين ) 1(والجــدول . مــن مجتمــع الدراســة%)  72.2(تمثيــل 
 .ذلك

 حسب جنسهم وعدد سنوات خبرتهم) ي الأحياءمعلم(فراد عينة الدراسة أتوزيع   :1جدول

 %النسبة المئوية العدد الخبرة الجنس

 3615.1 سنوات 5أقل من  ذكر

 3012.6 سنوات 10أقل من  – 5من 

 4719.7 سنوات فأكثر 10

 11347.3 الكلي

 4719.7 سنوات 5أقل من  أنثى

 4318.0 سنوات 10أقل من  – 5من 

 3615.1 سنوات فأكثر 10

 12652.7 الكلي

 8334.7 سنوات 5أقل من  الكلي

 7330.5 سنوات 10أقل من  – 5من 

 8334.7 سنوات فأكثر 10

 239100.0 الكلي
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  أداة البحث

الأســاليب الآمنــة  لتحديــد إعــداد اســتبانة وتصــميمها    تــم
لتــــدريس الموضــــوعات الجنســــية فــــي محتــــوى كتــــب الأحيــــاء   

ة والثانوية من وجهـة نظـر معلمـي الأحيـاء،     للمرحلتين الأساسي
  :الخطوات المنهجية الآتية في بنائها اتباعوقد تمّ  

مراجعة الدراسات والبحوث السابقة المتعلقة بتدريس . أ
موضوعات التربية الجنسية في المقررات الدراسية بشكل 

عمارين، (عام ومقررات الأحياء بشكل خاص 
؛ Yazici, Zengin & Karanisoglu, 2011؛2011

Causarano, Pole & Flicker, 2010 ،؛ عمارين
؛ أبو فارة، 2008؛ جمعة، Dariusz, 2008؛ 2010
، والاطلاع على كتابات )2000؛ صلاح،  2004

المهتمين بالتربية الجنسية ومشكلاتها والمجلات 
 . والمنشورات ووسائل الإعلام ذات الصلة

معلمةً يدرسون تلك معلماً و) 50(توجيه سؤال مفتوح لـ . ب
الموضوعات حول الأساليب المستخدمة في تدريس 

 .موضوعات التربية الجنسية

جمع الأساليب المستخدمة في تدريس الموضوعات . ج
الجنسية من الدراسات والبحوث السابقة، وإجابات 
المعلمين والمعلمات عن السؤال المفتوح، ومراجعة 

ضها ودمج وتنقيح هذه الأساليب، من خلال حذف بع
أسلوباً بصورتها المبدئية، ) 52(المتشابه منها لتصبح 

وقد تم تحديد درجة الأمان في إتباع الأساليب المقترحة 
آمنة بدرجة (مقياس ليكرت ضمن تدريج ثلاثي وفقاً ل

غير / عالية، آمنة بدرجة متوسطة، آمنة بدرجة قليلة
- 1.00: أي أن الأساليب التي تقع متوسطاتها بين. )آمنة

بينما . تعد أساليب قلية الأمان أو غير آمنة 1.66
تعد  2.33- 1.67الأساليب التي تقع متوسطاتها بين 

أساليب متوسطة الأمان، في حين أن الأساليب التي تقع 
  .تعد أساليب عالية الأمان 3.00-2.34متوسطاتها بين 

 صدق أداة البحث

 ا، تـم عرضـه  الاستبانةللتحقق من دلالات صدق محتوى و
علـى لجنـة مكونـة     أسـلوباً ) 52(الأولية، والمكونة من  ابصورته

 ،محكمـين، مـن المتخصصـين فـي علـم الـنفس التربـوي       ) 9(من 
، والتربيـة  ومناهج العلوم وأسـاليب تدريسـها   ،والقياس والتقويم

إبداء الرأي حـول   إليهملب طُ وقد. في جامعة اليرموك الصحية
، إضـافة  ضـعت مـن أجلـه   هـدف الـذي و  وانتمائها لل صياغتهادقة 

. ضــمونإلــى ســلامة الصــياغة اللغويــة ووضــوحها مــن حيــث الم  
علــى الأقــل كنســبة اتفــاق بــين %) 70(تــم اعتمــاد معيــار  وقــد

ــة المحكمــين لحــذف أو إضــافة أي   أعضــاء  ــاءً أســلوبلجن ، وبن
بعــض  علــى آراء واقتراحــات لجنــة المحكمــين، فقــد تــم إعــادة      

كمــا تــم حــذف ودمــج   ، واســتبدال بعــض المفــردات،  اتصــياغال
وقـد أجمـع المحكمـون    . بعض الأساليب لتشابهها في المضمون

الحـدود الآمنـة فـي تـدريس     للكشـف عـن    سـتبانة على مناسـبة الا 
بدرجـة   سـتبانة ، وهذا مؤشر على تمتع الاالموضوعات الجنسية

البحــث  هــذالتحقيـق أهــداف   هاصـدق مقبولــة تســمح باســتخدام 
  .سلوباًأ) 45(لتصبح الاستبانة مكونة من 

  صدق البناء لأداة البحث

ولأغراض التحقق من صـدق البنـاء لأداة البحـث، فقـد تـم      
معلمـاً ومعلمـةً   ) 35(تطبيقها على عينـة اسـتطلاعية مؤلفـة مـن     

من خارج عينـة البحـث، وجـرى حسـاب معامـل ارتبـاط بيرسـون        
ــيم       ــت قـ ــد تراوحـ ــل، وقـ ــين الأداة ككـ ــة وبـ ــاليب الآمنـ ــين الأسـ بـ

، ممــا يشــير إلــى أن )0.532 -0.201(ين الارتبــاط بــ تمعــاملا
  .الأداة تتمتع بدرجة صدق مقبولة لأغراض تطبيقها

  معاملات الارتباط المصحح ومعامل ارتباط بيرسون لارتباط كل فقرة بالمقياس ككل :2جدول
رقم

  الفقرة
  من المقترحلآسلوب الأا

معامل الارتباط 
  بيرسون

رتباط معامل الارتباط المصحح لا
  كل اسلوب بالفقرات ككل

 2086. 259. .مكن في توضيح المفاهيم الجنسيةأاستخدام اللغة الفصحى ما  1

 1519. 211. .ثناء تدريس المواضيع الجنسيةأاظهار الجدية العلمية  2

 1450. 201. .استخدام المجسمات واللوحات لعرض الموضوعات الجنسية 3

لمسـاعدتهم علـى فهـممأمونـةصادر علميةلى مإتكليف الطلبة بالرجوع  4
  .شباع فضولهمإالموضوع و

.338  .2851 

سلامي والعادات والتقاليدلإطار الدين اإطرح الموضوعات الجنسية في 5
  .المجتمعية

.274 .2315 

 1084. 221. .خرىلأربط موضوعات التربية الجنسية بالمواد المدرسية ا 6

 2729. 333. .الجنسية على السبورةلأعضاءلجزاء الخارجيةلأتجنب رسم ا 7
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رقم
  الفقرة

  من المقترحلآسلوب الأا
معامل الارتباط 

  بيرسون
رتباط معامل الارتباط المصحح لا

  كل اسلوب بالفقرات ككل
و مرشـدأطبيـب: الاستعانة بشخص له قيمة اعتبارية لدى الطلبة مثـل 8

  .و مشرف لتقديم الموضوعات الجنسية الحساسةأ
.460 .4112 

لتزام بعرض المفاهيم الجنسية الـواردة فـي الكتـاب المدرسـي مـع عـدملاا 9
  .التفصيل الدقيق

.446 .3968 

 3406. 392. .ستغلال وقت الحصة بشكل كامل للتقليل من تساؤلات الطلبة الجانبيةا 10

لـى زملائهـم فـي الغرفـةإحالة اسئلة الطلبة المتعلقـة بالمفـاهيم الجنسـيةإ 11
  .الصفية

.239 .1759 

ــةأوليـــاءأوأداريـــين فـــي المدرســـةلإحـــد اأو أدعـــوة زميـــل  12 مـــور الطلبـ
  .لحضور عرض الموضوعات الجنسية

.364 .3088 

ســئلة نقديــة تثيــر تفكيــر الطلبــةأتقــديم الموضــوع الجنســي علــى شــكل 13
  .بشكل عقلاني منطقي

.371 .3211 

مثلــة علــى المفــاهيم الجنســية مــن خــلال النبــات والحيــوان بــدلأتقــديم  14
  .نسانلإا

.473 .4224 

 3996. 445. .لى الطلبة تتضمن مفاهيم جنسية ثم مناقشتهاإوراق عمل أتقديم  15

الإجابة عن أسئلة الطلاب المتعلقـة بالمفـاهيم الجنسـية إلـى نهايـة تأجيل 16
  .الدرس

.410 .3563 

 2329. 295. .ثناء عرض المفاهيم الجنسيةأشارات الجسديةلإيحاءات والإتجنب ا 17

 3922. 439. .الاستعانة بنشرات التوعية الصحية الصادرة عن وزارة الصحة 18

ثنـــاء عـــرض المفـــاهيمأكثـــر مـــن الكـــلامأللكتابـــة علـــى الســـبورةاللجـــوء  19
  .الجنسية

.378 .3300 

تجاهل أسئلة الطلبـة المتعلقـة بالمفـاهيم الجنسـية والتـي تخـدش الحيـاء 20
  .العام

.298 .2301 

حد المفاهيمأتنظيم حلقات بحث بين الطلبة بحيث تناقش كل مجموعة 21
  .الجنسية

.448 .3997 

 3068. 415. .روض فيديو تعليمية علمية عن التكاثر في النبات والحيوانتقديم ع 22

ــة 23 ــة لدراســــة بعــــضأتنظــــيم زيــــارات لمتــــاحف علميــ و مختبــــرات علميــ
  .الموضوعات الجنسية

.481 .4339 

لــى المقــابلات الفرديــة مــع الطلبــة الفضــوليين فــي الموضــوعاتإاللجــوء  24
  .الجنسية

.469 .4169 

ت الجنســـــية مـــــن خـــــلال ربطهـــــا بالبعـــــد القـــــانونيعـــــرض الموضـــــوعا 25
  .والاجتماعي

.435 .3857 

 3226. 369. .تصميم برمجيات تعليمية حول بعض المفاهيم الجنسية 26

بمــا يتوافــق مــع عمــر الطالــب ونمــوهاًعــرض المفــاهيم الجنســية تــدريجي 27
  .العقلي والجسمي والعاطفي

.447 .4038 

والخطابة في تدريس موضـوعات)المحاضرة(لقاء لإلى طريقة اإاللجوء  28
  .التربية الجنسية

.373 .3238 

 0683. 212. .ومداخلاتهم حول المناهج الجنسيةلإبداءآرائهمتاحة الفرصة للطلبة إ 29

مـــور فـــي شـــرح بعـــض المفـــاهيم الجنســـية مـــن خـــلاللأوليـــاء اأشـــراك إ 30
  .الواجبات البيتية

.311 .2518 

ــاد عــن اســتخدا   31 عضــاءلألــوان والظــلال المجســدة فــي رســم الأم االابتع
  .التناسلية

.372 .3212 

 2395. 295. .عن دلالاتها العاميةلفاظ العلمية للمفاهيم الجنسية بعيداًلأاستخدام ا 32

اســتخدام مفــردات غيــر حساســة فــي اللفــظ كبــديل عــن الاســم الحســاس 33
  .الجنسي للمفهوم

.464 .4133 

ــةالتركيــز علــى البعــد    34  4898. 532.الــوظيفي والابتعــاد عــن المشــاعر المتعلقــة بوظيف
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رقم
  الفقرة

  من المقترحلآسلوب الأا
معامل الارتباط 

  بيرسون
رتباط معامل الارتباط المصحح لا

  كل اسلوب بالفقرات ككل
  .العضو

 3447. 402. .صغر بكثير من حجم العضو الطبيعيأوأكبر أاستخدام مجسمات  35

 4629. 513. .عرض العضو الجنسي الواحد على شكل مقاطع وليس كل متكامل 36

 3128. 374. .سيتجنب عرض الصورة الكاملة للجسم بما فيها العضو الجن 37

 4267. 476. .ةالجنسيثناء شرح المفاهيمأقمص دور الطبيب باللباس والهيئةت 38

الابتعـــاد عـــن المـــؤثرات الســـمعية والبصـــرية المصـــاحبة لشـــرح المفهـــوم 39
  .الجنسي

.398 .3451 

ــر عـــن بعـــض 40 ــية والرياضـــية والطبيـــة للتعبيـ ــتعانة بـــالرموز الهندسـ الاسـ
  .المفاهيم

.477 .4286 

دوار الطبيـب والعـالمأتقديم الموضوعات الجنسية بجعل الطلبة يلعبـون 41
  والمعلم المختصين بهذه الموضوعات

.376 .3230 

مألوفــاًاًتكثيــف عــرض ومناقشــة الموضــوعات الجنســية لتصــبح موضــوع 42
  .للطلبة ويخبو وهج الموضوع

.371 .3175 

 2746. 329. .غير حيةالجنسية بموادللأعضاءاستخدام التشبيهات  43

عــرض الموضــوعات الجنســية مــن غيــر تشــذيب وتهــذيب يخــل بــالمعنى 44
  .والهدف من تدريسها

.203 .1271 

قبــــل عــــرضمســــبقاًالمدرســــيةدارةلإمــــور والأوليــــاء اأخــــذ موافقــــة أ 45
  الموضوعات الجنسية

.470 .4095 

 259. 259. الدرجة الكلية للأساليب الآمنة 

  حثثبات أداة الب

تم التحقـق مـن ثبـات أداة البحـث مـن خـلال تطبيقهـا علـى         
عينــة اســتطلاعية مــن مجتمــع البحــث وخــارج عينتــه بلــغ عــددها  

معلماً ومعلمة بهدف التعرف علـى مـدى مناسـبة فقـرات     )  35(
ــى      ــوف علــ ــوى، والوقــ ــياغة والمحتــ ــث الصــ ــن حيــ ــتبانة مــ الاســ

ات مقترحاتهم في بنود الاستبانة، وتم تعديل صوغ بعـض الفقـر  
يومـاً، وتـم حسـاب معامـل الثبـات      ) 21(ثم أعيد التطبيـق بعـد   
وبعـد تطبيـق أداة البحـث    %). α =82(فكانت قيمته تساوي 

بشكل نهائي على أفراد العينة تم حساب معامـل الثبـات بطريقـة    
مما يـدل  %). α =87.5(لفا فكانت قيمته تساوي أكرومباخ 

ــة فــي قيــاس الســمة التــي     أعــدت مــن   علــى أن أداة البحــث دقيق
  . أجلها

  بحثال إجراءات تنفيذ

: الإجــــراءآت الآتيــــة اتبــــاعتــــم  بحــــث؛لتحقيــــق أهــــداف ال
تحديــد مجتمــع البحــث وعينتــه، وتصــميم اســتبانة البحــث وفــق    
إجــراءات البحــث العلمــي لــدلالات الصــدق والثبــات، وتوزيعهــا       
بصــورتها النهائيــة علــى أفــراد عينــة البحــث مــن معلمــي الأحيــاء    

يب الآمنـــــة لتـــــدريس الموضـــــوعات الجنســـــية لتحديـــــد الأســـــال
آمنــة : المتضــمنة فــي محتــوى كتــب العلــوم، وفــق تــدريج ثلاثــي  

  ، وآمنة بدرجة متوسطة )3(بدرجة كبيرة وتعطى العلامة 

أو غير آمنـة وتعطـى   / ، وآمنة بدرجة قليلة )2(وتعطى العلامة 
تبـاع هـذه الأسـاليب    وقد قيست درجة الأمان في ا). 1(ة العلام
ياً من خلال الدرجة التي يقدرها معلمـو الأحيـاء علـى كـل     إجرائ

ــين    ــا بـ ــة عليهـ ــلوب، وتراوحـــت العلامـ ــرف  ). 3-1(أسـ ــا أشـ كمـ
الباحثون علـى إدارة تنفيـذ البحـث مـن حيـث تسـليم الاسـتبانات        
 وتسلمها بعد شرح أهداف البحث للمسـتجيبين، وجـرى بعـدها   
 تفريـــغ اســـتجابات معلمـــي الأحيـــاء فـــي الحاســـوب، وتحليلهـــا      

  .) SPSS(إحصائياً باستخدام حزمة البرامج الإحصائية 

  تصميم البحث والمعالجة الإحصائية

يصــنّف هــذا البحــث ضــمن الدراســات      : تصــميم البحــث 
الوصــفية التــي تتوجــه نحــو فهــم الظــاهرة، ذلــك لأن البحــث اتبــع  
منهجــــاً وصــــفياً، للوقــــوف علــــى الحــــدود الآمنــــة فــــي تــــدريس 

ــمنة    ــية المتضـ ــوعات الجنسـ ــوم  الموضـ ــب العلـ ــوى كتـ ــي محتـ . فـ
وفيما يتعلق بمعالجـة البيانـات إحصـائياً، فقـد تـمّ اسـتخدام مـا        

ــأتي ــطات الحســــــابية، والانحرافــــــات    : يــــ اســــــتخرجت المتوســــ
المعيارية، والرتبة، ودرجة الأمان، والنسبة المئوية للأمان، لكـل  

كما استخدم تحليـل التبـاين   . أسلوب للإجابة عن السؤال الأول
بــة عــن الســؤال الثــاني لوجــود متغيــرين مســتقلين    الثنــائي للإجا

  . هما الجنس، والخبرة التعليمية
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    عرض النتائج ومناقشتها

مــا الأســاليب : " الــذي يــنص علــىنتــائج الســؤال الأول 
ــوى       ــدريس الموضــوعات الجنســية المتضــمنة فــي محت ــة لت الآمن

وللإجابـة   كتب العلوم الحياتية مـن وجهـة نظـر معلمـي الأحيـاء؟     
الســؤال، تــم حســاب المتوســطات الحســابية لتقــديرات  عــن هــذا

على كـل فقـرة مـن فقـرات     ) معلمي الأحياء(أفراد عينة الدراسة 

أداة البحـــث المتعلقـــة بالأســـاليب الآمنـــة لتـــدريس الموضـــوعات  
الجنســية المتضــمنة فــي محتــوى كتــب العلــوم الحياتيــة، حيــث        

رات عُدّالأســلوب بأنــه آمــن إذا كــان المتوســط الحســابي لتقــدي      
، )2.34(أكبر أو يساوي ) معلمي الأحياء(أفراد عينة الدراسة 

  .ذلك) 3(ويبين الجدول 

على كل فقرة من فقرات أداة البحث المتعلقة بالأساليب الآمنة ) معلمي الأحياء(المتوسطات الحسابية لتقديرات أفراد عينة الدراسة  :3جدول 
  كتب العلوم الحياتية مرتبة ترتيباً تنازلياً حسب المتوسطات الحسابيةلتدريس الموضوعات الجنسية المتضمنة في محتوى 

 رقم
 الأسلوب

  المتوسط الأسلوب
  *الحسابي

 الانحراف
  المعياري

درجة   الرتبة
  الأمان

نسبة الأمان

الاستعانة بنشرات التوعية الصحية الصادرة عن وزارة الصحة أو وزارة 5
 .التربية والتعليم

 98.2 عالي  1 25. 2.95

تقديم الموضوع الجنسي على شكل أسئلة نقدية تثير تفكير الطلبة بشكل 27
 .عقلاني منطقي

 98.2 عالي  2 28. 2.95

 96.6 عالي  3 38. 2.90 .استخدام المجسمات واللوحات لعرض الموضوعات الجنسية 18

 95.9 عالي  4 35. 2.88 .إظهار الجدية العلمية أثناء تدريس المواضيع الجنسية 1

تقديم أمثلة على المفاهيم الجنسية من خلال النبات والحيوان بدل 29
 .الإنسان ما أمكن

 94.9 عالي  5 47. 2.85

سلامي والعادات والتقاليدلإطرح الموضوعات الجنسية في إطار الدين ا 2
 .المجتمعية

 94.2 عالي  6 48. 2.83

الموضوعاتاللجوء إلى المقابلات الفردية مع الطلبة الفضوليين في 32
 .الجنسية

 93.2 عالي  7 53. 2.80

 91.9 عالي  8 51. 2.76 .استخدام الألفاظ العلمية للمفاهيم الجنسية بعيداً عن دلالاتها العامية 6

الالتزام بعرض المفاهيم الجنسية الواردة في الكتاب المدرسي مع عدم 25
 .التفصيل الدقيق

 91.9 عالي  9 49. 2.76

غير حساسة في اللفظ كبديل عن الاسم الحساس استخدام مفردات 8
 .للمفهوم الجنسي

 91.6 عالي  10 55. 2.75

 90.2 عالي  11 53. 2.71 .عرض العضو الجنسي الواحد على شكل مقاطع وليس كل متكامل 28

استخدام مجسمات أكبر أو أصغر بكثير من حجم العضو الجنسي 42
 .الطبيعي

 90.2 عالي  12 60. 2.71

ونة لمساعدتهم على فهميف الطلبة بالرجوع إلى مصادر علمية مأمتكل 22
 .شباع فضولهمإالموضوع و

 89.9 عالي  13 59. 2.70

26 ً تكثيف عرض ومناقشة الموضوعات الجنسية لتصبح موضوعاً مألوفا
 .للطلبة ويخبو وهج الموضوع

 89.6 عالي  14 55. 2.69

المصاحبة لشرح المفهومالابتعاد عن المؤثرات السمعية والبصرية 15
 .الجنسي

 88.9 عالي  15 54. 2.67

 88.9 عالي  16 60. 2.67 .تقمص دور الطبيب باللباس والهيئة أثناء شرح المفاهيم الجنسة 39

طبيب أو مرشد: الاستعانة بشخص له قيمة اعتبارية لدى الطلبة مثل 10
 .أو مشرف لتقديم الموضوعات الجنسية الحساسة

 88.6 عالي  17 62. 2.66

عرض المفاهيم الجنسية تدريجياً بما يتوافق مع عمر الطالب ونموه 3
 .العقلي والجسمي والعاطفي

 88.2 عالي  18 63. 2.65

 87.9 عالي  19 63. 2.64 .استخدام اللغة الفصحى ما أمكن في توضيح المفاهيم الجنسية 4

مسبقاً قبل عرضالمدرسيةأخذ الموافقة من أولياء الأمور والإدارة 40
 الموضوعات الجنسية

 87.9 عالي  20 63. 2.64
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 رقم
 الأسلوب

  المتوسط الأسلوب
  *الحسابي

 الانحراف
  المعياري

درجة   الرتبة
  الأمان

نسبة الأمان

 87.2 عالي  21 66. 2.62 .خرىلأربط موضوعات التربية الجنسية بالمواد المدرسية ا 13

 86.9 عالي  22 56. 2.61 .تجنّب رسم الأجزاء الخارجية للأعضاء الجنسية على السبورة 31

مورألمدرسة أو من أولياءدعوة معلم زميل أو أحد الإداريين في ا 44
 86.2 عالي  23 73. 2.59  .الطلبة لحضور عرض الموضوعات الجنسية

 85.6 عالي  24 69. 2.57 .تجنّب عرض الصورة الكاملة للجسم بما فيها العضو الجنسي 23

تجاهل أسئلة الطلبة المتعلقة بالمفاهيم الجنسية والتي تخدش الحياء 35
 .العام

 85.2 عالي  25 68. 2.56

عرض الموضوعات الجنسية من غير تشذيب وتهذيب يخل بالمعنى 16
 .والهدف من تدريسها

 84.9 عالي  26 63. 2.55

اللجوء للكتابة على السبورة أكثر من الكلام أثناء عرض المفاهيم 41
 .الجنسية

 84.9 عالي  27 73. 2.55

 84.6 عالي  28 74. 2.54 .الجانبيةاستغلال وقت الحصة بشكل كامل للتقليل من تساؤلات الطلبة 14

إشراك أولياء الأمور في شرح بعض المفاهيم الجنسية من خلال 36
 .الواجبات البيتية

 84.6 عالي  29 69. 2.54

 83.6 عالي  30 69. 2.51 .استخدام التشبيهات للأعضاء الجنسية بمواد غير حية 43

 82.9 عالي  31 67. 2.49 .حول المناهج الجنسيةرائهم ومداخلاتهمآتاحة الفرصة للطلبة لإبداءإ 9

والخطابة في تدريس موضوعات)المحاضرة(لقاءلإاللجوء إلى طريقة ا 24
 .التربية الجنسية

 82.9 عالي  32 71. 2.49

تاجيل الإجابة عن أسئلة الطلاب المتعلقة بالمفاهيم الجنسية إلى نهاية 37
 .الدرس

 82.9 عالي  33 73. 2.49

م حلقات بحث بين الطلبة بحيث تناقش كل مجموعة أحد المفاهيمتنظي 38
 .الجنسية

 80.9 عالي  34 68. 2.43

الاستعانة بالرموز الهندسية والرياضية والطبية للتعبير عن بعض 21
 .المفاهيم

 80.6 عالي  35 73. 2.42

 80.3 عالي  36 70. 2.41 .ثناء عرض المفاهيم الجنسيةأيحاءات والإشارات الجسديةتجنّب الإ 11

عرض الموضوعات الجنسية من خلال ربطها بالبعد القانوني 12
 .والاجتماعي

 80.3 عالي  37 68. 2.41

التركيز على البعد الوظيفي والابتعاد عن المشاعر المتعلقة بوظيفة 7
 .العضو الجنسي

 79.9 عالي  38 74. 2.40

 78.3 عالي  39 77. 2.35 .ة ثم مناقشتهاتقديم أوراق عمل إلى الطلبة تتضمن مفاهيم جنسي 19

 76.6 متوسط  40 83. 2.30 .تقديم عروض فيديو تعليمية علمية عن التكاثر في النبات والحيوان 17

الابتعاد عن استخدام الألوان والظلال المجسدة في رسم الأعضاء 20
 .التناسلية

 74.9 متوسط  41 85. 2.25

الطلبة يلعبون أدوار الطبيب والعالمتقديم الموضوعات الجنسية بجعل 34
 .والمعلم المختصين بهذه الموضوعات

 73.3 متوسط  42 83. 2.20

إحالة أسئلة الطلبة المتعلقة بالمفاهيم الجنسية إلى زملائهم في الغرفة 45
 .الصفية

 72.6 متوسط  43 89. 2.18

تنظيم زيارات لمتاحف علمية أو مختبرات علمية لدراسة بعض 33
 .ضوعات الجنسيةالمو

 71.9 متوسط  44 76. 2.16

 71.6 متوسط  45 82. 2.15 .تصميم برمجيات تعليمية حول بعض المفاهيم الجنسية 30

 85.9  عالي  22. 2.58 الأساليب ككل 
  )1(والدرجة الدنيا ) 3(الدرجة القصوى *
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أســلوباً تدريســياً آمنــاً ) 39(أن هنــاك  )3(يبــين الجــدول 
باعهــــا فــــي تــــدريس تّاكــــن لمعلمــــي الأحيــــاء بدرجــــة عاليــــة يم

أسـاليب تدريســية متوســطة  ) 6(الموضـوعات الجنســية، وهنــاك  
تباعهــا عنــد تــدريس الموضــوعات الجنســية، ولــم ا يمكــنالأمــان 

ــددها     ــابقة وعـ ــاليب السـ ــين الأسـ ــن بـ ــن مـ ــلوباً أي ) 45(يكـ أسـ
أي أن  .أســلوب غيــر آمــن فــي تــدريس الموضــوعات الجنســية      

باع هذه الأساليب قد تـراوح بـين المتوسـطة    تدرجة الأمان في ا
تباعها عالية، وذلك كما ، وأن الدرجة الكلّية للأمان في اوالعالية

  .عبّر عنها المعلمون أنفسهم

ــاليب       ــع الأسـ ــى أن جميـ ــك إلـ ــي ذلـ ــبب فـ ــزى السـ ــد يعـ وقـ
المدرجــة فــي الأداة قــد لبّــت طموحــات المعلمــين، وتماشــت مــع 

يس التربيــة الجنســية ضــمن بضــرورة تــدروجهــات النظــر القائلــة 
المنـــاهج الدراســـية، وأن تقـــدم وفـــق طرائـــق وأســـاليب تربويـــة   
مقنعــة تتناســب مــع المرحلــة العمريــة للطلبــة وتجيــب عــن جميــع  

ــة والمشــــــروعة   ــاراتهم المنطقيــــ ــئلتهم واستفســــ فرتــــــون، (أســــ
تصفت بالمصـداقية والواقعيـة،   اأن هذه الأساليب كما  ،)2004

ل علـى إجابـات واضـحة وصـادقة     التي تمكـن الطلبـة مـن الحصـو    
لاستفساراتهم، وبشكل يتناسـب مـع مسـتواهم العقلـي مـن بلـوغ       
ونضـــج، وبمقـــدار اســـتيعابهم لحقـــائق الموقـــف، دون تقصـــير      

صـلاح،  (وهروب، وبدون مغالاة فـي التعبيـر الصـريح لإجابـاتهم     
ــي اختلفــت حــول       ). 2000 ــع وجهــات النظــر الت كمــا تماشــت م

أبــو فــارة، (طرق الفرديــة والجماعيــة تقــديم التربيــة الجنســية بــال
بضـرورة  الدراسـات التـي نـادت     توصـيات وتماشت مع ). 2004

وضع سياسـات واضـحة مـن قبـل المؤسسـات التربويـة لتـدريس        
. Dariusz, 2008)(مثــل هــذه المواضــيع الجنســية المحرجــة    

كمــا جمعــت هــذه الأســاليب بــين مختلــف الأســاليب التــي قــدّمها   
ــذا   ــي هــ ــوي فــ ــة    الأدب التربــ ــاليب آمنــ ــا أســ ــى أنهــ ــال علــ المجــ

وموثوقــــة، وســــاهمت فــــي تقليــــل وخفــــض مســــتوى التخــــوّف   
والحـــرج والتـــردد لـــدى المعلمـــين فـــي تـــدريس الموضـــوعات       

وبالتــالي فــإن هــذه الأســاليب تشــكّل فــي مجموعهــا     .  الجنســية
إطاراً واقياً ومظلة علميـة وعمليـة تحمـي المعلمـين مـن الحـرج       

ل بين هذه الأساليب بطريقة آمنـة   والمساءلة، وتمكّنهم من التنقّ
   .في تناول الموضوعات الجنسية وإعطائها حقها من الاهتمام

ــي      ــان فــ ــة الأمــ ــت درجــ ــي كانــ ــاليب التــ ــا الأســ ــا اأمــ تباعهــ
متوسطة، فقد تعلّقت بتصـميم البرمجيـات التعليميـة، والزيـارات     

ــروض الف   ــديم عـ ــة، وتقـ ــالميدانيـ ــة  يـ ــب الأدوار، وإحالـ ديو، ولعـ
وقـد  . الطلبة أنفسهم، واستخدام الألـوان والظـلال  الأسئلة على 

تباعهـا إلـى   ايعزى السبب في تقليل المعلمين لدرجة الأمان فـي  
ــه، وصــعوبة        ــدرس عمــا خُطــط ل تخــوفهم مــن إنحــراف مســار ال
ــؤ       ــيهم التنب ــة؛ لأن فــي اســتخدامها ربمــا يصــعب عل ضــبط الطلب

ومــن جهــة أخــرى . بالألفــاظ والحركــات التــي تصــدر عــن الطلبــة 
بلغ أهمية أن المعلمين ربما تنقصهم الخبـرة الكافيـة والكفـاءة    وأ

الذاتية فـي إدارة الصـفوف فـي ظـل ممارسـة هـذه الأسـاليب، إذ        
إنهــــم لــــم يعتــــادوا علــــى ممارســــتها، وبالتــــالي يصــــعب علــــيهم 
المغامرة في استخدامها، وبالتالي تباينت تقديراتهم حولها ممـا  

  . رجة متوسطةأدى في المحصلة إلى اعتبارها آمنة بد

هــل تختلــف  : "الــذي يــنص علــى نتــائج الســؤال الثــاني  
على أداة البحـث  ) معلمي الأحياء(تقديرات أفراد عينة الدراسة 

ككل المتعلقـة بالأسـاليب الآمنـة لتـدريس الموضـوعات الجنسـية       
المتضمنة في محتوى كتب العلوم الحياتية باختلاف جنسهم أو 

وللإجابــة عــن هــذا " همــا؟عــدد ســنوات خبــرتهم أو التفاعــل بين
السؤال، تم حساب المتوسطات الحسابية لتقديرات أفراد عينـة  

 ل عـــــامكبشـــــعلـــــى أداة البحـــــث ) معلمـــــي الأحيـــــاء(الدراســـــة 
والمتعلقـــة بالأســـاليب الآمنـــة لتـــدريس الموضـــوعات الجنســـية      
المتضمنة في محتوى كتب العلوم الحياتية تبعـاً لمتغيـر الجـنس    

  .يبين ذلك) 4(جدول وعدد سنوات الخبرة، وال

على أداة البحث ككل المتعلقة بالأساليب الآمنة لتدريس ) معلمي الأحياء(المتوسطات الحسابية لتقديرات أفراد عينة الدراسة  :4جدول 
  الموضوعات الجنسية المتضمنة في محتوى كتب العلوم الحياتية تبعاً لمتغير الجنس وعدد سنوات الخبرة

المعياري الانحرافالحسابيالمتوسط الخبرة الجنس  العدد 
سنوات5أقل من ذكر  2.60 .29 36 

سنوات10أقل من–5من  2.58 .20 30 

سنوات فأكثر10  2.55 .22 47 

 113 24. 2.57 الكلي

سنوات5أقل من أنثى  2.65 .17 47 

سنوات10أقل من–5من  2.53 .21 43 

سنوات فأكثر10  2.55 .23 36 

ليالك  2.58 .21 126 



  بني خلف وآخرون

 471

المعياري الانحرافالحسابيالمتوسط الخبرة الجنس  العدد 

 الكلي

سنوات5أقل من  2.63 .23 83 

سنوات10أقل من–5من  2.55 .21 73 

سنوات فأكثر10  2.55 .22 83 

 239 22. 2.58 الكلي

ــدول    ــن الجــ ــين مــ ــين    ) 4(يتبــ ــة بــ ــروق ظاهريــ ــود فــ وجــ
معلمــي (المتوســطات الحســابية لتقــديرات أفــراد عينــة الدراســة   

ث ككـــل المتعلقــــة بالأســـاليب الآمنــــة   علـــى أداة البح ــــ) الأحيـــاء 
لتـــدريس الموضـــوعات الجنســـية المتضـــمنة فـــي محتـــوى كتـــب   

العلـــوم الحياتيـــة تبعـــاً لمتغيـــر الجـــنس وعـــدد ســـنوات الخبـــرة،  
ولمعرفة الدلالة الإحصائية لتلك الفروق الظاهرية؛ تم اسـتخدام  

، والجــدول )Two Way ANOVA(تحليــل التبــاين الثنــائي  
  .يبيّن ذلك) 5(

على أداة البحث ككل المتعلقة ) معلمي الأحياء(نتائج تحليل التباين الثنائي للمتوسطات الحسابية لتقديرات أفراد عينة الدراسة  :5دولج
ل بالأساليب الآمنة لتدريس الموضوعات الجنسية المتضمنة في محتوى كتب العلوم الحياتية تبعاً لمتغير الجنس وعدد سنوات الخبرة، والتفاع

   مابينه
  الإحصائية الدلالة  فقيمة متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات  مصدر التباين

 897. 0169. 0008. 1 0008. الجنس

 055. 2.9380 1403. 2 2806. عدد سنوات الخبرة

 355. 1.0415 0497. 2 0995. عدد سنوات الخبرة×الجنس

   0477. 233 11.1253 الخطأ

    238 11.5061 المجموع

  ) = 0.05(حصائية الإدلالة ذات دلالة إحصائية عند مستوى ال *

دلالــــة  يعــــدم وجــــود فــــرق ذ) 5(يتبــــين مــــن الجــــدول 
بــين  ) = 0.05( حصــائيةالإدلالــة إحصــائية عنــد مســتوى ال
معلمـي  (أفـراد عينـة الدراسـة     لتقـديرات المتوسطين الحسابيين 

ســـاليب الآمنــــة  علـــى أداة البحــــث ككـــل المتعلقــــة بالأ  ) الأحيـــاء 
لتـــدريس الموضـــوعات الجنســـية المتضـــمنة فـــي محتـــوى كتـــب   

والخبـــرة التعليميـــة،  ،العلـــوم الحياتيـــة يعـــزى لمتغيـــري الجـــنس
وتتفق هذه النتيجة مع . والتفاعل بين الجنس والخبرة التعليمية

التـي بيّنـت عـدم وجـود فـروق      ) Denise, 2002( نتـائج دراسـة  
  .المعلمينلأثر الجنس والخبرة في تقديرات 

وتشير هذه النتيجة إلى توافق المعلمـين والمعلمـات علـى    
تبـاع الأسـاليب التدريســية المعروضـة أمــامهم    ادرجـة الآمـان فــي   

جنسـهم وخبـرتهم، وأن آراءهـم فيهـا منسـجمة       عـن بغض النظر 
وقــد يعــزى الســبب إلــى الأســاليب     . ومتقاربــة ولا فــرق بينهمــا  

مثـل لهـم أسـاليب علميـة     المعروضة أمامهم نفسها، بأنها كانـت ت 
وعمليـــة وواقعيـــة ومقنعـــة ويمكـــن الركـــون إليهـــا عنـــد تـــدريس  
ــة    ــاً ذا دلالــ ــية، وبالتــــالي لــــم تُحــــدث فرقــ الموضــــوعات الجنســ
إحصائية في تقـديراتهم لدرجـة الأمـان فـي الأسـاليب المعروضـة       

كمــا يمكــن أن تعــزى هــذه النتيجــة إلــى أن المعلمــين       . أمــامهم
هم وخبـرتهم يتعرضـون لتـدريس    والمعلمات علـى اخـتلاف جنس ـ  

هــذه الموضــوعات بــنفس المســتوى ويتعــاملون مــع استفســارات  

الطلبــة وقضــاياهم بــنفس الدرجــة مــن الضــغط والحــرج، الأمــر       
الذي قد يُوحّد وجهـة نظـرهم، ويقـرّب بـين قناعـاتهم بـأن هـذه        
الأســـاليب تشـــكّل لهـــم الحـــل الأســـلم والأمثـــل لمعالجـــة هـــذه        

رب أمــامهم لتجنبهــا؛ كونهــا مــن    مــا مــن مه ــ  التــيالموضــوعات 
ــة     ــلوك الطلبـــ ــذيب ســـ ــرورية لتهـــ ــة والضـــ ــوعات الملحـــ الموضـــ

  .المراهقين، وبالتالي جاءت تقديراهم متقاربة ولا فرق بينهما

ومـــن جهـــة أخـــرى، فـــإن التقـــارب الثقـــافي بـــين المعلمـــين  
والمعلمات، فضـلاً عـن التطـوّر والتغيـر المجتمعـي جعـل الإنـاث        

ء ولا فرق بينهما سـوى فـي الوظيفـة    تساير الذكور في كل شي
كون للجنس فـروق ذات دلالـة   كان متوقعاً أن ي فقد. البيولوجية
، مــن منطلــق أن الــذكور يــتم تنشــئتهم فــي مجتمعنــا       إحصــائية

ع علـى أن  جّش َـفالـذكر يُ  ؛مـا عـن الإنـاث    بصورة مختلفة إلى حـدٍ 
ومــن ثــم اكتســاب الجـــرأة    ينــاقش الآخــرين فــي مــا يطرحونـــه،     

لمناقشة مختلف المواضيع، بينما يغلب طابع الخجل والشجاعة 
ــة      ــيع المرتبطــ ــه الخصــــوص المواضــ ــى وجــ ــات وعلــ ــد الفتيــ عنــ

إلا أن نتــــائج هــــذه الدراســــة توصــــلت إلــــى خلاصــــة   بــــالجنس،
ــاث       ــذكور والإن ــين ال ــين عــدم وجــود فــروق ب . مغــايرة، حيــث تب

الدور المتنامي للمرأة في المجتمع الأردني، كعضـو  وهذا يؤكد 
قل مكافئ، وتغير الصورة النمطية للمرأة، والتعامل مع فاعل وع

المـرأة والرجـل بصـورة متقاربــة، واهتمـام الآبـاء بتعلـيم الــذكور       
مناقشـة  متكافئـة فـي    والإناث علـى حـد سـواء، وإعطـائهم فرصـاً     

  .المواضيع المختلفة
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ختامـــاً وبوجـــه عـــام، فقـــد يعـــزى اعتبـــار معلمـــي الأحيـــاء  
بعضـــها أقـــل أمانـــاً إلـــى ثقـــافتهم لـــبعض الأســـاليب بأنهـــا آمنـــة و

العلميـــة، وتنشـــئتهم الأســـرية، وخبـــرتهم الذاتيـــة، وممارســـاتهم  
ــية والتربويـــــة والأكاديميـــــة     ــية، ومكونـــــاتهم الشخصـــ  التدريســـ

ســـكناهم وعـــاداتهم  ومواقـــعومـــؤهلاتهم المســـلكية،  والنفســـية،
وتقاليـــدهم، آخـــذين بعـــين الاعتبـــار طبيعـــة كـــل أســـلوب بغـــض  

ومـــن جهـــة . م ومـــدة خبرتـــه التعليميـــةالنظــر عـــن جـــنس المعل ـــ
أخرى، فإن الفهم الخطأ والخلط والواضح بين العملية الجنسية 
ذاتهـا وبـين الـتعلم عـن المفـاهيم الجنسـية بإسـلوب آمـن يشــكل         
تحـدياً قويـاً للمعلمــين والطلبـة علــى حـدِ ســواء، ويفسّـر كثيــراً      
مــن تصــورات المعلمــين لاعتبــار هــذا الأســلوب أكثــر آمانــاً مــن     

وهـذا  . لآخر خاصة حين يختلط اللفظ مع العمليـة فـي أذهـانهم   ا
بحاجــة إلــى مزيــد مــن البحــث والاستقصــاء باتبــاع مــنهج نــوعي   

  . تفصيلي

  :لاستنتاجاتا

يمكن إدماج موضوعات التربية الجنسية في الكتب  -1
المدرسية لكلا الجنسين، وتنجح عملية تقديمها للطلبة 

ة التي تم التوصل بشرط تدريسها وفق الأساليب الآمن
  .إليها في هذا البحث

أن قائمة الأساليب الآمنة التي تم التوصل إليها تجيب عن  -2
كثير من التساؤلات وتبدد كل المخاوف حول تدريس 
الموضوعات الجنسية التي وردت في أدبيات مقدمة 

  .البحث وإطاره النظري

ة ضرورة التخلي عن الفكرة السائدة بأن الإناث أقل جرأ -3
وأقل مقدرة من الذكور في تناول الموضوعات الجنسية 
في الغرفة الصفية، خاصة وأن النتائج أظهرت عدم وجود 

  .فروق بين الجنسين في هذا المجال

يمكن للخبرة التعليمية للمعلم أن تؤدي دوراً حاسماً في  -4
تطوير وتحسين تدريس الموضوعات الجنسية بصورة 

ا بعقلانية؛ لا أن تكون الخبرة أكثر أماناً إذا تم توظيفه
مجرد عدد من سنوات الخدمة غير المؤثرة في تعلم 
الطلبة وتعديل سلوكهم، خاصة وأن النتائج أظهرت أن 
متوسط ذوي الخبرة القصيرة أعلى من ذوي الخبرات 
المتوسطة والطويلة، بالرغم من عدم وجود فروق ذات 

  .دلالة إحصائية بينها

  

 

  :التوصيات

لنتائج التي تم التوصل إليها، فإنه يمكن تقديم في ضوء ا
  :التوصيات الآتية

تعميم قائمة الأساليب الآمنة التي تم التوصل إليها على  -1
المعلمين، وتدريبهم على ممارستها ومناقشتها معهم ومع 

  .الطلبة في إطار برامج التنمية المهنية للمعلمين

لتجاوب مع تعميق فهم الطلبة من الذكور والإناث وا -2
أسئلتهم واستفساراتهم المشروعة من خلال معلميهم 
حول معتقداتهم وممارساتهم المتعلقة بالجنس لما 
لتجاهلها من أخطار آنيّة ومستقبلية في حياة الأفراد 
خاصة الحياة الزوجية التي قد تتصدع وتنتهي بسبب 
بعض الممارسات والمعتقدات التي يحملها أحدهم تجاه 

  .الآخر

جراء مزيد من البحوث والدراسات حول تدريس إ -3
الموضوعات الجنسية وربط دراسة أثرها في ضوء 

الحالة الاجتماعية للمعلم، والمؤهل : متغيرات أخرى مثل
  .العلمي والتربوي للمعلم، والفئة العمرية للمعلم

إجراء مزيد من البحوث والدراسات باستخدام المنهج  -4
لات والملاحظة الصفية النوعي المستند إلى المقاب

وتحليلها، التي تتبع بعمق آراء معلمي العلوم حول هذه 
القائمة من الأساليب الآمنة وممارستها في الغرفة الصفية، 
لمعرفة لماذا تعد بعض هذه الأساليب آمنة وبعضها غير 

  .آمن من وجهة نظر المعلمين أنفسهم

  :المراجع

المدارس في اتجاهات مديري ). 2004(أبو فارة، يوسف 
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  الإبداعية لدى الطلبة الموهوبين ومعلميهم في الأردن الذات فاعلية
  

  * أحمد محمد الزعبي
  

 11/9/2014تاريخ قبوله                    24/4/2014تاريخ تسلم البحث 

هذه الدراسة إلـى التحقـق مـن فاعليـة الـذات الإبداعيـة لـدى الطلبـة          تهدف :ملخص
ــلال دراس ـــ   ــن خـ ــي الأردن، مـ ــيهم فـ ــوبين ومعلمـ ــذات   الموهـ ــة الـ ــين فاعليـ ــة بـ ة العلاقـ

الإبداعيـــة لـــدى الطلبـــة والمعلمـــين، ومـــدى اختلافهـــا بـــاختلاف جنســـهم وصـــفوفهم 
عينـة عشـوائية مـن طلبـة مـدارس الملـك        اختيـرت و. الدراسية، وتخصصـات معلمـيهم  

طالبـا وطالبـة موهوبـة مـن طلبـة الصـفين       ) 190(عبد الله الثاني للتميـز تكونـت مـن    
 ، وتــم تطـــوير مــن معلمــي الطلبـــة الموهــوبين   ) 44(وســـيين، الســابع والعاشــر الأسا  

الإبداعيـــة علـــى عينـــة  لفاعليـــة الـــذات )Abbott, 2010(أبـــوت مقيـــاس  واســتخدام 
لطلبـة الموهـوبين   لإلى أن مستوى فاعلية الذات الإبداعيـة  نتائج ال أشارتو. الدراسة

إحصائيا فـي  وجود فروق دالة  ومعلميهم كان مرتفعا، كما توصلت الدراسة إلى عدم
فاعلية الذات الإبداعية لدى الطلبة ومعلميهم تعزى للجنس، في حين وجـدت فـروق   

عنـد الطلبـة تعـزى للصـف الدراسـي لصـالح       دالة إحصائيا في فاعلية الذات الإبداعية 
لصـالح ذوي التخصـص   وعند المعلمين تعـزى لتخصصـهم الأكـاديمي    ، الصف السابع

فاعليـة  في  هميا بين الطلبة الموهوبين ومعلميوجدت فروق دالة إحصائكما . العلمي
 .طلبةالذات الإبداعية لصالح ال

، مـدارس  نمعلموالفاعلية الذات الإبداعية، الطلبة الموهوبون،  :الكلمات المفتاحية
  .للتميز الملك عبد الله الثاني

ــة ــرهم     :مقدمــ ــب تفكيــ ــوبين وجوانــ ــة الموهــ ــام بالطلبــ ــبح الاهتمــ أصــ
ميـــة فـــي يداعي مـــن أولويـــات العمليـــة التعلميـــة التعلالتفكير الإبـــكـــ المختلفـــة

مختلف بلدان العالم؛ لأن هؤلاء الطلبة يمثلـون أمـل مجتمعـاتهم فـي التقـدم      
ومواكبة التغيرات والتطورات المتسارعة في جميع مجالات الحياة، ولما كان 
نجاح أداء الطلبة الموهوبين ومعلميهم يتأثر بشكل كبيـر بمـا يمتلكـون مـن     

لا تقـل   اتالقـدر هـذه  الذاتيـة حـول    هممعتقدات عقلية وشخصية، فإنقدرات 
  .هم وتحقيق أهدافهم التي يسعون إليهافي نجاح من حيث الدور

وهناك عدد من الصفات الإبداعية التي يتميـز بهـا الطلبـة الموهوبـون     
ــدة لكــل موهــوب؛ كحــب الاســتطلاع،         ــرغم مــن وجــود خصــائص فري ــى ال عل

وأصـالته، بالإضـافة إلـى القـدرة العاليـة علـى الخيـال        وطلاقة التفكير ومرونته 
والتلاعب بالأفكار، وحب الاكتشاف، والحساسية العالية للجمال، والقـوة فـي   

  ).2010السرور، (الآراء والمعتقدات 

الـذي  ) Self Efficacy(وقـد اقتـرح بانـدورا مفهـوم فاعليـة الـذات       
أي فعل خـاص ينجـاح؛    الفرد ومعتقداته التي تمكنه من تنفيذات يمثل توقع

فــالأفراد الــذين يمتلكــون قــدرا أكبــر مــن الفاعليــة الذاتيــة المدركــة يقومــون    
بأداء أفضل على أنواع كثيرة من المهمـات مقارنـة بالـذين لـديهم قـدرا أقـل       

  .(Beck, 2004)من الفاعلية الذاتية 
_________________________  

  .ة البلقاء التطبيقيةكلية الأميرة عالية، جامع قسم علم النفس، * 
  .حقوق الطبع محفوظة لجامعة اليرموك، اربد، الأردن© 
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Abstract: This study aimed at verifying the creative self-efficacy for 
gifted students and their teachers in Jordan through the studying of the 
relationship between creative self-efficacy (CSE) among students and 
teachers, and how it differs according to their gender, classrooms, and 
teachers’ specializations. The study sample was selected randomly 

from the King Abdullah ǁ Schools for Excellence, and it consisted of 

(190) gifted students from the seventh and tenth grades, in addition to 
(44) teachers of gifted students. The CSE inventory, prepared by 
Abbott (2010) has been developed and applied to the sample. The 
results indicated that CSE level for gifted students and their teachers 
was high, and also there were no significant differences in CSE among 
the students and their teachers attributed to gender, whereas there were 
significant differences in CSE among students attributed to the grade 
in favor of seventh grade. Also, there were significant differences in 
CSE among teachers attributed to the academic specializations in 
favor of science specializations. Another significant differences were 
found between gifted students and their teachers in CSE in favor of 
students. 
Keywords Creative Self-Efficacy (CSE), Gifted Students, Teachers, 

King Abdullah ǁ Schools for Excellence. 
  

وتوصف فاعلية الذات بأنها حالة دافعية يتم خلالها قياس التقدير 
يق بعض أهدافه، ولا تُعنَى فعالية الذاتي للفرد على تنفيذ أعمال معينة لتحق

الذات بما يمتلك الفرد، بل تعنى باعتقاداته حول ما يمكنه القيام به، وتمثل 
  ).Bandura, 2007( المحور المعرفي للعمليات

الفاعلية الذاتية تزداد أن إلى  (Bandura, 1977)وأشار باندورا 
ن المماثلين له لدى الفرد إذا حقق إنجازا شخصيا، وإذا رأى أن الآخري

يحققون نجاحا في مهمة معينة، في حين يمكن أن تنقص إذا رأى أن 
الآخرين يخفقون في هذه المهمة، كما يمكن للفرد الاقتناع بأنه قادر على 
التصدي لحالات صعبة، لكن هذه القناعة يمكن أن تختل إذا ما فشل فعلا 

ن تؤثر على شعور يمكن للاستثارة العاطفية أكما في مثل هذه الحالات، 
الفرد بفاعليته الذاتية، كحالات الاستياء، أو الاكتئاب، أو القلق بشكل 

  .النشاط مفرط حول بعض جوانب
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وترتبط الفاعلية الذاتية لدى المعلمين بممارساتهم 
ومعتقداتهم  خرجات طلبتهم المختلفةمتتنبأ بو ،التدريسية

نشطتهم تؤثر في أ ، كماحول التحصيل في مجالات مختلفة
التعليمية واتجاهاتهم حول العملية التعليمية، وتعد اتجاهات 
المعلمين ذوي فاعلية الذات المنخفضة اتجاهات متحفظة 
وتأخذ طابعا تشاؤميا حول دافعية طلبتهم؛ فعلى سبيل المثال 

بفاعليتهم الذاتية بالمعتقدات  المعلمين المبتدئينيرتبط شعور 
الضبط الصارم للسلوك في  حول ضبط الطلبة، فيؤكدون على

غرفة الصف، ويعتمدون على التحفيز الخارجي والعقاب السلبي 
لجعل الطلبة يتعلمون، وهم بذلك يضعفون تطور طلبتهم 
المعرفي، بالإضافة إلى إضعاف قدرتهم على إصدار الأحكام 

  ).Pajares, 1997(الذاتية 
ويحتاج الطلبة الموهوبون إلى دعم خاص لمساعدتهم 

تطوير فهم أفضل لقدراتهم، والتعامل مع التحديات على 
الشخصية والاجتماعية لموهبتهم، ويعد المعلم الخبير بتعليم 
الموهوبين الأقدر على فهم طبيعة هؤلاء الطلبة واحتياجاتهم، 
لأن هذا المعلم يظهر استعدادا للاهتمام بالموهوبين والصبر 

اعية، كما يمكن والاستماع لمخاوفهم، وتعزيز سلوكاتهم الإبد
أن يساعد معلم الموهوبين طلبته على تطوير الإحساس بأنهم 

كولانجيلو وغاري، (قادرون على أداء المهمات المختلفة 
2011 .(  

أن المعلم يحتل ) Renzulli, 1981(ورأى رينزولي 
المركز الأول من حيث أهميته في نجاح البرامج التربوية للطلبة 

 ,Gray and Sylvia(وسلفيا كما أشار جري . الموهوبين

إلى أن معلم الموهوبين لا بد أن يكون موهوبا؛ لأن ) 1998
. ذلك يساعده على فهم طلبته والتعامل معهم بشكل أفضل

أن معلم الطلبة الموهوبين هو الذي ) 2008(وأضاف جروان 
بإمكانه أن يهيئ الفرص التي تقوي ثقة الطالب بنفسه أو 

اع أو تقتلها، والمعلم هو الذي تضعفها، وتقوي روح الإبد
  .يفتح المجال للتحصيل والدافعية والإنجاز أو يغلقة

 ,Guskey and Passaro(وأشار جوسكي وباسيرو 

إلى أنه يمكن تقييم احساس المعلمين بفاعليتهم ) 1994
الذاتية من خلال عاملين رئيسين؛ هما الإحساس بالفاعلية 

لما يمتلك من كفاءة  الشخصية الذي يمثل اعتقادات المعلم
ذاتية، والاحساس بالفاعلية التدريسية الذي يمثل توقعات 
المعلم بأن التدريس يمكن أن يؤثر في تعلم الطلبة، ويمكن أن 
يمثل هذان العاملان فاعلية موجهة نحو الداخل مقابل فاعلية 

  . موجهة نحو الخارج
أن ) Petri and Govern, 2004(وذكر بتري وجوفيرن 

حول فاعليتهم الذاتية كانت متنبئات مهمة في  طلبةات العتقدم

نجاحهم الدراسي، وأن اعتقادات المعلمين حول فاعليتهم في 
تعليم الطلبة عموما تقل كلما زاد مستوى الصف الدراسي 

عتقدات المعلمين حول الفاعلية التعليمية مللطلبة، كما ترتبط 
المدرسة؛ لذا  بأداء طلبتهم الملموس، وتوقعاتهم للنجاح في

فإن تحسين فاعلية الذات لدى المعلمين يعد أحد المداخل 
   .لتحسين أداء طلبتهم

على أن التطوير ) 2011(وأكد كولانجيلو وديفيز 
المهني لمعلمي الموهوبين يغير من اتجاهاتهم، ويعزز 
إحساسهم بفاعليتهم الذاتية؛ أي إيمانهم بقدراتهم على تنظيم 

الموهوبين وتنفيذها، وإظهار مستويات  أنشطة مناسبة للطلبة
عليا من الاحتراف فيما يتعلق بالفهم والتطبيقات المتصلة 

  .بكفاياتهم
 Woolfolk, Rosoff(وهوي  وروسوف ولاحظ وولفولك

and Hoy, 1990 ( وجدت التي بعض الأدلة العلمية هناك أن
قليلا من العلاقات المتناسقة بين خصائص المعلمين وسلوكات 

كشفت عن وجود  أخرىأن هناك أدلة  يدَهم التعلمية، بَطلبت
علاقات إيجابية بين فاعلية المعلمين الذاتية وتحصيل طلبتهم، 
ودافعيتهم، وعلاوة على ذلك فإن فاعلية المعلمين الذاتية تؤثر 
على كيفية إدارة هؤلاء المعلمين لصفوفهم وتفاعلهم مع 

  .طلبتهم
 لطلبةلضرورية موما عيتضح مما سبق أن فاعلية الذات 

 سلوكات، لما لها من تأثير في على حد سواءالمعلمين و
الأمر الذي  المختلفة، الطلبة ودوافعهم في المواقف التعليمية

تفعيل ما يمتلكونه من قدرات بشكل سليم، ينعكس على 
نجاح على الصعيد الدراسي أو الشخصي أو وتحقيق ال
  .الاجتماعي

الموهوبين ومعلميهم،  لبةطسمات مشتركة بين التوجد 
إلى تعزيز متبادل لهذه  اوغالبا ما يؤدي التفاعل بينهم

 اتالسمات، وتعد الصفوف والمدارس الخاصة بالموهوبين بيئ
صالحة لسيادة صفة الكمالية لدى الموهوبين 

)Perfectionism( وكما هو ملاحظ فإن دافعية الطلبة ،
معلميهم ية الذات لدى فاعلوفاعليتهم الذاتية تتأثر بشكل عام ب

  ).2008جروان، ( دافعيتهمو
فاعلية الذات العديد من الباحثين موضوع  وقد تناول
 أم معلميهم، لدى الطلبة الموهوبينسواء  بالبحث والدراسة

في أعمالهم التعليمية  الطلبة الموهوبين نجاح معلمي حيث إن
كشف ، فقد في النهاية الطلبةهؤلاء فائدة على باليعود 

طلبة ال عن أن) 2010(، وعبدالله )2012(لقحطاني ا
 كما. ذاتالفاعلية مستويات مرتفعة من  امتلكواالموهوبين 

ومعلميهم طلبة الموهوبين ال أنإلى باحثون آخرون توصل 
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 ;Chan, 1996( فاعلية ذات أعلى من الطلبة العاديينا متلكوا

Jourdan, 2010(.   
ة بين فاعلية الذات علاقات ارتباطية إيجابيووجد البعض 

لدى الطلبة الموهوبين وعدد من المتغيرات مثل إدارة 
؛ النفيعي، 2011الزبيدي، ( الانفعالات، والمهارات الاجتماعية

علاقات ارتباطية سلبية  البعض الآخر في حين وجد. )2009
لدى الطلبة الموهوبين وعدد من المتغيرات  بين فاعلية الذات

دة الكمال، وعدم تفهم الوالدين كالخوف من الفشل، ومناش
القحطاني، ( لحاجاتهم الخاصة، وسوء التكيف المدرسي

2012Chan, 2007; Turki and Al-Qaisi, 2012;(.  
إلى الكشف عن فاعلية الذات لدى  ى بعض الباحثينوسع
باياسال وأركان  وجد هم، فقدومعلميالموهوبين الطلبة 

أن ) Bayasal, Arkan and Yildirm, 2010(ويلديرم 
في تركيا تزداد بازدياد  المبتدئين نمعلميالفاعلية الذات لدى 

مهارات تفكيرهم العليا ومنها مهارات التفكير الإبداعي كالطلاقة 
 في حين لم يجد. والمرونة والأصالة والحساسية للمشكلات

 ,Corkett, Hat and Benevides(كوركيت وهات وبنيفيديس 

هرية بين فاعلية الذات لدى علاقة ارتباطية جو) 2011
 الذاتية في القراءة والكتابة تهمالمعلمين وفاعلية طلب

أن فاعلية فقد توصل إلى  )Pan, 2014(بان أما  .الإبداعية
الذات لدى المعلمين تؤثر في عدد من المتغيرات لدى الطلبة 

   .كدافعية التعلم، والمناخ التعليمي، والرضا عن التعلم
الاختلافات في فاعلية الذات لدى ثين بعض الباح تناولو

لصف متغيرات كاوفقا ل ،معلميهم وأالطلبة الموهوبين 
قد تضاربت نتائج و ، والتخصص الأكاديمي للمعلم،والجنس

الألوسي  يتوصللم  ؛ حيثبشأن هذه المتغيرات الدراسات
فروق جوهرية في فاعلية الذات تعزى إلى وجود ) 2001(

. لدى الطلبة الجامعيين) نسانيعلمي، إ(للجنس والتخصص 
عن وجود فروق لصالح ) 2009(خي يفي حين كشف المش

طلبة الكليات العلمية في فاعلية الذات مقارنة مع طلبة الكليات 
اختلافات جوهرية بين ) 2010( عبد اللهجد تولم . الإنسانية
موهوبين في فاعلية الذات تعزى للعمر والتخصص المعلمات 
-Turki and Al(وجد تركي والقيسي ين في ح .الأكاديمي

Qaisi, 2012 (في فاعلية الذات تعزى للصف  جوهرية افروق
لصالح طلبة الصف العاشر والتاسع والثامن الفروق كانت  وقد

الموهوبين في الأردن مقارنة مع طلبة الصف السابع، في حين 
   .لم توجد فروق جوهرية في فاعلية الذات تعزى للجنس

بق اهتمام الكثير من الباحثين بفاعلية يتضح مما س 
الذات العامة لدى الطلبة الموهوبين ومعلميهم، حيث ظهر أن 
فاعلية الذات لدى الطلبة الموهوبين ومعلميهم ترتبط بجوانب 

تفكيرهم المتعددة ومنها التفكير الإبداعي، وهذا ما أتاح 
المجال لانبثاق مفهوم فرعي جديد من فاعللية الذات، وهو 

   .فهوم فاعلية الذات الإبداعيةم
 Creative(بدأ الاهتمام بالفاعلية الذاتية الإبداعية وقد 

Self Efficacy(  منذ مطلع القرن الحالي لدى عدد من
، وتيرني وفارمر )Phelan, 2001(الباحثين مثل فيلان 

)Tierney and Farmer, 2002( وغيرهم، وقد ساعدت ،
ية وتجريبية للتأكيد على أن أعمالهم على تأسيس مبررات نظر

فاعلية الذات الإبداعية ترتبط بالجهد والمخاطرة العقلية 
اللازمة لعمل التعبير الإبداعي، كالتعبير عن الأفكار الجديدة 
والمفيدة، وتوليد الحلول والنتاجات، وعلى أية حال ما زال 

  .موضوع فاعلية الذات الإبداعية بحاجة للمزيد من البحث
 ,Chen, Gully, and Eden(وجولي وإيدن شن ت رأىو

أن فاعلية الذات الإبداعية تختلف عن فاعلية الذات ) 2001
عتقدات الفرد حول قدراته العامة عبر مالعامة التي تتضمن 

  . مجموعة متنوعة من المجالات
في نظريته الفعل الإبداعي  (Ford, 1996)وأشار فورد

امل المهمة في الدافعية إلى أن الاعتقاد بالقدرة يعد أحد العو
 - لحد ما -للإبداع، وأن فاعلية الذت الإبداعية مشابهة 

 Creative(اعتقادات القدرة الإبداعية : لمفاهيم مختلفة مثل

Capability Beliefs( وصورة الذات الإبداعية ،)Creative 

Self-Image(،  لكن فاعلية الذات الإبداعية تختلف عن صور
الذات، والثقة بالنفس اللتين تنطويان  الذات الأخرى كتقدير

على مشاعر واسعة ومعممة حول الذات، في حين تنطوي 
فاعلية الذات الإبداعية على حكم محدد بشأن القدرة على 

 . العمل الإبداعي

وعلى الرغم من أن القدرة الإبداعية ضرورية للتعبير 
الإبداعي، إلا أنها ليست كافية لأن تخرج نتاجا إبداعيا؛ 

يتأثر  - شأنه شأن أشكال السلوك الأخرى- فالتعبير الإبداعي 
قدرته على توليد الأفكار الجديدة،  بأحكام الفرد الذاتية حول

وهذه الأحكام الذاتية تشير إلى  ،والنتاجات الإبداعية المفيدة
فإن بناء فاعلية الذات الإبداعية  افاعلية الذات الإبداعية؛ لذ
لذاتية العامة كما هو الحال لمجال يختلف عن بناء الفاعلية ا

 Tierney and(الذي يختلف عن المجالات الأخرى الإبداع 

Farmer, 2002.(  
فاعلية الذات  (Bandura, 1997) ف باندوراوعرّ
أنها تمثل اعتقاد الفرد بأنه يستطيع أداء السلوك بالإبداعية 

في حين عرفتها فيلان . الإبداعي بنجاح في بيئة محددة
)Phelan, 2001 ( بأنها معتقدات الفرد حول قدرته وطاقته

التغيرات ولتحقيق التحسينات والابتكارات  ؛الشخصية الإبداعية
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 ,Tierney and Farmer(وعرف تيرني وفارمر . المرغوبة

فاعلية الذات الإبداعية بطريقة مشابهة لتعريف باندورا  )2002
نتائج من حيث أنها اعتقاد الفرد بأنه قادر على تحقيق 

 Zhou, Shin and(وعرفها زهو وشن وكانيلا  .إبداعية

Cannella, 2008 (أو بتعبير آخر بأنها إبداع مدرك ذاتيا ،
 .مدى إدراك الأفراد لإنتاج الأفكار الجديدة والمفيدة هي

 Diliello, Houghton(ورأى ديليلو وهاوغتون وديويلي 

and Dawley, 2011 (قييم ذاتي أن فاعلية الذات الإبداعية ت
يقوم خلاله الفرد بتقييم إمكاناته الإبداعية التي تنطوي بشكل 

لنفسه بأنه جيد في حل المشكلات الإبداعي  تهخاص على رؤي
 . والإتيان بأفكار جديدة

وتظهر فاعلية الذات الإبداعية لتوفير المعتقدات الفعالة 
 ،والقوية التي تعمل على تعزيز مستوى المثابرة لدى الأفراد

وتوجههم نحو الجهود التي تقود في النهاية إلى نمو متصاعد 
 Tierney and(قدرات إبداعية ما يمتلكون من بتهم لثق

Farmer, 2002.(  
وعلى الرغم من أن منشأ مفهوم فاعلية الذات جاء من 
النظرية المعرفية الاجتماعية لباندورا الذي حاول تضمين هذا 

، إلا أن باندورا لم يوضح المفهوم في بعض الجوانب الإبداعية
البحث في  قد تطورفاعلية الذاتية الإبداعية؛ لذا فالطبيعة 

عدة في  فعالية الذات الإبداعية بشكل مستقل عن باندورا
أن فاعلية الذات للأداء الإبداعي الأصيل تمت في : أمور منها

بيئات متعددة وهذا لا يوجد عند باندورا، كما وجدت أبعاد 
إذا كانت حاولت الكشف عما لية الذاتيةِ الإبداعية للفاع متعددة

 فعالية الذات الإبداعية قادرة على تشكيل مفهوم خاص بها
بعيدا عن خلطها بفاعلية الذات العامة أو اعتبارها إحدى 
مهماتها، بالإضافة إلى وجود تطابق بين مفهوم الذات 
الإبداعية وخبرات المبدعين الذين تمت مقابلتهم في بعض 

  .)Abbott, 2010(لدراسات ا
وفي ضوء ما سبق يمكن تعريف الفاعلية الذاتية 
الإبداعية بأنها حالة داخلية تتفاعل مع متغيرات الشخصية 
 ،والدافعية الأخرى بالإضافة إلى النتائج المترتبة على الأداء

وتمثل معتقدات الفرد حول قدرته على تفعيل مهارات تفكيره 
مرونة والأصالة والحساسية للمشكلات كالطلاقة وال ؛الإبداعي

، والتفاصيل بهدف الوصول إلى نتاجات إبداعية قيمة وجديدة
ويمكن توضيح هذا التعريف في هذا البحث من خلال فاعلية 
الذات الإبداعية لدى الرسام الذي يود رسم لوحة فنية 
جديدة؛ ففاعلية الذات الإبداعية تمثل معتقداته حول قدرته 

الإتيان بأشكال وأفكار كثيرة، ومتنوعة، وجديدة  ومهارته على
لم يسبقه أحد إليها، كما أنه يرى الأشياء من منظور قد 

أما المعتقد حول الأداء الإبداعي  يختلف عن نظرة الآخرين،
الطرق المناسبة لحين  فإنه يمثل مثابرته وصبره واستخدام

  .التوصل لهدفه
ئيسين مجالين ر )Abbott, 2010(وقد حدد أبوت 

لفاعلية الذات الإبداعية هما؛ مجال فاعلية الذات في التفكير 
الإبداعي الذي يمثل فاعلية الحالة العقلية الداخلية؛ كالتعبير 

الطلاقة، : عن الإبداع من خلال مهارات التفكير الإبداعي
المرونة، التفاصيل، والأصالة التي تمكن الفرد من إنتاج الأفكار 

ومجال فاعلية الذات في الأداء الإبداعي  .الجديدة والمناسبة
الذي يمثل فاعلية الحالة الاجتماعية الخارجية كالتعبير عن 
الإبداع من خلال أنظمة الفرد الداخلية والخارجية التي تتفاعل 
مع بعضها البعض أثناء الأداء الإبداعي مثل الدوافع، 

  . والشخصية، والمزاج، والسياق الاجتماعي وغيرها
فاعلية الذات الإبداعية دورا حاسما في تعزيز وتلعب 

الابتكار، كما يمكن تعزيزها من خلال تحسين مناخ الصف 
الدراسي، أو دعم المعلم لسلوك طلبته بشكل مستمر، كما 
يعتمد تعزيز فاعلية الذات الإبداعية لدى الطلبة على وعي 

 ,Ford(وأطرها العلمية والعملية  ،المعلم لعملية الإبداع

1996; Beghetto, 2006.(  
أجريت العديد من الدراسات حول موضوع فاعلية الذات 
الإبداعية في مناطق مختلفة من العالم، لكن لم يعثر الباحث 
على دراسات أردنية أو عربية حول هذا الموضوع، وقد يعزى 
ذلك لحداثة الموضوع؛ ومن هذه الدراسات دراسة بيغيتو 

)Beghetto, 2006( ي شمال أمريكا على عينة التي أجريت ف
 ، وأسفرت الدراسةطالبا وطالبة) 1322(واسعة مكونة من 

عن أن الفاعلية الذاتية الإبداعية لدى الإناث كانت أقل منها 
لدى الذكور، وكشفت عن وجود علاقة ارتباطية إيجابية بين 
فاعلية الذات الإبداعية وكل من توجهات الطلبة نحو الإتقان، 

أدائهم الإبداعي والتغذية الراجعة من  ومعتقداتهم حول
معلميهم حول هذا الأداء، كما أن الطلبة الذين يمتلكون 
مستويات عليا من فاعلية الذات الإبداعية كانوا أفضل من 
ذوي المستويات الدنيا في جميع المواد الدراسية، وأكثر 
مشاركة في أنشطة ما بعد المدرسة الأكاديمية والجماعية، كما 

أكثر تصميما على الالتحاق بالجامعات بعد مرحلة  كانوا
  . المدرسة

أن التقدم في العمر يتنبأ ) Gibbs, 2009(ووجد جبس 
عضوا من ) 232(لدى  فاعلية الذات الإبداعيةبنقصان 
تنبؤية  في حين لم يجد علاقة ،؛جمعيات في أمريكاالأعضاء 

  .فاعلية الذات الإبداعيةللجنس في دالة إحصائيا 



  الزعبي

 479

 ,Tan, Ho, Ho and Ow(ل تان وهو وهو وأُو وتوص

) 389(في دراستهم التي طبقت في سنغافورة على ) 2008
طالبا وطالبة، إلى وجود علاقة إيجابية بين فاعلية الذات 
الإبداعية والرضا عن الحياة والسعادة الشخصية لدى عينة 

  .الدراسة
 Chuang, Shiu and(وفي دراسة تشانغ وشيو وتشنغ 

Cheng, 2010 ( التي أجريت على عينة من)طالبا ) 60
وطالبة في تايوان، وجدت علاقة ارتباطية إيجابية دالة 
إحصائيا بين فاعلية الذات الإبداعية وعمليات الدراسة 

  .والإبداع
 )Li and Wu, 2011(دراسة لي وواو أشارت نتائج و

طالبا جامعيا في ) 970(التي طبقت على عينة مكونة من 
إلى أن فاعلية الذات الإبداعية قد توسطت العلاقة بين تايوان، 

  .التفاؤل والسلوك الإبداعي
 Mathisen and( ماثيسن وبرونك وتعد دراسة

Bronnick, 2009 ( من الدراسات شبه التجريبية التي هدفت
للتعرف إلى أثر التدريب على الإبداع وفقا للنظرية المعرفية 

، وقد في النرويج ت الإبداعيةالاجتماعية في تنمية فاعلية الذا
وجدت هذه الدراسة أن الطلبة الذين تلقوا تدريبا على 
الإبداع أبدوا تحسنا أكثر من الطلبة الذبن لم يتدربوا على 

  .فاعلية الذات الإبداعية
وفيما يتعلق بالدراسات التي تناولت فاعلية الذات 

تشو وشن وهسايو  والإبداع لدى المعلمين، فقد أجرى
دراسة ) chou, shen, Hsiao and chen, 2010( وتشن

هدفت إلى العوامل المؤثرة على الفاعلية الذاتية في التدريس 
) 314(الإبداعي لدى المعلمين في تايوان، وتكونت العينة من 

معلما ومعلمة، وأشارت النتائج إلى أن المعلمين يدركون أن 
الفاعلية المناخ الابتكاري التنظيمي يؤثر بشكل مباشر على 

  .الذاتية في التدريس الإبداعي لدى المعلمين
 ,Beghetto(وتوصلت دراسة بيغيتو وكوفمان وباكسر 

Kaufman and Baxter, 2012 (التي أجريت على )901 (
طالب وطالبة من طلبة المرحلة الأساسية في أمريكا إلى أن 

في مادتي العلوم ن لتعبير الطلبة الإبداعي معلميالتقييمات 
الإبداعية للطلبة، كما أن فاعلية  يةفاعلية الذاتال بأت فيتن

  .الذات الإبداعية للطلبة تميل إلى الانخفاض مع ارتفاع الصف
 Tan, Li and(وهدفت دراسة تان ولي وروتجانس 

Rotgance, 2011(  إلى التحقق من القوة التنبؤية لفاعلية
صينيا، طالبا ) 545(الذات الإبداعية في السلوك الصفي لدى 

وأشارت النتائج إلى أن فاعلية الذات الإبداعية تتنبأ بالسلوك 
  .الصفي لدى الطلبة

إلى الكشف عن ) Chin, 2013(وهدفت دراسة تشن 
العلاقة بين فاعلية الذات الإبداعية والقدرة الإبداعية وإدارة 

طالبا جامعيا في الصين، وقد ) 158(الذات المهنية لدى 
ين لفاعلية الذات الإبداعية هما وجود توصلت إلى وجود عامل

نية أو قصد للإبداع، بالإضافة إلى السلوك الإبداعي، كما أن 
يمكن التنبؤ بإدارة الذات المهنية من خلال فاعلية الذات 
الإبداعية، وكانت هناك علاقة ارتباطية إيجابية بين فاعلية 

  .الذات الإبداعية والقدرة الإبداعية
لتي تناولت فاعلية الذات الابداعية يتضح من الدراسات ا

أنها هدفت للكشف عن علاقات مختلفة بين فاعلية الذات 
الإبداعية ومتغيرات شخصية مختلفة كالتفاؤل والسعادة 
والرضا وإدارة الذات المهنية، ومتغيرات أخرى كالعمر 
والجنس، والإبداع والسلوك الصفي والدراسة، كما يتضح عدم 

ت بين الفعالية الذاتية الإبداعية لدى وجود أي دراسة قارن
المعلمين والطلبة، وعلى الرغم من ذلك فما زال البحث قليل 
جدا في موضوع فاعلية الذات الإبداعية لدى الطلبة 
الموهوبين بالتحديد، علما بأن الطلبة الموهوبين يمتلكون 
الكثير من الخصائص التي تميزهم عن غيرهم في القدرات 

   .الإبداعية

  :شكلة الدراسةم
فاعلية الذات العامة بالدراسات التي أجريت على تزخر 

الطلبة الموهوبين ومعلميهم، في حين ما زال البحث في 
موضوع فاعلية الذات الإبداعية المنبثقة أصلا من فاعلية 

ويفتقر  ،الذات العامة حديث العهد على مستوى العالم
على الصعيد  ميهمللدراسات المتعلقة بالطلبة الموهوبين ومعل

ويتفوق الطلبة الموهوبون بعدد من الصفات العقلية . المحلي
منها القدرات الإبداعية، لكن هذه القدرة وحدها لا يمكن أن 
توجد نتاجات إبداعية؛ لأن المعتقد الذي يسبق أداء الفرد هو 
الذي يحفزه نحو القيام بهذا الأداء لتحقيق النتاج الإبداعي 

ويتميز معلمو الطلبة الموهوبين بتهيئة  الذي يطمح إليه،
الفرص المناسبة لتنمية قدرات طلبتهم الإبداعية؛ وينبغي أن 
يكون معلم الموهوبين قدوة لهم في تفعيل مهارات تفكيرهم 

؛ فالمعلم الذي يمتلك مستويات )2008جروان، (الإبداعي 
مرتفعة من المعتقدات حول قدراته الإبداعية، يستطيع أن يقدم 

طلبته أنشطة مبتكرة تنمي تفكيرهم الإبداعي، كما يستطيع ل
الأمر و. تقييم وتنمية فاعليتهم الذاتية الإبداعية بشكل سليم

الذي يفتقر للبحث هو الكشف عن فاعلية الذات الإبداعية بين 
اختلاف  لحسبانمع الأخذ با ،الطلبة الموهوبين ومعلميهم
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مثلا ما زالوا صفوف هؤلاء الطلبة؛ فطلبة الصف السابع 
قد مدارس أما طلبة الصف العاشر فهذه الفي  العهد حديثي

وبالتحديد فإن الدراسة الحالية  .أصبحوا ذوي خبرة بها
 :ستحاول الإجابة عن الأسئلة التالية

ما مستوى فاعلية الذات الإبداعية لدى الطلبة  -السؤال الأول
 الموهوبين؟

الإبداعية لدى  ما مستوى فاعلية الذات -السؤال الثاني
  معلمي الطلبة الموهوبين؟

هل توجد فروق في فاعلية الذات الإبداعية  - السؤال الثالث
  ؟الدراسي لدى الطلبة الموهوبين تعزى للجنس والصف

هل توجد فروق في فاعلية الذات الإبداعية  - رابعالسؤال ال
لدى معلمي الطلبة الموهوبين تعزى للجنس ومجال 

  التخصص الأكاديمي؟

هل توجد فروق بين الطلبة الموهوبين  -خامسالسؤال ال
  ومعلميهم في فاعلية الذات الإبداعية؟

  :أهمية الدراسة
من أهمية التعرف إلى فاعلية الذات تنطلق أهمية الدراسة 

الإبداعية لدى الطلبة والمعلمين، كونها تمثل حجر الأساس 
الدراسة من كونها للأداء الإبداعي، كما تأتي أهمية الدراسة 

التي تبحث في  - حدود علم الباحثفي  –الوحيدة في الأردن 
فاعلية الذات الإبداعية لدى الطلبة الموهوبين ومعلميهم، مما 

الباحثين المهتمين بهذا الموضوع ويفتح لهم أبواب  سيفيد
البحث فيه في مجالات متعددة، كما يمكن أن تفيد هذه 

ن في مدارس الملك عبد القائمين على تعليم الموهوبي الدراسة
الله الثاني للتميز سواء في تحديد الاحتياجات التدريبية 

أو في مجال اختيار الطلبة والمعلمين  ،للطلبة والمعلمين
ليكونوا أعضاء في هذه المدارس، كما يمكن لنتائج هذه 
الدراسة أن تفيد المعلمين والمرشدين التربويين وواضعي 

ي الصفوف السابع والعاشر المناهج للطلبة الموهوبين ف
في بناء مناهج تحفز دافعية الذات الإبداعية لدى  الأساسيين

الطلبة الموهوبين، وبناء أنشطة تتحدى قدرات الطلبة 
الإبداعية، واختيار المعلمين للطرائق التدريسية المناسبة التي 
تراعي فاعلية الذات الإبداعية لدى الطلبة الموهوبين في 

  .د الله الثاني للتميزمدارس الملك عب

  :مصطلحات الدراسة
معتقدات الفرد حول قدراته : فاعلية الذات الإبداعية

الإبداعية، وتشمل معتقداته حول تفكيره الإبداعي، بالإضافة 
، وتعرف )Abbot, 2010(إلى معتقداته حول أدائه الإبداعي 

إجرائيا بالدرجة التي يحصل عليها الطلبة الموهوبون 
لى مقياس فاعلية الذات الإبداعية المستخدم في ومعلموهم ع
  .هذه الدراسة

الطلبة الذين يظهرون مستويات عليا : الطلبة الموهوبون
للقدرة على الأداء في المجالات العقلية والأكاديمية والإبداعية 
والفنية وغيرها، ويحتاجون لبرامج تربوية خاصة لتلبية 

هذه الدراسة طلبة  ويمثلون في). 2008جروان، (احتياجاتهم 
الصفين السابع والعاشر في مدارس الملك عبد الله الثاني 
للتميز، حيث تم اختيارهم لهذه المدارس وفقا لأسس وشروط 
وضعتها وزارة التربية والتعليم الأردنية، وتعتمد هذه الأسس 
بالدرجة الأولى التفوق العقلي والأكاديمي والمواهب التي 

علما بأن هذه المدارس تبدأ من الصف  يمتلكها هؤلاء الطلبة،
  .السابع وتنتهي بالصف الثاني الثانوي

المعلمون الذين يتم اختيارهم : معلمو الطلبة الموهوبين
من مدارس وزارة التربية والتعليم العامة، ليقوموا بتدريس 
الطلبة الموهوبين في في مدارس الملك عبد الله الثاني للتميز، 

الحالية معلمي المواد العلمية والإنسانية ويمثلون في الدراسة 
لطلبة الصفين السابع والعاشر الأساسيين في مدارس الملك 

  .عبد الله الثاني للتميز في مدن السلط والزرقاء وإربد

  :حدود الدراسة ومحدداتها
ين السابع والعاشر تقتصر الدراسة على طلبة الصفّ

الثاني للتميز  الموهبين ومعلميهم في مدارس الملك عبد الله
في إربد والسلط والزرقاء خلال الفصل الثاني من العام 

  .م2013/ 2012
ويتحدد موضوع فاعلية الذات الإبداعية في هذه  

الدراسة بمجالين رئيسين هما فاعلية الذات في التفكير 
الإبداعي، وفاعلية الذات في الإنتاج الإبداعي، كما يقتصر 

على قياس هذين المجالين،  قياس فاعلية الذات الإبداعية
وعليه فإن هذه الدراسة تتحدد بالمقياس ومجاليه، وبما يتمتع 

 .من خصائص سيكومترية كالصدق والثبات

  :الطريقة والإجراءات
شمل مجتمع الدراسة طلبة الصفين : مجتمع الدراسة

السابع والعاشر الأساسيين ومعلميهم في مدارس الملك عبد 
مدن السلط والزرقاء وإربد، خلال  الله الثاني للتميز في

، وقد بلغ )2012/2013(الفصل الدراسي الثاني من العام 
طالبا ) 539(عدد أفراد مجتمع الدراسة في المدارس الثلاث 

في الصف ) 312(في الصف السابع و) 227(وطالبة، منهم 
معلما ) 56(كما بلغ عدد معلمي هؤلاء الطلبة . العاشر

  .لعلمية والإنسانيةومعلمة في التخصصات ا
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تم اختيار عينة الطلبة في الصفين السابع  :عينة الدراسة
والعاشر بطريقة العينة العشوائية البسيطة باستخدام الأرقام 
العشوائية، وقد استثني من هذه العينة عينة الصدق والثبات 
التي طبق عليهم المقياس، فبلغ عدد أفراد العينة النهائي من 

طالبا وطالبة، كما تم اختيار ) 190(بيق الطلبة بعد التط
جميع معلمي ومعلمات طلبة الصفين السابع والعاشر في 
المدارس الثلاث من ذوي التخصصات العلمية التي تشمل 

الرياضيات، الفيزياء، الكيمياء، الأحياء، علوم الأرض، (
اللغة العربية، (، والتخصصات الإنسانية التي تشمل )الحاسوب

ليزية، التاريخ، الجغرافيا، التربية الإسلامية، التربية اللغة الإنج
) 44(، وقد بلغ عدد المعلمين النهائي بعد التطبيق )الرياضية

معلما ومعلمة، علما بأنه تم استثناء المعلمين الذين طبق 
عليهم المقياس لاستخراج دلالات الصدق والثبات، وكان 

توزيع عينة  يظهر) 1(والجدول . معلما ومعلمة) 12(عددهم 
  .الدراسة وفقا لمتغيراتها

عينة الدراسة من الطلبة الموهوبين ومعلميهم وفقا : 1جدول
 لمتغيراتها

 المعلمون  الطلبة الموهوبون
 العدد التخصص الجنس  العدد  الصف الجنس
8 العلمي الذكور 51  السابع الذكور

10 الإنساني 35  العاشر

18 الكلي 86  الكلي

9 العلمي الإناث 62  ابعالس الإناث

17 الإنساني 42  العاشر

26 الكلي 104  الكلي

17 العلمي الكلي 113  السابع الكلي

27 الإنساني 77  العاشر

44 الكلي 190  الكلي

تم استخدام مقياس فعالية الذات الإبداعية : أداة الدراسة
بعد تطويره لعينة ) Abbott, 2010(الذي أعده آبوت 

) 21(راسة في البيئة الأردنية، ويتكون بصورته الأولية من الد
فقرة، ويشمل مجالين رئيسين، يمثل المجال الرئيس الأول 
فعالية الذات في التفكير الإبداعي الذي يشمل أربعة أبعاد 

فعالية الذات في الطلاقة، والمرونة، (للتفكير الإبداعي 
د ثلاث فقرات، ، حيث تندرج تحت كل بع)والتفاصيل، والأصالة

أما المجال الرئيس الثاني فهو فعالية الذات في الأداء الإبداعي 
فعالية الذات في التعلم للإبداع، ( دالذي يشمل ثلاثة أبعا

الشخصية المحافظة على والاتصال والترويج للإبداع، و
  .وتندرج تحت كل بعد أيضا ثلاث فقرات) الإبداعية

ترجمة فقرات المقياس من تم : إجراءات تطوير أداة الدراسة
اللغة الإنجليزية إلى اللغة العربية مع تعديل بعض الصياغات 

بما يتوافق وبيئة الدراسة وعينتها من الطلبة والمعلمين؛ كما 
تم استخدام الفقرات نفسها للطلبة والمعلمين وذلك لأنها 
فقرات عامة تخاطب الفرد حول معتقداته الذاتية حول الإبداع 

ر عن كونه طالبا أم معلما أم أي فرد آخر، كما تم بصرف النظ
  .التحقق من صدق وثبات الأداة

تم استخراج صدق أداة الدراسة بطريقتين : صدق الأداة
  :هما

 10من خلال عرض المقياس على : الصدق الظاهري -1
محكمين من أساتذة الجامعات الأردنية متخصصين بعلم 

والتقويم، وذلك  النفس التربوي والتربية الخاصة والقياس
لإبداء آرائهم حول صحة الترجمة والصياغة اللغوية، 
وملاءمة الفقرات لخصائص العينة من الطلبة الموهوبين 
ومعلميهم، بالإضافة إلى صلاحية هذه الفقرات لقياس 

) 7/10(فاعلية الذات الإبداعية، وتم اعتماد المعيار 
ع لقبول الفقرات، وبعد جمع استبانات التحكيم أجم

المحكمون على ضرورة إبقاء الفقرات مع تغييرات بسيطة 
في الصياغة اللغوية، وتصحيح معاني بعض الفقرات 
المترجمة بشكل حرفي، وقد تم الأخذ بآراء المحكمين 

 .في تعديلاتهم المقترحة

تم تطبيق المقياس على عينة استطلاعية : صدق البناء -2
ن السابع طالبا وطالبة من طلبة الصفي) 39(مكونة من 
معلما ومعلمة في مدرسة الملك عبد ) 12(والعاشر، و

الله الثاني للتميز في الزرقاء، ثم احتسبت معاملات 
الارتباط بين درجات كل من الطلبة والمعلمين والدرجة 

 .يظهر النتائج) 2(على المقياس، والجدول 

معاملات ارتباط الفقرات بالدرجة الكلية على مقياس : 2جدول
  *الذات الإبداعية لدى الطلبة والمعلمينفاعلية 

  المعلمون  الطلبة
رقم 
 الفقرة

معامل 
 الارتباط

رقم 
 الفقرة

معامل 
 الارتباط

رقم 
 الفقرة

معامل 
 الارتباط

رقم 
 الفقرة

معامل 
 الارتباط

1 0.43 12  0.57 1  0.47 12  0.65 
2 0.51 13  0.52 2  0.49 13  0.50 
3 0.35 14  0.51 3  0.36 14  0.45 
4 0.53 15  0.63 4  0.51 15  0.56 

5 0.47 16  0.53 5  0.43 16  0.56 
6 0.47 17  0.64 6  0.37 17  0.48 
7 0.54 18  0.41 7  0.49 18  0.41 
8 0.25 19  0.56 8  0.43 19  0.48 
9 0.24 20  0.65 9  0.37 20  0.58 

10 0.59 21  0.49 10  0.62 21  0.49 
11 0.46   11  0.55   

 )α  =0.05(ئيا عند مستوى الدلالة جميع القيم دالة إحصا*
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أن جميع قيم معاملات الارتباط ) 2(يتضح من الجدول 
بين الفقرات والدرجة الكلية لدى كل من الطلبة الموهوبين 

=  α(ومعلميهم كانت دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة 
لية ، مما يشير إلى صلاحية فقرات المقياس لقياس فاع)0.05

الذات الإبداعية لدى الطلبة الموهوبين ومعلميهم في هذه 
  .الدراسة

تم استخراج ثبات المقياس بطريقتين هما طريقة : ثبات الأداة
تم ) Test- Retest(الإعادة وكرونباخ ألفا؛ ففي طريقة الإعادة 

تطبيق المقياس وإعادة تطبيقه على عينة استطلاعية من 
وهي العينة نفسها التي ( الطلبة الموهوبين ومعلميهم

، بفارق ثلاثة )استخدمت لاحتساب الاتساق الداخلي للمقياس
أسابيع بين التطبيقين، ثم احتسب معامل ارتباط بيرسون بين 

أما في . للمعلمين) 0.88(للطلبة و) 0.87(التطبيقين فبلغ 
طريقة كرونباخ ألفا فقد تم احتساب معادلة كرونباخ ألفا على 

) 0.94(، و)0.91(، فبلغ معامل الثبات للطلبة عينة الدراسة
للمعلمين، وتعد معاملات الثبات المستحصلة عالية ومقبولة، 

  . مما يشير إلى صلاحية المقياس لأغراض هذه الدراسة

فقرة متبوعة ) 21(يتكون المقياس من : تصحيح الأداة
بتدريج خماسي، حيث يحصل الفرد الذي يستجيب على 

 3" أحيانا"درجات، و 4" غالبا"و درجات، 5" دائما"
درجة واحدة، علما بأن " أبدا"درجتين، و" نادرا"درجات، و

وللحكم على مستويات فاعلية الذات . جميع الفقرات إيجابية
الإبداعية لدى الطلبة الموهوبين ومعلميهم، فقد تم احتساب 

عدد ))/ 1(الحد الأدنى  - )5(الحد الأعلى : (المعادلة التالية
واستنادا لذلك تم اعتماد ) 1.33(طول الفئة )= 3(ت الفئا

، )2.33 - 1(المستوى المنخفض من : المعيار التالي
، والمستوى المرتفع )3.66 -2.34(والمستوى المتوسط من 

 ).5 -2.67(من 

تم استخدام الأساليب الإحصائية : المعالجة الإحصائية 
  :التالية

رية للإجابة عن المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيا -1
 .السؤالين الأول والثاني

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وتحليل  -2
 .التباين الثنائي للإجابة عن السؤالين الثالث والرابع

) ت(المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار  -3
 .لعينتين مستقلتين للإجابة عن السؤال الخامس

 
 
 

  :قشتهاومنا نتائج الدراسة

ما مستوى فاعلية الذات الإبداعية : "نتائج السؤال الأول
 "لدى الطلبة الموهوبين؟

وللإجابة عن هذا السؤال فقد تم احتساب المتوسط 
الحسابي والانحراف المعياري لاستجابات الطلبة الموهوبين 
على مقياس فاعلية الذات الإبداعية، وقد بلغ المتوسط 

، )0.40(بانحراف معياري ) 4.20(الحسابي لاستجاباتهم 
وبالاستناد للمعيار في تصحيح المقياس يتضح أن مستوى 
 .فاعلية الذات الإبداعية لدى الطلبة الموهوبين قد جاء مرتفعا

وتدل هذه النتيجة على أن معتقدات الطلبة حول قدراتهم 
الإبداعية كانت مرتفعة، وقد تعزى هذه النتيجة إلى ثقة الطلبة 

بداعية، ويمكن أن يأتي ذلك مما يتميز به هؤلاء بقدراتهم الإ
الطلبة عموما من تفوق في الكثير من مهارات التفكير الإبداعية 
كالطلاقة والمرونة والأصالة وفقما أشارت له السرور 

، بالإضافة إلى نجاحاتهم السابقة في حل الكثير من )2010(
داتهم المشكلات التي تتطلب حلولا إبداعية، وما يعزز معتق

حول فاعلية ذواتهم الإبداعية تفوقهم الأكاديمي في المواد 
 ,.Chuang and et al( وزملاؤهتشانغ الدراسية حيث توصل 

يرتفع بارتفاع كفاءة فاعلية الذات الإبداعية  أن مستوى) 2010
، بالإضافة إلى المحيط عمليات الدراسة والإبداعالطلبة في 

صدقاء أحيانا، الأمر الذي الاجتماعي كالمعلمين والأهل والأ
قد ينعكس إيجابا في رفع مستوى فاعلية الذات الإبداعية 

أن زيادة  )Beghetto, 2006(بيغيتو لديهم، فقد وجد 
التغذية الراجعة الإيجابية من المعلمين ترفع مستوى فاعلية 

) Chin, 2013(تشن  الذات الإبداعية لدى طلبتهم، كما وجد
لدى  القدرة الإبداعيةتزداد بازدياد اعية فاعلية الذات الإبد أن

  .الأفراد
وقد اتفقت نتيجة هذا السؤال مع عدد من الدراسات 

مستويات  امتلكواطلبة الموهوبين ال إلى أن التي توصلت
؛ عبد الله، 2012القحطاني، ( العامة ذاتالفاعلية مرتفعة من 

 . )Jourdan, 2010؛ Chan, 1996؛ 2010

ما مستوى فاعلية الذات الإبداعية : "ينتائج السؤال الثان
 "لدى معلمي الطلبة الموهوبين؟

وللإجابة عن هذا السؤال فقد تم احتساب المتوسط 
الحسابي والانحراف المعياري لاستجابات معلمي الطلبة 
الموهوبين على مقياس فاعلية الذات الإبداعية، وقد بلغ 

عياري بانحراف م) 3.89(المتوسط الحسابي لاستجاباتهم 
، وبالاستناد للمعيار الوارد في تصحيح المقياس )0.36(
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يتضح أن مستوى فاعلية الذات الإبداعية لدى معلمي الطلبة 
  .الموهوبين قد جاء مرتفعا

وقد تعزى هذه النتيجة إلى تميز معلمي الطلبة 
الموهوبين في الكثير من أعمالهم التي تتطلب حلولا إبداعية، 

ن التربويين لهم، والإدارة المدرسية، أو إلى تعزيز المشرفي
بالإضافة إلى ثقتهم بقدراتهم من خلال اختيارهم كمعلمين 
لطلبة موهوبين، أو بسبب نجاحاتهم السابقة في تعليمهم 
وتميزهم في عملهم مقارنة مع الكثير من المعلمين الذين 

التعامل مع الطلبة الموهوبين في مدارس  أنعملوا معهم، كما 
ختلف بشكل نوعي عن التعامل مع الطلبة في المدارس التميز ي

العادية، وبالتالي فإن المعلم قد يوظف قدراته الإبداعية بشكل 
 ،أفضل، وقد يفكر في أنشطة متحدية لقدرات الطلبة الإبداعية

كما قد يتعرض لأسئلة تتطلب توظيف قدرات إبداعية من 
الظروف قد هؤلاء الطلبة، فنجاح المعلم في التعامل مع هذه 

  .يرفع من مستوى فاعلية ذاته الإبداعية
وقد اتفقت نتيجة هذا السؤال مع عدد من الدراسات 

 امتلكواطلبة الموهوبين معلمي ال إلى أن التي توصلت
؛ Chan, 1996( العامة ذاتالفاعلية مستويات مرتفعة من 

Jourdan, 2010(.  

ذات هل توجد فروق في فاعلية ال" - نتائج السؤال الثالث
  "الإبداعية لدى الطلبة الموهوبين تعزى للجنس والصف؟

وللإجابة عن هذا السؤال تم احتساب المتوسطات 
الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات الطلبة الموهوبين 

يظهر ) 3(على مقياس فاعلية الذات الإبداعية والجدول 
  .النتائج
يارية لفاعلية المتوسطات الحسابية والانحرافات المع :3جدول

وفقا للجنس والصف الذات الإبداعية لدى الطلبة الموهوبين 
  الدراسي
المتوسط  العدد  الصف الجنس

  الحسابي
الانحراف
  المعياري

4.250.45 51  السابع الذكور

4.100.35 35  العاشر

4.190.42 86  الكلي

4.290.37 62  السابع الإناث

4.100.38 42  العاشر

4.210.38 104  الكلي

4.270.41 113  السابع الكلي

4.100.36 77  العاشر

4.200.40 190  الكلي

أن المتوسطات الحسابية ) 2(أظهرت النتائج في الجدول 
الذات الإبداعية لدى الطلبة الموهوبين الذكور  فاعليةعلى 

كانت أقل قليلا منها لدى الإناث في الصفين السابع والعاشر، 
ر الجدول أن المتوسطات الحسابية لطلبة الصف كما يظه

وللكشف عن . السابع أعلى كثيرا منها لدى طلبة الصف العاشر
دلالة الفروق بين المتوسطات الحسابية فقد تم إجراء تحليل 

  .يظهر النتائج) 4(التباين الثنائي، والجدول 

ى لفاعلية الذات الإبداعية لد نتائج تحليل التباين الثنائي :4جدول
  الطلبة الموهوبين وفقا للجنس والصف الدراسي

مصدر
  التباين

مجموع 
  المربعات

درجات
  الحرية

متوسط 
  المربعات

قيمة 
  ف

الدلالة 
  الإحصائية

 0.730 119. 1.018 018. الجنس

 **0.004 8.727 11.340 1.340 الصف

*الجنس
  الصف

.015 1.015 .099 0.753 

   186.154 28.557 الخطأ

   189 29.978 الكلي

 α  =0.01دال إحصائيا عند مستوى الدلالة **

) 4(أظهرت نتائج تحليل التباين الثنائي في الجدول  
عدم وجود فروق دالة إحصائيا في فاعلية الذات الإبداعية 

) 119.) (ف(تعزى لجنس الطلبة الموهوبين، حيث بلغت قيمة 
ند مستوى وهي غير دالة إحصائيا ع) 730.(بدلالة إحصائية 

في حين أظهرت النتائج وجود فروق  .)α  =0.05(الدلالة 
دالة إحصائيا في فاعلية الذات الإبداعية تعزى للصف الدراسي 

وهي ) 004.(بدلالة إحصائية ) 8.727) (ف(حيث بلغت قيمة 
، وبالرجوع )α  =0.01(دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة 

ضح أن المتوسط يت) 3(للمتوسطات الحسابية في الجدول 
طلبة الصف لالحسابي لطلبة الصف السابع كان أعلى منه 

العاشر مما يشير إلى أن الفروق لصالح طلبة الصف السابع في 
  .فاعلية الذات الإبداعية

وقد يعزى عدم وجود فروق دالة إحصائيا في فاعلية 
الذات الإبداعية تعزى للجنس وتفاعله مع الصف إلى تشابه 

اعية الكامنة، بالإضافة إلى تشابه الظروف التي قدراتهم الإبد
يخضع لها الطلبة الموهوبون في القبول لهذه المدارس من 
حيث المعدل الدراسي والذكاء والقدرة الإبداعية، وفي 
المناهج، وطرق التدريس حيث يدرسهم نفس المعلمين، وحتى 
إنهم يدرسون في نفس البناء المدرسي، وقد يكون دور الأهل 

الجنسين إيجابي في الدعم والتحفيز والطموح مما يقلل مع 
. من الفوارق الجنسية بين الطلبة الموهوبين في مدارس التميز
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إلى أن الذكور والإناث يمتلكون مدى ) 2012(ويشير رنكو 
  .واسعا من القدرات الكامنة للإبداع، وهي صفة عامة للجنسين

الذي ) Gibbs, 2007(جبس وقد اتفقت هذه النتيجة مع 
وفاعلية الذات الإبداعية، كما اتفقت  الجنسبين  لم يجد علاقة

اللذين لم ) Turki and Al-Qaisi, 2012( مع تركي والقيسي
يتوصلا إلى وجود فروق جوهرية لدى الطلبة الموهوبين في 

بيغيتو في حين اختلفت النتيجة مع . فاعلية الذات العامة
)Beghetto, 2006( الفاعلية الذاتية  الذي توصل إلى أن

  . الإبداعية لدى الإناث كانت أقل منها لدى الذكور
وقد يعزى تفوق طلبة الصف السابع الموهوبين في 
مدارس الملك عبد الله الثاني للتميز على طلبة الصف العاشر 
في فاعلية الذات الإبداعية إلى حداثة دخول طلبة الصف 

مستوى السابع إلى هذه المدارس وحماسهم وارتفاع 
اعتقاداتهم الذاتية حول قدراتهم عامة والقدرات الإبداعية 
خاصة، وربما نجم ذلك عن شعورهم بالتفوق على أقرانهم في 
المدارس التي قدموا منها، نتيجة لاجتياز شروط الالتحاق 
بمدارس التميز، وهذا ما لم يحققه أقرانهم، بالإضافة إلى 

أما طلبة الصف . سابقةتعزيز الأهل والمعلمين في مدارسهم ال
العاشر فإن مقارناتهم الحالية أصبحت مختلفة عما كانت عليه 
قبل دخولهم مدارس التميز أي قبل الصف السابع، فقد 
أصبحت مقارنة قدراتهم بقدرات أقرانهم المتفوقين وليس 
العاديين، الأمر الذي قد يجعلهم أكثر واقعية في الاعتقاد حول 

مكن أن يحتاج طلبة الصف العاشر قدراتهم الإبداعية، وي
لأنشطة أكثر تحديا في هذه المدارس مقارنة مع طلبة الصف 
السابع، وربما هذا غير متوفر بدرجة كافية في مدارس التميز 

  .إذ يبقى هذا الموضوع بحاجة لبحث
وربما تعزى هذه النتيجة إلى اختلاف أساليب الدعم 

الصفين السابع  المقدمة من الأهل والمعلمين لكل من طلبة
والعاشر، فقد يكون الدعم لطلبة الصف السابع أكثر منه لدى 

أن التقدير ) 2012(طلبة الصف العاشر؛ إذ يرى رنكو 
الإيجابي غير المشروط الذي يدعمه المعلمون والآباء 

  .والأصدقاء للطلبة يمكن أن يسهم في التعبير الإبداعي
لمين الذاتية في ة المعأن فاعلي إلى ويشير الأدب التربوي

 Petri( عموما كلما زاد مستوى الصف الدراسيالتعليم تقل 

and Govern, 2004( فطلبة الصف العاشر لديهم متطلبات ،
أكثر تعقيدا من طلبة الصف السابع، وعلى المعلم أن يلبيها في 
التعليم والتعامل مع طلبته؛ فمن هذه المتطلبات كفاءة المعلم 

قلي والمعرفي للطلبة في مرحلة العمليات في مراعاة التطور الع
المجردة وفقا لنظرية بياجيه، وهنا يبدو أن طلبة الصف 

الزغول، (العاشر يظهرون تفوقا في مظاهر هذا التطور 

، لكن التطور في فاعلية الذات الإبداعية قد لا يخضع )2010
بالضرورة لهذا التطور العقلي وحده في هذا الصف بقدر تأثره 

الاجتماعي والإنجاز الشخصي، وخصائص مرحلة  بالمحيط
المراهقة التي يبدو فيها الطالب مشغولا بالبحث عن هويته 

. وإثباتها وفقا لنظرية أريكسون في النمو الشخصي الاجتماعي
 زملائهبيغيتو و وعموما فقد اتفقت هذه النتيجة مع

)Beghetto, et al., 2012( أن فاعلية الذات وجد  الذي
جبس ، وة تميل إلى الانخفاض مع ارتفاع الصفالإبداعي

)Gibbs, 2007 (تقل فاعلية الذات الإبداعية  الذي وجد أن
  .لدى الطلبة العمربازدياد 

هل توجد فروق في فاعلية الذات " -رابعالسؤال النتائج 
الإبداعية لدى معلمي الطلبة الموهوبين تعزى للجنس 

  "ومجال التخصص الأكاديمي؟
هذا السؤال تم احتساب المتوسطات وللإجابة عن 

الطلبة معلمي الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات 
) 5(الموهوبين على مقياس فاعلية الذات الإبداعية والجدول 

  .يظهر النتائج

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفاعلية  :5جدول
ا للجنس ومجال الذات الإبداعية لدى معلمي الطلبة الموهوبين وفق

  التخصص الأكاديمي
المتوسط   العدد  التخصص الجنس

  الحسابي
الانحراف 
  المعياري

 0.23 4.12 8  العلمي الذكور

 0.27 3.56 10  الإنساني

 0.38 3.81 18  الكلي

 0.21 4.10 9  العلمي الإناث

 0.37 3.87 17  الإنساني

 0.34 3.95 26  الكلي

 0.21 4.11 17  العلمي الكلي

 0.36 3.76 27  الإنساني

 0.36 3.89 44  الكلي

أن المتوسطات الحسابية لمعلمي ) 5(يتضح من الجدول 
الطلبة الموهوبين الذكور كانت أقل قليلا منها لدى المعلمات 
الإناث في فاعلية الذات الإبداعية، كما يتضح أن المتوسطات 

لى الحسابية لدى المعلمين ذوي التخصصات العلمية كانت أع
وللكشف عن  .كثيرا من المعلمين ذوي التخصصات الإنسانية

دلالة الفروق بين المتوسطات الحسابية فقد تم إجراء تحليل 
) 6(، والجدول )Two Way- ANOVA(التباين الثنائي 

  .يظهر النتائج
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لفاعلية الذات الإبداعية لدى  نتائج تحليل التباين الثنائي :6جدول
  وفقا للجنس ومجال التخصص الأكاديميمعلمي الطلبة الموهوبين 

مصدر
  التباين

مجموع 
  المربعات

درجات 
  الحرية

متوسط
  المربعات

الدلالة قيمة ف
  الإحصائية

2152.411.128. 1 215. الجنس

 **1.58417.778.000 1 1.584 التخصص

*الجنس
  التخصص

.267 1 .2672.992.091

  089. 40 3.563 الخطأ

    43 5.476 الكلي

  α  =0.01دال إحصائيا عند مستوى الدلالة **

عدم وجود فروق دالة إحصائيا ) 6(يتضح من الجدول 
في فاعلية الذات الإبداعية لدى معلمي الطلبة الموهوبين 

بدلالة إحصائية ) 2.411) (ف(تعزى للجنس، حيث بلغت قيمة 
=  α(وهي غير دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ) 128.(

في حين كشفت النتائج عن وجود فروق دالة إحصائيا  .)0.05
في فاعلية الذات الإبداعية لدى المعلمين تعزى للتخصص 

بدلالة إحصائية ) 17.778) (ف(الدراسي حيث بلغت قيمة 
=  α(وهي دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ) 000.(

) 5(، وبالرجوع للمتوسطات الحسابية في الجدول )0.05
وسط الحسابية للمعلمين ذوي التخصصات يتضح أن المت

كان أعلى منه لدى المعلمين ذوي التخصصات  العلمية
الإنسانية، مما يشير إلى أن الفروق لصالح المعلمين ذوي 

  .في فاعلية الذات الإبداعية التخصصات العلمية

وقد يعزى تفوق المعلمين ذوي التخصصات العلمية 
اعلية الذات الإبداعية إلى مقارنة مع التخصصات الإنسانية في ف

التفوق الأكاديمي في مراحلهم الدراسية السابقة مقارنة، حيث 
إن التخصصات العلمية تتطلب معدلات دراسية أعلى من 
التخصصات الإنسانية سواء في المدرسة أم الجامعة، وربما 
يكون ذلك قد أثر على مفهوم الذات لدى هؤلاء المعلمين، 

إلى مفهوم الذات الأكاديمي يكون ) 2010(حيث تشير السرور 
كما أن . أعلى من مفهوم الذات الاجتماعي لدى الموهوبين

المواد العلمية تحتاج لمعالجة تختلف عنها في المواد 
الإنسانية فهي في الغالب مواد متسلسلة منطقيا لكنها في 
الوقت نفسه تتيح الفرصة للتساؤل الذاتي والدهشة والتصور 

ات وهذه بدورها تلعب دورا في الإبداع، الذهني للمجرد
بالإضافة إلى أن طرق التدريس التي يمارسونها توظف كثيرا 
طرق الاكتشاف التي تحفز الإبداع، وتتيح الفرصة للمعلم 
لابتكار المواقف المناسبة، هذا بالإضافة إلى أن عصرنا الحالي 
يتميز بالتقدم الهائل في مجال الاكتشافات والاختراعات 

علمية والتقنية، وهو موضع اهتمام أكثر الناس بما فيهم ال
الطلبة الموهوبين، وبالتالي فإن المعلمين من ذوي 
التخصصات العلمية يسعون إلى مواكبة وفهم هذه الاختراعات 
والاكتشافات التي ترتبط كثيرا بتخصصاتهم، في حين إن 

ا كان اهتمام الناس لم يعد كبيرا في المجالات الإنسانية، وربم
أكثر الموضوعات الإنسانية التي يتواجد فيها الإبداع تتعلق 
بكتابة الشعر والقصة وغيرها من الفنون الأدبية، وعلى الرغم 
من ذلك نرى أن كثيرا معلمي المواد الإنسانية في الواقع لا 

  . يواكبون مستجدات الشعر أو القصة أو غيرها

ت التي وقد اتفقت هذه النتيجة عموما بعض الدراسا
تناولت الفروق في فاعلية الذات العامة وفقا للتخصص 

 )2009(، والمشيخي )2010( الأكاديمي كدراستي عبد الله
تعزى  ختلافات جوهرية في فاعلية الذاتالتي وجدت ا

لدى المعلمات وطلبة الجامعات، ولصالح  لتخصص الأكاديميل
  .التخصصات العلمية

لطلبة الموهوبين في وفيما يتعلق بعدم اختلاف معلمي ا
مدارس التميز في فاعلية الذات الإبداعية تبعا للجنس وتفاعله 
مع تخصصاتهم، فقد يعزى ذلك إلى تشابه ظروف المعلمين 
والمعلمات في هذه المدارس؛ حيث تم اختيارهم وفق معايير 
وشروط مماثلة تعتمد على التميز في الأداء والاتقان 

هؤلاء المعلمين أصبحوا يعملون والدافعية والإبداع، كما أن 
معا في مدرسة واحدة ويُدرّسون الصفوف الخاصة بالذكور 
وبالإناث دون أن يقتصر تدريس المعلمين على الطلبة الذكور 
والمعلمات على الطالبات الإناث فقط، كما يخضعون لإدارة 
واحدة، ويزورهم المشرفون التربويون أنفسهم، كما أن 

التي يواجهونها في هذه المدارس الطموحات والمشكلات 
متشابهة من حيث العلاوات والترقيات وإيجاد التحديات 

وقد . المناسبة للطلبة الموهوبين في هذه المدارس وغيرها
الذي لم يجد فروقا ) 2001(اتفقت هذه النتيجة مع الألوسي 

جوهرية في فاعلية الذات العامة تعزى للجنس لدى طلبة 
  .الجامعات

هل توجد فروق بين الطلبة " -خامسؤال الالسنتائج 
  "الموهوبين ومعلميهم في فاعلية الذات الإبداعية؟

وللإجابة عن هذا السؤال فقد تم احتساب المتوسطين 
الحسابيين والانحرافات المعيارية لأداء الطلبة الموهوبين 
ومعلميهم على مقياس فاعلية الذات الإبداعية، بالإضافة إلى 

ينات المستقلة للكشف عن دلالة الفروق بين للع) ت(اختبار 
 .يظهر النتائج) 7(المتوسطين الحسابيين، والجدول 
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للفروق بين الطلبة الموهوبين  )ت(اختبار نتائج  :7جدول
  فاعلية الذات الإبداعيةفي ومعلميهم 

المتوسط   العدد النوع
  الحسابي

الانحراف
  المعياري

مستوى قيمة ت
  الدلالة

 **0.000 4.705 0.40  4.20  190 طلبة
 0.36  3.89  44 معلمون

  α  =0.01دال إحصائيا عند مستوى الدلالة **
وجود فروق دالة إحصائيا بين ) 7(يتضح من الجدول 

المتوسطين الحسابيين لدى الطلبة الموهوبين ومعلميهم، 
وهي ، )0.000(بمستوى دلالة ) 4.705(حيث بلغت قيمة ت 

يتضح أن و ،)α  =0.01(دلالة دالة إحصائيا عند مستوى ال
المتوسط الحسابي للطلبة الموهوبين كان أعلى منه لدى 
معلميهم، مما يشير إلى أن الفروق لصالح الطلبة الموهوبين 

  .في فاعلية الذات الإبداعية
وقد يعزى تفوق الطلبة الموهوبين على معلميهم في 

أن فاعلية الذات الإبداعية إلى أن هؤلاء الطلبة يعتقدون 
قدراتهم الإبداعية قد تسعفهم في تحقيق نتاجات إبداعية وإذا 
لم يكن في الوقت الحالي فسيكون في المستقبل حينما يكونون 
موضع المسؤولية والعمل، في حين ربما تتأثر اعتقادات 
المعلمين حول قدراتهم الإبداعية بالواقع الذي يعيشون به من 

في عملهم أم في  حيث بعض المعيقات التي تواجههم سواء
حياتهم العامة، فهذا الواقع قد لا يتيح الفرصة لهذه القدرات 
أن تظهر بالشكل المطلوب الأمر الذي قد تؤثر سلبا على 
اعتقاداتهم حول فاعليتهم الذاتية، وهذا يدعو للتساؤل عن 
العوامل المؤثرة في فاعلية الذات الإبداعية لدى الطلبة 

  .زال هذا الموضوع بحاجة للبحثالموهوبين ومعلميهم، وما 

  :الاستنتاجات والتوصيات
يمكن الاستنتاج من نتائج الدراسة أن فاعلية الذات 
الإبداعية لدى الطلبة الموهوبين تنخقض مع ازدياد أعمارهم، 
فهي لدى طلبة الصف السابع أعلى منها لدى طلبة الصف 

يقود العاشر، وهي لدى الطلبة أعلى منها لدى المعلمين، وقد 
هذا إلى وجود استنتاجين فرعيين؛ الأول مرتبط بالمبالغة في 
الاعتقاد حول القدرات الإبداعية لدى الأطفال كلما كانوا 
أصغر سنا؛ وذلك لأنهم لم يخضعوا هذه القدرات إلى اختبارات 
واقعية، أو لأنهم يتلقون تقييما من المحيطين يفوق قدراتهم 

عات العالية التي يضعها الأهل الحقيقية، وقد يفسر ذلك بالتوق
حول قدرات ابنهم الموهوب، أما الثاني فيرتبط بالمشكلات 
والاحتياجات والمسؤوليات التي تلقى على الفرد كلما تقدم 
عمره والتي قد تؤثر على كفاءته الإبداعية، وعليه فإنه من 
المحتمل أن تكون تقديرات المعلمين أكثر واقعية حول 

ة من تقديرات الطلبة، وهنا تجدر الإشارة إلى قدراتهم الإبداعي
أن هذه الدراسة عمدت قياس التقديرات أو المعتقدات حول 
القدرات الإبداعية وليس القدرات الإبداعية، حيث إن قياس 
القدرات يكون أقل عرضة للمبالغة من قياس الاعتقاد حول 
هذه القدرة، وقد تكون واقعية المعلمين في تقييم قدراهم 

بداعية ناجمة عن خضوعهم للكثير من التجارب والخبرات الإ
الإيجابية والسلبية التي ربما ساهمت في تشكيل معتقداتهم 
وتقديراتهم لفاعليتهم الذاتية الإبداعية بشكل أكبر مما لدى 
طلبتهم من خبرات وتجارب متعلقة بهذا الشأن، وعلى الرغم 

يعزز فاعلية  من ذلك فإن الطالب الموهوب يحتاج دائما لمن
  .الذات الإبداعية لديه داخل المدرسة وخارجها

كما يمكن الاستنتاج من تفوق الطلبة على معلميهم في 
فاعلية الذات الإبداعية من الناحية العملية بأن عملية اختيار 
معلمي الطلبة الموهوبين لا تركز على اعتقادات المعلمين حول 

ورة كبيرة لأن يمتلك ، علما بأن هناك ضرالإبداعيةقدراتهم 
معلم الموهوبين مستويات مرتفعة جدا من فاعلية الذات 
الإبداعية بحيث توازي أو تفوق ما لدى من طلبته من فاعلية 
ذات إبداعية؛ ليتسنى له فهم طلبته بشكل أفضل والإحساس 
بمشكلاتهم، وتقديم الدعم والتعزيز لقدرات هؤلاء الطلبة 

لمعلمين لمثل هذه المستويات من الإبداعية، كما إن امتلاك ا
فاعلية الذات الإبداعية من الممكن أن يساعدهم على مجاراة 

واستنادا إلى أهم . هؤلاء الطلبة وتوجيههم التوجيه السليم
  :النتائج التي توصلت لها هذه الدراسة فإنها توصي بما يلي

مراعاة قياس فاعلية الذات الإبداعية أثناء اختيار معلمي  -
الموهوبين للتدريس في مدارس الملك عبد الله الطلبة 

 .الثاني للتميز، وخصوصا معلمي المواد الإنساني

تدريب معلمي الطلبة الموهوبين على الوسائل التي من  -
شأنها رفع مستوى فاعليتهم وفاعلية الذات الإبداعية 

 .للطلبة الموهوبين

إجراء المزيد من الدراسات حول موضوع فاعلية الذات  -
 :اعية لدى الطلبة الموهوبين مثلالإبد

التغيرات في فاعلية الذات الإبداعية لدى الطلبة  -
 .الموهوبين وفقا لتغيرات العمر

العوامل المؤثرة في فاعلية الذات الإبداعية لدى الطلبة  -
  .الموهوبين ومعلميهم
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القدرة المكانية وعلاقتها بالتفكير الابداعي والتحصيل لدى طلبة كلية الحجاوي 
  للهندسة التكنولوجية

  

  **خلدون الدبابيو *رافع الزغول
  

 9/10/2014 تاريخ قبوله                   12/8/2014 تاريخ تسلم البحث

كشــف عــن القــدرة المكانيــة وعلاقتهــا     إلــى الهــذه الدراســة   هــدفت: ملخــص
والتحصـــــيل لـــــدى طلبـــــة كليـــــة الحجـــــاوي للهندســـــة  لإبـــــداعيابـــــالتفكير 

ولتحقيـــق هـــدف الدراســـة، تـــم اســـتخدام اختبـــار طـــي الـــورق  ،التكنولوجيـــة
) أ(اللفظــي  الإبــداعيتعريبهمــا، ومقيــاس التفكيــر  تــم  أنواختبــار القطــع بعــد  

مــن ) 228( نهموطالبــة مــ طالبــا) 400(تكونــت عينــة الدراســة مــن و ،لتــورانس
 ،من طلبـة كليـة الحجـاوي للهندسـة التكنولوجيـة      الإناثمن ) 172(و  ،الذكور

ــا نســبته     ــة العشــوائية بم ــارهم بالطريق ــم اختي مــن مجتمــع الدراســة   %) 12(ت
 القدرةبين  إحصائيايجابية دالة إهناك علاقة  أننتائج الدراسة  أظهرت، الكلي

جيـة،  الحجـاوي للهندسـة التكنولو   لـدى طلبـة كليـة    الإبداعيالمكانية والتفكير 
بـين القـدرة المكانيـة     إحصـائيا يجابيـة دالـة   إكما أظهرت النتائج وجـود علاقـة   

تعــزى  إحصــائيةالنتــائج وجــود فــروق ذات دلالــة     أظهــرتكمــا  ،والتحصــيل
وجــاءت الفــروق   فــي الدرجــة الكليــة للقــدرة المكانيــة،   )ذكــور، أنــاث (للجــنس
لدرجـة الكليـة للتفكيـر    في ا إحصائيافروق دالة  أيبينما لم تظهر  . .الإناثلصالح 

 تعـزى للتخصـص   إحصـائية النتـائج عـدم وجـود فـروق ذات دلالـة       وأظهرت الإبداعي،
ــة  ــة، الـــنظم      (الهندسـ ــوب، القـــوى والالات الكهربائيـ ــات، الاتصـــالات، الحاسـ الالكترنيـ

فــي القــدرة  )ادارة الانشــاء –الطيبــة الحيويــة، المعلوماتيــة الطبيــة الحيويــة، المدنيــة  
 .الإبداعيفكير المكانية والت

  .التحصيل الإبداعي،المكانية، التفكير  القدرة :الكلمات المفتاحية

احتلــت القــدرات العقليــة مكانــا بــارزاً فــي الدراســات النفســية   :مقدمــة
 حيـاة الفـرد  ويشير ذلك إلى أهمية هذه القدرات فـي  ، منذ أكثر من ألفي عام

لنفس المعرفـي بالقـدرات   وقد اهتم علماء ا. المهنية والتعليمية والاجتماعية
العقليــة لمــا لهــا مــن أهميــة بالغــة فــي توجيــه الفــرد لنــوع الدراســة المناســبة    

للالتحــاق بهــا، ممــا يســاعده علــى تحقيــق ذاتــه؛ فالقــدرة      لقدراتــه وإعــداده 
ــة بتفــوق،       الميكانيكيــة المرتفعــة تؤهــل صــاحبها لدراســة الهندســة الميكانيكي

ا لدراســة اللغويــات بتميــز، والقــدرة   والقــدرة اللغويــة العاليــة تؤهــل صــاحبه   
ــة       ــة الهندسـ ــاحبها لدراسـ ــل صـ ــية تؤهـ ــائل الرياضـ ــم المسـ ــى فهـ ــزة علـ المميـ

وتعتبر القدرة المكانيـة ذات تـأثير    ،)Schank, 1991(والرياضيات بنجاح 
كبيــر علــى الطلبــة فــي تنميــة قــدراتهم العقليــة، ومســاعدتهم فــي فهــم المــادة   

التــي تــواجههم بــأكثر مــن طريقــة،    الدراســية بشــكل جيــد، وحــل المشــكلات  
  ، )1993جاليين، (وذلك لرفع مستواهم التحصيلي 

  
_________________________  

  .قسم علم النفس الإرشادي التربوي، كلية التربية، جامعة اليرموك، اربد، الأردن *   
  مركز التوجيه والارشاد، جامعة الدمام، المملكة العربية السعودية**   

  .طبع محفوظة لجامعة اليرموك، اربد، الأردنحقوق ال© 
  
  
  
  

 

  
Spatial Ability and its Relationship  to Creative Thinking and 

Achievement Hijjawi Engineering Technology Students 
 

Rafe’a Al-Zghoul, Department of Curriculum and Instruction, Yarmouk 
University,Jordan. 

 
 

Khaldoun  Al- Dababi, Assistant professor, University Counseling 
Center, Dammam University, Kingdom of Saudi Arabia. 

 
 

Abstract: This study aimed at measuring Spatial Ability and its 
Relationship  to Creative Thinking and Achievement of Hijjawi 
Engineering Technology Students. To achieve the goals of the study, 
paper - Folding Test and Cutting Test were used, as well as the of verbal 
TTCT (Form A). The study sample consisted of (400) students, (228) 
male and (172) female, of Hijjawi Faculty for Engineering Technology 
students selected randomly. The study results showed that: There is a 
statistically significant positive relationship between spatial ability and 
creative thinking, in addition, resuts showed that there was a statistically 
significant positive relationship between spatial ability and achievement.  
Statistically significant differences due to gender in the total outcome of 
spatial ability due to gender were found; differences were in favor of 
females, and no statistically significant differences due to gender in the 
overall degree of creative thinking. Finally, there were no statistically 
significant differences due to specialization in spatial ability and creative 
thinking. 
Keywords: Spatial Ability, Creative Thinking, Achievement 

  

تدخلات في المنهاج ليصبح أكثر ملاءمة للطلبة، من خلال وهذا يتطلب إجراء 
وقد ، استحداث مناهج تربوية تحتوي على نشاطات تنمي القدرة المكانية

إلى أن استخدام مهارات ) Branoff, 1998(أشارت نتائج دراسة برانوف 
القدرة المكانية تساعد الطلبة على إيجاد حلول متعددة للمسألة الواحدة أثناء 

  .تهم؛ مما يؤدي إلى تحسين مستوى التفكير الإبداعي والتحصيل لديهمدراس

 Jolton)وقد أشارت الأبحاث التي قام بها العلماء أمثال جولتون وماخ 

& Mach)  ،إلى أهمية العلاقات المكانية والإدراك المكاني في العلوم الهندسية
عقلية والعملية وبذلك اتجه علم النفس إلى دراسة هذه الناحية؛ لأهميتها ال

  ). 1994السيد، (والعلمية 
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القـدرة المكانيـة    )Sternberg, 1988(سـتيرنبرغ   يعرفو 
بأنها عبارة عن تكوين صور عقليـة للشـيء فـي وضـعه المكـاني،      

  . وإدراك علاقته بالأشياء

بأنهــا القــدرة علــى   ): Gardner,1989(عرفهــا غــاردنر  يو
يـــاً، ثـــم القـــدرة علـــى إدراك الأشـــكال والأنمـــاط أو الأجســـام أول

إنجــاز تحــويلات وتغييــرات فــي الإدراك الأولــي، وأخيــراً القــدرة    
علـــى اســـتعادة أجـــزاء مـــن الخبـــرة البصـــرية فـــي غيـــاب المثيـــر   

  . الحسي المباشر

القـدرة المكانيـة فـي القـدرة علـى اسـتقبال الصــور        وتتمثـل 
والتفكير فيها، والتعـرف علـى الشـكل والفـراغ ومـا يتضـمنه مـن        

خطــوط ورســوم، ونقــل الأفكــار البصــرية والمكانيــة مــن    ألــوان و
الذاكرة واستخدامها لبناء المعاني، وتنقسم القدرة المكانية الى 

وتدل على التصـور البصـري لحركـة     S2القدرة المكانية الثنائية 
وهــي القــدرة  S3القــدرة المكانيــة الثلاثيــةو. الأشــكال المســطحة

ن مكانهــا الأول إلــى علـى تــدوير المجســمات والأشــكال ذهنيـاً م ــ 
الســـيد، (مكــان أو موضـــع جديـــد بنـــاء علـــى تعليمـــات محـــددة  

وهـذه المهـارات   ، )1984؛ معوض، 1992؛ أبو حطب، 1994
غيــر  عنــد  بــل هــي موجــودة   المبصــرين فقــط،  لا تظهــر لــدى  

  ). (Gardner,1989 أيضاً ينبصرالم

بـأن  ) Linn & Peterson, 1985(ويـرى لـين وباترسـون    
ــل ال ــةالمكوّعوامـــ ــي  ل نـــ ــة هـــ ــدرة المكانيـــ ــاني ا: لقـــ لإدراك المكـــ
)Spatial Cognition (  وتتمثــــل فــــي القــــدرة علــــى تعــــرف

التــدوير العقلــي  ، والعلاقــات المكانيــة مــع الحفــاظ علــى هيبتهــا     
)Mental Rotation(      ًوهو القدرة علـى تـدوير الأشـكال ذهنيـا

التصـــور المكـــاني ، وفـــي بعـــدين أو ثلاثـــة أبعـــاد بســـرعة ودقـــة  
)Spatial visualization(    ــة ــم الحركـ ــى فهـ ــدرة علـ ــو القـ وهـ

المتخيلـــة فـــي المكـــان الثلاثـــي البعـــد، أو القـــدرة علـــى معالجـــة  
أن القــدرة المكانيــة ) 2008(، ويــرى ريــان الأشــياء فــي الخيــال

ــي    ــل وهـ ــن العوامـ ــة مـ ــأثر بمجموعـ ــي  :تتـ ــور المعرفـ ــدى  التطـ لـ
إحـــدى  والموهبــة، فهـــي  الجـــنسوالخبـــرات المكانيــة  و الأفــراد 

تيّسـر للمتعلمـين   و ،نات القـدرة العقليـة المرتبطـة بالإبـداع     مكو
حلـــولاً إبداعيـــة للمشـــكلات التـــي تـــواجههم، وبـــدونها يصـــبح       
ــة بعيــدة عــن الفهــم        ــة روتيني تعــاملهم مــع هــذه المشــكلات عملي
العميـــق بمكوناتهـــا البنيويـــة، كمـــا تعـــزز تعلـــم الفـــرد لمواضـــيع   

عابـــــد، ( جديــــدة، وتخيــــل التغيــــرات الحادثــــة فــــي مكوناتهــــا      
1996.( 

 التفكير الإبداعي بأنه )Torrance, 1988(تورانس  عرفي
ــرات،      ــة تحســس للمشــكلات وإدراك مــواطن الضــعف والثغ عملي

وعــدم الانســجام أو الــنقص فــي المعلومــات، والبحــث عــن الحلــول    
التي يمكن التنبؤ بها، وإعادة صوغ الفرضيات في ضوء اختبارهـا،  

ل توظيــــف المعطيــــات  بهــــدف توليــــد حلــــول جديــــدة مــــن خــــلا     
دي  ويرى .المتوافرة، ومن ثم نشر النتائج وعرضها على الآخرين

عمليـة يمكـن تعلمهـا والتـدرب     : ابأنّه ـ) De Bono, 1990(بونـو  
عليها، وأنها ليست موهبة موروثة، ويمكن أن ينمّى كما تنمّـى أيـة   

   .مهارة من مهارات التفكير
بأنــه عمليــة تنطــوي : (Stermberg,2003)عرفــه ســتبرنبرج يو     

  .على شئ جديد يتميز بالجدة والفائدة 

ــداعي    ــر الإبـ ــارات التفكيـ ــم مهـ ــن أهـ ــة  ومـ  )(Fluencyالطلاقـ
، عديـدة أو اسـتعمالات   كثيـرة وتعني قـدرة الفـرد علـى خلـق أفكـار      

عند التفاعل مع موقف ما يتطلـب إعمـال الـذهن لإيجـاد حـل لهـذا       
ي قــدرة الفــرد علــى  تعنــو الطلاقــة اللفظيــة هــاالموقــف، ومــن أنواع

إنتــاج أكبــر عــدد ممكــن مــن الكلمــات بمواصــفات معينــة فــي وحــدة  
وتعني قدرة الفـرد علـى إعطـاء أكبـر      الطلاقة الفكريةو ،زمنية ثابتة

عــدد ممكــن مــن المعــاني أو الحلــول لمشــكلة أو عنــاوين لفقــرة أو  
وتعنـي  ، المرونـة ، واستعمالات ممكنة لشيء في وحـدة زمنيـة ثابتـة   

د على التفكير في أكثر من اتجاه، كمـا تعنـي قـدرة الفـرد     قدرة الفر
على التغيير بسـهولة مـن موقـف إلـى موقـف آخـر، والمرونـة عكـس         
الجمود الذهني الـذي يشـير إلـى تبنـي أنمـاط ذهنيـة محـددة سـلفا         

 ،مرونـــة التكيـــف وهـــي قابلـــة للتغييـــر، وتتضـــمن المرونـــة عـــاملين 
إلــى وجهــة نظــر   وتعنــي قــدرة الفــرد علــى التحــول مــن وجهــة نظــر  

أخــرى بســهولة وســرعة أو تكييــف نفــس الســلوك حســب المواقــف   
ســــرعة الفــــرد فــــي إعطــــاء  وهــــي ،المرونــــة التلقائيــــة، والمختلفــــة

ــد    ــاه واحـ ــى اتجـ ــي إلـ ــة لا تنتمـ ــتجابات متنوعـ ــوتُ. اسـ ــالة دّعـ  الأصـ
وتعني قدرة الفرد على المهارة الثالثة من مهارات التفكير الإبداعي 

علـى قيمـة    وتعتمدالأفكار التي يندر تكرارها،  الجدة والانفراد في
تعنـــي والحساســية للمشـــكلات  ، وهــذه الأفكـــار ونوعيتهــا وجـــدتها  

قــــدرة الفــــرد علــــى الشــــعور والإحســــاس بالمشــــكلات، أو إيجــــاد  
ــرتبط    ــة، وتــ ــات الناقصــ ــافها وتحديــــد المعلومــ المشــــكلات واكتشــ
ة الحساسية للمشـكلات بالقـدرة علـى ملاحظـة الأشـياء غيـر العادي ـ      

ــا    أو الشـــــاذة أو المحيـــــرة فـــــي محـــــيط الفـــــرد، وإعـــــادة توظيفهـــ
ــى حــل لهــا        ، واســتخدامها فــي إثــارة تســاؤلات حولهــا للوصــول إل

ويقصــد بهــا القــدرة علــى إضــافة تفاصــيل جديــدة علــى     الإفاضــةو
؛ 2009؛ الزيـــــــات، 2004الهويـــــــدي، (فكـــــــرة أو إنتـــــــاج معـــــــين

Sternberg,1999(.  

 داً مــن خــلال مســاهمتهاتحديــ أهميــة القــدرة المكانيــةوتبــرز 
مـــع تســـارع البحـــث فـــي آليـــات تطـــوير  ، وفـــي الإبـــداع والتحصـــيل

مهارات التفكير العلمي وطرقه، وتنمية التفكير الإبـداعي وتوظيفهـا   
فــي حــل المشــكلات التــي تواجــه الأفــراد، أخــذت القــدرة المكانيــة      
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أحــد مكونــات القــدرة العقليــة مكانــاً بــارزاً فــي اهتمامــات     كونهــا
ن إدراكاً لدورها المتميز في هذا المجال، ولأهميتها في الباحثي

تطـــوير مهـــارات التعامـــل مـــع البيئـــة، إذ تعتبـــر القـــدرة المكانيـــة 
ــر والنشــاط العقلــي        ــة التفكي ــالاً فــي منظوم عنصــراً أساســياً وفع
بشــرط أن تســتثمر اســتثماراً جيــداً وأن تنمــىّ بمــا يرفعهــا مــن    

ــر     ــاً غي ــاً طليق ــا نشــاطاً عقلي ــى أن    مجــرد كونه متعلــق بهــدف إل
تصبح نشاطاً إيجابياً إبداعياً، بحيث تساعد الفرد على التفكيـر  
بالعمــل ونتائجــه قبــل القيــام بــه، ممــا يســاعد فــي إخراجــه علــى   
ــارة      ــتوى الإثـ ــن مسـ ــد مـ ــاء، ويزيـ ــل الأخطـ ــورة وبأقـ ــل صـ أفضـ
الداخليـــة لـــدى الفـــرد، حيـــث يكـــون مـــدفوعاً نحـــو إنجـــاز هـــذا 

وتـأتي  ، )Aias, Black &Gray,2003(العمل بـدوافع داخليـة   
ــي      ــة التـ ــدرات العقليـ ــدى القـ ــا إحـ ــة كونهـ ــدرة المكانيـ ــة القـ أهميـ
يحتاجهــــا الفــــرد لإدراك عالمــــه المكــــاني، فاســــتخدام القــــدرة      
المكانية يؤدي إلى نتاجـات علميـة إبداعيـة متنوعـة، فهـي تعمـل       
كأداة وأسلوب في التفكير، وطريقة في التقاط المعلومات، وفـي  

،  ويعتقــد بياجيــه )1994أبــو الــرز، (لات وحلهــا صــوغ المشــك
أن القدرة المكانية هامة جداً في دراسة الذكاء؛ لأنها تدل على 

فعنــدما يبــدأ المهنــدس  ، )1984الأشــول، (ميكانزمــات التفكيــر 
مــثلاً بتصــميم غرفــة لابــد مــن التصــور الفضــائي داخلهــا، فيبــدأ   

تـي مـن شـأنها    بالتصور المعماري لملامح الفضاء والتجهيزات ال
أن توصل إلى حلول بديلة للمساحة عن طريق تحويـل الغرفـة،   
وتدوير الأثاث بترتيبات مختلفة قبل الوصول إلى حلول نهائية، 
فــلا يمكــن للمهنــدس أن يتوصــل إلــى تصــاميم إبداعيــة دون أن   

فالقـدرة علـى التصـور المكـاني      .تكون لديه مهارات مكانية قويـة 
  ).     Allen, 1999(صحيح والعكس  يؤدي إلى مزيد من الإبداع

العديـد مـن البـرامج التربويـة      رُوفي ضوء ذلـك بـدأت تُظه ِـ  
نشـــاطات تنمــــي القــــدرة المكانيـــة، وبنــــاء منــــاهج ذات أســــاس   

إلـى إجـراء تـدخلات فـي المنهـاج ليصـبح        وصار الاتجـاه تخيلي، 
ملائمـــاً للطلبـــة، وقـــد أشـــارت بحـــوث الـــدماغ إلـــى المبـــررات        

ــتخدام  ــعة لاســ ــة     الواســ ــي التربيــ ــة فــ ــدرة المكانيــ ــاطات القــ نشــ
تعتبر القـدرة المكانيـة ذات تـأثير كبيـر علـى      ، )1993جاليين، (

الطلبـة مـن حيــث تنميـة عقــولهم، ومسـاعدتهم علــى فهـم المــادة      
تفسـيرها  بفاعليـة و لمشـكلات  ا ةالدراسية بشـكل جيـد، ومواجه ـ  

وحلهــا بــأكثر مــن طريقــة منطقيــة وفعالــة، وذلــك مــن أجــل رفــع     
 ى التحصــــــيلي المعرفــــــي لــــــدى الطلبــــــة المتعلمــــــين المســــــتو

)Schmidt&Vandewater,2008( ،  وهــــذا مــــا أشــــارت إليــــه
حيـــث أظهـــرت أن القـــدرة    ) Branoff,1998(دراســـة برانـــوف   

المكانيــة تســاعد الطلبــة  علــى إســتخدام الخيــال أثنــاء تفكيــرهم 
في المادة المدروسة وتحليلها والتفكيـر فيهـا، وهـذا يسـاعدهم     

قــدراتهم المكانيــة للأبعــاد وتســاعدهم فــي تصــور  علــى تحســين 

كمـا وتسـاعد القـدرة المكانيـة الطلبـة علـى إيجـاد        . مفاهيم جديدة
حلول متعـددة للمسـألة الواحـدة ممـا يـؤدي إلـى تحسـين مسـتوى         

  .يهمالتحصيل لد

ــة، دراســة     ــين ومــن الدراســات التــي تناولــت القــدرة المكاني  ال
)Allen,1999 (المكانية  القدرةعلاقة بين معرفة الإلى هدفت  التي

 FIDERوالإبـــداع لـــدى طـــلاب التصـــميم الـــداخلي فـــي مؤسســـة 
الدراســة تــم إعــداد  ولتحقيــق هــدف .المعتمــدة فــي ولايــة فرجينيــا

ــة مــن   ــة اشــتملت     ســؤالاً )36(أداة مكون ــارات المكاني لقيــاس المه
علـــى رســـومات ذات أبعـــاد ثنائيـــة وثلاثيـــة،  ولقيـــاس الإبـــداع تـــم  

، والمرونـــــةالجــــدة،   :مهـــــاراتثــــلاث   تضـــــمنار اســــتخدام اختبـ ـــ 
القـدرات  وتوصلت الدراسة إلـى عـدم وجـود علاقـة بـين       ،الطلاقةو

  .التصميم لدى طلبةوالإبداع  المكانية

ــا  ــليبي  كمـ ــرى الصـ ــة   ) 2004(أجـ ــى معرفـ ــدفت إلـ ــة هـ دراسـ
العلاقـــة بـــين التفكيـــر الابتكـــاري والقـــدرة المكانيـــة بالتحصـــيل فـــي 

وتكونـت   .رحلـة الثانويـة الفـرع العلمـي     الرياضيات لـدى طـلاب الم  
تـــم  طالبـــاً تـــم اختيـــارهم عشـــوائياً،    ) 276(عينـــة الدراســـة مـــن   

واختبـــار  ،للقـــدرة المكانيـــة) Wheatly(تلـــي ياختبـــار واســـتخدام 
وتوصــلت  .للتفكيــر الابتكــاري ) أ(اللفظــي ) Torrance(تــورانس 

بــــين التفكيــــر  د علاقــــة ذات دلالــــة إحصــــائيةوالدراســــة إلــــى وجــــ
توصــلت إلــى عــدم وجــود  و ،التحصــيل فــي الرياضــيات وبتكــاري الا

ــة و التحصــيل فــي الرياضــيات    ةعلاقــ ــين القــدرة المكاني  وكــذلك ،ب
عـدم  و ،عدم وجود علاقة بين التفكير الابتكاري و القدرة المكانيـة 

وجود فـروق بـين متوسـطي طـلاب وطالبـات المرحلـة الثانويـة فـي         
فـروق بـين متوسـطي طـلاب     التفكير الابتكاري، وتوصلت إلى جـود  

  .وطالبات المرحلة الثانوية في القدرة المكانية

دراسة هدفت إلى ب )Liu, 2007(و يقام لوفي السياق نفسه 
الكشــف عــن العلاقــة بــين الإبــداع والقــدرة المكانيــة لــدى طــلاب         

وأظهــرت النتــائج وجــود علاقــة ايجابيــة  .الصــف الثالــث فــي تــايوان
يــة، كمــا أظهــرت النتــائج وجــود فــروق  بــين الإبــداع والقــدرة المكان

ذات دلالـــة إحصـــائية تعـــزى للجـــنس لصـــالح الإنـــاث فـــي اختبـــار        
ولـــم يظهـــر فـــروق ذات دلالـــة  ،الأصـــالة واختبـــار الصـــورة الذاتيـــة

  .إحصائية بين الذكور والإناث بشان الطلاقة والمرونة

ــو  ــة تشـ ــدفت دراسـ ــاك    وهـ ــام ونـ ــويس وهـ ــجر ودي بسـ وفسـ
)Cho, Fischer, De Biswas, Ham.& Naka, 2012(   إلـى

ــي      ــداع والأداء فــ ــة والإبــ ــدرة المكانيــ ــين القــ ــات بــ ــد العلاقــ تحديــ
طالبــا وطالبــة  21التصــميم المعمــاري، تكونــت عينــة الدراســة مــن  

مــــن طــــلاب الهندســــة المعماريــــة فــــي إحــــدى جامعــــات الولايــــات  
ــدة الأمريكيــــة، وتــــم اســــتخدام اختبــــار تــــورانس للتفكيــــر       المتحــ

ستخدام مجموعة من اختبارات القدرة المكانيـة  الإبداعي، كما تم ا
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العامــة، كمــا تــم اســتخدام بعــض البــرامج المحوســبة المتعلقــة        
بالرســم المعمــاري لقيــاس القــدرة المكانيــة، وتوصــلت الدراســة    
إلــى وجــود علاقــة دالــة إحصــائيا بــين الأداء والقــدرة المكانيــة،    
ــدرة      ــداع والقـ ــين الإبـ ــة بـ ــود علاقـ ــدم وجـ ــى عـ ــلت إلـ ــا توصـ كمـ

  . لمكانيةا

) Wheatly & Brown, 1989(ويتلــي وبــراون  وأجــرى
ــين        ــة الرياضــية ب ــى فحــص الاخــتلاف فــي المعرف دراســة هــدفت إل
الطلاب ذوي القدرات المكانيـة المرتفعـة وذوي القـدرات المكانيـة     

الصــف  اً مــنلبــاط) 54( مــن تكونــت عينــة الدراســة ، والمنخفضــة
يق هدف الدراسة تم الخامس من مدرسة ابتدائية أمريكية، ولتحق

وهــو مقيــاس ويتلــي، وبعــد  ،بنــاء مقيــاس لقيــاس القــدرة المكانيــة
القـــدرات المكانيـــة   يمـــن ذو % 10تطبيـــق الاختبـــار تـــم اخـــذ    

القــــــدرات المكانيــــــة المنخفضـــــــة    يذومــــــن  % 10المرتفعــــــة و 
إلى سلسلة مـن المقـابلات الفرديـة لدراسـة المعلومـات       وأخضعهم
أن الاخــتلاف الأكبــر كــان بــين  وتوصــلت الدراســة إلــى   .الرياضــية

القــدرات المكانيــة المرتفعــة وذوي القــدرات المكانيــة   يالطلبــة ذو
المنخفضة في عملية الضرب، كما توصلت النتـائج إلـى أن القـدرة    

لمعرفـــة الرياضـــية، كمـــا توصـــلت إلـــى أن باالمكانيـــة متنبـــئ جيـــد 
ة القدرات المكانية العالية كانت منهجيـة ومنظم ـ  والطلبة ذو ولحل

فــي حــين كانــت عنــد الطلبــة ذوي القــدرات المكانيــة المنخفضــة        
  . عشوائية وغير منظمة

معرفـة أهميـة   إلـى  دراسـة هـدفت   ) 1990(الزغاري وكما أجرت 
القــدرة المكانيــة والميكانيكيــة ومعــدل الثانويــة العامــة فــي التنبــؤ 
ــة    بالمعـــدلات التراكميـــة للمـــواد الهندســـية لطلبـــة كليـــة الهندسـ

ولهــــذا الغــــرض طــــورت  ،فــــي الجامعــــة الأردنيــــة والتكنولوجيــــا
ــة أدا ــينالباحث ــة والأخــرى    احــدإ ت ــاس القــدرة الميكانيكي هما لقي

تكونت عينة الدراسة من طلبـة مسـتوى    .لقياس القدرة المكانية
ــاً) 225(الســـنة الخامســـة بلـــغ عـــددهم    70ذكـــور،  155( طالبـ

ــاث ــة فــي      )إن ــرات أهمي ــر المتغي ــى أن أكث ، وتوصــلت الدراســة إل
لتنبؤ بالمعدلات التراكمية للمواد الهندسية هـي معـدل الثانويـة    ا

ثـــر أظهـــر يتحصـــيل فـــي الرياضـــيات والفيزيـــاء، ولـــم الالعامـــة و
ــة فــي   ــة  للقــدرة المكاني   قســمي العمــارة والهندســة   تحصــيل طلب

  .الكيميائية

دراســة هــدفت إلــى الكشــف عــن     ) 1998(أجــرى مهيــوب  
 والتخيـــــلنيــــة  الاختلافــــات بســــبب الجــــنس فــــي القــــدرة المكا     

والتحصــيل فــي بعــض المفــاهيم الهندســية فــي مرحلــة العمليــات   
طالبا ) 728(الصورية لتلاميذ اليمن، تكونت عينة الدراسة من 

وطالبة فـي مرحلـة العمليـات الصـورية مـن مـدارس مختلطـة فـي         
طالبــــة، وتــــم  )348( طالبــــا و) 380(محافظــــة عــــدن، مــــنهم 

نيــة والتخيــل، وأظهــرت إعــداد ثــلاث اختبــارات فــي القــدرة المكا 

 نالنتائج انه لا يوجد فـروق جوهريـة بـين الـذكور والإنـاث اليمنيـي      
ــة        ــدرات المكانيـ ــاب القـ ــي اكتسـ ــورية فـ ــات الصـ ــة العمليـ ــي مرحلـ فـ

  .والتخيل والمفاهيم الهندسية 
أثــر  دراســة تناولــت) Erbilging, 2003( جأربلجــن وأجــرى

البــا مــن  ط) 16(لــدى  بالرياضــيات تحصــيل فــيالتصــور المكــاني  
تـــم إســـتخدام أســـلوب   ،الصـــف الثـــامن فـــي ولايـــة فلوريـــدا  طلبـــة

أظهـرت أن  وحصة الرياضيات،  أثناءملاحظة ال، وأسلوب  المقابلة
التصور المكاني يعمل على إعطاء الطلبة فرصة لفهم أعمـق لمـادة   

إيجــــاد حلــــول متعــــددة للمســــألة الواحــــدة بطرائــــق  والرياضــــيات 
لمكــاني يســاعد الطلبــة علــى حــل  بينــت أن التصــور اكمــا مختلفــة، 

المشـــاكل التـــي تـــواجههم، وبالتـــالي تزيـــد مـــن فـــرص الطلبـــة فـــي   
  . الدراسي همتحسين تحصيل

لكشـف  إلـى ا دراسـة هـدفت   ) Smith, 2009(أجرى سـميث  و
ــن  ــي   العـ ــيل فـ ــة والتحصـ ــدرة المكانيـ ــين القـ ــة بـ ــاق  علاقـ ــم مسـ  تعلـ

 .لمكانيـة تم إعداد اختبار لقياس القدرة او ،أساسيات الالكترونيات
وتوصـلت الدراسـة    ،وطالبـة   طالبـاً  154تكونت عينة الدراسة من 

  .بين القدرة المكانية والتحصيل ايجابيإ اإلى أن هناك ارتباط
وبعد اسـتعراض الدراسـات السـابقة العربيـة والأجنبيـة لاحـظ       
الباحثــان عــدم وجــود اتســاق فــي نتــائج الدراســات التــي تناولــت         

ــة،    ــرات الدراســة الحالي ــى    متغي ــاك دراســات توصــلت ال حيــث ان هن
وجـــود علاقـــة بـــين القـــدرة المكانيـــة والتفكيـــر الابـــداعي كمـــا فـــي   

، فــــي حــــين نجــــد ان دراســــة الــــين )Liu, 2007(دراســــة ليــــو 
)Allen,1999 ( ودراســـــــة الصـــــــليبي)ودراســـــــة تشـــــــو ) 2004

لــم توجــد علاقــة، وهــذا ينطبــق ) Cho et al., 2012(واخــرون 
ة والتحصـــيل فنجـــد دراســـة ويتلـــي  علـــى متغيـــري القـــدرة المكاني ـــ

ــة أربلجـــنج ) Wheatly & Brown, 1989(وبـــراون  ودراسـ
)Erbilging, 2003 (ودراســـة ســـميث)Smith,2009 ( توصـــلت

لــم  ) 1990(الــى وجــود علاقــة فــي حــين نجــد دراســة الزغــاري        
توجـد علاقــة، ويعتبــر هــذا الاخــتلاف فــي النتــائج الدراســات مبــرراً  

  . للقيام بهذه الدراسة

ميز الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة، بأنها تناولـت  وتت
ــة  ــدرة المكانيـ ــثلاث   القـ ــا الـ ــدوير  (بمكوناتهـ ــاني، والتـ الإدراك المكـ

 )1985(الين وبترسون التي اعتمدها ) العقلي، والتصور البصري
حيــث تــم قيــاس تلــك المكونــات عــن طريــق اختبــارين همــا القطــع،    

يـــة بـــين القـــدرة المكانيـــة  وطـــي الـــورق كمـــا فرقـــت الدراســـة الحال 
والتدوير العقلي، على خلاف كثير مـن الدراسـات التـي لـم تفصـل،      

وعلاقتهـا   المكانيـة كما تناولت الدراسة الحالية العلاقة بين القـدرة  
بالتفكير الإبداعي والتحصيل، وهـذا لـم تتناولـه  معظـم الدراسـات      

  .السابقة
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  : مشكلة الدراسة وأسئلتها

سة مـن خـلال مراجعـة الأدب النظـري     تبلورت مشكلة الدرا
الــذي أشــار إلــى أهميــة تطــوير مســتويات التفكيــر فــي الهندســة، 
وأهميـة اكتسـاب الطلبـة للمفــاهيم الهندسـية المختلفـة، وارتبــاط      
مستويات التفكير في الهندسة بالخبرات والتجارب التي يتعـرض  
ــة خــلال مراحــل دراســتهم، إذ تعمــل القــدرة المكانيــة      لهــا الطلب

تعلــم كثيــر مــن المفــاهيم والمهــارات الهندســية، حيــث تعــد  علــى
القــدرة المكانيــة مؤشــراً علــى تعلمهــا، فهــي تعتمــد علــى إدراك     
الأبعاد والمسافات بدقة، وإدراك حجوم المجسـمات ومسـاحات   

  . الأشكال وطولها وشكلها

ونظــراً إلــى الأهميــة الكبــرى التــي تحتلهــا القــدرة المكانيــة   
يم الأفكــار، وميــداناً خصــباً للتــدريب علــى باعتبارهــا مهمــة لتنظــ

أساليب التفكير المتنوعة، ولما كان الإبداع وتنميته لـدى طلبـة   
تعمـل   اأساسـي  االجامعة وظيفة من وظائف البحث العلمي وهدف

مـن أهـداف تـدريس الهندسـة      امهم االجامعة على تحقيقه وهدف
وبعــد اســتعراض الدراســات الســابقة لــوحظ عــدم وجــود   ،الأمــر

اتساق في نتائج هذه الدراسات التـي تناولـت متغيـرات الدراسـة     
الحالية، حيث ان هناك دراسات توصـلت الـى وجـود علاقـة بـين      

 ,Liu(القدرة المكانية والتفكيـر الابـداعي كمـا فـي دراسـة ليـو       

ــة   )2007 ــد ان دراســ ــين نجــ ــي حــ ــين، فــ ) Allen,1999( الــ
 Cho et(ودراسـة تشـو واخـرون    ) 2004(ودراسـة الصـليبي   

al., 2012 (        لــم توجــد علاقــة، وهــذا ينطبــق علــى متغيــري
ــراون      ــي وبــ ــة ويتلــ ــد دراســ ــيل فنجــ ــة والتحصــ ــدرة المكانيــ القــ

)Wheatly & Brown, 1989 ( ودراســــة أربلجــــنج
)Erbilging, 2003 (ودراســـــة ســـــميث)Smith,2009 (

ــاري       ــة الزغـ ــد دراسـ ــين نجـ ــي حـ ــة فـ ــود علاقـ ــى وجـ ــلت الـ توصـ
دافعـاً للبحـث فـي القـدرة      شـكل لم توجد علاقـة، ممـا   ) 1990(

المكانية وعلاقتها بالتفكير الإبداعي والتحصيل لدى طلبة كليـة  
الحجــاوي للهندســة التكنولوجيــة، وذلــك مــن خــلال الإجابــة عــن   

  :الأسئلة التالية 

 ( هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مسـتوى الدلالـة   .1

لاخـتلاف   فـي القـدرة المكانيـة والتفكيرالإبـداعي تبعـاً      )0.05 ≥
هندســــة الالكترونيــــة، (  ، والتخصــــص)ذكــــور، أنــــاث( الجــــنس

هندســة الاتصــالات، هندســة الحاســوب، هندســة القــوى والالات  
الكهربائيــة، هندســة الــنظم الطبيــة الحيويــة، هندســة المعلوماتيــة 

 ؟)ادارة الانشاء –الطبية الحيوية، الهندسة المدنية 

ــة إحصــائياً    . 2 ــه دال ــة    هــل توجــد علاقــة ارتباطي عنــد مســتوى الدلال
)≤ 0.05(    بين القدرة المكانية والتفكير الإبداعي لـدى طلبـة

 كلية الحجاوي للهندسة التكنولوجية؟

 ≥(هل توجد علاقة ارتباطيه دالة إحصـائياً عنـد مسـتوى الدلالـة     . 3

بين القدرة المكانية والتحصيل لدى طلبـة كليـة الحجـاوي      )0.05
  للهندسة التكنولوجية؟

تنبــع أهميــة هــذه الدراســة مــن أهميــة التفكيــر        :ة الدراســةأهميــ
من أهم العوامل التي تؤدي إلى إحـداث كثيـر    دعالإبداعي، حيث يُ

من الاكتشافات والنتاجات الأصيلة، والتي تسهم فـي تطـوير الفـرد    
والمجتمع؛ إذ تسعى المؤسسات التربوية من خلال خطط التطوير 

وتبــرز أهميــة  اعي لــدى طلبتهــا،التربــوي إلــى تنميــة التفكيــر الإبــد  
مــن الناحيــة النظريــة، تــأتي هــذه الدراســة فــي   :الدراســة بمــا يلــي 

ســياق الجهــود المبذولــة لتطــوير مهــارات التفكيــر الإبــداعي وإثــراء 
المكتبة العربية والأدب النظـري المتعلـق بالقـدرة المكانيـة كأسـاس      

قــدرة للتفكيــر الإبــداعي، مــن خــلال تســليط الضــوء علــى أهميــة ال     
مــن الناحيــة العمليــة، تســاعد ، وللتفكيــر الإبــداعي االمكانيــة أساسًــ

هذه الدراسة علـى لفـت نظـر المعنيـين لإجـراء تعـديلات فـي البيئـة         
التدريســية، ومحتــوى واســتراتيجيات التــدريس بحيــث تســهم فــي      
ــة لأهميتهــا فــي تطــوير التفكيــر       تنميــة القــدرة المكانيــة لــدى الطلب

  .تحصيلهم الأكاديمي الإبداعي لديهم وتحسين
، حجم العينةبيتحدد تعميم نتائج هذه الدراسة  :حدود الدراسة

اقتصرت الدراسة على طلبة كلية الحجاوي للهندسة  إذ
اقتصرت هذه : الحدود الزمانية، والتكنولوجية في جامعة اليرموك

الدراسة على البيانات التي تم جمعها من طلبة كلية الحجاوي 
جية في جامعة اليرموك للفصل الدراسي الأول للهندسة التكنولو
تتحدد  :حدود أدوات الدراسة، و2012/2013للعام الدراسي 

نتائج الدراسة بطبيعة الأدوات المستخدمة فيها من حيث صدقها 
  .وثباتها 

  : )Operational Definitions(التعريفات الإجرائية 

عقليـة التـي   هـي العمليـات ال    Spatial Ability :القـدرة المكانيـة  
يستخدمها الفـرد فـي حـل المشـكلات التـي تتطلـب إدراكـاً للأشـياء         
ودورانها وتصورها، وتقاس القدرة المكانية بالدرجـة التـي يحصـل    

 – Paper Folding – test(عليها الطلبة في اختبار طي الورق 

Vz- 2 (   مـن إعـداد)Dual N - Back (    واختبـار القطـع لقيـاس
ــد    ــن إعــ ــة مــ ــدرة المكانيــ ــان  القــ ــتس وهرزمــ  &Titus(اد  تيــ

Horsman, 2006.(  

وهــي الاســتعدادات    :Creative Thinkingلتفكيــر الإبــداعي  ا
ــة       ــرات البيئ ــة التــي تتفاعــل مــع متغي ــة والخصــائص الإنفعالي المعرفي
لتعطــي نتاجــاً غيــر عــادي، ويقــاس الإبــداع بالدرجــة التــي يحصــل    

للتفكيـر  ) أ(اللفظي) Torrance(عليها الطلبة في اختبار تورانس 
  .1983الإبداعي والذي قننه الشنطي عام 
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ــيل  ــن الأداء أو   :Achievementالتحصــ ــدد مــ ــتوى محــ مســ
الكفاءة في العمل الجامعي، ويقاس في هذه الدراسة عن طريـق  
ــذاتي        ــر الـ ــق التقريـ ــن طريـ ــك عـ ــة وذلـ ــي للطلبـ ــدل التراكمـ المعـ

  .للطالب
  الطريقة والإجراءات

سـة مـن جميـع طلبـة كليـة      تكـون مجتمـع الدرا   :مجتمع الدراسة
فـــي جامعـــة اليرمـــوك للفصـــل  التكنولوجيـــةالحجـــاوي للهندســـة 

) 3273(، والبـــالغ عـــددهم 2012/2013الأول للعـــام الدراســـي 
ــاً وطالبــة، حيــث بلــغ عــدد الــذكور    ، وعــدد الإنــاث  )1811(طالب

ــة،  ( تخصصــات) 7(، مــوزعين علــى  )1462( هندســة الالكتروني
، هندســـة القـــوى والالات هندســـة الاتصـــالات، هندسةالحاســـوب

الكهربائيــة، هندســة الــنظم الطبيــة الحيويــة، هندســة المعلوماتيــة 
  ؟)ادارة الانشاء –الطبية الحيوية، الهندسة المدنية 

طالباً وطالبة، ) 400(تكونت عينة الدراسة من  :عينة الدراسة
 ،)172(، وعدد الإناث )228(حيث بلغ عدد الطلبة الذكور

صات تم اختيارها بالطريقة العشوائية موزعين على سبع تخص
من أفراد مجتمع %) 12(شكلت ما نسبته حيث العنقودية، 

  .الدراسة الكلي

أُسـتخدم المـنهج الوصـفي الارتبـاطي لتنفيـذ       :منهجية الدراسـة 
وجمــــع المعلومــــات والبيانــــات المتعلقــــة بمتغيــــرات  الدراســــة، 

واقـع   والذي يتناسب مع طبيعتها وذلك من خلال رصد وتحليل
المكانيـة والتفكيـر    القـدرة المشكلة البحثيـة باسـتخدام اختبـارات    

  .الإبداعي
لتحقيــق أهـداف الدراســة تـم اســتخدام ثلاثــة    :أدوات الدراسـة 

لقياس مكونات القدرة المكانيـة الـثلاث    منها نااختبار ت،اختبارا
اختبـار طـي الـورق لقيـاس     ، هـي  من وجهـة نظـر لـين وباترسـون    

اختبــــار القطــــع لقيــــاس والتصــــور البصــــري، الإدراك المكــــاني و
اختبــار تــورانس اللفظــي  و  ،التــدوير العقلــي والتصــور البصــري 

للكشــف عـــن مســـتوى التفكيـــر الإبــداعي لـــدى أفـــراد عينـــة   ) أ(
  .الدراسة

  :وهما اختبارا القدرة المكانية:أولا

 :Paper folding test-vz-2-brace اختبار طي الـورق 
ؤالاً يتكون كل سؤال من ورقة يتم س) 20(يتكون الاختبار من 

طيها بشـكل يختلـف عـن السـؤال الـذي يليـه، ويتكـون الاختبـار         
أسـئلة يـتم الإجابـة علـى     ) 10(من جزأين، كل جزء يتكـون مـن   

دقائق وتم التحقق من صدق الاختبـار عـن   ) 3(كل جزء خلال 
علــى مجموعــة مــن    هبعرضــ طريــق اســتخراج صــدق المحتــوى   

ــة التــدريس ال   ــالغ   أعضــاء هيئ ــرة والب متخصصــين مــن ذوي الخب

محكمين، حيث طلـب مـنهم إبـداء الـرأي فـي فقـرات       ) 10(عددهم 
الاختبار، وقد تم الأخذ بملاحظات المحكمين المشـار إليهـا، وتـم    

 محكــا لإبقــاء الفقــرة  المحكمــينمــن %) 80( ةنســبب إتفــاق اعتمــاد
الأخــذ بالملاحظــات التــي أبــدوها، والتــي تمثلــت فــي إعــادة       تــم و

يق الاختبــار؛ ليســهل التعامــل معــه، ولــم يــتم حــذف أو إضــافة  تنســ
 بتطبيقـه  لاختبـار  اأي فقرة للمقياس، كما تم استخراج صدق بنـاء  

) 30(علــى عينــة اســتطلاعية مــن خــارج عينــة الدراســة تكونــت مــن 
تحليل فقرات الاختبار، وحساب معامـل تمييـز كـل    وطالباً وطالبة، 

املات الارتبـاط بـين الفقـرات    فقرة مـن الفقـرات،  وقـد تراوحـت مع ـ    
والدرجــة الكليــة  الــذي تنتمــي إليــه لاختبــار طــي الــورق مــا بــين         

كما تم التحقق من  الصدق التلازمـي عـن طريـق    ، )0.36-0.72(
ــار       ــار طــي الــورق واختب ــين اختب حســاب معامــل ارتبــاط بيرســون ب

ــة   ارتباطيــهالقطــع حيــث أظهــرت النتــائج وجــود علاقــة     ايجابيــة دال
ممــا يشــير إلــى وجــود   ) 0.54(ذ بلــغ معامــل الارتبــاط  إحصــائيا إ

اســتخراج معامــل  تــم صــدق تلازمــي، وللتحقــق مــن ثبــات الاختبــار 
الثبـــــات لـــــلاداة ككـــــل باســـــتخدام معادلـــــة كرونبـــــاخ الفـــــا حيـــــث   

، وثبات الاختبار بطريقة الاختبار واعادة الاختبار حيث )0.84(بلغ
  ) .0.86(بلغ 

بــار طــي الــورق بصــورته تكــون اختتصــحيح اختبــار طــي الــورق 
سؤالاً ويتكون كل سؤال من ورقة يتم طيها ثـم  ) 20(النهائية من 

ثقبهــا فــي مكــان مــا، ويطلــب مــن المفحــوص الإجابــة عــن الســؤال     
تحــت ) ×(بتصــور مكــان الثقــوب عنــد فــتح الورقــة، ووضــع إشــارة   

وقــد تــم تصــحيح الاختبــار بإعطــاء علامــة     رمــز الشــكل الصــحيح، 
يحة، وصــفر لكــل إجابــة خاطئــة، وبمــا أن   واحــدة لكــل إجابــة صــح  

، فإن الدرجـة الكليـة للاختبـار هـي     سؤالاً) 20(الاختبار يتكون من 
وهــي أعلــى درجــة يمكــن   ) 20 – 0( تتــراوح بــين درجــة، ) 20(

  .المفحوصأن يحصل عليها

د هـذا الاختبـار مـن قبـل     أع ـ: )Cutting Test( اختبـار القطـع  
ويتكــون  ،)Titus & Horsman, 2006(تيــتس وهورزمــان  

سؤالاً، يتضمن كل سؤال شكلاً هندسياً ثلاثـي  ) 15(الاختبار من 
الأبعاد يليه خمسة أشكال هندسـية مسـتوية تمثـل إحـداهما شـكل      
السـطح الخـارجي النـاتج عـن قطـع الشـكل ثلاثـي الأبعـاد، ويتطلـب          
الإجابــة عــن الأســئلة تصــور شــكل الســطح النــاتج، وتــدوير الشــكل 

، دقــائق) 8(اســب، ويتكــون زمــن الاختبــار مــن  ذهنيــا بالشــكل المن
للتحقق من صدق المحتوى للاختبار تم عرضه على مجموعـة مـن   
ــالغ     ــرة، والبـ ــين مـــن ذوي الخبـ ــة التـــدريس المتخصصـ ــاء هيئـ أعضـ

مـن  %) 80( ةنسـب  اتفـاق  تـم اعتمـاد  قـد  محكماً، و) 10(عددهم 
ــين ــم     المحكمـ ــرة وتـ ــاء الفقـ ــا لابقـ ــي   محكـ ــات التـ ــذ بالملاحظـ الأخـ

أبدوها، والتي تمثلت فـي إعـادة تنسـيق الاختبـار؛ ليسـهل التعامـل       
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كمـــا تـــم ، معـــه، ولـــم يـــتم حـــذف أو إضـــافة أي فقـــرة للاختبـــار 
علـى عينـة اسـتطلاعية     بتطبيقـه  لاختبـار  ااستخراج صـدق بنـاء   

طالبـا وطالبـة، حيـث    ) 30(من خارج عينة الدراسة، تكونت من 
لاختبـار وحسـاب معامـل تمييـز كـل فقـرة مـن        تم تحليل فقرات ا

الفقرات، وقد تراوحت معاملات الارتباط بـين الفقـرات والدرجـة    
تم التحقق  كما، )0.71-0.37(الكلية الذي تنتمي إليه ما بين 

من الصدق التلازمي عن طريق حسـاب معامـل ارتبـاط بيرسـون     
ت حيث أظهركم ذكر آنفا بين اختبار طي الورق واختبار القطع 

ارتباطيـــه ايجابيـــة دالـــة إحصـــائيا إذ بلـــغ  علاقـــةالنتـــائج وجـــود 
 تلازمـي الصـدق  تـوفر ال مما يشير إلـى  ) 0.54(معامل الارتباط 
ــا ، وللتحقـــق مـــن ثبـــات الاختبـــار تـــم اســـتخراج   للاختبـــارين معـ

معامل الثبات للاداة ككـل باسـتخدام معادلـة كرونبـاخ الفـا حيـث       
الاختبـار واعـادة الاختبـار    ، وثبات الاختبـار بطريقـة   )0.87( بلغ

  ) .0.79(حيث بلغ 

تكـون اختبـار القطـع بصـورته النهائيـة       :تصحيح اختبار القطـع 
ســؤالاً، يتكــون كــل ســؤال مــن شــكل هندســي ثلاثــي   ) 15(مــن 

أشـكال هندسـية    خمسـة الأبعاد يقع على يمين المستطيل، يليـه  
مستوية، يمثل أحدهما شكل السطح الخارجي النـاتج عـن قطـع    

ثلاثـــي الأبعـــاد ويطلـــب مـــن المفحـــوص تصـــور الشـــكل   الشـــكل
الناتج، وتدوير الشكل ذهنيـاً بالاتجـاه المناسـب، ثـم النظـر إلـى       

تحـت رمـز الشـكل    ) ×(المقطع الخارجي للشـكل، ووضـع أشـارة    
الصحيح، وقد تم تصحيح الاختبـار بإعطـاء علامـة واحـدة لكـل      
إجابــة صــحيحة وصــفر لكــل إجابــة خاطئــة، وبمــا أن المقيــاس        

 المــدى النظــري للــدرجات هـــو   ســؤالاً، فــإن   ) 15(يتكــون مــن   
    .)15-صفر(

 Torrance Test(اختبار تورانس للتفكير الإبداعي : ثانيا
For Creative Thinking(:   أُســتخدم فــي هــذه الدراســة

للتفكيـــــر الإبـــــداعي الصـــــورة ) Torrance(اختبـــــار تـــــورانس 
، )1983(نطي المطور للبيئة الأردنية مـن قبـل الش ـ  ) أ(اللفظية 

ويتكــون الاختبــار مــن ســبع اختبــارات أوصــى تــورانس بحــذف        
الاختبار السادس منها وذلك بسبب انخفاض معامل الثبات لهذا 
ــثلاث       ــارات الرئيســية ال ــارات المه ــار، وتقــيس هــذه الاختب الاختب

وتتضـمن تعليمـات تطبيـق    ، الأصـالة والمرونـة  والطلاقـة  : وهي 
ــائق للإج    ــار تخصــيص ســبع دق ــار مــن     الاختب ــى كــل اختب ابــة عل

الاختبـــــارات الفرعيـــــة الســـــبعة، بالإضـــــافة إلـــــى الـــــزمن الـــــلازم  
الاختبــار :وهــذه الاختبــارات هــيللتعليمــات والإرشــادات المرفقة،

ــئلة،  : الأول ــه الأسـ ــاني وتوجيـ ــار الثـ ــباب،  : الاختبـ ــين الأسـ تخمـ
ــار الثالــث و ــائج : الاختب تحســين : الرابــع الاختبــار، وتخمــين النت

 الاســـــتعمالات غيـــــر الشـــــائعة،: ختبـــــار الخـــــامسالاوالإنتـــــاج، 

تم التحقق من صدق الاختبـار  وقد . افترض أن: الاختبار السابعو
تــم عرضــه علــى مجموعــة مــن    حيــث صــدق المحتــوى  :مــن خــلال 

أعضـــاء هيئـــة التـــدريس المتخصصـــين مـــن ذوي الخبـــرة والبـــالغ       
مــن  %)80( ةنســب اتفــاق، وجــرى اعتمــاد مــينمحك )10(عــددهم 

، ولم يتم حذف أو إضـافة أي فقـرة    حكا لقبول الفقرةم المحكمين
ج معـاملات  ااستخربر للاختبا صدق البناء ، وتم استخراجللاختبار

ارتباط فقرات الاختبار مع الدرجة الكلية على عينة اسـتطلاعية مـن   
حيــث تــم  طالبــاً وطالبــة، )30(خــارج عينــة الدراســة، وتكونــت مــن  

ــل    ــاب معامـ ــار وحسـ ــرات الاختبـ ــل فقـ ــن     تحليـ ــرة مـ ــل فقـ ــز كـ تمييـ
ــرات،  ــاط كــل فقــرة     أيالفق ــة مــن جهــة،    بمعامــل ارتب الدرجــة الكلي
ي تنتمي إليه، وبين كل بعد والدرجة الكلية مـن  ذالبعد الوبدرجة 

يتضـمن كـل بعـد    وثـلاث أبعـاد    مـن  يتكون الاختبارإذ جهة أخرى، 
ســتة اختبــارات، وقــد تراوحــت معــاملات ارتبــاط الفقــرات مــع الأداة  

وفــــي ) 0.88 -0.79(وفــــي المرونــــة  )0.90-0.75( قــــةفـــي الطلا 
ــالة  ــع البعـــد )0.77 -0.45(الاصـ ــة  ، ومـ ــي الطلاقـ  )0.90-0.67( فـ

ويمثــل  )0.77-0.43(وفــي الاصــالة  )0.90 -0.74(ة نــوفــي المرو
  .مصفوفة الارتباط بين أبعاد الاختبار والدرجة الكلية) 1(الجدول
  ها والدرجة الكليةمعاملات الارتباط بين الأبعاد ببعض: 1جدول 

 الكلي أصالة مرونة  طلاقة 

    1 طلاقة

   1 (**)932. مرونة

   1 (**)987. (**)898. أصالة

 1 (**)976. (**)991. (**)970. الكلي
  

 ).0.01(دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة  **

استخراج معاملات الثبات جرى ، الاختبارللتحقق من ثبات و
  :بطريقتين

إذ  ، )Chronbach Alpha(نبـاخ الفـا  وكراق الـداخلي  ثبات الاتس ـ
 طالبـاً ) 30(مكونـة مـن    تم تطبيق الاختبـار علـى عينـة اسـتطلاعية    

مـن خـارج    التكنولوجيـة وطالبة مـن طلبـة كليـة الحجـاوي للهندسـة      
وإعـــادة الاختبـــار  –الاختبـــار( الاســـتقرار طريقـــة؛ وعينـــة الدراســـة
Test-Re-test ( ستطلاعية الاعينة الى عل الاختبارحيث تم تطبيق

) 2( والجـدول  ، ؛وعلى مرحلتين، بفارق زمني مدتـه شـهراً واحـداً   
يبين معاملات ثبـات الاتسـاق الـداخلي وثبـات الاسـتقرار للمهـارات       

  .الفرعية والاختبار الكلي
ــ معــــاملات ثبــــات التجــــانس الــــداخلي والاســــتقرار للطلاقــــة    :2 دولجــ

  والأصالة والمرونة والاختبار الكلي

  قياسالم
 التجانس الداخلي

 )كرونباخ ألفا( 
 الاستقرار

  واعادةالاختبار –الاختبار
  0.89 0.87 الطلاقة
  0.86 0.83 المرونة
  0.90 0.77 الأصالة
  0.89 0.93 الكلي
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ورقة من أوراق الاختبـار مـن قبـل     )30(تصحيح كما جرى
علــى نحــو منفصــل،   مــن أصــحاب الاختصــاص  مصــححين اثنــين

بنـاء علـى   و )0.85(التصـحيح، إذ بلـغ    ثبـات  وتم حساب معامل
) أ(لصـورة اللفظيـة   ان اختبار تورانس للتفكير الإبداعي ذلك، فإ

مما يبـرر إمكانيـة    ؛يتوفر له دلالات صدق وثبات عالية ومناسبة
  . استخدامه لأغراض هذه الدراسة

تـــم اعتمـــاد  :تصـــحيح اختبـــار تـــورانس للتفكيـــر الإبـــداعي
تــورانس للتفكيــر الإبــداعي الصــورة     لاختبــارمعــايير التصــحيح  

ــة  ــنطي  ) أ(اللفظيـ ــي الشـ ــواردة فـ ــى  )1983(الـ ــول علـ ، وللحصـ
الطلاقــة، المرونــة، (الــدرجات الفرعيــة لأبعــاد التفكيــر الإبــداعي   

حيـث   الطلاقـة : صححت الاستجابات على النحـو الآتـي  ) الأصالة
تـــم حســـاب الدرجـــة الكليـــة للطلاقـــة مـــن خـــلال جمـــع علامـــات   

حيث يعطى  المرونة ،لبعد الطلاقة تبارات السالمفحوص للاخت
وتحسب العلامة الكلية للمرونـة   ،درجة واحدة لكل فئة استجابة

لبعـــد  تمـــن خـــلال مجمـــوع علامـــات الطالـــب للاختبـــارات الس ـــ 
 ثلاثـة تمتـد علامـات كـل اسـتجابة بـين صـفر و       الأصـالة  ،المرونة

بحيــــث يســــجل للاســــتجابات التــــي تزيــــد  ) 0،1،2،3(درجــــات 
ــي      %)9(ا عــنتكرارهــ علامــة صــفر، بينمــا تأخــذ الاســتجابة الت

لــدى أفــراد العينــة ككــل  ) %9(إلــى %)6(يتــراوح تكرارهــا مــن 
%) 2(علامة واحدة، أما الاستجابات التي يتراوح تكرارهـا مـن   

يسجل لها علامتـان، أمـا الاسـتجابات الأقـل      %)6(إلى أقل من 
تحسـب  فتسجل لها ثلاث علامات، و% 2تكراراً بحيث تقل عن 

العلامــــة الكليــــة للأصــــالة مــــن خــــلال جمــــع العلامــــات الفرعيــــة   
ــت،   ــارات الســـ ــب المئويـــــة     للاختبـــ ــر النســـ ــذا ويجـــــب حصـــ هـــ

ــتجابللا ــدء    اباتسـ ــل البـ ــة قبـ ــة الدراسـ ــمن أداء عينـ ــي  ضـ الفعلـ
لإعطاء أوزان هذه الاستجابات، وعلى ذلك يكون لكل مفحـوص  

لة، درجــة فــي الطلاقــة، وأخــرى فــي المرونــة، وثالثــة فــي الأصــا    
  .على النموذج المعد لذلك ويتم تفريغ الدرجات

الشـعب التـي تكونـت     جمـع البيانـات مـن   تـم   :إجراءات الدراسة
تــم بيــان الهــدف مــن الدراســة للطلبــة، وبيــان       إذ ، منهــا العينــة 

الدراســـــة،  تاوالمعلومــــات الكافيـــــة لطريقـــــة الإجابـــــة علـــــى أد 
لــن  ن المعلومــات التــي ســوف يــتم الحصــول عليهــا أوإعلامهــم بــ

، تستخدم إلا لأغراض البحث العلمي فقط وستعامل بسرية تامة

ــتغرق زمـــن     ــار واسـ ــةعن الاختبـ ــة علـــى الإجابـ ــع الطلبـ ووافـــق جميـ
وتــدقيقها اســتجابات المفحوصــين جمــع التوزيــع ســاعة وربــع، وتــم 

 . والتأكد من صلاحيتها لأغراض التحليل الإحصائي

مستقلة والتابعـة  تضمنت الدراسة المتغيرات ال :متغيرات الدراسة
  :الآتية

وله : الجنس.1 :التصنيفية المستقلة التالية وهيالمتغيرات  :أولا
هندسة (وله سبع فئات : التخصص.2، )إناث ذكور،(فئتان 

الالكترونيات، هندسة الاتصالات، هندسة الحاسوب، هندسة 
القوى والآلات الكهربائية، هندسة النظم الطبية الحيوية، هندسة 

  ).إدارة الإنشاء–ية الطبية الحيوية، الهندسة المدنيةالمعلومات

 التحصيل.2 الإبداعي التفكير.1 :المتغيرات التابعة وتشمل :ثانيا
  .القدرة المكانية.3

ــة عــن الســؤال الأول  :الإحصــائية ةالمعالجــ تــم اســتخراج   للإجاب
المعياريـــة للقـــدرة المكانيـــة   المتوســـطات الحســـابية والانحرافـــات   

متغيـــري الجـــنس والتخصـــص، ولبيـــان   حســـبداعي والتفكيـــر الإبـــ
دلالات الفروق الإحصائية بين المتوسطات الحسـابية تـم اسـتخدام    

تـم   الثـاني والثالـث   ينللإجابة عن السـؤال و .تحليل التباين المتعدد
ــر        ــة والتفكي ــدرة المكاني ــين الق ــاط بيرســون ب اســتخراج معامــل ارتب

  .على التوالي بين القدرة المكانية والتحصيل و ،الإبداعي

توجـد  هـل  ": النتـائج المتعلقـة بالسـؤال الأول    :نتائج الدراسـة 
 فـي   ) ≤ 0.05(عنـد مسـتوى الدلالـة     إحصائيةفروق ذات دلالة 

ــر   ــة والتفكيـــ ــدرة المكانيـــ ــداعيالقـــ ــنس   الإبـــ ــتلاف الجـــ ــا لاخـــ تبعـــ
  "؟والتخصص

للإجابـــة عـــن هـــذا الســـؤال تـــم اســـتخراج المتوســـطات الحســـابية   
لقــدرة المكانيــة والتفكيــر الإبــداعي حســب  ل ياريــةوالانحرافــات المع

  .يوضح ذلك )3( ، والجدولمتغيري الجنس والتخصص

  .والتخصصس متغيري الجنللقدرة المكانية والتفكير الإبداعي ل المعيارية المتوسطات الحسابية والانحرافات :3 جدول
 قدرة مكانية كلي القطعاختبار اختبار طي الورقتفكير ابداعي كلي اصالة مرونة طلاقة   

س
جن

ال
 

 20.07 6.77 13.31 79.90 12.00 24.85 43.07 س ذكر

 6.317 2.802 3.974 26.700 5.956 9.214 12.701 ع

 21.68 7.53 14.14 82.63 12.81 25.47 44.40 س انثى

 5.818 2.907 3.438 26.377 7.169 9.412 10.897 ع

ص
خص

 19.94 6.62 13.32 79.81 12.11 25.26 42.62 س هندسة الالكترونياتالت

 5.447 2.609 3.389 23.178 4.725 7.944 11.334 ع
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 قدرة مكانية كلي القطعاختبار اختبار طي الورقتفكير ابداعي كلي اصالة مرونة طلاقة   
 20.45 6.90 13.55 80.03 12.17 24.95 42.95 س هندسة الاتصالات

 5.976 2.777 3.775 25.651 6.545 9.132 11.236 ع

 20.66 7.28 13.38 83.92 12.64 25.53 45.75 س هندسة الحاسوب

 7.074 3.301 4.216 34.191 8.244 12.031 14.843 ع

ــة القــــــوى والآلات هندســــ
 الكهربية

 20.77 7.11 13.66 81.76 12.35 25.14 44.27 س

 6.185 2.909 3.703 26.073 6.191 8.848 12.229 ع

ــة ــنظم الطبيــــ ــة الــــ هندســــ
 الحيوية

 24.08 8.77 15.31 68.96 10.31 21.27 37.38 س

 6.705 3.241 3.597 29.098 8.389 10.371 11.669 ع

هندسة المعلوماتية الطبية
 الحيوية

 19.89 6.64 13.25 85.18 13.25 26.29 45.64 س

 6.106 2.571 4.079 23.580 5.393 8.317 11.140 ع

ــة   ــة المدنيـ إدارة -الهندسـ
  الإنشاء

 21.16 7.11 14.05 84.89 13.42 26.53 44.95 س

 5.243 2.334 3.579 21.112 5.759 7.921 8.868 ع

  الانحراف المعياري=المتوسط الحسابي    ع= س
تباينـــاً ظاهريـــاً فـــي المتوســـطات الحســـابية ) 3( يبـــين الجـــدول

ــة   ــات المعياريـ ــداعي   والانحرافـ ــر الإبـ ــة والتفكيـ ــدرة المكانيـ ــبب للقـ بسـ
  ولبيان دلالة ، متغيري الجنس والتخصصاختلاف فئات 

ية بــين المتوســطات الحســابية تــم اســتخدام تحليــل    الفــروق الإحصــائ 
وتحليــل ) 4(جــدول  الفرعيــة التبــاين الثنــائي المتعــدد علــى المجــالات

والتفكيــر  الكليــة التبــاين الثنــائي المتعــدد للدرجــة الكليــة للقــدرة المكانيــة  
  ).5(جدول  الدرجة الكلية الإبداعي

  القدرة المكانية والتفكير الإبداعي والتخصص على مجالات الجنس لأثرالثنائي المتعدد  تحليل التباين :4جدول 
 الدلالة الإحصائية قيمة ف متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات المجالات مصدر التباين

 الجنس

 032. = هوتلنج

 034. = ح

 247. 1.343 190.810 1 190.810 طلاقة

 482. 494. 43.070 1 43.070  مرونة

 199. 1.652 70.200 1 70.200  اصالة

 023. 5.222 73.713 1 73.713 اختبار طي الورق

 012. 6.401 51.456 1 51.456 اختبار القطع

  التخصص
 901. = ويلكس

 096. = ح

 085. 1.868 265.486 6 1592.913 طلاقة

 431. 991. 86.364 6 518.183 مرونة

 612. 747. 31.717 6 190.299  اصالة

 394. 1.047 14.782 6 88.689 الورق اختبار طي

 069. 1.970 15.840 6 95.040 اختبار القطع

   142.127 389 55287.299 طلاقة  الخطأ

   87.142 389 33898.410 مرونة

   42.485 389 16526.708 اصالة

   14.116 389 5491.185 اختبار طي الورق

   8.039 389 3127.129 اختبار القطع

    396 57054.630 طلاقة  يالكل

    396 34452.766 مرونة

    396 16782.030 اصالة

    396 5655.083 اختبار طي الورق

    396 3276.363 اختبار القطع

 
وجـود فـروق ذات دلالـة إحصـائية     ) 4(يتبين من الجـدول  

) ≤ 0.05(   اختبـاري طـي   فـي   ولصـالح الإنـاث   لجـنس لتعـزى
  بينما لم تظهر أية فروق دالة إحصائياًلقطع، واختبار االورق 

 
 

 
ــداعي فـــي  ــر الابـ ــارات التفكيـ ــة  دم عـــو .مهـ ــود فـــروق ذات دلالـ وجـ

القدرة  أي من مجالات فيلتخصص لتعزى ) ≤ 0.05(إحصائية 
  .المكانية أو مهارات التفكير الإبداعي
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  كلية للقدرة المكانية والتفكير الإبداعيدرجة الال الجنس والتخصص على لأثرالثنائي المتعدد  تحليل التباين :5 جدول
 الدلالة الإحصائية قيمة ف متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات المجالات مصدر التباين

 الجنس

 032.=،ح982.=هوتلنج

 282. 1.163 816.415 1 816.415 كلي إبداعيتفكير 

 010. 6.642 245.569 1 245.569 قدرة مكانية كلي

  التخصص
 063.=، ح950.=ويلكس

 243. 1.328 932.495 6 5594.968 كلي إبداعيتفكير 

 153. 1.574 58.179 6 349.075 قدرة مكانية كلي

   702.003 392 275185.223 كلي إبداعيتفكير   الخطأ

   36.971 392 14492.525 قدرة مكانية كلي

    399 281510.278 كلي إبداعيتفكير  الكلي

    399 15093.378 ة مكانية كليقدر
  

وجـود فـروق ذات دلالـة إحصـائية     ) 5(يتبين من الجـدول  
) ≤ 0.05( الدرجـة الكليـة للقـدرة المكانيـة    فـي   لجـنس لتعزى .

وجاءت الفـروق لصـالح الإنـاث، بينمـا لـم تظهـر أيـة فـروق دالـة          
 .تعــزى للجــنس  الإبــداعيتفكيــر إحصــائيا فــي الدرجــة الكليــة لل  

تعــزى  ) ≤ 0.05(لــة إحصــائية اروق ذات دوجــود فــعــدم و
  .لقدرة المكانية والتفكير الإبداعيا فيلتخصص ل

كــان  الإبــداعين اختبــار التفكيــر أيمكــن تفســير النتيجــة بــو
جاذبية من اختبار القدرة المكانية بالنسـبة للطلبـة مـن كـلا      أكثر

ممتعة، بينمـا اختبـار    وأسئلةيحتويه من رسومات بما الجنسين 
بامتحانـات   أشـبه  لأنـه  ؛المكانية كان اقـل جاذبيـة للـذكور    القدرة

قـــل انجـــذابا لـــه، علـــى خـــلاف أممـــا جعلهـــم  ،الرســـم الهندســـي
جدية في تناولهن لاختبار القدرة المكانيـة   أكثرفقد كن  الإناث،

حساسـيتهن العاليـة اتجـاه     إلـى ويعود ذلـك   ،فقراته عن والإجابة
ههن نحـــو الرياضـــيات النظـــرة الثقافيـــة الســـلبية للمجتمـــع اتجـــا 

 ،والفيزياء، فحـاولن زيـادة التركيـز علـى المهمـة واثبـات عكسـها       
نحـو الرياضـيات    الإنـاث وهذا يعكس ارتفاع مفهـوم الـذات لـدى    

فقد لوحظ أثناء جمع البيانات بان عنـد الإنـاث تحـدٍ    والفيزياء، 
كبيــر خصوصــاً بعــد أن قــال أحــد أســاتذة الهندســة إن نتيجــة        

ة لصــالح الــذكور، فكــان ردهــن بالتحــدي  الدراســة شــبه محســوم
ــك،   ــهلإثبــــات عكــــس ذلــ ــار   وزودّنــ ــة الاختبــ بريــــدهن بفــــي نهايــ

الالكتروني؛ لمعرفة نتائجهن على الاختبـار علـى خـلاف الـذكور،     
الحيـاة فـي    أنمـاط اخـتلاف   بنـاء علـى  كما يمكن تفسـير النتيجـة   

بــــين  الأدوارلــــم يعــــد هنــــاك فــــرق فــــي  ف ،مجتمعاتنــــا العربيــــة
التـي يمارسـها    الأدوارولم يعـد هنـاك خصوصـية فـي     الجنسين، 
 .والهوايات بـين الجنسـين   الألعاباندماج  إلى بالإضافةالذكور، 
شــبه موحــدة،  ) ســكيمات(بنــاء بنــى معرفيــة   إلــى أدىكــل ذلــك 

ــار التفكيــر     الوب تعــزى  الإبــداعيتــالي لــم توجــد فــروق فــي اختب
ــع دراســة الص ــ    للجــنس ــة م ليبي ، واتفقــت نتيجــة الدراســة الحالي

ــين متوســطي       ) 2004( ــى عــدم وجــود فــروق ب ــي أشــارت إل الت
  الذكور والإناث في 

اختبــار التفكيــر الإبــداعي، كمــا اتفقــت نتيجــة الدراســة الحاليــة مــع    
التي أشارت إلى عدم وجـود فـروق بـين    ) Liu, 2007(دراسة ليو 

ــار التفكيـــر     ــة لاختبـ ــار الطلاقـــة والمرونـ الـــذكور والإنـــاث فـــي اختبـ
نمــا كــان هنــاك فــروق فــي اختبــار الأصــالة، اختلفــت        الإبــداعي، بي

، حيـث أشـارت   )1998(نتيجة الدراسة الحالية مـع دراسـة مهيـوب    
ــة       ــدرة المكانيـ ــي القـ ــين فـ ــين الجنسـ ــروق بـ ــود فـ ــى وجـ ــا إلـ نتائجهـ

كمــا بينــت النتــائج عــدم وجــود فــروق ذات دلالــة  ولصــالح الــذكور، 
فـي   تعـزى للتخصـص   ) ≤ 0.05(مسـتوى الدلالـة    عنـد  إحصائية

جميع المجالات، ويمكن تفسـير ذلـك بعـدم وجـود فـروق بمعـدلات       
معــدل  أنالقبــول فــي كليــة الحجــاوي للهندســة التكنولوجيــة، حيــث 

 أكثرمعدل الثانوية من  ويعتبر، الثانوية العامة للطلبة متقارب جداً
 أشـارت إليـه  وهذا مـا   ،في التنبؤ بالقدرة المكانية أهميةالمتغيرات 

ن المسـاقات  أكما يمكن تفسـير ذلـك ب ـ    ،)1990(دراسة الزغاري 
لجميع برامج الهندسة  أساسيةالمتعلقة بالرسم الهندسي هي مواد 

 أنجد ن ،طلاع على خطط برامج الهندسةالإفي الكلية، فمن خلال 
لكليــــة  الإجباريــــةمــــواد الرســــم الهندســــي تنــــدرج تحــــت المــــواد   

الطلبــة فــي   ن جميــعإتــالي ف ــالوب ،الحجــاوي للهندســة التكنولوجيــة 
ــك المســاقات بشــكل متســاو      ــة التخصصــات يدرســون تل ، كمــا كاف

يمكــن تفســـير النتيجـــة بالتجـــانس الكبيـــر فـــي خلفيـــات الطلبـــة فـــي  
المرحلــة الثانويــة، أي مرحلــة مــا قبــل الجامعــة، وبالتــالي لا توجــد  

  . فروق تعزى للتخصص
علاقة ارتباطية ذات  هل توجد: النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني

بـين القـدرة المكانيـة      ) ≤ 0.05(لالـة إحصـائية عنـد مسـتوى     د
ــة     ــة الحجــــــاوي للهندســــ ــة كليــــ والتفكيــــــر الإبــــــداعي لــــــدى طلبــــ

   ؟التكنولوجية
تـم اسـتخراج معامـل ارتبـاط بيرسـون       للإجابة عن هذا السؤال  

الإبـداعي لـدى طلبـة كليـة الحجـاوي       بين القدرة المكانية والتفكيـر 
  .يوضح ذلك) 6(دول ، والجللهندسة التكنولوجية

 
 



  زغول والدبابيال

 499

  بين القدرة المكانية والتفكير الإبداعي لدى طلبة كلية الحجاوي للهندسة التكنولوجيةللعلاقة معامل ارتباط بيرسون  :6جدول 
 تفكير ابداعي كلي اصالة مرونة طلاقة  

 **136. **162. **139. *107. معامل الارتباط ر اختبار طي الورق

 006. 001. 005. 033. الدلالة الإحصائية

 400 397 400 400 العدد

  **202. **267. **203. **147. معامل الارتباط ر اختبار القطع
 000. 000. 000. 003. الدلالة الإحصائية

 400 397 400 400 العدد
  

  ).0.05(دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة  *
  ).0.01(دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة **

وجود علاقة إيجابية دالة إحصـائيا بـين   ) 6(من الجدول  يتبين
القــدرة المكانيــة والتفكيــر الإبــداعي لــدى طلبــة كليــة الحجــاوي    
للهندسة التكنولوجيـة، لكنهـا ضـعيفة وهـذا يـنعكس علـى الدلالـة        

ن المتغيـر  م ـالعملية إذ أن نسبة التباين الذي يفسره كـل متغيـر   
  .الآخر قليلة

ة بـــأن الطلبـــة ذوي القـــدرة   ويمكـــن تفســـير هـــذه النتيج ـــ  
 المكانيـــة المرتفعـــة، يســـتخدمون اســـتراتيجيات تفكيـــر تباعـــدي 

، وهـــي منهجيـــة  أفضـــل مـــن ذوي القـــدرة المكانيـــة المنخفضـــة    
القــدرة المكانيــة  تعــدحيــث . منظمــة تقــود إلــى نتاجــات إبداعيــة

 في التفكير وطريقة  اأداة وأسلوب

وبالتــالي  فــي التقــاط المعلومــات وفــي صــوغ المشــكلات وحلهــا، 
فالقدرة المكانية تـوفر حلـولاً إبداعيـة خلاقـة، بـل تعتبـر القـدرة        
المكانيـــة مـــن القـــدرات العقليـــة التـــي تســـهم فـــي تنميـــة التفكيـــر 

فالشخص الذي يكون لديه مهارات مكانية عالية أكثر . الإبداعي
قــدرة علــى التفكيــر الإبــداعي والعكــس بــالعكس، فالعلاقــة بــين        

واتفقـت نتـائج   ، فكير الإبداعي علاقـة طرديـة  القدرة المكانية والت
ــو     ــة مــع دراســة لي ، حيــث أظهــرت  )Liu,2007(الدراســة الحالي

ــة،       ــة بــين الإبــداع والقــدرة المكاني نتائجهــا وجــود علاقــة إيجابي
ــين      ــة الـــــ ــع دراســـــ ــة مـــــ ــة الحاليـــــ ــة الدراســـــ ــت نتيجـــــ واختلفـــــ

)Allen,1999( حيث أظهرت نتائجها عدم وجود علاقة كبيرة ،
المكانية والإبداع، كما اختلفـت مـع دراسـة الصـليبي     بين القدرة 

، حيــث أظهــرت نتائجهــا   )cho,2012(، ودراســة شــو  )2004(
عـــدم وجـــود علاقـــة بـــين متوســـط التفكيـــر الإبـــداعي ومتوســـط   

  .القدرة المكانية

ويمكن تفسـير انخفـاض الدلالـة العمليـة الـى ان المقـاييس       
ســمة المســتخدمة قــد تتضــمن درجــة مــن القصــور فــي قيــاس ال  

المستهدفة وذلك لان السمة تتضمن درجة مـن الغمـوض وعـدم    
توصل الباحثين الى مقـاييس يمكـن الركـون اليهـا تمامـاً وتعتبـر       
المقــاييس المســتخدمة فــي هــذه الدراســة مــن افضــل المقــاييس  

  . التي توصل اليها الباحثون

علاقة ارتباطية ذات  هل توجد :النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث
بــين القــدرة المكانيــة  ) ≤ 0.05(إحصــائية عنــد مســتوى دلالــة 

ــي ــيل الدراســـ ــة    والتحصـــ ــاوي للهندســـ ــة الحجـــ ــة كليـــ لـــــدى طلبـــ
  ؟التكنولوجية

للإجابة عن هذا السؤال  تم استخراج معامل ارتباط بيرسون بـين  
  القدرة المكانية والتحصيل لدى

يوضـح  ) 7(طلبة كلية الحجاوي للهندسة التكنولوجية، والجدول  
  .ذلك

بين القدرة المكانية والتحصيل لدى للعلاقة معامل ارتباط بيرسون  :7جدول 
  طلبة كلية الحجاوي للهندسة التكنولوجية

 التحصيل    
 **181. معامل الارتباط ر اختبار طي الورق

 000. الدلالة الإحصائية

 400 العدد

 **157. معامل الارتباط ر اختبار القطع

 002. الدلالة الإحصائية

 400 العدد

  ).0.01(دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة  **
وجــود علاقــة إيجابيــة دالــة إحصــائيا بــين  ) 7(يتبــين مــن الجــدول 

ــة الحجــاوي للهندســة       ــة كلي ــة والتحصــيل لــدى طلب القــدرة المكاني
التكنولوجية، لكنها ضعيفة وهذا ينعكس على الدلالة العمليـة إذ أن  

   .المتغير الآخر قليلة منه كل متغير نسبة التباين الذي يفسر

يمكـــن تفســـير هـــذه النتيجـــة بـــأن مهـــارات القـــدرة المكانيـــة  و
تساعد الطلبة على تنمية عقولهم واستخدام الخيال أثناء تفكيرهم 

المـــواد الدراســـية وتحليلهـــا والتفكيـــر فيهـــا، فالقـــدرة المكانـــة فـــي 
علـــى  تســـاعد الطلبـــة علـــى زيـــادة مهـــاراتهم الأدائيـــة، وتســـاعدهم 

إيجاد حلول مختلفة للاستراتجيات المعقدة، وتقبل المشاكل التـي  
تــواجههم أثنــاء الدراســة والعمــل علــى إيجــاد الحــل المناســب لهــا؛  
ممـــا يســـاعدهم علـــى فهـــم المـــادة الدراســـية بشـــكل جيـــد، وعنـــد 
مـــواجهتهم للمشـــكلات فهـــم قـــادرون علـــى إيجـــاد حلـــول متعـــددة   

واتفقـت  ، ن التحصيل لديهمللمسالة الواحدة مما يؤدي إلى تحسي
ــراون     ــي وبــــــ ــة ويتلــــــ ــع دراســــــ ــة مــــــ ــة  الحاليــــــ ــائج الدراســــــ نتــــــ

)wheatly&Brown1989( ودراســــــــــــــــــــــــــــة اربلجــــــــــــــــــــــــــــنج ،
)Erbilgin,2003( ودراســة ســميث ،)Smith, 2009( ودراســة ،
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، حيـث أشـارت نتـائج هـذه الدراسـات      )cho et al., 2012(شو 
، صـــيلإلـــى وجـــود علاقـــة إيجابيـــة بـــين القـــدرة المكانيـــة والتح  

ــاري     ــه الزغـ ــائج دراسـ ــع نتـ ــة مـ ــة الحاليـ ــائج الدراسـ واختلفـــت نتـ
، حيث أظهرت نتائجها عدم وجود اثر للقدرة المكانية )1990(

  . في التحصيل
ويمكن تفسـير انخفـاض الدلالـة العمليـة الـى ان المقـاييس       
القدرة المكانية  قد تتضمن درجة من عـدم النضـوج فـي قيـاس     

لسمة تتضمن درجة من الغمـوض  السمة المستهدفة وذلك لان ا
وعـدم توصــل البــاحثين الــى مقـاييس يمكــن الركــون اليهــا تمامــاً   

ــوتُ ــل      دعـ ــن افضـ ــة مـ ــذه الدراسـ ــي هـ ــتخدمة فـ ــاييس المسـ المقـ
المقـاييس التــي توصــل اليهــا البــاحثون، وقــد تمــت الاشــارة الــى  

  .ذلك في مناقشة السؤال الثاني
 :التوصيات

  :م التوصيات الآتيةبناء على نتائج الدراسة يمكن تقدي 

      ــتراتيجيات ــع اســ ــى تنويــ ــة إلــ ــي الهندســ ــر مدرســ ــت نظــ لفــ
ــة،   –التــدريس بحيــث تحتــوي علــى طــرق مرئيــة     غيــر مرئي

 .وعدم الاقتصار على الطرق التقليدية في تقديم المادة

         محاولة إجـراء تعـديلات فـي البيئـة التدريسـية وخاصـة بيئـة
ارات التعلم ومحتوى التدريس، بحيث تسهم فـي تطـوير مه ـ  

 .القدرة المكانية لدى الطلبة

        عقــد امتحانــات لتحديــد مســتوى القــدرة المكانيــة للطلبــة
 .المتقدمين لكلية الهندسة

أهمية القدرة  كدؤتضرورة إجراء مزيد من الدراسات التي 
 .المكانية وعلاقتها بأنواع التفكير وخاصة التفكير الإبداعي
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الكفاءة وعلاقتها بصعوبات التعلم  لدى الطلبة ذويالمشكلات السلوكية 
  من وجهة نظر المعلمين والأقران الاجتماعية

  ***حسين النجاداتو **بسام العبداللاتو *هشام المكانين
  

 29/10/2014 تاريخ قبوله                   16/4/2014 تاريخ تسلم البحث

لـــــدى المشـــــكلات الســـــلوكية  هـــــدفت الدراســـــة الحاليـــــة التعـــــرف إلـــــى  :ملخـــــص
ــة ذوي ــتعلم   الطلبــ ــعوبات الــ ــا بصــ ــر    وعلاقتهــ ــة نظــ ــن وجهــ ــة مــ ــاءة الاجتماعيــ الكفــ

ــران  ــين والأقـ ــن   . المعلمـ ــة مـ ــة الدراسـ ــت عينـ ــن ذوي   ) 135(تكونـ ــة مـ ــاً وطالبـ طالبـ
ــديريات       ــة لمــ ــدارس التابعــ ــي المــ ــادر فــ ــرف المصــ ــين بغــ ــتعلم الملتحقــ ــعوبات الــ صــ

ولتحقيــــق . م2013/2014لعــــام الدراســــي التربيــــة والتعلــــيم فــــي إقلــــيم الجنــــوب ل
ــام البـــــاحثون ببنـــــاء   هما للمعلمـــــين اأحـــــد مقيـــــاس بصـــــورتينهـــــدف الدراســـــة قـــ

ــالات       ــدى حـــ ــلوكية لـــ ــكلات الســـ ــى المشـــ ــم علـــ ــاديين للحكـــ ــة العـــ ــا للطلبـــ وثانيهمـــ
فقـــرة تقـــيس أبعـــاد النشـــاط  )34(تكونـــت كـــل منهمـــا مـــن  حيـــث. صـــعوبات الـــتعلم

ــد ــحوب ب الزائــ ــاه المصــ ــعف الانتبــ ــ ،ضــ ــحاب  ،دوانالعــ ــة، الانســ ــاد ،الاعتماديــ . العنــ
ــد ــاس       وقــ ــتخدام مقيــ ــم اســ ــا تــ ــا، كمــ ــدقهما وثباتهمــ ــن دلالات صــ ــق مــ ــم التحقــ تــ

-Walkerمكونيـــــــــل  -والكـــــــــر(الكفـــــــــاءة الاجتماعيـــــــــة والتوافـــــــــق المدرســـــــــي    

McConnell( .  
 شـيوعاً لـدى الطلبـة ذوي   أكثـر المشـكلات السـلوكية    أن الدراسـة  وقد أظهرت نتـائج  

النشــاط  ببُعــدهــي المشــكلات المرتبطــة  حســب تقــديرات المعلمــينبصــعوبات الــتعلم 
، تليهــا المشــكلات المرتبطــة ببُعــد الانســحاب، ثــم   ضــعف الانتبــاهالمصــحوب ب الزائــد

 وأقـــل المشـــكلات المرتبطـــة ببُعـــد العنـــاد، ثـــم المشـــكلات المرتبطـــة ببعـــد العـــدوان،
 ين قــدر الأقــران أنفــي حــ .ببُعــد الاعتماديــةمــا يــرتبط  المشــكلات الســلوكية شــيوعاً

صــعوبات الــتعلم هــي المرتبطــة  لــدى الطلبــة ذوي شــيوعاً أكثــر المشــكلات الســلوكية
، ثم المشكلات المرتبطـة ببُعـد العنـاد،    ضعف الانتباهالمصحوب ب النشاط الزائد بُعدب

ثــم المشــكلات المرتبطــة ببُعــد الاعتماديــة، ثــم المشــكلات الســلوكية المرتبطــة ببُعــد     
وأشـارت  . العـدوان  ببُعدتلك المرتبطة المشكلات السلوكية شيوعاً  وأقل الانسحاب،

صـعوبات   لدى الطلبـة ذوي ارتفاع درجة الكفاءة الاجتماعية نتائج الدراسة أيضاً إلى 
ــة بمشــاركة     ــتعلم فــي المجــالات المتعلق ــةال ــرانهم الضــحك     الطلب ــتعلم لأق صــعوبات ال

كمـا   .أوقات الفراغ بطريقة ملائمةوأقلها ما يرتبط بالاستفادة من  ،واللعب والحديث
المشـكلات   شـيوع  وجـود فـروق ذات دلالـة إحصـائية فـي     عـدم  الدراسة نتائج أظهرت 

جود فروقـات  وو ،صعوبات التعلم بين المعلمين والأقران لدى الطلبة ذويالسلوكية 
صــعوبات  لــدى الطلبــة ذويذات دلالــة إحصــائية بــين كــل مــن المشــكلات الســلوكية    

لـدى  ة نظـر المعلمـين مـع الكفـاءة الاجتماعيـة والمشـكلات السـلوكية        التعلم مـن وجه ـ 
 .لأقران مع الكفاءة الاجتماعيةاصعوبات التعلم من وجهة نظر  الطلبة ذوي

ــة ذوي المشــكلات الســلوكية،  : الكلمــات المفتاحيــة  ــتعلم، الكفــاءة  الطلب صــعوبات ال
  .الاجتماعية

يـة الخاصـة التـي    تعـد صـعوبات الـتعلم واحـدة مـن فئـات الترب       :مقدمة
يكتنفها الغموض من حيث التعريف والأسباب، ولذلك كثيرا ما توصـف هـذه   
ــن         ــتعلم مـ ــعوبات الـ ــال صـ ــد مجـ ــذا ويعـ ــة، هـ ــرة أو خفيـ ــا محيـ ــة بأنهـ الاعاقـ

الآباء والمربين والبـاحثين فـي ميـدان التربيـة الخاصـة      المجالات التي شغلت 
 لقطاع كبير إذ يتناول دراسة الخصائص المميزة ؛وخاصة في الأردن

_________________________  
  .لأردناسم التربية الخاصة، كلية الملكة رانيا للطفولة، الجامعة الهاشمية، ق *  
  .قسم التربية الخاصة، كلية العلوم التربوية، الجامعة الأردنية، الأردن **  
  .نية، الأردنقسم علم النفس التربوي، كلية العلوم التربوية، جامعة الطفيلة التق *** 

  .حقوق الطبع محفوظة لجامعة اليرموك، اربد، الأردن© 
  
  

 

  
Identifying Behavioral Problems among Students with 
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Social Competencies from Their Teachers' and Peers' 
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Abstract: This study aimed at identifying behavioral problems among 
students with learning disabilities and its relationship with their social 
competencies from their teachers' and peers' point view.  The sample 
of the study consisted of (135) students with learning disabilities 
enrolled in resource rooms in public schools in south Jordan for the 
academic year 2013/2014. Two versions of behavioral problems 
instruments were constructed; one for teacher rating and the other for 
peers rating to evaluate behavior problems. Each version consisted of 
(34) measure items: Hyperactivity with attention deficit, aggression, 
dependency, social withdrawal, and stubbornness tests were then 
validated and administrated to the sample of the study.  

The results of the study revealed that the most common 
behavioral problems among students with learning disabilities from 
teachers' point view are: Hyperactivity with attention deficit, social 
withdrawal, stubbornness, aggression and the least is dependency. The 
results also showed that the most common behavioral problems from 
peers point view were as follows: Hyperactivity with attention deficit, 
stubbornness, aggression. The results revealed also a high degree of 
social competencies among students with learning disabilities in the 
areas related to sharing their peers in laughing, playing, and talking 
and less social competencies when it comes to their leisure time. The 
results revealed also that there were no significant differences in 
behavioral problems among students with learning disabilities from 
teachers' point view with social competencies comparing to the rating 
of their peers. Finally, there are significant differences in behavioral 
problems among students with learning disabilities from teachers' 
point view with social competencies comparing to the rating of their 
peers. 
Keywords: Behavioral Problems, Learning Disabilities, Social 
Competency. 

  

طبيعة تلك الصعوبات، كما يدرس أنسب  إلىمن طلبة المدارس، والتعرف 
فيف من حدة تلك استراتيجيات وأساليب التدخل العلاجي المناسبة للتخ

الطلبة على تؤثر الصعوبات قدر الإمكان، حيث إن صعوبات التعلم مشكلة 
ليس فقط في الجوانب الأكاديمية بل وفي الجوانب  الذين يعانون منها

  .الاجتماعية أيضاً
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تعرف صعوبات التعلم بأنها تأخر أو إضراب أو تعطل 
خاطب أو النمو في واحدة أو أكثر من عمليات التحدث والت

اللغة أو القراءة أو الكتابة أو الحساب أو أي مادة دراسية 
، أو تنشأ عن كل من أو على ةأخرى تنتج عن إعاقة نفسي

الأقل من واحدة من إختلال الأداء الوظيفي للمخ أو 
 الإضرابات السلوكية أو الانفعالية، وهي ليست في ذات الوقت

ية أو العوامل ناتجة عن التخلف العقلي أو الإعاقة الحس
  ).Learner, 2003( الثقافية أو التدريسية أو التعليمية

وفي هذا الصدد يشير الأدب التربوي المتعلـق بصـعوبات   
ــة للدراســـات     ــتعلم نتيجـ ــتعلم إلـــى تتعـــدد أنمـــاط صـــعوبات الـ الـ

  :المستفيضة في المجالات التربوية والنفسية والعصبية لتشمل

العمليــــات النفســــية  الصــــعوبات النمائيــــة التــــي تركــــز علــــى -
الأساسية التي يحتاجها الطفل للتعلم من مثل الانتباه والـذاكرة  

  .والإدراك والتفكير واللغة

صعوبات التعلم الأكاديميـة التـي تظهـر فـي القـراءة والكتابـة        -
والتهجئـــــة التعبيـــــر الكتـــــابي والشـــــفوي والمهـــــارات الحســـــابية 

ــبايلة والرشـــــــدان والخط (الرياضـــــــية  ــة والســـــ ــة، البطاينـــــ اطبـــــ
2005Hallahan and Kauffman and Pullen,2009;.(  

صـعوبات الـتعلم فئـة غيـر متجانسـة مـن حيـث         ويعتبر ذوو
الخصــائص فقــد تكــون هنــاك فــروق بــين الأفــراد أو فــروق علــى  

فصــعوبات الــتعلم ليســت مفهومــاً موحــداً  مســتوى الفــرد نفســه، 
ولا تمثل مجموعـة متجانسـة مـن الطـلاب، ولكنهـا تضـم حـالات        

ختلــف كــل منهــا عــن الاخــر ولا يجمعهــم إلا أنهــم لا يتعلمــون    ي
ومع ذلك يوجد مجموعة من بالطرائق التي يتعلم بها العاديين، 

ــة     ــة مــن الطلب ــك الفئ ــك    الخصــائص المشــتركة لتل ــا تل لعــل أهمه
الخصــــــــائص المرتبطــــــــة بمشــــــــكلات التحصــــــــيل الأكــــــــاديمي 

رفيــة خلـل فــي العمليــات المع والخصـائص الإدراكيــة المرتبطــة بال 
واضــــطرابات الادراك الســــمعي والبصــــري  المعرفيــــة وراءومــــا 

والحركي واضطربات الانتباه والتي تعتبر السمة المميزة للطلبة 
ــلوكية      ــائص الســـ ــن الخصـــ ــلاً عـــ ــتعلم، فضـــ ــعوبات الـــ ذوي صـــ
والاندفاعيـــة والتهـــور والمشـــكلات الاجتماعيـــة، والتـــي يمكـــن       

يخطئـون فـي   عزوها إلى ضعف الادراك الاجتمـاعي لـديهم، فهـم    
تفســـــير مشـــــاعر الاخـــــرين، ولا يجيـــــدون قـــــراءة التلميحـــــات  
الاجتماعيــة، ولا يــدركون متــى يكــون ســلوكهم مزعجــاً للاخــرين 

Moor and Lagoni,2003) Mercer and Mercer,2001; 
Bers,2002;.(  

ــة لــدى هــؤلاء      كمــا أن أي نقــص فــي المهــارات الاجتماعي
ــاة، ب    ــع جوانــــب الحيــ ــة قــــد يــــؤثر فــــي جميــ ســــبب عــــدم الطلبــ

ــا يجـــــب وعـــــدم    اســـــتجاباتهم فـــــي المواقـــــف الاجتماعيـــــة كمـــ

استجابتهم لمتطلبات الموقف الاجتماعي، لذلك نجـد أن هـؤلاء   
وقـد أشـارت   . الطلبة يخفقون في بناء علاقات اجتماعية سليمة

من الطلاب الذين %) 59 -%34(الدراسات إلى أن ما نسبته 
 كل الاجتماعيـة يعانون من الصـعوبات التعلميـة معرضـون للمشـا    

ــة   بشـــكل يجعلهـــم  علاقـــات اليفتقـــرون إلـــى الاســـتمرار فـــي إقامـ
ممـــا يــدفعهم لإظهـــار   يجابيــة والمحافظـــة عليهــا  الاجتماعيــة  الا

سلوكات عدوانيـة أو انطوائيـة الأمـر الـذي يتسـبب فـي رفضـهم        
ــاديين    ــل الأقــران الع ، وفــرض مشــاكل كثيــرة فــي عمليــة     مــن قب

طاً كبيـراً يـؤدي بهـم إلـى عـدم      التاْقلم لمتطلبات المدرسة وإحبا
ــن       ــون عـ ــرين، فيمتنعـ ــع الاخـ ــدماج مـ ــور والإنـ ــي الظهـ ــة فـ الرغبـ
المشاركة في الاجابات عن الأسئلة أو المشـاركة فـي النشـاطات    

المقــداد والبطاينــة (الصــفية الداخليــة، وأحيانــا الخارجيــة منهــا   
، وتجـدر  );Shireen and Richard, 2000 2011والجـراح،  

ى أن القصــور فــي المهــارات الاجتماعيــة تختلــف  الإشــارة هنــا إلــ
بـــاختلاف متغيـــرات عـــدة منهـــا نـــوع الصـــعوبة التعلميـــة التـــي        
يواجههـــا الأطفــــال ذوي صــــعوبات الـــتعلم ومســــتواهم الصــــفي   

  ).2006الخطيب والبستنجي،(

ومن الخصائص الاجتماعيـة للطلبـة ذوي صـعوبات الـتعلم     
، وصــعوبة صــعوبة تحمــل المســؤولية الشخصــية أو الاجتماعيــة  

الضبط الذاتي فيما يصدر عـنهم مـن أفعـال تكـوين غيـر مناسـبة       
تجــاه الاخــرين، والانســحاب الاجتمــاعي فهــم يتصــفون بالكســل    
وقلـة الاتصــال الاجتمــاعي بـالاخرين، والعدوانيــة تجــاه الأخــرين   
ــة إذ     ــافة إلــــى الاتكاليــ ــة، بالإضــ ــررة أو موجبــ ــر مبــ ــباب غيــ لأســ

ــداً    ــرون دائمـــاً اعتمـــاداً متزايـ علـــى الآبـــاء والمعلمـــين أو    يظهـ
غيــرهم، وضــعف مفهــوم الــذات التــي تتصــف دائمــاً بالســلبية أو   

ــة  ــرون،  (المتدنيـــــــ ــة وآخـــــــ  ,Mercer ;1997 2005البطاينـــــــ
Vaughn,2001;.(  

ــا إلــــى أن هــــذه الخصــــائص ليســــت     ــارة هنــ وتجــــدر الإشــ
خصائص محددة ومميزة لهم، فقد تشـترك مـع مشـكلات أخـرى     

ن شـدتها تختلـف مـن فـرد لآخـر،      ولكن بدرجات متفاوتة، كمـا أ 
ولا يعني وجود أية خاصية من هذه الخصائص لدى الفرد على 

  .)2001،والجوزين رامز(أنه من ذوي صعوبات التعلم 

ــة    ــة جملـ ــاءة الاجتماعيـ وعلـــى صـــعيد متصـــل، تمثـــل الكفـ
المهــارات المتعلمــة التــي تتضــمن المعرفــة بالمعــايير الاجتماعيــة 

حـــل المشـــكلات الاجتماعيـــة،  للســـلوك المقبـــول والقـــدرة علـــى 
والتعرف على الانفعالات وفهمها فإن الفـرد يواجـه أثنـاء تفاعلـه     
مــع الأقــران والرفــاق وأفــراد المجتمــع فــي المواقــف الاجتماعيــة   
المختلفـــة الكثيـــر مـــن التحـــديات التـــي تتطلـــب منـــه عـــدداً مـــن    
المهــارات الاجتماعيــة المختلفــة التــي تمنكــه مــن إيجــاد الحلــول    
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شكلات الاجتماعيـة، وتدفعـه إلـى المشـاركة الفاعلـة فـي       لتلك الم
  ).1998الزيات،(مختلف المواقف الاجتماعية 

ولما كانت هذه الخصائص مرتبطة بالطلبة العـاديين فإنهـا   
ــتعلم، حيــث أشــار       ــة ذوي صــعوبات ال ــر إرتباطــا لــدى الطلب أكث

ــال ذوي صــعوبات   ) 2005(الخطيــب والحديــدي   ــى أن الاطف إل
التصرف في المواقف الاجتماعية ويشعرون بعد التعلم يسيئون 

الكفايــة الشخصــية، ولا يســتطعون إقامــة علاقــات اجتماعيــة مــع   
الاخـــرين، ويميلـــون الـــى إظهـــار اســـتجابات غيـــر اجتماعيـــة أو   
عدوانيــة او انســحابية أو عــدم اطاعــة الاوامــر، وهــذا مــا أكــده   

عنـدما     Hallahan and Mercer)2002( وميرسـر  هالاهـان 
 يتمتعــون لا الــتعلم صــعوبات وذو الطلبــة مــن العديــدأن  رأووا

 فـي  يكونوا قد إنهم بل الاجتماعية، الكفاءة من مرتفع بمستوى
 لـديهم  يكـون  كمـا  أقـرانهم،  مـن  أقـل  اجتماعي وضع أو مستوى

 لا الــذين الطلبــة مــن بــأقرانهم قياســاً الاصــدقاء مــن أقــل عــدد
   .التعلم صعوبات من يعانون

ق يواجـه الأطفـال ذوي صـعوبات الـتعلم     وبناءً على ما سـب 
ــاعلاتهم       ــي تفــ ــؤثر فــ ــة تــ ــة مختلفــ ــلوكية واجتماعيــ ــاكل ســ مشــ
الاجتماعية وخاصة مع أقرانهم العـاديين، وهـذا مـا أكـده حسـن      

بدراســته التــي أشــارت إلــى وجــود فــروق ذات دلالــة       ) 2009(
ــتعلم      ــعوبات الـ ــة ذوي صـ ــطات أداء الطلبـ ــين متوسـ ــائية بـ إحصـ

ــوياء لص ــــ ــة الأســ ــلة   والطلبــ ــي جوانــــب المتصــ ــوياء فــ الح الأســ
بالمهارات الاجتماعية والكفاية الاجتماعية ولصالح الطلبـة ذوي  

  . صعوبات التعلم في بُعد السلوك المشكل

 )%30( حــواليإلــى أن  وتنبغـي الإشــارة فــي هــذا الصــدد 
 رسـمي  بشـكل  تشخيصـهم  عند التعلم صعوبات ذوي الطلبة من

 أو الاكتئـاب،  أو المفـرط،  يالحرك ـ النشـاط  من يعانون أنهمتبين 
الـتعلم، فضـلاً إلـى إفتقـار      صـعوبات  جانب لىإ ىآخر اتاضطراب

الطالـب للمهـارات الاجتماعيـة ومـا يسـبب ذلـك فـي عـدم كفاءتـه          
في التعلم وتدني تحصيله وانخفاض مفهـوم الـذات لديـه، الأمـر     

 مـن  أنمـاط  تطـوير  لخطـر  كبيـرة  بدرجـة  معرضـين  الذي يجعلهـم 
 عنــدما وخاصــة الحيــاة مــدى تســتمر جتمــاعيالا التوافــق ســوء

 وبــذلك. أيضــا الأكــاديمي التحصــيل مســتوى انخفــاض ظهــروني
ــيُ ــة  دّعـ ــعوبات وذوالطلبـ ــتعلم صـ ــذين الـ ــدون الـ ــكلات يبـ  المشـ

 مــــا بســــبب فعالــــة تــــدخلات لــــىإ ماســــة حاجــــة فــــي الســــلوكية
 ,Kauffmanوســــلوكية أكاديميــــة مشــــكلات مــــن يواجهونــــه

2005)(.  

ــا  ــام بهـ ــة قـ ــائج  فـــورنيس وكافيـــل وفـــي مراجعـ ) 152(لنتـ
%) 75(دراسة بحثت في المهارات الاجتماعية تبين أن حوالي 

من الطلاب ذوي صعوبات التعلم يعانون من عجز في المهـارات  

الاجتماعيــة فــي الوقــت الــذي تمكــن فيــه هــذه المهــارات الطالــب  
مـــن التفاعـــل الايجـــابي والفعـــال مـــع الأقـــران ومـــن ثـــم تشـــكيل   

مــة والمســاندة، وبنــاء رصــيد مــن الســلوكيات   الصــداقات الحمي
ــدوره يســـهم فـــي     ــة، وهـــذا بـ ــة المقبولـ والاســـتجابات الاجتماعيـ
تطـــوير كفايتـــه الاجتماعيـــة فـــي التعامـــل والتفاعـــل مـــع الأقـــران  

  ).(Hallahan, Kauffman and Pullen,2009الآخرين 

ن ســبب المشــكلات التــي يواجههــا إومــن هنــا يمكــن القــول 
الـــتعلم فـــي مجـــال العلاقـــات الاجتماعيـــة  صـــعوبات والطلبـــة ذو

عائـــد الـــى القصـــور الـــذي يعانونـــه فـــي المهـــارات الاجتماعيـــة،   
وعدم تمتعهم بمستوى مرتفـع مـن الكفـاءة الاجتماعيـة، وقـد لا      
يكــــون بمقــــدرة الطلبــــة ذوي الصــــعوبات التعلميــــة أن يــــدركوا  
المواقــف الاجتماعيــة، فــلا يتمتعــون بمســتوى المهــارة نفســها       

ن الأقـــران العــاديين، وبالتـــالي لا يكــون بوســـعهم أن   كغيــرهم م ــ 
يفهموا كيف يدركهم الاخرون أو كيـف يحـاول الأخـرون التـاْثير     

 ومهمـا فيهم، أو لا يدركون ما يريد الاخرون مـنهم أن يفعلـوه،   
ــذي الســبب كــان  تلــك فــإن الســلوكية المشــكلات وراء يكمــن ال

 يفشـلوا  أنبـة  لطلل بالنسـبة  احتمالاً الأكثر من تجعل المشكلات
الســرطاوي والســرطاوي وخشــان وأبــو     ( واجتماعيــاً  أكاديميــاً
المشــكلات الســلوكية للطلبــة  الأمــر الــذي جعــل). 2001جــودة،

ذوي صعوبات التعلم مجالاً نشـطاً للبحـث، مـن ذلـك مـا قـام بـه        
ــة والجـــراح   ــة هـــدفت إلـــى  ) 2011(المقـــداد وبطاينـ مـــن دراسـ

دى الطلبـــة ذوي استقصـــاء مســـتوى المهـــارات الاجتماعيـــة ل ـــ   
صعوبات التعلم والطلبة العاديين في ضـوء متغيـرات الجـنس أو    

طالبـاً  ) 278(الفئة العمرية أو التفاعل معها تكونـت عينتهـا مـن    
ــاً وطالبــة مــن الطلبــة العــاديين    ) 181(وطالبــة مــنهم علــى   طالب

طالبــاً وطالبــة مــن ذوي صــعوبات الــتعلم اختيــروا مــن       ) 97(و
ــة    مــدارس تحتــوي علــى غــرف م   ــة تربي ــتعلم فــي مديري صــادر ال

أشــارت نتــائج الدراســة أن الطلبــة  . وتعلــيم منطقــة إربــد الثانيــة 
العــــاديين والطلبــــة ذوي صـــــعوبات الــــتعلم أظهــــروا مســـــتوى     

كمــا أشــارت النتــائج أيضــاً  . متوســطاً مــن المهــارات الاجتماعيــة 
إلــى وجــود فــروق ذات دلالــة احصــائياً فــي مســتوى المهــارات        

لطلبـة العـاديين والطلبـة ذوي صـعوبات الـتعلم      الاجتماعية بين ا
لصــالح الطلبــة العــاديين علــى الأداة بشــكل عــام وعلــى أبعادهــا     
الفرعيـــة وأن الطالبـــات العاديـــات كـــن الأكثـــر امتلاكـــاً للمهـــارات 

وأشـارت النتـائج   . الاجتماعية من باقي فئـات الطلبـة المشـاركين   
ــين العمــري      ــاديين مــن الفئت ــة الع ــى أن الطلب تين الأصــغر كــذلك إل

كانوا أكثر امتلاكاً ) سنة 12أكثر من (والأكبر ) سنوات 9 -7(
) سنة 12 -9أكثر من (للمهارات الاجتماعية من الفئة الوسطى 

  .خاصة في بعد التفاعل مع الآخرين
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ــام حســـن   بدراســـة هـــدفت ) 2009(وفـــي ذات الســـياق قـ
مقارنة المهارات الاجتماعيـة لـدى الطلبـة ذوي صـعوبات الـتعلم      

مثيلاتهـــا لـــدى الطلبـــة الأســـوياء فـــي المرحلـــة الابتدائيـــة فـــي   ب
) 120(مدينة مسقط العمانيـة، وقـد تكونـت عينـة الدراسـة مـن       

طالباً موزعين على الفئتين بالتساوي، ولتحقيق هـدف الدراسـة   
طبــــق الباحــــث الصــــورة المعدلــــة مــــن نظــــام تقــــدير المهــــارات  

 Gresham(الاجتماعيــة المطــور ســابقاً مــن جريشــام وإليــوت 

and Elliott,1987)  توصــلت النتــائج إلــى وجــود فــروق ذات ،
دلالة إحصائية بين متوسطات أداء الطلبة ذوي صعوبات التعلم 
ــة الأســوياء فــي أبعــاد نظــام التقــدير الثلاثــة ومقاييســها       والطلب
الفرعيـــة، ولصـــالح أســـوياء فـــي بعـــدي المهـــارات الاجتماعيـــة       

ــة، ولصــالح ذوي صــع    ــة الاجتماعي ــتعلم فــي بعــد   والكفاي وبات ال
  .السلوك المشكل

 Thorell and Rydell)  2008,(كما قام ثوريل وريـدل  
المشــكلات الســلوكية ونقــص الكفــاءة الاجتماعيــة بدراســة حــول 

النشـاط الزائـد المصـحوب    لدى عينـة ممـن يعـانون مـن أعـراض      
وتكونـت عينـة الدراســة    .وتـأثير العمــر والجـنس   بضـعف الانتبـاه  

ــن ــال فـــي ســـن       أطفـــالمـــن ) 60)مـ ــا قبـــل المدرســـة والأطفـ مـ
المدرســــة الــــذين يعــــانون مــــن مســــتويات عاليــــة مــــن إعــــراض 

ADHD.  أن الأطفــال دون سـن الدراســة  النتـائج  أظهــرت  حيـث
أي مــن أنــواع  لا يختلفــون عــن الأطفــال فــي ســن المدرســة فــي  

الكفــــــاءة بوفيمــــــا يتعلــــــق  ،المشــــــكلات الســــــلوكية المختلفــــــة 
وخصـائص المجموعـات    العمرن لا يوجد علاقة بيفالاجتماعية 
أما مشاكل السـلوك مـع الأطفـال الأكبـر سـنا، فقـد        .المستخدمة

اليوميــة والتــي يســببها  حيــاتهمكــان لهــا تــأثير ســلبي أكبــر علــى 
ــرة   ــتويات عـــبء الأسـ ــاع مسـ ــال    ارتفـ ــاكل الأطفـ ــع مشـ ــة مـ مقارنـ

الصغار، وخاصة بين الأطفال الذين يعانون من مستويات عاليـة  
الــذكور كــانوا  كمــا أظهــرت النتــائج أن    .ADHDأعــراض  مــن

، الصـعوبات أكثر تضررا مـن الإنـاث فيمـا يتعلـق بشـدة أعـراض       
والأكثر ارتباطا بالسلوكيات المشكلة، فضلا عن الآثـار السـلبية   

وهــذا يخــالف الاعتقــاد الــذي يشــير إلــى تــأثر     . وعــبء الأســرة 
الإناث من تبعات صعوبات التعلم بشكل أكبر من الـذكور نتيجـة   

لحساســية المفرطــة لــديهن والنظــرة الثقافيــة لطبيعــة صــعوبات     ا
  .التعلم لديهن

بدراسـة  ) 2006(وقام كذلك كل من الخطيب والبستنجي 
طالباً وطالبـة مـن ذوي صـعوبات    ) 284(مستوى التفاعل لدى 

الــتعلم الطلبــة العــاديين فــي مجموعــة مــن المــدارس العاديــة فــي  
طبيعــــة المدرســــة،  مدينــــة عمــــان تبعــــاً لمتغيــــرات الجــــنس، و    

والمستوى الصفي، ونوع صعوبة التعلم، وعدد سنوات التحـاق  
الطالب ذي صعوبات التعلم بغرف المصادر، أشارت النتائج إلـى  

أن التفاعــل الاجتمــاعي بــين الطلبــة ذوي صــعوبات الــتعلم مـــع       
الطلبـــة العـــاديين كـــان إيجابيـــاً بدرجـــة متوســـطة، كمـــا أظهـــرت  

ــة إحصـ ــــ ائية فـــــي مهـــــارات التفاعـــــل  النتـــــائج فـــــروق ذات دلالـــ
ــر المســتوى الصــفي لصــالح المســتوى      الاجتمــاعي تعــزى لمتغي

في . الأعلى، ولنوع صعوبة التعلم لصالح ذوي صعوبات القراءة
فروقــاً ذات دلالــة إحصــائية بــين الطلبــة    حــين لــم تظهــر النتــائج 

ذوي صــعوبات الــتعلم والطلبــة تبعــاً لمتغيــرات الجــنس، وطبيعــة 
وات التحــاق الطالــب ذي صــعوبات الــتعلم  المدرســة، وعــدد ســن 

  .بغرفة المصادر

 Jill, Michelle and( وكونـواي  وميشـيل  جـل  كمـا قـام  

Conway, 2005 (المهــــارات اختبــــار إلــــى هــــدفت بدراســــة 
 صـعوبات  ذوي الأطفـال  لـدى  السـلوكية  والمشكلات الاجتماعية

 عينة بلغت وقد. إخوان لديهم ليس أو أخوان لديهم ممن تعلم
 ضــــعفو تعلــــم صــــعوبات يعـــانون  ممــــن طفــــلاً) 85( ةالدراس ـــ

 أفـراد  تقيـيم  مت ـ ،)ADHD( الزائد بالنشاط المصحوب نتباهالا
 التقــدير وســلم الاجتماعيــة المهــارات ســلم باســتخدام الدراســة
 التعلم صعوبات ذوي الأطفال أن النتائج أظهرت وقد، السلوكي

 عـات المجمو من سلوكية مشاكل وأكثر اجتماعية مهارة أقل هم
 المهــارات علــى الأخــوان بعلاقــات مميــز أثــر يوجــد ولا الأخــرى

   .السلوكية والمشكلات الاجتماعية

دراسـة تناولـت    أجـرى فقد  )Nowicki, 2003(نويك  أما
ــة    ــة الاجتماعيــ ــل الأهليــ ــا وراء تحليــ ــةمــ ــديهم   للطلبــ ــذين لــ الــ

ــع الطلبـــة ذوي التحصـــيل الدراســـي       ــعوبات تعلـــم مقارنـــة مـ صـ
الطلبــة ذوي كــان أداء حيــث  المرتفــع،المــنخفض والمتوســط و 

ــط   ــع والمتوســـ ــيل المرتفـــ ــى التحصـــ ــاييس علـــ ــات ومقـــ ملاحظـــ
أن  كمــا أظهــرت النتــائج . مرتفعــاً المعلمــين للأهليــة الاجتماعيــة 

ــي     ــال منخفضــ ــم والأطفــ ــعوبات تعلــ ــديهم صــ ــذين لــ ــال الــ الأطفــ
ــر مــن حيــث المصــاعب        التحصــيل الأكــاديمي هــم فــي خطــر أكب

التحصــيل المتوســط والعــالي، كمــا   الاجتماعيــة مقارنــة مــع ذوي
أن هــؤلاء الأطفــال لا يظهــرون ملاحظــات ذاتيــة ودقيقــة للقبــول  

  . الاجتماعي

ــكلات     ــة والمشــ ــاءة الاجتماعيــ ــيم الكفــ ــعيد تقيــ ــى صــ وعلــ
ــار       ــياق الإطـ ــي سـ ــتعلم فـ ــعوبات الـ ــال ذوي صـ ــلوكية للأطفـ السـ

ــام دايســـون   ــائلي قـ ــذات  ) (Dyson,2003العـ ــوم الـ ــيم مفهـ لتقيـ
ــي وإدراك  ــة    الكلـ ــاءة الاجتماعيـ ــاديمي والكفـ ــذات الأكـ ــوم الـ مفهـ

طفـلاً مـن الأطفـال    ) 19(والمشكلات السلوكية بدراسـة شـملت   
الــذين يعــانون مــن صــعوبات الــتعلم ومقــارنتهم مــع أقــرانهم مــن    
الأقارب، أشارت نتائج الدراسة إلى أنه وبالرغم مـن أن الأطفـال   

رب فـي  ذوي صعوبات التعلم لا يختلفـون عـن أقـرانهم مـن الأقـا     
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مفهــوم الــذات الكلــي وإدراك الــذات الأكــاديمي، إلا أن والــديهم    
ــة أقــل، ومشــاكل ســلوكية       ــاءة اجتماعي ــديهم كف ــأن ل صــنفوهم ب

  . أكثر من أقرانهم من الأقارب

تناولـــت الكفـــاءة بدراســـة  )(Ritter,2001قـــام ريتـــر  كمـــا
الاجتماعية والمشاكل السلوكية للفتيات المراهقات ممن لـديهن  

تعلم، تم خلالها تقيـيم الأهليـة الاجتماعيـة والمشـاكل     صعوبات 
مراهقــة  ةفتـا  )51(السـلوكية باسـتخدام قائمــة الشـطب لســلوك    

قلــة  الدراســة حيــث أظهــرت نتــائج  .تعــاني مــن صــعوبات الــتعلم 
ــة مــع       ــاع المشــاكل الســلوكية بالمقارن ــة وارتف ــة الاجتماعي الأهلي

بات لا يعــــانين مــــن صــــعومجموعــــة أخــــرى للفتيــــات مراهقــــات 
  .التعلم

ــح      ــابقة يتضـ ــات السـ ــة الأدب والدراسـ ــلال مراجعـ ــن خـ ومـ
للباحثين أن المشكلات السـلوكية للطلبـة ذوي صـعوبات الـتعلم     
قــد أخــذت اهتمامــاً نشــطاً علــى صــعيد متغيــرات محــددة مثــل      
العمر والجـنس، وقـد جـاءت الدراسـة الحاليـة لتضـيف إلـى تلـك         

شكلات السلوكية علـى  الجهود السابقة تحقيقاً إضافياً لتأثير الم
الكفاءة الإجتماعية مـن وجهـة نظـر الأقـران والمعلمـين فـي بيئـة        

  .أردنية لم تشبع هذا الموضوع

  :وأسئلتهامشكلة الدراسة 

على الرغم من أن صعوبات الـتعلم عرفـت بالدرجـة الأولـى     
على أنهـا صـعوبات أكاديميـة، إلا أن العديـد مـن المـربين يـرون        

ــا أ   ــتعلم لهـ ــعوبات الـ ــة،    أن صـ ــالات الأكاديميـ ــاوز المجـ ــار تتجـ ثـ
ــكلات       ــى المشـ ــام إلـ ــه الاهتمـ ــب أن يتجـ ــك يجـ ــن ذلـ ــا مـ وانطلاقـ
الســـلوكية الاجتماعيـــة، حيـــث لا يكفـــي التعامـــل مـــع الصـــعوبات  

فالطلبــــة ذوي . الأكاديميــــة بمعــــزل عــــن الجوانــــب الاجتماعيــــة
الصــعوبات التعلميــة يظهــرون مشــكلات فــي المجــالين الأكــاديمي 

نــة مــع أقــرانهم الــذين لا يعــانون مــن صــعوبات والاجتمــاعي مقار
ــارات      ــتوى المهـ ــة بمسـ ــا علاقـ ــكلات لهـ ــذه المشـ ــتعلم وهـ ــي الـ فـ

  ).Vaughn,2001(الاجتماعية التي يتصفون بها 

إن الاهتمــام بالجانــب الاجتمــاعي والســلوكي للأفــراد ذوي  
، صعوبات التعلم لا يقل أهمية عن الاهتمـام بالجانـب الأكـاديمي   

لحياة له عدة أبعاد كثيرة من حيث القدرة علـى  لأن النجاح في ا
والمشــــاكل . هموكيفيــــة الشــــعور تجــــاه الاخــــرينالتعامــــل مــــع 

بـــين الأطفـــال ذوي  الاجتماعيـــة والســـلوكية هـــي أكثـــر انتشـــاراً 
ــاديين     ــال العـــــ ــتعلم مـــــــن غيـــــــرهم مـــــــن الأطفـــــ صـــــــعوبات الـــــ

)Lerner,2000.(  

ــة    و ــات الأجنبيــ ــن الدراســ ــد مــ ــود العديــ ــن وجــ ــالرغم مــ بــ
ــ ــت  والعربيـ ــي تناولـ ــكلاتة التـ ــن    مشـ ــانون مـ ــذين يعـ ــال الـ الأطفـ

 ،السـلوكية بشـكل خـاص    المشـكلات صعوبات التعلم بشكل عـام  
المشـــكلات الســـلوكية علـــى الكفـــاءة   تـــأثيرإلا أن معرفـــة درجـــة 

ــة     ــرات ثابت ــة بقــي محــدداً بمتغي ــة للطلب الأمــر الــذي  . الاجتماعي
ذه يستدعي إجراء المزيد من الدراسـات لإلقـاء الضـوء علـى ه ـ    

ــة مـــن     ــاءة الاجتماعيـ ــا فـــي الكفـ ــلوكية وتأثيراتهـ المشـــكلات السـ
ــالمعلمين    ــلة بـ ــرات أخـــرى ذات صـ ــر متغيـ ــة نظـ ــران وجهـ  ،والأقـ

ــاط     ــذه الدراســـات عنـــد العلـــم بارتبـ ــراء هـ ــة لإجـ وتـــزداد الحاجـ
المشكلات السلوكية وتأثيراتها الاجتماعية على التعلم والتكيـف  

  .الاجتماعي

ــة تكم ــــ  ــكلة الدراســ ــا كانــــت مشــ  إلــــىلتعــــرف ن فــــي اولمــ
فــي الكفــاءة الاجتماعيــة للطلبــة   وعلاقتهــاالمشــكلات الســلوكية 

، فــإن أســئلتها تنحصــر علــى مــن وجهــة نظــر المعلمــين والأقــران
  :الآتية وجه التحديد في التساؤلات

الأكثر صعوبات التعلم  للطلبة ذويما المشكلات السلوكية   -1
  من وجهة نظر معلمي التربية العادية؟شيوعاً 

ــلوكية    -2 ــكلات السـ ــا المشـ ــة ذويمـ ــتعلم   للطلبـ ــعوبات الـ صـ
 من وجهة نظر الأقران؟الأكثر شيوعاً 

صـعوبات الـتعلم    للطلبـة ذوي ما درجة الكفاءة الاجتماعية  -3
 من وجهة نظر المعلمين؟ 

فــي ) α =05.0(هــل هنــاك فــروق ذات دلالــة إحصــائية      -4
صـعوبات الـتعلم    للطلبـة ذوي المشـكلات السـلوكية   شيوع 
 علمين والأقران؟بين الم

للطلبـة  علاقـة بـين درجـة المشـكلات السـلوكية       توجدهل   -5
الاجتماعية من وجهة نظر  تهمصعوبات التعلم وكفاء ذوي

 المعلمين والأقران؟

  أهمية الدراسة النظرية والتطبيقية

تكمـــن أهميـــة الدراســـة الحاليـــة فـــي مســـاعدة المختصـــين  
لطلبــة ذوي والمعلمــين فــي التعــرف إلــى المشــكلات الســلوكية ل   

صعوبات التعلم وإدراك تأثيراتها في الكفاءة الاجتماعية لـديهم،  
فضــلاً لأهميــة النتــائج المتحصــلة فــي التخطــيط الفعّــال للبــرامج؛  
ــة      ــاءة الاجتماعيـ ــا بالكفـ ــلوكية وعلاقتهـ ــكلات السـ ــة المشـ فمعرفـ
ــغل      ــور التـــي باتـــت تشـ ــن الأمـ ــتعلم مـ ــعوبات الـ ــة ذوي صـ للطلبـ

وعلى وجه التحديـد تسـهم هـذه     .مخططي الدراسات ومنفذيها
ــة تضــــمنين        ــث إمكانيــ ــي بحــ ــدها النظــــري فــ ــي بُعــ ــة فــ الدراســ
المشــكلات الســلوكية وتأثيراتهــا بالكفــاءة الاجتماعيــة باعتبارهــا  
منعطــف فــي ســلوك الطلبــة ذوي صــعوبات الــتعلم إلــى القضــايا    
ــيط لبـــرامجهم        ــد التخطـ ــار عنـ ــين الاعتبـ ــذها بعـ ــب أخـ ــي يجـ التـ
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إلــى أهميــة الدراســة فــي الإجابــة عــن  الخاصــة وتنفيــذها، إضــافةً
  . أسئلتها

للدراســة فــي  وعلــى نحــو متصــل تتضــح الأهميــة التطبيقــة 
إمكانيــة أن تكــون هــذه الدراســة نــواة لبــرامج تدريبيــة للتخفيــف   
ــة       ــاعلات الاجتماعي ــأثيرات المشــكلات الســلوكية علــى التف مــن ت
ــاءة المرتبطـــة بهـــا، فضـــلاً إلـــى البـــرامج التدريبيـــة التـــي        والكفـ

ــى      ــاً علـ ــنعكس إيجابـ ــة لتـ ــاءة الاجتماعيـ ــين الكفـ ــتهدف تحسـ تسـ
  . سلوك الطالب ذي صعوبات التعلم اجتماعياً

  محددات الدراسة 

  :بما يأتي تتحدد نتائج الدراسة
ــة أدوات - ــي     الدراسـ ــات التـ ــة البيانـ ــا ودقـ ــراءات تطويرهـ وإجـ

  .تجمع من خلالها
ــرا علـــى المعلمـــين      - ــا، وقـــد اقتصـ ــة وعينتهـ ــع الدراسـ مجتمـ

ــا غــرف      العــ ــوافر فيه ــي تت ــة فــي المــدارس الت اديين والطلب
 .مصادر في محافظات الكرك والطفيلة ومعان

وخصائصــها وطريقــة اختيارهــا ومــدى صــدقها   العينــة حجــم -
  . فقرات الأداة إلىفي الاستجابة 

  مصطلحات الدراسة

  :المشكلات السلوكية
أشكال السلوك غير السـوي التـي تصـدر عـن الفـرد وذلـك       

د خلل فـي الـتعلم يظهـر علـى شـكل تعزيـز السـلوك        نتيجة لوجو
). 2003يحيـى،  (غير التكيفـي أو عـدم تعزيـز السـلوك التكيفـي      

ــاً فــي إطــار الدراســة بأنهــا      وتعــرف المشــكلات الســلوكية إجرائي
ــن     ــدر عـ ــي تصـ ــي التـ ــر التكيفـ ــلوك غيـ ــكال السـ ــةأشـ ذوي  الطلبـ

المصــحوب النشــاط الزائــد : الآتيــةصــعوبات الــتعلم فــي الأبعــاد  
ــاه ب ــعف الانتبــ ــدوان ،ضــ ــة،  ،العــ ــحابالاعتماديــ ــاد ،الانســ ، العنــ

س المشـكلات السـلوكية المطـور مـن     اييبناءً علـى مق ـ والمحددة 
 ذيال ـ بالتقـدير قبل الباحثين، والذي يحدد المشـكلة السـلوكية   

  .من قبل معلميه وأقرانه يحصل عليها الطالب على المقياس

  : الطلبة ذوو صعوبات التعلم
الــذين يعــانون مــن اضــطراب فــي واحــدة أو  أولئــك الطلبــة 

أكثــر مــن العمليــات النفســية الأساســية المتضــمنة فهــم اللغــة أو   
اســــتخدامها ســــواءً أكانــــت شــــفهية أم كتابيــــة، ويظهــــر هــــذا       
الاضــــطراب علــــى شــــكل عجــــز عــــن الاســــتماع، أو الكــــلام، أو  

علــى . القــراءة، أو الكتابــة، أو التهجئــة، أو العمليــات الرياضــية    
تمل فيــه صــعوبات الــتعلم المشــكلات التعلميــة التــي   نحــو لا تشــ

تعــود أساســاً إلــى الإعاقــة العقليــة أو الســمعية أو البصــرية أو       

الســــلوكية أو الحركيــــة أو الحرمــــان البيئــــي أو الاقتصــــادي أو  
 وذو الطلبـة ف عـرّ ، ويُ)Hallahan and Mock,2003(الثقـافي  

الـذين   الطلبـة  صعوبات التعلم إجرائياً في الدراسة الحالية بأنهم
صنفوا بأنهم يعانون من صـعوبات تعلميـة فـي المـدارس العاديـة      
وذلــــك بنــــاءً علــــى أســــس التصــــنيف المتبعــــة فــــي المــــدارس        
والمتضــمنة تطبيــق الاختبــارات المقننــة وغيــر المقننــة بالإضــافة  
إلى طرائق جمع المعلومات والتـي تتضـمن ملاحظـات المعلمـين     

  .يةودراسات الحالة والمقابلات الأسر

  :الكفاءة الاجتماعية -
يُشــار إلــى الكفــاءة الاجتماعيــة علــى أنهــا المهــارات التــي        
تستخدم للاستجابة في مواقف اجتماعية محددة والتي تتضمن 
شخصـــين أو أكثـــر يظهـــر خلالهـــا ســـلوك أي مـــن الأشـــخاص       
المتفاعلين استجابة لسـلوك أي مـن الأشـخاص المتفاعـل معهـم      

و غيــر لفظــي وبشــكل يحقــق  حيــث يكــون هــذا الســلوك لفظيــا أ 
ــول الاجتمــاعي   وتعــرف  ).(Smart and Sanson,2001القب

الكفـاءة الاجتماعيــة إجرائيـاً بالدرجــة الكليـة التــي يحصـل عليهــا     
ــر   ــاس والكــ ــى مقيــ ــب علــ ــة    -الطالــ ــاءة الاجتماعيــ ــل للكفــ مكونيــ

  .والتوافق المدرسي

  :إجراءات الدراسةالطريقة و

  ةينوالعمجتمع ال
سة من جميع طلبة غرف المصـادر فـي   يتكون مجتمع الدرا

الصـــفوف مـــن الصـــف الثـــاني وحتـــى الســـادس الأساســـي فـــي        
المدارس التابعـة لمـديريات التربيـة والتعلـيم فـي إقلـيم الجنـوب        

ــالغ عــددهم    ــاً ) 1573( والمتــوافر فيهــا غــرف مصــادر والب طالب
أمــا عينــة الدراســة   . م2013/2014وطالبــة للفصــل الدراســي   

طالباً وطالبة ملتحقـين بغـرف المصـادر    ) 135(فقد تكونت من 
التابعة لمديرات التربية والتعليم فـي محافظـات الكـرك والطفيلـة     
ومعــان، والــذين تــم اختيــارهم بطريقــة عشــوائية عنقوديــة وفقــاً   
للمحافظـــات التـــي اســـتهدفتها الدراســـة ثـــم مـــديريات التربيـــة       

  .والتعليم التي تنتمي إليها والمدارس التي تتبع لها

  الدراسة تاوأد
بتطــوير  ونقــام البــاحث مــن أجــل تحقيــق هــدف الدراســة     

ــورتين  ــاس بصـ ــلوكية    مقيـ ــكلات السـ ــاس المشـ ــة ذويلقيـ  للطلبـ
مــن  صــعوبات الــتعلم وتأثيراتهــا فــي الكفــاءة الاجتماعيــة للطلبــة 

إحــداهما للمعلمــين والأخــرى  وجهــة نظــر المعلمــين والأقــران،   
يعهــا علــى  تــم توزفقــرة، ) 34(للأقــران تكونــت كــل منهمــا مــن    

ــة متــدرج مــن    درجــات بحســب تــدرج ليكــرت   ) 4-0(ســلم إجاب
)likert(  ــو ــى نحـ ــي علـ ــداً   : (الخماسـ ــرة جـ ــة كبيـ ــق بدرجـ تنطبـ

، )3(تنطبق بدرجة كبيـرة وأعطيـت الـرقم    ، )4(وأعطيت الرقم 
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تنطبــق بدرجــة  ، )2(تنطبــق بدرجــة متوســطة وأعطيــت الــرقم     
. )0(لا تنطبـــق وأعطيــت الـــرقم  ، )1(متدنيــة وأعطيـــت الــرقم   

النشــاط : وقــد جــاءت الفقــرات لتغطــي خمســة مجــالات رئيســية   
 ،)14-1(وتمثله الفقـرات مـن    ضعف الانتباهالمصحوب ب الزائد

الاعتمادية وتمثله الفقـرات   ،)19-15(وتمثله الفقرات  العدوان
العنـــــاد   ،)29-24(وتمثلـــــه الفقـــــرات   الانســـــحاب، )20-23(

إلـى أن بنـاء فقـرات    وتنبغي الإشارة ). 34-30(وتمثله الفقرات 
الأدب التربــوي والمقــاييس   هــذه الأدوات تــم بعــد الرجــوع إلــى  

للاضــــطرابات   Walker-McConnell الســــابقة مثــــل مقيــــاس
   .مقياس بيركس لتقدير السلوكوالسلوكية، 

ولمعرفـة درجـة الكفـاءة الاجتماعيـة للطلبـة ذوي صـعوبات       
توافـــق تـــم تطبيـــق مقيـــاس الكفـــاءة الاجتماعيـــة والالـــتعلم فقـــد 

-Walkerمكونيـــــل  -المدرســـــي الـــــذي قـــــام بتطـــــويره والكـــــر

McConnell    ــواد ــد عـــ ــل احمـــ ــن قبـــ ــرجم مـــ ) 2002(والمتـــ
ــة، تأخــذ     فقــرة )43(والمكــون مــن   ــة مقــاييس فرعي تغطــي ثلاث

أبـــداً (: مســـتويات الإجابـــة عليـــه خمســـة اختيـــارات علـــى نحـــو  
، وأحيانــاً وتعنــي )1(وتعنــي عــدم وجــود الكفــاءة وتأخــذ درجــة 

) 4و 3و 2(الكفـاءة بـدرجات متفاوتـة وتأخـذ الـدرجات      وجـود  
حسب التقدير المناسـب للطالـب، ودائمـاً وتعنـي وجـود الكفـاءة       

  ).5(بدرجة مرتفعة وتأخذ الدرجة 

  صدق الأدوات 

ــة    ــورتها الأوليــ ــة بصــ ــوير أدوات الدراســ ــد تطــ ــق بعــ تحقــ
صدق المحتوى وصـدق  : الباحثون من صدقهما بطريقتين هما

حقق مـن دلالات صـدق المحتـوى باتبـاع أسـلوب      البناء، وتم الت
عــدد مــن المحكمــين بلــغ     مراجعــة المحكمــين حيــث طُلــب إلــى    

من أعضـاء الهيئـة التدريسـية فـي الجامعـة      عضواً ) 14(عددهم 
مراجعة فقرات  الأردنية وجامعة مؤتة وجامعة الحسين بن طلال

ــا ولمعرفــة مــدى مناســبة أدوات     الأدوات  وذلــك لغايــات تحكيمه
ومــدى وضــوح الفقــرات وانتمائهــا للأبعــاد      لأهــدافها، ســةالدرا

وصـــدق  ليتحقـــق بـــذلك صـــدق المحتـــوىالتـــي تنـــدرج تحتهـــا، 
وقــد أجمــع المحكمــون علــى انتمــاء الفقــرات       .لــلأدوات البنــاء

أظهــرت ملاحظــاتهم بعــد اســترجاع   للأبعــاد التــي تنمــي إليهــا، و 
ــة  ــبة   اأدوات الدراسـ ــين بنسـ ــاق المحكمـ ــاء  % 100تفـ ــى بقـ علـ

جميع فقرات الأدوات وشملت باقي ملاحظـاتهم إعـادة الصـياغة    
ومن هـذه  ) 34، 23، 17(اللغوية لبعض الفقرات مثل الفقرات 

ــة    ــه "التعــديلات اســتبدال جمل  ،"يســتفزه" بكلمــة " يســخر من
، وكلمــة "اتخــاذ قراراتــه" بجملــة  "تحديــد مصــيره " وجملـة  

، كمــا شــملت تعــديلاتهم كــذلك "معارضــاً" بكلمــة  "معانــداً " 
: مثـــل )19 ،5(توضـــيح بعـــض الفقـــرات وتبســـيطها كـــالفقرات  

" يصـعب عليـه ضــبط نفسـه والثبـات فـي الــدور     " ايضـاح جملـة   
يتنمر " ، وإيضاح جملة "يصعب عليه الالتزام بالدور" بجملة 

يقـــوم بـــدور القائـــد  "بجملـــة" علـــى الآخـــرين ويتســـلط علـــيهم 
  ". عنوةللآخرين 

% 80أمــا مقيــاس الأقــران فقــد كــان هنــاك اتفــاق بنســبة     
بحيـث   ةعلى ضرورة تعديل الصياغة اللغوية لجميع فقرات الأدا

وفـي ضـوء   . يتم تقديم الفعـل علـى الفاعـل فـي صـياغة الفقـرات      
إجراء تعــــديلات علــــى أدوات الدراســــة ذلــــك قــــام البــــاحثون ب ــــ

قـرات وتعـديل   الفبعـض  تغيير صـياغة  تم ها الأولية حيث تبصور
اســـتجابة لاقتراحـــات المحكمـــين دون حـــذف أو  الآخـــر  بعضـــها

  .إضافة أي فقرة من الفقرات في الأداتين

  ثبات الأدوات

ولحساب ثبات أدوات الدراسة تم استخدام معادلة كرونباخ 
ألفا، حيث أظهرت نتائج التحليل درجات مرتفعة من الثبات 

ي مقياس لأدوات الدراسة، إذ بلغت درجة ثبات صورت
) 0.96(المشكلات السلوكية للطلبة ذوي صعوبات التعلم 

درجة، وذلك تبعاً لأداء المعلمين والأقران على حدٍ سواء، في 
حين بلغت درجة ثبات مقياس الكفاءة الاجتماعية والتوافق 

  .بحسب تقديرات المعلمين) 0.95(المدرسي 

  الدراسة إجراءات

لأدوات  مبعد تطويره ونلتحقيق هدف الدراسة، قام الباحث
  :الدراسة بما يأتي

زيارة أولية لمدارس وزارة التربية والتعليم المتوافر فيها  -
وذلك لمعرفة مدى  في إقليم الجنوب؛ غرف للمصادر

التعاون الذي بإمكان إدارات المدارس ممثلة بمديريها 
ومديراتها تقديمه، والحصول على الموافقات الأولية 

لحصول على المعلومات التي من بإجراء الدراسة، وا
 .للوصول إلى أفراد الدراسة ينشأنها أن تساعد الباحث

بتوزيع أدوات الدراسة على أفرادها بعد  ونقام الباحث -
الجلوس معهم وإيضاح أهمية الدراسة والغايات التي 
 تسعى إليها بالإضافة إلى إيضاح المطلوب من المعلمين

 .خلال التطبيق والطلبة العاديين

التنسيق مع مدرسي التدريب الميداني في جامعة مؤتة تم  -
نظراً للاهتمام الكبير الذي  وذلك ،وجامعة الطفيلة التقنية

مدرسي التدريب الميداني في  من ونشعر به الباحث
 جامعة مؤتة وجامعة الطفيلة التقنية ورغبتهم في التعاون

إيضاح أهمية البحث الذي  إذ جرى. لإجراء الدراسة
توزيع عدد من وبه وتفسير فقرات الأدوات،  ونقومي
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نسخ أدوات الدراسة عليهم ليقوموا بدورهم في توزيعها 
والتي  .والتحقق من استجاباتهم على المعلمين والأقران

 .دقيقة) 45-35(ينبغي أن ترصد في زمن يتراوح من 

  .يوماً) 25(مدة أداة الدراسة الموزعة والتي استغرقت جمع  -
  .التحليلات الإحصائية المناسبة واستخراج النتائج إجراء -

  منهجية الدراسة وأسلوب تحليل البيانات

الدراســـة الحاليـــة هـــي دراســـة وصـــفية هـــدفت إلـــى مســـح   
ــتعلم     ــعوبات الـــ ــالات صـــ ــة بحـــ ــلوكية المرتبطـــ ــكلات الســـ المشـــ

الاجتماعيــة مــن وجهــة نظــر المعلمــين    الكفــاءةوتأثيراتهــا علــى  
المتوســـــــطات الحســـــــابية  حيـــــــث تـــــــم اســـــــتخدام. والأقـــــــران

ــن    ــة عــ ــة للإجابــ ــات المعياريــ ــئلةوالانحرافــ ــاني  الأول الأســ والثــ
تحليـــل للإجابـــة علـــى الســـؤال الرابـــع تـــم اســـتخدام  ووالثالـــث، 

دلالـة الفـروق بـين    للتعرف إلى ) (MANOVAالتباين المتعدد 
المتوسطات الحسابية، أمـا السـؤال الخـامس فقـد تـم اسـتخدام       

عرفــة تــأثيرات المشــكلات الســلوكية    معامــل ارتبــاط بيرســون لم  
المرتبطــة بحــالات صــعوبات الــتعلم مــن وجهــة نظــر المعلمــين         

  . والأقران على الكفاءة الاجتماعية للطلبة

  متغيرات الدراسة

  :تشتمل الدراسة على نوعين من المتغيرات هي
وتتمثـل فـي الدراسـة بمتغيـر واحـد      : المتغيرات المسـتقلة  -

 مهو الطلبة ذوي صعوبات التعل

 :وتتمثل بمتغيري: المتغيرات التابعة -

النشـــاط (: المشـــكلات الســـلوكية بأبعادهـــا الخمـــس الآتيـــة -1
الاعتماديــة، ، العــدوان ،ضــعف الانتبــاهالمصــحوب ب الزائــد

  )العناد ،الانسحاب
  .الكفاءة الاجتماعية -2

  تائج الدراسة ومناقشتهان

  :النتائج المرتبطة بالسؤال الأول ومناقشتها
ــؤ   ــن السـ ــة عـ ــلوكية   "  الأولال للإجابـ ــكلات السـ ــا المشـ مـ

مـــن وجهـــة نظـــر الأكثـــر شـــيوعاً صـــعوبات الـــتعلم  للطلبـــة ذوي
تــم حســاب المتوســطات الحســابية  " معلمــي التربيــة العاديــة ؟  

للطلبـة  والانحرافات المعيارية لفقرات أداة المشـكلات السـلوكية   
 )1(وجــدول  .صــعوبات الــتعلم مــن وجهــة نظــر المعلمــين ذوي

  .يوضح ذلك

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأبعاد المشكلات السلوكية للطلبة ذوي صعوبات التعلم الأكثر شيوعاً من وجهة نظر   :1جدول
  المعلمين مرتبة تنازلياً

  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي البعد
  0.91  2.10 النشاط الزائد المصحوب بضعف الانتباه

  0.99  1.86 الانسحاب
  1.11  1.67 العناد

  1.05  1.62 العدوان
  0.98  1.58 الاعتمادية

  0.84  1.87 الدرجة الكلية

المتوســـط الحســـابي للدرجـــة    يبـــين الجـــدول الســـابق أن  
الكلية لأبعاد المشكلات السلوكية للطلبـة ذوي صـعوبات الـتعلم    

، أمـا أبعـاد   )1.87(الأكثر شيوعاً من وجهة نظر المعلمـين بلـغ   
النشاط الزائد المصـحوب  " سلوكية فقد جاء بُعد المشكلات ال

ــاه  ــة "بضــــعف الانتبــ ــى بالمرتبــ ــابي   الأولــ ) 2.10(بوســــط حســ
" الانســحاب" بُعــد  ، كمــا جــاء)0.91(معيــاري بلــغ  وانحــراف

) 1.86(الحســـابي   هفـــي المرتبـــة الثانيـــة، حيـــث بلـــغ متوســـط      
في المرتبـة   "العناد" بُعد  ثم جاء) 0.99(المعياري  وانحرافه

المعيـاري   وانحرافه) 1.67(الثة حيث بلغ متوسطه الحسابي الث
قبـــل  فـــي المرتبـــة "العـــدوان" بُعـــد ، فـــي حـــين جـــاء  )1.11(

ــرة، ــابي     الأخيــ ــطه الحســ ــغ متوســ ــث بلــ ــه) 1.62(حيــ  وانحرافــ
  فقد جاء بالمرتبة " الاعتمادية" ، أما بُعد )1.05(المعياري 

ــغ   ــابي بلـ غ وانحـــراف معيـــاري بل ـــ) 1.58(الأخيـــرة بوســـط حسـ
)0.98 (.  

ــة؛ وذلــك لأن مــن      ــائج منطقي ــاحثون أن هــذه النت ويــرى الب
أهـــم الخصـــائص الســـلوكية المرتبطـــة بالطلبـــة ذوي صـــعوبات      
ــحوب      ــد المصـ ــاط الزائـ ــة بالنشـ ــلوكات المرتبطـ ــي السـ ــتعلم هـ الـ
ــة       ــاه، لا ســيما أنهــا الأكثــر ملاحظــة والأكثــر قابلي بضــعف الانتب

لى مـا تفرضـه هـذه    للقياس من غيرها من المشكلات، بالإضافة إ
الســلوكات مــن تــأثير علــى العمليــة التدريســية خاصــة فــي ظــل      
ــا يفســـر     ــة، بينمـ ــة المتزايـــدة فـــي الصـــفوف العاديـ أعـــداد الطلبـ

بالمرتبــة الأخيــرة إلــى أن  " الاعتماديــة" البــاحثون مجــيء بُعــد  
ــد        ــالمواد الدراســية فــي ظــل تزاي ــاديين ب إنشــغال المعلمــين الع

عادية لا يمكنهم من مراعاة الفـروق  أعداد الطلبة في الصفوف ال
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الفرديـــــة، إذ لا تســـــعف المواقـــــف الصـــــفية أو وقـــــت الحصـــــة   
ــة ذوي     ــة لـــدى الطلبـ ــلوك الاعتماديـ ــاه لسـ ــين مـــن الانتبـ المعلمـ
صـــعوبات الـــتعلم، هـــذا فضـــلاً إلـــى مـــا يفرضـــه النشـــاط الزائـــد   
المصحوب بضعف الانتباه وسلوك الانسحاب لدى الطلبـة ذوي  

للـذين جـاءا بالمرتبـة الأولـى والثانيـة علـى       وا -صعوبات الـتعلم  
التـــوالي شــــيوعاً فــــي المشـــكلات الســــلوكية بحســــب تقــــديرات   

مـــن تجنـــب للمواقـــف التعليميـــة، وهـــذا يعنـــي بـــأن   -المعلمـــين 
الطالــب ســيتجنب كــذلك الاعتمــاد علــى المعلمــين فــي المواقــف    
التعليمية على اختلافهـا بحكـم تشـتت انتباهـه أو نشـاطه الزائـد       

به لخبرات الفشل، ويرى الباحثون أن هذه النتيجة تتفـق  أو تجن
 )2005( وكونــــــواي وميشــــــيل جــــــلمــــــع مــــــا توصــــــل إليــــــه 

Jill,Michelle and Conway      فــي دراســتهم التــي أشــارت
 مهــــارة أقــــل هــــم الــــتعلم صــــعوبات ذوي الأطفــــال أن نتائجهــــا

الأخـــرى،  المجموعـــات مـــن ســـلوكية مشـــاكل وأكثـــر اجتماعيـــة
ة الحاليــة كــذلك مــع النتــائج التــي خلصــت    وتتفــق نتــائج الدراس ــ

 Thorell and Rydell) 2008(إليهـا دراســة ثوريــل وريــدل  
الأطفـال الأكبـر    التي أشـارت إلـى وجـود مشـكلات سـلوكية لـدى      

ســنا، وخاصــة بــين الأطفــال الــذين يعــانون مــن مســتويات عاليــة  
أشـارت نتـائج   Dyson )2003(، ودراسـة دايسـون   مـن أعـراض  

لأطفـــال ذوي صـــعوبات الـــتعلم لـــديهم كفـــاءة الدراســـة إلـــى أن ا
  . اجتماعية أقل، ومشاكل سلوكية أكثر من أقرانهم من الأقارب

   :النتائج المرتبطة بالسؤال الثاني ومناقشتها
مـــا المشـــكلات الســـلوكية " للإجابـــة عـــن الســـؤال الثـــاني 

مـــن وجهـــة نظـــر الأكثـــر شـــيوعاً صـــعوبات الـــتعلم للطلبـــة ذوي 
ساب المتوسـطات الحسـابية والانحرافـات    فقد تم ح" الأقران؟ 

ــة لفقـــــرات أداة المشـــــكلات الســـــلوكية      للطلبـــــة ذويالمعياريـــ
ــتعلم ــعوبات الــ ــيوعاً  صــ ــر شــ ــران   الأكثــ ــر الأقــ ــة نظــ  .مــــن وجهــ

  .يوضح ذلك) 2(والجدول 

شيوعاً من وجهة نظر الأقران  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للمشكلات السلوكية للطلبة ذوي صعوبات التعلم الأكثر :2 جدول
  مرتبة تنازلياً

  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي البعد
  0.96 2.01 النشاط الزائد المصحوب بضعف الانتباه

  1.10 1.71 العناد
  1.03 1.64 الاعتمادية
  1.01 1.59 الانسحاب
  1.11 1.57 العدوان

  0.87 1.78 الدرجة الكلية
المتوســـط الحســـابي للدرجـــة    نيبـــين الجـــدول الســـابق أ  

الكلية لأبعاد المشكلات السلوكية للطلبـة ذوي صـعوبات الـتعلم    
، أمـا أبعـاد   )1.87(الأكثر شيوعاً من وجهة نظر المعلمـين بلـغ   

النشاط الزائد المصـحوب  " بُعد  المشكلات السلوكية فقد جاء
ــاه  ــة "بضــــعف الانتبــ ــى بالمرتبــ ــابي   الأولــ ) 2.01(بوســــط حســ

فــي " العنــاد" بُعــد  ، كمــا جــاء)0.96(ي بلــغ معيــار وانحــراف
 وانحرافـه ) 1.71(الحسـابي   هالمرتبة الثانية، حيث بلـغ متوسـط  

فـــي المرتبـــة  "الاعتماديـــة" بُعـــد  ثـــم جـــاء) 1.10(المعيـــاري 
المعيـاري   وانحرافه) 1.64(الثالثة حيث بلغ متوسطه الحسابي 

ــة  "الانســحاب" بُعــد ، فــي حــين جــاء  )1.03( قبــل  فــي المرتب
ــرة، ــابي     الأخيــ ــطه الحســ ــغ متوســ ــث بلــ ــه) 1.59(حيــ  وانحرافــ
  فقد جاء بالمرتبة " العدوان" ، أما بُعد )1.01(المعياري 

ــغ   ــابي بلـ ــغ  ) 1.57(الأخيـــرة بوســـط حسـ وانحـــراف معيـــاري بلـ
)1.11 (.  

ويــرى البــاحثون أن هــذه النتــائج جــاءت علــى هــذا النحــو    
علــى لأن ســلوكات النشــاط الزائــد المصــحوب بضــعف الانتبــاه      
  اختلافها هي سلوكات ملاحظة من قبل الأقران حيث تمثل 

صوراً من عدم الالتزام بتعليمات المعلم بالوقت الذي يكثـر فيـه   
المعلــم تنبيــه الطالــب فــي الغرفــة الصــفية حــول ســلوكاته غيــر         
المقبولــة المعيقــة للتواصــل الأكــاديمي، وهــذا يتفــق مــع نتــائج        

فــي  Thorell and Rydell.) 2008(دراســة ثوريــل وريــدل  
حـــين يفســـر البـــاحثون وجـــود الســـلوكات العدوانيـــة فـــي نهايـــة  
تقـــــديرات الأقـــــران للمشـــــكلات الســـــلوكية المرتبطـــــة بحـــــالات 
صـــعوبات الـــتعلم لعـــدم مشـــاركة الطلبـــة العـــاديين لطلبـــة غـــرف  
ــلوك      ــاط السـ ــرون أنمـ ــلا يـ ــب فـ ــطة واللعـ ــاء الأنشـ ــادر أثنـ المصـ

ليــــه كــــل مــــن العــــدواني لــــديهم، وهــــذا يتفــــق مــــع مــــا أشــــار إ 
كمــا . Vaughn )2001(وفوجــان  Mercer) 1997(ميرســر

يُؤكــد ذلــك خصــائص الطلبــة ذوي صــعوبات الــتعلم وخاصــة مــا  
ارتبط منها بضعف قدراتهم علـى إقامـة العلاقـات الاجتماعيـة أو     

  .المحافظة على استمراريتها
  :النتائج المرتبطة بالسؤال الثالث ومناقشتها

درجة الكفاءة الاجتماعيـة   ما" للإجابة عن السؤال الثالث 
المعلمــين ؟ فقــد صــعوبات الـتعلم مــن وجهــة نظـر    للطلبـة ذوي 

تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقـرات  
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ــن      ــتعلم مـ ــعوبات الـ ــة ذوي صـ ــلوكية للطلبـ ــكلات السـ   .يوضح ذلك) 3(وجهة نظر الأقران، والجدول أداة المشـ
  تنازلياً والانحرافات المعيارية لفقرات أداة المشكلات السلوكية للطلبة ذوي صعوبات التعلم من وجهة نظر الأقران مرتبةالمتوسطات الحسابية  :3جدول 

الانحراف المعياري الفقرةرقم الفقرة المتوسط الحسابي
 4 .الضحك أقرانه يشارك 3.40 1.24
 13 .الوقتمنطويلةلفترةالأقران مع يتحدث أو يلعب 3.29 1.20
 11 .الأقرانمعالتفاعلفيالفراغوقتأو الاستراحة فترة بقضي 3.17 1.24
 23 ).الوقتانتهاء،التأنيب،الثناء:مثال(المألوفةالسلوك لتوجيهات يستجيب 3.15 1.12
 5 .الآخرينتجاهالوجدانية المشاركة يظهر 3.05 1.11
 17 .)الرسميةغير(العاديةواقفالمفيالأقران مع بالحديث يبادر 3.05 1.21
 38 .هو يتحدثعندماأومعهيتحدثالذيالآخرالشخصإلىبالنظر التواصل على يحافظ 2.97 1.17
 14 .ذلكمنهيطلبونعندما أقرانه لمساعدة يسارع 2.97 1.09
 34 .بمهارةالمختلفةوالأنشطةالرياضية التمارين يمارس 2.92 1.17
 24 .الجماعيةالأنشطةأوالمختلفةالمواقف في الآخرين مع يتعاون 2.87 1.07
 19 .المطلوبةالمهاملأداءوتوجيهاتهالمعلم لتعليمات بعناية يستمع 2.86 1.26
 35 .الأقرانمعالحديث استمرارية على يحافظ 2.86 1.15
 20 .المعلمقبلمنإليهالموجهالسؤالعن الإجابة يحاول أو يجيب 2.86 1.24
 6 .الآخرينمع بسهولة صداقات يكون 2.85 1.22
 25 .الأقرانمنمختلفة نوعيات مع يتعامل 2.85 1.10
 39 .ملائمةبطريقة الأقران انتباه يجذب 2.82 1.06
 40 .الأقرانمنوالمساعدة الاقتراحات يتقبل 2.81 1.03
 36 .مشاركتهخرونالآيرفضعندما للعب أخرى طريقة يجد 2.80 1.17
 31 .الخاصةلطريقتهوفقاًالفوزعدم تقبل في مرونة لديه 2.79 1.20
 37 .الآخرين شعور يراعي 2.76 1.07
 29 .انفعالاته في يتحكم 2.72 1.15

1.17 2.70 
 طلب، المكان غادرةم ،العراكمشاكلتجنب:مثال(العدوانيالآخرينسلوك مع ملائمة بصورة يتكيف

 .)النفس عن الدفاع،  المساعدة

22 

1.18 2.69 
 باسم له النداء أو  ،معاكستهعند..)،الموضوعتغيير،تجاهل(بناءةوبطريق مقبول بشكل يستجيب

 .التدليل

10 

 28 ).الحصصوقتأوبالدورالحديثأثناء:مثال(الآخرون يتحدث عندما ينصت 2.68 1.22
 41 .الأنشطةفيالمشاركة أو تفاعللل الأقران يدعو 2.67 1.12
 21 .المعلممندعمأقلمعملائمعملأداءيستطيع:مثال( دراسية مهارات يظهر 2.65 1.15
 27 .الآخرين لمتطلبات فوراً يستجيب 2.62 0.98
 26  )لخإ،المعانقة،المصافحة:مثال(ملائمنحوعلىالأقرانمع البدني التواصل يستخدم 2.60 1.11
 12 .غضببدونالأقران من البناء النقد يتقبل 2.57 1.21
 16 .الآخرين باحتياجات إحساس لديه 2.57 1.06
 43 .مهاراتهلمستوىتبعاًنسبياًمقبولة بكفاءة العمل ينجز 2.56 1.19
 18 .)اماًهدأوعنيفاًيصبحأندونالموقفمعيتفاعل:مثال(ملائم بأسلوب الغضب عن يعبر 2.55 1.14
 1 .معهمتفاعلهلاستمرارآخرشخصمنبدلاًلأنشطتهم ضمه إلى الآخرون يسعى 2.51 1.05
 30 .)لخإ... ،لخاصةا المهارات،الخارجيالمظهر:مثال(الشخصيةهمصخصائ على الآخرين يجامل 2.50 1.13
 33 .بهاالمكلف المهام أداء على يحرص 2.48 1.14
 42 .الإرشاداتحسب المكتبية واجباته ييؤد 2.48 1.18
 32 .بدقةالاجتماعيةالمواقفيفسر:مثال الاجتماعي بالذكاء يتمتع 2.41 1.42
 2 .معهمتفاعلهلاستمرارالأقران مع الأنشطة في ينوع 2.41 1.04
 9 .ذلكالموقفتطلبإذاأقرانه بين بالتسوية يقوم 2.32 1.16
 15 .الأقرانمعالأنشطة في القيادة دور يأخذ 2.31 1.18
 8 .مايءشأوماشخصعنمعلوماتتوفير تتطلب أسئلة يسأل 2.21 1.21
 7 .)الخ...،الحصةمنبفاعليةبستفيد،منظم:مثال(جيدة دراسية عادات لديه 2.20 1.22
 3 .ملائمةبطريقة الفراغ وقت من يستفيد 2.12 1.14
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 أقرانــه يشــارك" ن الفقــرة الرابعــة يبــين الجــدول الســابق أ
قـــد حصـــلت علـــى المرتبـــة الأولـــى بوســـط حســـابي   "  الضـــحك

ــغ  ) 3.40( ــرة  )1.24(وانحـــراف معيـــاري بلـ ــا جـــاءت الفقـ ، كمـ
 مــن طويلــة لفتــرة الأقــران مــع يتحــدث أو يلعــب" الثالثــة عشــر 

فـــي المرتبـــة الثانيـــة، حيـــث بلـــغ متوســـطها الحســـابي  "  الوقـــت
ثم جاءت الفقرة الحاديـة  ) 1.20(اري وانحرافها المعي) 3.29(

 مـع  التفاعـل  فـي  الفـراغ  وقـت  أو الاستراحة فترة بقضي" عشر 
فـــي المرتبـــة الثالثـــة حيـــث بلـــغ متوســـطها الحســـابي  "  الأقـــران

، فـي حـين جـاءت الفقـرة     )1.24(وانحرافها المعيـاري  ) 3.17(
  في " . ملائمة بطريقة الفراغ وقت من يستفيد" الثالثة 

ــة الأ ــابي    المرتبـــ ــطها الحســـ ــغ متوســـ ــث بلـــ ــرة حيـــ ) 2.12(خيـــ
  ).1.14(وانحرافها المعياري 

ــة     ــاركة طلبــ ــائج إلــــى أن مشــ ــذه النتــ ــاحثون هــ ويعــــزو البــ
صعوبات التعلم لأقرانهم العاديين في الضحك واللعب والحـديث  
هي ملامح طبيعية للمرحلة العمريـة التـي يمـرون بهـا، كمـا أنهـا       

لإضـافة إلـى فرصـة لتفريـغ     وسيلة للتقـرب ومحاولـة للانـدماج، با   
ويرى الباحثون أن هـذه  . الطاقات المكبوتة في أوقات التدريس

النتيجة تتفق مع نتـائج الدراسـة التـي قـام بهـا المقـداد وبطاينـة        
التـــي أشـــارت إلـــى أن الطلبـــة العـــاديين مـــن  ) 2011(والجـــراح 

أكثــر مــن (والأكبــر ) ســنوات 9 -7(الفئتــين العمــريتين الأصــغر  
وا أكثــر امتلاكــاً للمهــارات الاجتماعيــة فــي بُعــد      كــان) ســنة 12

كما تتفق نتائج الدراسة كـذلك مـع دراسـة    . التفاعل مع الآخرين
ــتنجي   ــب والبسـ ــى أن   ) 2006(الخطيـ ــا إلـ ــارت نتائجهـ ــي أشـ التـ

التفاعل الاجتماعي بين الطلبة ذوي صعوبات الـتعلم مـع الطلبـة    
فادة أمـــا ضـــعف اســـت. العـــاديين كـــان إيجابيـــاً بدرجـــة متوســـطة

الطلبــة ذوي صــعوبات الــتعلم مــن وقــت الفــراغ بطريقــة ملائمــة    
فيعزوها الباحثون إلى ضعف قـدرتهم علـى إدارة الـذات وافتقـار     
القـــدرة علـــى تنظـــيم وإدارة الوقـــت، وهـــذا لا يتفـــق مـــع نتـــائج   

التي أشارت إلى أنه وبالرغم من أن  Dyson) 2003(دايسون 
ــتعلم لا يختلفـــون  ــعوبات الـ ــال ذوي صـ ــرانهم مـــن   الأطفـ عـــن أقـ

الأقارب في مفهوم الذات الكلي وإدراك الذات الأكاديمي، إلا أن 
والــديهم صــنفوهم بــأن لــديهم كفــاءة اجتماعيــة أقــل، ومشــاكل     

  . سلوكية أكثر من أقرانهم من الأقارب

  : النتائج المرتبطة بالسؤال الرابع ومناقشتها

ة هل توجد فـروق ذات دلال ـ : " للإجابة عن السؤال الرابع
في شيوع المشـكلات السـلوكية للطلبـة    ) α =05.0(إحصائية 

تــم اســتخراج " ذوي صــعوبات الــتعلم بــين المعلمــين والأقــران؟
المتوسطات الحسابية والانحرافـات المعياريـة لأبعـاد المشـكلات     

) 4(السلوكية لكل من تقـديرات المعلمـين والأقـران، والجـدول     
  . يوضح ذلك

  والانحرافات المعيارية لأبعاد المشكلات السلوكية لكل من تقديرات المعلمين والأقران المتوسطات الحسابية :4جدول 
  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي التقدير  البعد
  

  النشاط الزائد المصحوب بضعف الانتباه
  0.918  2.10  المعلمين
  0.966  2.01  الأقران
  0.942  2.06  الكلي

  
  العدوان

  1.053  1.62  المعلمين
  1.115  1.57  الأقران
  1.082  1.60  الكلي

  
  الاعتمادية

  0.981  1.58  المعلمين
  1.030  1.64  الأقران
  1.004  1.61  الكلي

  
 

  الانسحاب

  0.994  1.86  المعلمين
  1.015  1.59  الأقران
  1.012  1.73  الكلي

  
  العناد

  1.114  1.67  المعلمين
  1.108  1.71  الأقران
  1.109  1.69  الكلي

ــدول   ــن الجــ ــظ مــ ــي   ) 4(يُلاحــ ــة فــ ــروق ظاهريــ ــود فــ وجــ
ــران للمشــكلات الســلوكية      ــديرات المعلمــين والأق متوســطات تق

. للطلبـــة ذوي صـــعوبات الـــتعلم الاجتماعيـــةوعلاقتهـــا بالكفـــاءة 
وللتعـــرف علـــى دلالـــة هـــذه الفـــروق فقـــد تـــم اســـتخدام تحليـــل 

  .يوضح ذلك) 5(والجدول ). (MANOVAالتباين المتعدد 

لفحص الفـروق  ) (MANOVAحليل التباين المتعدد ت :5جدول 
  في متوسطات تقديرات المعلمين والأقران للمشكلات السلوكية

 
 )Wilks Lambda(ولكس لامبدا 

  مستوى الدلالة  القيمة
0.147  0.000  
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ويتضح من الجدول السابق عدم وجـود فـروق ذات دلالـة    
شـكلات  احصائية في متوسطات تقديرات المعلمين والأقـران للم 

ويُرجــع البــاحثون ذلــك إلــى طبيعــة أبعــاد المشــكلات    . الســلوكية
السلوكية الخمسة التي شملتها الدراسة فهي من النـوع الظـاهر   
القابل للملاحظة والقياس والتي يصعُب اخفائها أو عدم الانتباه 
 إليهــا، كمــا يُرجــع البــاحثون ذلــك إلــى إمكانيــة حــدوث نمــط مــن   

ــران بملاحظــات الم   ــأثر الأق ــرتبط     ت ــي ت ــك الت علمــين لا ســيما تل
بـــــاجراءات الإدارة الصـــــفية ومحـــــاولات تنبيـــــه الطلبـــــة علـــــى      

وهـذ لا  . سلوكاتهم المشكلة وغيـر المقبولـة فـي الإطـار الصـفي     
التـي أشـارت    Nowicki )2003(يتفق مع نتـائج دراسـة نويـك    

علـــى الطلبـــة ذوي التحصـــيل المرتفـــع والمتوســـط  إلـــى أن أداء 

كـان مرتفعـاً،    علمـين للأهليـة الاجتماعيـة   ملاحظات المومقاييس 
أن الأطفــال الــذين لــديهم صــعوبات تعلــم والأطفــال منخفضــي     و

ــر مــن حيــث المصــاعب        التحصــيل الأكــاديمي هــم فــي خطــر أكب
  .الاجتماعية مقارنة مع ذوي التحصيل المتوسط والعالي

  : النتائج المرتبطة بالسؤال الخامس ومناقشتها

هــل هنــاك علاقــة بــين   " مس وللإجابــة علــى الســؤال الخــا  
درجــة المشــكلات الســلوكية المرتبطــة بحــالات صــعوبات الــتعلم    

فقـد  " والكفاءة الاجتماعية من وجهة نظر المعلمين والأقران؟ 
يوضــح  ) 6(والجــدول  . تــم اســتخدام معامــل ارتبــاط بيرســون    

  .ذلك

  معاملات ارتباط المشكلات السلوكية مع الكفاءة الاجتماعية :6جدول 
 الاجتماعية الكفاءة لات السلوكيةالمشك

  0,29-*  السلوكية من وجهة نظر المعلمين مشكلاتال

 0,20-* المشكلات السلوكية من وجهة نظر الأقران

0,25-* المشكلات السلوكية من وجهة نظر المعلمين والأقران معاً

أن معامــل الارتبــاط بيرســون بــين  )6(رقــم ن جــدول يويبــ
ــلوكية ا ــتعلم مـــن   المشـــكلات السـ ــة بحـــالات صـــعوبات الـ لمرتبطـ
ــين   ــر المعلمـ ــة نظـ ــرانوجهـ ــغ    والأقـ ــة بلـ ــاءة الاجتماعيـ ــع الكفـ     مـ

      عنـــد مســـتوى الدلالـــة  وهـــذه القيمـــة دالـــة إحصـــائياً ) 0.25-(
)α:05.0( ،      كما بلغ معامـل الارتبـاط بـين المشـكلات السـلوكية

وهــذه ) 0.29-(مــن وجهــة المعلمــين مــع الكفــاءة الاجتماعيــة      
، في حـين  )α:05.0(يمة دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة الق

 الأقـران بلغ معامل الارتباط للمشكلات السلوكية من وجهة نظر 
اً وهــذه القيمــة دالــة إحصــائي) 0.20 -( مــع الكفــاءة الاجتماعيــة

  ).α:05.0(عند مستوى الدلالة أيضاً 

ويعــزو البــاحثون هــذه النتــائج إلــى أن وجــود المشــكلات       
ة لــدى طلبــة صــعوبات الــتعلم يتــداخل والقصــور فــي       الســلوكي

مستوى كفائتهم وتوافقهم الاجتماعي إذا لم يكـن سـبباً لهـم أي    
ــة       ــد الدراســ ــت قيــ ــي كانــ ــلوكية التــ ــكلات الســ ــة المشــ ان طبيعــ
والمتمثلة في النشاط الزائد، العـدوان، الاعتماديـة، الانسـحاب،    
العنــــاد، هــــي بطبيعتهــــا مشــــكلات تحــــد مــــن مســــتوى الكفــــاءة 
والتوافـــق الاجتمـــاعي، وبالتـــالي يصـــبح مـــن المتوقـــع أن يكـــون  
الطلبة ذوي صعوبات التعلم الذين يظهـرون أيـاً مـن المشـكلات     

كمـا يـدل القصـور    . السلوكية السـابقة غيـر متـوافقين اجتماعيـاً    
فـــي الكفـــاءة الاجتماعيـــة لـــدى الطلبـــة ذوي صـــعوبات الـــتعلم       

يتفق ضمنياً  وهذا. مؤشراً على وجود مشكلات سلوكية لديهم
وحسـن  ) 2011(مع ما توصل إليها المقداد وبطاينة والجـراح  

في دراساتهما التي أشارتا نتائجهما إلى وجود فروق ) 2009(
ذات دلالة إحصائية بـين متوسـطات أداء الطلبـة ذوي صـعوبات     

ــلوكية       ــكلات السـ ــعيد المشـ ــى صـ ــوياء علـ ــة الأسـ ــتعلم والطلبـ الـ
  .اوالكفاءة الاجتماعية المرتبطة به

  :التوصيات

وعلــى صــعيد مــا خلصــت إليــه الدراســة مــن نتــائج يمكــن      
ن نتائج الدراسـة الحاليـة أظهـرت أن عينـة الدراسـة فـي       إ: القول

منطقــة البحــث تُظهــر مشــكلات ســلوكية مختلفــة فــي إطــار أبعــاد  
أداة الدراسة وأن لهذه المشـكلات دلالاتهـا علـى صـعيد الكفـاءة      

باحثون في الإطار البحثـي  وفي ضوء ذلك يوصي ال. الاجتماعية
على ضـرورة العمـل علـى إجـراء المزيـد مـن الدراسـات للتعـرف         
ــعوبات      ــة ذوي صـ ــة بالطلبـ ــلوكية المرتبطـ ــكلات السـ ــى المشـ علـ
ــة        ــاطق بحثي ــة فــي من ــاءة الاجتماعي ــى الكف ــا عل ــتعلم وتأثيراته ال
أخــرى خاصــة فــي إقليمــي الوســط والشــمال ومــن وجهــات نظــر  

بالإضافة إلى . الأخوة والأخوات أخرى كوجهة نظر الوالدين أو
إجــراء المزيــد مــن الدراســات للتعــرف إلــى أثــر متغيــرات أخــرى   
ــي والمســـتوى       ــلوكية كالمســـتوى التعليمـ ــى المشـــكلات السـ علـ
الاقتصــادي والاجتمـــاعي، بالإضـــافة إلــى حجـــم العائلـــة ودرجـــة   

كما يوصي الباحثون في الإطار التطبيقي على . الترابط الأسري
لـــى تطـــوير بـــرامج تدريبيـــة تقلـــل مـــن تـــأثير   ضـــرورة العمـــل ع

. المشــكلات الســلوكية المرتبطــة بالطلبــة ذوي صــعوبات الــتعلم  
والعمـــل كــــذلك علـــى تطــــوير بـــرامج تدريبيــــة لتنميـــة الكفــــاءة     

 .الاجتماعية لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم
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  دور الجامعات الأردنية في تدعيم قيم المواطنة
  

  ** حسن أحمد الحياريو *عصمت حسن العقيل
  

 13/11/2014 تاريخ قبوله                   29/4/2014 تاريخ تسلم البحث

هدفت الدراسة التعرف إلى دور الجامعات الأردنية في تدعيم قيم المواطنة  :ملخص
عضو هيئـة  ) 371( ت عينة الدراسة منوتكوّن. من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس

ــة     ــة والإنســانية، فــي الجامعــات الأردني جامعــة اليرمــوك،  ( تــدريس فــي الكليــات العلمي
تـــمّ اختيـــارهم بالطريقـــة ، )جامعـــة آل البيـــت، جامعـــة جـــدارا، وجامعـــة إربـــد الأهليـــة 

اســــتبانة تكونــــت  انولتحقيــــق أهــــداف الدراســــة، أعــــد الباحثــــ. الطبقيـــة العشــــوائية 
وقد أظهـرت نتـائج الدراسـة أنّ أبـرز قـيم المواطنـة       .فقرة) 28( النهائية من بصورتها

ــة        التــي تســعى الجامعــات إلــى ترســيخها لــدى منتســبيها مــن وجهــة نظــر أعضــاء هيئ
. الولاء والانتماء للوطن، وحب الوطن والحرص على أمنـه واسـتقراره  : التدريس هي

الأردنية في تـدعيم قـيم المواطنـة     كما بينت الدراسة أنّ درجة إمكانية قيام الجامعات
من وجهة نظر أعضـاء هيئـة التـدريس جـاء بدرجـة متوسـطة علـى الأداة ككـل، حيـث          

وبينـت الدراسـة أيضًـا وجـود فـروق ذات      ). 3.31( حصل على متوسـط حسـابي بلـغ   
حــول مـدى إمكانيــة الجامعــات  )  α  =0.05( دلالـة إحصــائية عنـد مســتوى الدلالـة   

المواطنــة تعــزى لأثــر نــوع الجامعــة ونــوع الكليــة، وجــاءت     الأردنيــة فــي تــدعيم قــيم 
في حين أظهرت نتائج الدراسة عدم وجـود فـروق   . الفروق لصالح الجامعات الخاصة

  . تعزى لأثر الكلية) α =0.05( ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة
معـات  تبنـي الجا : وفي ضوء نتائج الدراسة قـدم الباحثـان عـدداً مـن التوصـيات؛ منهـا      

فــي فلســفاتها التربويــة لقــيم المواطنــة وتفعيلهــا نظريــاً وتطبيقيــاً داخــل مؤسســاتها،   
وأن يكــون للجامعــات دور فــي تفعيــل نظــام المســاءلة والرقابــة للقضــاء علــى الفســاد   

 .داخل الجامعات، وتطبيق الأنظمة والقوانيين والقضاء على الواسطة والمحسوبية

حقــوق الانســان، الاغتــراب،  ،الــولاء ،،الانتماءاطنــةالمو ،القــيم: الكلمــات المفتاحيــة
  .المشاركة السياسية

تعد المواطنة الصالحة من أسمى الاهداف العليا للمجتمعات  :مقدمة
الإنسانية على أختلاف مدارسها الفكرية ومنابعها الفلسفية، لما تعكسه تلـك  

  .المواطنة من أثار إيجابية على جميع أهداف المجتمعات

مواطنة من القضـايا التـي تفـرض نفسـها بقـوة عنـد معالجـة        أصبحت ال
أي بعــد مــن أبعــاد التنميــة الأنســانية ومشــاريع الإصــلاح والتطــوير الشــاملة   
بصــفة عامــة، والمواطنــة بمفهومهــا الواســع تعنــي الصــلة بــين الفــرد والدولــة   

ويعـد  . التي يقيم فيها بشـكل ثابـت، ويـرتبط بهـا جغرافيـاَ وتاريخيـاَ وثقافيـاَ       
مــن أهــم  ديــاد الشــعور بالمواطنــة مــن التوجهــات المدنيــة الأساســية التــي     از

والموقـف مـن ضـمان     مؤشراتها الموقف مـن احتـرام القـانون والنظـام العـام،     
ــة       ــرام حقــوق الإنســان، والتســامح وقبــول الآخروحري الحريــات الفرديــة واحت
ا التعبيــر وغيرهــا مــن المؤشــرات التــي تمثــل القــيم الأساســية للمواطنــة مهم ــ

ــفية لهـــــذا المجتمـــــع أو ذاك      ــت المنطلقـــــات الفكريـــــة والفلســـ أبـــــو ( أختلفـــ
  ).2010حشيش،

_________________________  
  .، الأردنوزارة التربية والتعليم الأردنية، أصول التربية *   
  .قسم أصول التربية، جامعة اليرموك، الأردن **   
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The Role of the Jordanian Universities in Supporting the 

Values of Citizenship 
 

Ismat Alaqeel, Ministry of Education, Jordan. 

Hassan Alhyary, Yarmouk University, Jordan 
 

Abstract: The study aimed to investigate The role of the Jordanian 
universities in supporting the  values of citizenship from the faculty 
members perspective, The study sample  included (371) faculty in the 
humanitarian and scientific colleges, in the Jordanian universities 
(Yarmouk, Al-Albiet, Jadara, Irbid private university). who were 
chosen randomly. To achieve the objectives the researcher prepared a 
questionnaire made up of (28) items. 
The study results showed that the most important citizenship values 
the Jordanian universities try to instill at its members and workers 
from the faculty members perspectives: home loyalty, patriotism and 
keeping it safe. Also showed that the feasibility of support of such 
values from the faculty members perspectives were moderate 
generally, with a mean of (3.31). the results showed that there are 
statistical (= 0.05) due to university type, and for the benefit of the 
private universities, the results also showed that there are statistical 
(= 0.05) due to college type. 
Upon the past results the researchers recommended the following: 
adopting the values of citizenship in the educational philosophies of  
Jordanian universities and practicing it inside its departments,The role 
of the universities in increasing the value of citizenship, duning there 
blans and courses which result increasing batrionism. 
Keywords: Values, Citizenship,belonging, Loyalty, Human Rights, 
Alienation,PoliticalParticipation 

  

 

 ما، مجتمع في بحقوقه الفرد تمتع أساس على المواطنة تقوم لا
 والتنمية، للنهضة الوطني المشروع في المجتمعية الشراكة تعني ولكنها
 الوطن، بحق للوفاء بمسؤولياته ردالف اظطلاع بمدى تعني فهي ثم ومن

 التنمية معدلات تجاه المجتمع أبناء مجموع مع لمسؤولياته الفرد وتحمل
 بمرجعية يتحدد المواطنة سلوك فإن ولذا مجتمعه في الحضارية والنهضة
 الأسمى المفهوم مع للمواطن الأسمى المفهوم يلتقي لذلك الوطني، الانتماء
 أسمى من اقترابًا المواطن يزيد وبذلك ،"نةالمواط" مفهوم عند للإنسان
 آخر بشخص التعلق إليها مضافًا إنسانية المواطنة فتصبح للإنسانية، مفهوم

 ففي المستقبل، وبناء العمل، مسؤوليات معه ويقتسم الوطن، في يشاركه
 هو فالمواطن الأمة، وقيمة الشعب معنى يكون وبها تفاعل، المواطنة
 يكون تكوينه حسن وفي واشكالياته، مجتمعه قضايا تجاه المسئولية صاحب
 التي واليد الوطن، في ينبض الذي والقلب الوطن، به يفكر الذي العقل
 يسير قطراً الوطن من تصنع التي والإرادة الحياة، دولاب الوطن بها تحرك

  ).62:1998 غلاب،( "الحضارية المرحلة إطار في الأخرى الأوطان مع
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 للمكان الانتماء من نوعاً باعتباره بدأ المواطنة ومفهوم
 وينتمي فراقه يستطيع لا معين مكان في الإنسان عاش حيث
 وأصبح ذلك، بعد المكان بُعد إلى الجماعة بُعد أضيف ثم إليه

 تطورت وحينما معًا، والجماعة للمكان موجها الانتماء
 بعض على المواطنة واقتصرت تجانسها فقدت وكبرت الجماعة

 لعب حيث جديدة، مرحلة إلى الأمر تطور ثم خر؛الآ دون
 القومية بالدولة مرتبطة للمواطنة مرجعية والكنيسة الدين
 والمواطنة للدولة مرجعية شكلت التي الأمة عن معبّرة

  ).118:2005الشرقاوي، (

 التوافق في ويتمثل اسياسيً االتزامً يعني المواطنة ومبدأ
 المواطنة اعتبار تضاهبمق يتم اجتماعي عقد على المجتمعي

 جنسية يحمل من لكل بالنسبة الواجبات ومناط الحقوق مصدر
 والأنوثة الذكورة بسبب أو عرقي أو ديني تمييز دون الدولة
  الدستور في التوافق هذا تجسيد ثم ومن

  .)376:2003النقشبندي،(

 وواجباته حقوقه تحدد التي المواطن والمواطنة هي صفة
 السلم أوقات في ووحدتها للبلاد لاءالو من بنوع وتتميز
 الأهداف تحقيق في الآخرين المواطنين مع والتعاون والحرب
  ويشير الحبيب ).10:2005الكريم والنصار، العبد(  القومية

إلى مستويات الشعور بالمواطنة والتي تتمثل في ) 2005(
شعور الفرد بالروابط المشتركة بينه وبين أفراد جماعته، 

رد باستمرار هذه الجماعة على مر الزمن، شعور وشعور الف
الفرد بالارتباط بالوطن وبالانتماء للجماعة وأن مستقبله يرتبط 
بمستقبل الجماعة، وأخيراً اندماج هذا الشعور في فكر واحد 
واتجاه واحد والذي يتمثل بالمواطنة وبذلك فإن المواطنة 

وأنها تستوعب وجود كافة العلاقات بين الفرد والمجتمع 
  .تعتمد على تحقيق الكفاءة الاجتماعية والسياسية

المواطنة في أربع صور ) 2001(  وقد صنف السويدي
المواطنة المطلقة، وفيها يجمع المواطن بين الدور : هي

الإيجابي والسلبي باتجاه المجتمع، والمواطنة الإيجابية، والتي 
ام بدور يشعر فيها الفرد بقوة انتمائه الوطني وواجبه بالقي

إيجابي لمواجهة السلبيات، والمواطنة السلبية، وهي شعور 
الفرد بانتمائه للوطن ويتوقف عند حدود النقد السلبي ولا 
يقدم أي عمل إيجابي لوطنه، والمواطنة الزائفة وفيها يحمل 
الفرد شعارات جوفاء لا تعكس الواقع ويمتاز بعدم الإحساس 

 .باعتزازه بالوطن

عداد إظم الدول تبحث في كيفية وبذلك نجد أن مع
أفرادها أعداد سليماَ على نحو يجعل منهم مواطنين قادرين 
على تحمل المسئوليات، والمشاركة في تطوير مجتمعهم في 

ظل تلك التغيرات، الآمر الذي يتطلب نوعاَ من التربية يفي 
بتلك النوعية من المواطنين، ولهذا أصبحت التربية من أجل 

كثر الموضوعات جدلاَ في مجال التربية المواطنة من أ
المعاصرة، وذلك لمواجهة الإحساس بالأغتراب وعدم 
  الإجساس بالهوية والإنتماء وضعف المشاركة السياسية

 ).2001فرج،(

أفرزت هذه الحالة التي تتعرض لها المجتمعات  وقد
الإنسانية دوراً جديداً للتربية في مواجهة هذه التحديات، 

الجديد للتربية في تحقيقها مجموعة من  ويجعل الدور
المبادئ، كالشمولية لكافة جوانب النمو الإنساني والملائمة مع 
خصائص المتعلم وحاجاته والخصوصية للمجتمع بالاعتماد 
على تراثه والانفتاح على الخبرات والثقافات العالمية، والمرونة 

زها على في التعاطي مع المتغيرات العالمية والإنسانية بتركي
ناصر، (  حقوق الإنسان والتوازن بين الفرد والمجتمع

2002 .(  

وانطلاقاَ من طبيعة الجامعات كمؤسسات تربوية 
الأنظار تتوجه دائما تتوجه إليها في  نّإ، فةوتعليمية وتنموي

إعداد الكوادروالطاقات والقوى البشرية المؤهلة والمدربه، 
 ليس ولكن لتربية،ا مؤسسات كل به تقوم المواطنة وتربية
 الأكبر، الحمل يقع الباحث نظر وفي الفعالية، بنفس

 مؤسسة تعتبر التي الجامعة، عاتق على العظمى والمسؤولية
 الصالح المواطن تكوين في فاعلاً دورًا مجتمعية، وتلعب

 بالسلوك شخصيته تتميز أن المفترض من الذي المستنير،
 أمانة، من الأخلاقية، والمبادئ القيم، توجهه الذي الأخلاقي
  .وولاء ومسؤولية، وصدق،

 جنباتها، بين وتضم التعليمي الهرم قمة وتُعد الجامعة
 المناصب، يتبوؤا حتى تعدهم الذين المجتمع أبناء صفوة

 وهي والتنمية، النهضة حركة في تساعد التي العليا والمهن
 المستقبل، عتبات على الطلاب تضع حيث الرجال، مصانع
 التقليدية وأنشطتها مناهجها فوق وتسمو تعلو، أن فعليها
 القيم مع الرؤى فيها تتلاقى التي رسالتها أسس لتغرس

  ).2005 الشرقاوي،(

ويجب أن تسهم الجامعات بشكل كبير في عملية التنمية 
المسار  فيالمستقبلية لأي دولة كانت، حيث أنّ لها أثراً كبيراً 

التعليم أداة للتغيير وإعداد  الفكري والاجتماعي للفرد، كما أنّ
الفرد الصالح، لأن من مهام التعليم الاستجابة للحاجات 
المتجددة للإنسان والتي أبرزها الخصائص الحضارية، مما 
يمكنه من التجاوب مع طابع الحياة المعاصرة، والذي يتسم 
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فخرو، (  بالسرعة والتقدم، ووضع خطط التنمية المستدامة
1997.(  

هي التعليم في الوقت الحاضر الجامعات وظيفة  إنّو
الجامعي، والبحث العلمي، وخدمة المجتمع، وهذه الأهداف 
وجدت أساساً لتنمية الشخصية الأنسانية، والوطنية، وبلورتها 
وتطورها من خلال إعادة صياغة الإنسان، وتعميق شعوره 
الوطني، وتوعية أفراد المجتمع بشكل عام، وإشاعة روح 

تسعى لتكريس  ،نهج العلمي، وتكوين مفاهيم علميةالعلم، والم
التعددية الفكرية، والديقراطية، والعدل الأجتماعي، والحريات 

في ظل المتغيرات، والمستجدات الطارئة على الساحه ة العام
الأقتصادية، والإجتماعية، والسياسية، والثقافية، وتعمل 

ة المجالات الجامعة على مد المجتمع بالموارد البشريه في كاف
اسية والاقتصادية والاجتماعية والثقافية، كما ياْتي دور يالس

الجامعات في تقديم الحلول والمقتراحات لخدمة المجتمع من 
خلال الدراسات والأبحاث العلمية  وتطبيق النتائج التي يتم 

  .التوصل اليها لما فيه في خدمة المجتمع

 إلى دراسةال هدفت دراسة) Krager, 2004( أجرى كراجر
 مباشرة وبطرق حترام بإ يخاطب تحليلي نظامي اختبار إجراء
 المواطنة، وسلوك دور تنمية حول تنبؤات مباشرة وغير

 حتى الموظفين لدى وواجبه المواطن دور تنمية خاصة وبصفة
 المنهج الباحث أستخدم وقد العمل، أثناء سلوكاتهم في يدخل

 طالبة، )185( من ةالدراس عينة وتألفت .التحليلي الوصفي
 بمعدل يعملون الذين فلوريدا جامعة طلاب من طالباً) 30(و
 وقد .الدراسة هذه في كمشاركين أسبوعياً ساعة) 20(

 الوطني الواجب ودور مساهمة مدى الدراسة نتائج أظهرت
 المنظمة، المواطنة وتصرفات بسلوك التنبؤ في كبيرة بأهمية
 في كبيرة أهمية يعطى أنْ يجب المواطنة واجب فإنّ وعليه

 وتصرفات سلوك حول تبحث التي  المستقبلية الدرسات
   .المنظمة المواطنة

دراسة هدف التعرف إلى ) 2005( كما أجرى عليمات
دور الجامعات الأردنية في بناء المواطنة لدى الشباب الأردني 

من ) 160127( تكون مجتمع الدراسة من. من وجهة نظرهم
ردنية الحكومية والخاصة، باستثناء جامعتي طلبة الجامعات الأ

وقد تم اختيار عينة عشوائية . مؤتة والبلقاء التطبيقية
 طالباً، و) 2897( طالباً وطالبة منهم،) 5000( مقدارها

ولتحقيق أهداف الدراسة أعدّ عليمات . طالبة) 2103(
فقرة توزعت على خمسة مجالات ) 65( استبانة تكونت من

ء للوطن والمواطن، الولاء للوطن وقيادته روح الانتما: هي
وقد . ل المسؤولية الفردية والاجتماعيةالهاشمية، وتحمّ

أشارت نتائج الدراسة إلى إن دور الجامعات الأردنية في بناء 
المواطنة لدى الشباب الأردني، من وجهة نظر الشباب، جاءت 

حيث احتل مجال الولاء للوطن وقيادته . ضمن درجة متوسطة
هاشمية المرتبة الأولى ووجود فروق في استجابات أفراد ال

الدراسة على مجالات الدراسة، تعزى لمتغير الجنس ولصالح 
الذكور وجود فروق ذات دلالة إحصائية في استجابات أفراد 
الدراسة على مجالات الدراسة تعزى لمتغير الكلية، ولصالح 

  . الكليات الإنسانية مقابل الكليات العلمية

 درجة تعرف إلى هدفت دراسة) 2007( الهاجري رىوأج
 في الجامعة ودور المواطنة لقيم الكويت جامعة طلبة تمثل
 من الدراسة عينة تكونت طلبتها، لدى المواطنة قيم تنمية

 طالبة،) 460( و طالبًا) 251( منهم وطالبة طالبًا) 711(
 للدراسة، كأداة استبانة ذلك أجل من الباحث واستخدم

 لقيم الكويت جامعة طلبة تمثل درجة أن إلى الدراسة توتوصل
  أبعادها  جميع وفي مرتفعة كانت المواطنة

دراسة هدفت إلى معرفة ) 2010( وأجرى القحطاني
مستوى قيم المواطنة لدى الشباب في جامعات المملكة العربية 
السعودية ومدى إسهامها في تعزيز السلامة والأمن الوقائي 

وقات التي تحد من ممارسة الشباب أو والكشف عن المع
الجامعات لقيم المواطنة إضافة إلى معرفة مقومات تفعيل 
ممارسة قيم المواطنة في الواقع لهؤلاء الشباب، وقد تكونت 

طالباً من الطلبة الذكور السعوديين ) 384( عينة الدراسة من
الإمام ( سنة في جامعات 25-18الذين تتراوح أعمارهم من 

سعود الإسلامية، الملك عبد العزيز، الملك فهد  محمد بن
، حيث تم إختيارهم )للبترول والمعادن، الملك خالد، وتبوك

وقد استخدم الباحث المنهج الوصفي . بالطريقة العشوائية
التحليلي، وأعد إستبانة كأداة للدراسة، وتوصلت الدراسة إلى 

ا على أنّ إرتفاع قيمة المشاركة وأنّ غالبية المبحوثين أجمعو
قيمة المشاركة من قيم المواطنة التي تسهم في تعزيز الأمن 

مستوى  اتالوقائي، وأما في الجانب السلوكي فقد كانت ذ
متدنِ وأنّ غالبية المبحوثين يميل إلى تقديم المساعدة 
للآخرين إضافة إلى أنّ غالبية المبحوثين يتقيدون بالأنظمة 

، كذلك أظهرت نتائج والتعليمات خارج الوطن بصورة أفضل
الدراسة أنّ هناك اثني عشر معوقًا تعوق من إمكانية ممارسة 

عدم تناسب الدخل : قيم المواطنة على الوضع المطلوب منها
  . مع غلاء المعيشة، ارتفاع الأسعار، البطالة، انتشار الواسطة

دراسة هدفت إلى التعرف ) 2011( وأخيراً أجرى داود 
المكونات الأساسية للمواطنة، والوقوف على مفهوم المواطنة، و

على دور جامعة كفر الشيخ في تنمية قيم المواطنة لدى 
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الطلبة، والتوصل إلى مقترحات لتفعيل دور الجامعة في تنمية 
واستخدم الباحث المنهج الوصفي، . قيم المواطنة لدى الطلبة

: وقام ببناء أداة الدراسة حيث اشتملت على المحاور التالية
دارة الجامعية، الأنشطة الطلابية، المناهج الجامعية، الأستاذ الإ

طالبًا وطالبة من ) 2000( وتكونت عينة الدراسة من. الجامعي
وتوصلت . طلبة الفرقة الثالثة والرابعة بجامعة كفر الشيخ

عدم وجود فروق دالة : الدراسة إلى عدد من النتائج منها
ي إستجاباتهم لدور إحصائيًا بين متوسطات عينة الدراسة ف

الجامعة في تنمية قيم المواطنة لدى الطلبة تعزى إلى 
إختلافهم في الكلية، وذلك لجميع المحاور وللدرجة الكلية ما 
عدا في المحور المتعلق بالمناهج الدراسية فإنه توجد فروق 

ولصالح ) α=0.05( دالة إحصائيًا عند مستوى الدلالة
فروق دالة إحصائيًا بين  الكليات الإنسانية، وعدم وجود

متوسطات عينة الدراسة  في إستجاباتهم لدور الجامعة في 
تنمية قيم المواطنة لدى الطلبة تعزى إلى إختلافهم في 

  .الجنس، وذلك لجميع المحاور وفي الدرجة الكلية

موضوع التي تناولت  يتضح من الدراسات السابقة -
 بالنسبة اطنةالمو أهمية بيان أنها هدفت إلى :المواطنة
 توضيح إلى الدراسات غالبية مجتمع، وهدفت أي في للمواطن

الهاجري، ( وممارستها؛ كدراسة المواطنة تربية مفهوم
القحطاني، ( ، ودراسة)Krager, 2004( ، وكراجر)2007
 ).2011داود، ( ، ودراسة)2010

اتبعت بعض الدراسات المنهج الوصفي التحليلي مثل  -
؛ 2007؛ ودراسة الهاجري، 2005 عليمات،( دراسة

 ).2011؛ داود، 2010القحطاني، 

هذا وقد أوصت غالبية الدراسات السابقة على التركيز  -
على إبراز مبدأ المواطنة ومراجعة المناهج التعليمية، 
والعمل على بنائها من جديد في ضوء أهداف تربية 

 .المواطنة

تتفق الدراسة الحالية مع  :موقع الدراسة الحالية  -
لدراسات السابقة من حيث أنها تهتم بموضوع القيم ا

 .وطرق تنميتها لدى الطلبة وأفراد المجتمع

ولكنها تختلف عنها من حيث أنها تتناول موضوع في   -
غاية الأهمية وهو دور الجامعات في تعزيز قيم 

 .المواطنة

ما يميز الدراسة الحالية حاولت هذه الدراسة التعرف إلى 
ت الأردنية في تدعيم قيم المواطنة من درجة قيام الجامعا

وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس، وتختلف أيضاً في الفترة 

الزمنية والمجتمع والعينة والأداة التي استخدمت لأغراض هذه 
  .الدراسة

  :مشكلة الدراسة وأسئلتها

إنّ بناء الإنسان المواطن الصالح الذي تقع عليه أعباء 
ن أهم الأهداف التي يجب أنْ يعمل التنمية وبناء الوطن يُعد م

على تحقيقها كل مجتمع، فلا بد من اضطلاع المؤسسات 
بطريقة خلاّقة بدورها الصحيح، التربوية من خلال الجامعات 

، حيث إنّ غياب ثقافة المواطنة امن تحمل مسؤولياته انهتمكّ
الصالحة تُضعف من عاطفة الولاء والانتماء مما يجعل الأفراد 

حالة من الإحباط، ويثبط ذلك من عزيمتهم في يشعرون ب
النهوض بقدرات مجتمعهم، ويشيع بينهم الظواهر السلبية 
كالأنانية وتقديم المصلحة الشخصية والنزعات الخاصة على 

الدور الريادي للجامعات   الباحثان ويخص. المصلحة العامة
 حيث عظمى، وأمانة كبير، حمل كاهلها على حيث يقع الاردنية،

 الإيجابية، والاتجاهات والمبادئ، القيم تنمية في دورها كوني
 مواجهة في والوقوف ناحية، من منتسبيها بين ترسخها التي
 عليه متعارف هو ما مع تتفق لا التي والاتجاهات والأفكار القيم
أخرى، لذلك تتحدد مشكلة الدراسة في  ناحية من المجتمع في

عيم قيم المواطنة وتتحدد بيان دور الجامعات الأردنية في تد
  :مشكلة البحث من خلال الأسئلة الآتية

ما قيم المواطنة الحالية التي تسعى الجامعات الأردنية  .1
من وجهة نظر أعضاء هيئة  لترسيخها لدى منتسبيها

 التدريس؟

ما مدى إمكانية قيام الجامعات الأردنية في تدعيم قيم  .2
 ؟المواطنة من وجهة نظر اعضاء هيئة التدريس

  هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة .3
(0.05=)  بين متوسطات استجابات أعضاء هيئة

التدريس حول مدى إمكانية قيام الجامعات الأردينة في 
نوع الجامعة، : تدعيم قيم المواطنة تعزى إلى متغيرات

 والكلية؟

  :أهداف الدراسة

عى الجامعات الأردنية التعرف إلى قيم المواطنة الحالية التي تس
الكشف عن درجة قيام ، ولدى منتسبيها إلى ترسيخها

الجامعات الأردنية بدورها في تدعيم قيم المواطنة من وجهة 
بيان أثر متغيرات الدراسة على و، نظر أعضاء هيئة التدريس

درجة قيام الجامعات الأردنية بدورها في تدعيم قيم المواطنة 
  .التدريسمن وجهة نظر أعضاء هيئة 
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    :أهمية الدراسة

  :تتمثل أهمية هذه الدراسة من خلال الآتي

الحكومية   الدراسة، الجامعات هذه من تستفيد قد .1
التأكيد  من يمكنها بما والخاصة والمعاهد والمدارس،

 الطلبة، نفوس في وغرسها المواطنة، مفهوم ترسيخ على
 في الجامعات الخاصة والمتاحة المتعددة بالوسائل

 غرس في مسؤوليتها باعتبارها والمدارس، لمعاهدوا
 .القيم هذه وتكوين

 مفهوم يكتنف الذي الغموض كشف في الدراسة تفيد قد .2
 السياسة كعلم العلوم من العديد تناولته حيث المواطنة

 من ولعله والتربية، والفلسفة النفس وعلم الاجتماع وعلم
 بما وتأصيله المفهوم هذا حقيقة نستجلي أن الصواب

 .إنمائه في التربية دور لتعزيز كسبيل وثقافتنا يتفق

  :حدود الدراسة

  :تتحدد الدارسة الحالية في

تمّ تطبيق الدراسة على عينة من أعضاء  :الحدود البشرية
جامعة ( في الجامعات الأردنية%) 25( هيئة التدريس بواقع

اليرموك، وجامعة آل البيت، وجامعة جدارا، وجامعة إربد 
 .وفي جميع الكليات العلمية والإنسانية) يةالأهل

تمّ تطبيق الدراسة في الجامعات الأردنية  :الحدود المكانية
جامعة اليرموك، وجامعة آل البيت، ( :الحكومية والخاصة

 ). وجامعة جدارا، وجامعة إربد الأهلية

تمّ تطبيق الدراسة في الفصل الثاني للعام  :الحدود الزمنية
 . م2012/2013الدراسي 

  :مصطلحات الدراسة
 اجتماعية انفعالية صبغة ذات السلوك معايير هي" :القيم 

 يصدره حكم أو تفعيل، أو اختيار، أو اهتمام عن عبارة وهي
 المبادئ من بمجموعة مهتديًا ما شيء على الإنسان

 "فيه يعيش الذي المجتمع وضعها التي والمعايير
  ).123:2005الشرقاوي،(

 تجاه ومسئولياته حقوقه يعرف الذي الفرد صفة :المواطنة 
 القرارات أتخاذ في بفاعلية ويشارك فيه، يعيش الذي المجتمع

 والعمل والتعاون المجتمع تواجه التي المشكلات لحو
 والمساواة العدالة تحقيق الدولة وتكفل الآخرين، مع الجماعي

  .)26:2011يوسف،( بينهم تفرقه دون الأفراد بين

 علاقة تحكم التي للمبادئ الفكري الإطار" :المواطنة قيم
 والانتماء، الاجتماعي، الحس بداخله فتنمّي بالمجتمع، الفرد

 المسؤولية مستشعرًا الواجب، حدود فوق بإرادته فيسموا
 مشتقة القيم وهذه ووطنه، بمجتمع للرقي عاتقه على الملقاة

 حقيقة فهم في العمق للمستوى تندرج عليا، إنسانية قيم من
 النسيج هذا في ومكانته مجتمعه، داخل الإنسان وجود

 الشرقاوي،( "وطنه لمستقبل واستشراقه الاجتماعي،
124:2005.(  

  الطريقة والإجراءات

  :منهج الدراسة

لقد أستخدم الباحاثان المنهج الوصفي المسحي لإنسجامه مع 
طبيعة هذه الدراسة والحصول على المعلومات المناسبة 

  .لة الدراسةللإجابة عن أسئ

  :مجتمع الدراسة

تكون مجتمع الدراسة من جميع أعضاء هيئة التدريس في 
جامعة اليرموك، وجامعة آل ( :الجامعات الأردنية  التالية وهي

 ، البالغ عددهم)البيت، وجامعة جدارا، وجامعة إربد الأهلية
 عضو هيئة تدريس؛ موزعين في الكليات الإنسانية) 1479(
  .يبين ذلك) 1( والجدول). 425( ت العلمية، والكليا)1054(

  

  توزع أفراد مجتمع الدراسة من أعضاء هيئة التدريس في الجامعات الأردنية حسب المتغيرات المستقلة : 1جدول
  العدد  الكلية نوع الجامعة

  696  إنسانية  ) حكومية( اليرموك
  231  علمية

  927  المجموع
  171  إنسانية  )حكومية( آل البيت

  147  ميةعل
  318  المجموع

  124  إنسانية  ) خاصة( جدارا
  28  علمية
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  العدد  الكلية نوع الجامعة
  152  المجموع

  63  إنسانية  )  خاصة( إربد الأهلية
  19  علمية

  82  المجموع
  1479  المجموع الكلي         

  :عينة الدراسة

من مجتمع % 25تمّ اختيار عينة طبقية عشوائية بنسبة 
جامعة ( :يئة التدريس فيالدراسة، وتكونت العينة من أعضاء ه

اليرموك، وجامعة آل البيت، وجامعة جدارا، وجامعة إربد 
والكليات ) 264( وبلغ عددهم في الكليات الإنسانية) الأهلية
  .يبين ذلك) 2( والجدول )107( العلمية

توزع أفراد عينة الدراسة من أعضاء هيئة التدريس : 2جدول 
  المستقلةفي الجامعات الأردنية حسب المتغيرات 

 العدد الفئة  المتغير
 264 إنسانية الكلية

 107 علمية
 371 المجموع
 313 حكومية الجامعة

 58 خاصة
 371  المجموع           

  :.أداة الدراسة

أداة  لتحقيق أهداف الدراسة، قام الباحثان  بتطوير
الدراسة، وذلك بالرجوع إلى الادب النظري وبعض الدرسات 

، )2005( وضوع الدراسة  كدراسة عليماتالمتعلقة بم
 ,Krager( كراجرودراسة ، )2007( ودراسة الهاجري

) 2011( ، ودراسة داود)2010( ، ودراسة القحطاني)2004
  .فقرة في صورتها الأولية) 40( وتكونت الأداة من

 : صدق أداة الدراسة

للتحقق من صدق أداة الدراسة، قام الباحثان  بعرضها 
 جامعةالمحكمين من أعضاء هيئة التدريس في من  عددعلى 

اليرموك، وجامعة جدارا، وجامعة آل البيت، وجامعة إربد 
الأهلية، وجامعة البلقاء التطبيقية، والجامعة الهاشمية، وذلك 
لقراءة فقرات أداة الدراسة، وإبداء ملاحظاتهم عليها من 

لغوية مدى مناسبة الفقرات لما وضعت له، ودقة الصياغة ال: حيث
للفقرات، وحذف غير المناسب من الفقرات، واقتراح فقرات 

وبعد الأخذ  .مناسبة، وأي ملاحظات أخرى يرونها مناسبة
بملاحظات المحكمين وتوجيهاتهم، تمّ حذف بعض الفقرات 

 فقرة، وتم تعديل صياغة بعض ) 12( المكررة وكان عددها

) 28( منحيث تكونت الاستبانة بصورتها النهائية  الفقرات،
بدرجة كبيرة ( فقرة، واستخدم الباحثان  المقياس الخماسي

جداً، بدرجة كبيرة، بدرجة متوسطة، بدرجة قليلة، بدرجة 
  ).قليلة جداً

 : ثبات أداة الدراسة

للتأكد من ثبات أداة الدراسة، فقد تمّ التحقق بطريقة 
بتطبيق الاختبار، ) Test-Retest( الاختبار وإعادة الاختبار

ادة تطبيقه بعد أسبوعين على مجموعة من خارج عينة وإع
عضو هيئة تدريس في الجامعات  )40( الدراسة مكوّنة من

ثم تمّ حساب معامل ارتباط بيرسون بين  ومن، الأردنية
 تقديراتهم في المرتين على أداة الدراسة ككل، حيث بلغ

وتمّ أيضاً حساب معامل الثبات بطريقة الاتساق ). 0.89(
واعتبرت ) 0.91( ي حسب معادلة كرونباخ ألفا، إذ بلغالداخل

  .هذه القيم ملائمة لغايات هذه الدراسة

  : متغيرات الدراسة

  : اشتملت هذه الدراسة على المتغيرات المستقلة والتابعة الآتية

  : المتغيرات المستقلة الوسطية وهي: أولاً 

 .حكومية، خاصة: وله فئتاننوع الجامعة،  -

 .إنسانية، علمية: فئتانولها الكلية،  -

  :يالرئسية وه ةالتابع اتالمتغير :ثانياً

عات الاردنية إلى مقيم المواطنة الحالية التي تسعى الجا   -
  .ترسيخها لدى منتسبيها

 .إمكانية قيام الجامعات الأردنية في تدعيم قيم المواطنة -

 :طريقة تصحيح الاداة

سير اعتمد الباحثان المعيار الإحصائي الآتي لتف
  :استجابات أفراد الدراسة، كما يأتي

 بدرجة قليلة 2.33أقل من  -1.00 -

 بدرجة متوسطة 3.66أقل 2.33 -

 بدرجة كبيرة 5.00 -  3.66 -
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  :المعالجة الإحصائية

التحليلات الإحصائية  تللإجابة عن أسئلة الدراسة، استخدم
  :الآتية

تمّ حساب التكرارات والنسب  ،للإجابة عن السؤال الاول .1
ية لاستجابات أعضاء هيئة التدريس، حول قيم المواطنة المئو

 .التي تسعى الجامعات الأردنية إلى ترسيخها

استخراج المتوسطات الحسابية تمّ  ،للإجابة عن السؤال الثاني .2
 .لأداة الدراسة والانحرافات المعيارية

استخراج المتوسطات الحسابية تمّ للإجابة عن السؤال الثالث،  .3
تبعاً إلى متغيرات نوع الجامعة، والكلية؛  معياريةوالانحرافات ال

ولبيان دلالة الفروق الإحصائية بين المتوسطات الحسابية تمّ 
 .استخدام تحليل التباين الثنائي

   نتائج الدراسة

ما قيم المواطنة : "السؤال الأولالنتائج المتعلقة ب: أولاً
الحالية التي تسعى الجامعات الأردنية لترسيخها لدى 

 "منتسبيها؟

للإجابة عن هذا السؤال، تمّ حساب التكرارات والنسب 
المئوية، لاستجابات أعضاء هيئة التدريس حول قيم المواطنة 
الحالية التي تسعى الجامعات الأردنية لترسيخها لدى 

عضو هيئة ) 196( ا السؤالمنتسبيها، وقد استجاب على هذ
تدريس، حيت تم دمج  هيئةعضو )371( تدريس من أصل

الاستجابات المتشابهة معاً، في استجابة واحدة، فضلاً عن 
 .الإجابات الغير متشابهة، مع حساب تكراراتها ونسبها المئوية

فقرة، تمثل قيم المواطنة ) 21( وقد حصل الباحثان على
ت الأردنية لترسيخها لدى الحالية التي تسعى الجامعا

ولتحديد درجة الإستجابة، تمّ استخدام المعيار  منتسبيها،
  :الآتي

  .فما فوق بدرجة كبيرة% 50النسبة المئوية  .1
  .بدرجة متوسطة% 50إلى أقل من % 25النسبة المئوية  .2
  .بدرجة قليلة% 25النسبة المئوية أقل من  .3

  .يبين ذلك) 3( والجدول 

النسب المئوية لاستجابات أعضاء هيئة التدريس حول قيم المواطنة الحالية التي تسعى الجامعات الأردنية لترسيخها لدى التكرارات و :3جدول 
  )196=ن( منتسبيها

  النسبة المئوية  التكرار نص الاستجابة  الرتبة
  %91  179 الولاء والانتماء للوطن   .1
  %80  156 حب الوطن والحرص على أمنه واستقراره   .2
  %74  144 التعصب لدى طلاب الجامعةمحاربة   .3
  %70  137 محاربة العنف الجامعي   .4
  %56  110 المساواة في المعاملة بين الطلبة والعاملين في الجامعة   .5
  %51  100 العدالة الاجتماعية بين منتسبيها   .6
  %50  98 الإصلاح ومحاربة الفساد الادراي والمالي في الجامعات   .7
  %45  88 والخاصة والمال العامالحفاظ على المتلكات العامة   .8
  %43  84  الحرية في إبداء الرأي وتبني ثقافة الحوار الإيجابي بين منتسبيها   .9

  %40  79 الإخلاص للوطن   .10
  %37  73 الإخلاص في العمل   .11
  %34  67 الإلتزام بالقوانيين والأنظمة لدي منتسبيها   .12
  %32  63 التسامح بين أفراد المجتمع   .13
  %31  60 الصدق في العمل   .14
  %28  55 إتقان العمل وتكريس السمعة الجيدة والكفاءة في العمل   .15
  %24  47 المشاركة في تحمل المسؤليات الإجتماعيه   .16
  %22  44 التعاون بين أفراد الجامعة   .17
  %19  38 الموضوعية في إصدار الاحكام   .18
  %15  29 التحلي بالخلق الحسن بين منتسبيها   .19
  %10  19 لبةنشر روح التآلف والمحبة بين الط   .20
  %9  17 الوسطية والاعتدال   .21
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أن النســــب المئويــــة لقــــيم المواطنــــة ) 3( يتبــــين مــــن الجــــدول
الحالية التي تسعى الجامعات الأردنية لترسيخها لـدى منتسـبيها   
 مــن وجهــة نظــر أعضــاء هيئــة التــدريس قــد تراوحــت مــا بــين        

وبدرجـــــة تقـــــدير تراوحـــــت مـــــا بـــــين كبيـــــرة %) 91 -% 9(
  :وهي كالآتيومتوسطة وقليلة، 

الفقــرات التــي تشــير لقــيم المواطنــة الحاليــة التــي  -
تسعى الجامعات الأردنية لترسيخها لدى منتسبيها مـن  
وجهة نظر أعضاء هيئـة التـدريس وقـد حصـلت علـى      

-%50( أعلى النسـب المئويـة حيـث تراوحـت مـا بـين      
، وقــد جــاءت  "الــولاء والانتمــاء للــوطن : "وهــي%) 91

تكـرارًا، وبنسـبة   ) 179( ت علـى في المرتبة الأولى، وحصل
: وجاءت الفقرة التـي تـنص علـى    ،%)91( مئوية مقدارها

بالمرتبــة " حــب الــوطن والحــرص علــى أمنــه واســتقراره     "
تكـــرارًا بنســـبة مئويـــة ) 156( الثانيـــة، فقـــد حصـــلت علـــى

ــدارها ــى   %)80( مقــ ــنص علــ ــي تــ ــرة التــ ــاءت الفقــ : ، وجــ
ثالثــة، بالمرتبــة ال" محاربــة التعصــب لــدى طــلاب الجامعــة"

ــة مقــدارها  ) 144( فقــد حصــلت علــى    تكــرارًا بنســبة مئوي
محاربة العنـف  : "وجاءت الفقرة التي تنص على%). 74(

ــامعي ــى   " الجـ ــلت علـ ــد حصـ ــة، فقـ ــة الرابعـ ) 137( بالمرتبـ
وجـــاءت الفقـــرة %). 70( تكـــرارًا بنســـبة مئويـــة مقـــدارها

ــة   : "التـــي تـــنص علـــى  ــاواة فـــي المعاملـــة بـــين الطلبـ المسـ
بالمرتبــة الخامســة، فقــد حصــلت  " الجامعــةوالعــاملين فــي 

ــى ــدارها  ) 110( علــ ــة مقــ ــبة مئويــ ــرارًا بنســ %). 56( تكــ
العدالـة الاجتماعيـة بـين    : "وجاءت الفقرة التـي تـنص علـى   

) 100( بالمرتبــة السادســة، فقــد حصــلت علــى" منتســبيها
وجـــاءت الفقـــرة %). 51( تكـــرارًا بنســـبة مئويـــة مقـــدارها

ة الفســـاد الادراي الإصـــلاح ومحارب ـــ: "التـــي تـــنص علـــى  
بالمرتبــة الســابعة، فقــد حصــلت    " والمــالي فــي الجامعــات  

 %).50( تكرارًا بنسبة مئوية مقدارها) 98( على

الفقــرات التــي تشــير لقــيم المواطنــة الحاليــة التــي  -
تسعى الجامعات الأردنية لترسيخها لدى منتسبيها مـن  
وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس والتي حصلت نسب 

الحفـاظ  : "هـي %) 45 -%28( ت ما بـين مئوية تراوح
بالمرتبـــة " علـــى المتلكـــات العامـــة والخاصـــة والمـــال العـــام

ــى   ــلت علـ ــد حصـ ــة، فقـ ــة   ) 88( الثامنـ ــبة مئويـ ــرارًا بنسـ تكـ
ــدارها ــى   %)45( مقــ ــنص علــ ــي تــ ــرة التــ ــاءت الفقــ : ، وجــ

الحرية في إبداء الرأي وتبني ثقافة الحوار الإيجابي بـين  "
ــبيها ــعة، ف " منتسـ ــة التاسـ ــى بالمرتبـ ــلت علـ ــد حصـ ) 84( قـ

وجاءت الفقرة التي  ،%)43( تكرارًا بنسبة مئوية مقدارها
بالمرتبــة العاشــرة، فقــد  " الإخــلاص للــوطن : "تــنص علــى
، %)40( تكرارًا بنسبة مئوية مقدارها) 79( حصلت على

 : "وبدرجـــة متوســـطة، وجـــاءت الفقـــرة التـــي تـــنص علـــى 
فقــــد  ،بالمرتبــــة الحاديــــة عشــــر" الإخــــلاص فــــي العمــــل 

%) 37( تكراراَ بنسبة مئويـة مقـدارها  ) 73( صلت علىح
ــرة التـــي تـــنص علـــى   ــالقوانيين  : "وجـــاءت الفقـ ــزام بـ الإلتـ

بالمرتبـــة الثانيـــة عشـــر، فقـــد  " والأنظمـــة لـــدي منتســـبيها
، %)34( تكرارًا بنسبة مئوية مقدارها) 67( حصلت على

ــي تــنص علــى     التســامح بــين أفــراد    : "وجــاءت الفقــرة الت
) 63( تبة الثالثة عشر، فقد حصلت علـى بالمر"  المجتمع

، وبدرجـة متوسـطة   %)32( تكرارًا بنسبة مئويـة مقـدارها  
" الصــدق فــي العمــل   : "وجــاءت الفقــرة التــي تــنص علــى     

تكـــرارًا ) 60( بالمرتبــة الرابعـــة عشــر، فقـــد حصــلت علـــى   
، وجاءت الفقرة التـي تـنص   %)31( بنسبة مئوية مقدارها

الجيدة والكفـاءة فـي    إتقان العمل وتكريس السمعة: "على
) 55( بالمرتبة الخامسة عشـر، فقـد حصـلت علـى    " العمل

 %).28( تكرارًا بنسبة مئوية مقدارها

التي تشير لقـيم المواطنـة الحاليـة التـي      الفقرات  -
تسعى الجامعات الأردنية لترسيخها لدى منتسبيها مـن  
وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس والتي حصـلت علـى   

 : "هــي%) 24 -%9( مــا بــيننســب مئويــة تراوحــت  
بالمرتبـــة " المشـــاركة فـــي تحمـــل المســـؤليات الإجتماعيـــه 

تكــرارًا بنســبة  ) 47( السادســة عشــر، فقــد حصــلت علــى    
: ، وجاءت الفقرة التـي تـنص علـى   %)24( مئوية مقدارها

بالمرتبة السابعة عشر، فقـد  " التعاون بين أفراد الجامعة"
، %)22( رهاتكرارًا بنسبة مئوية مقدا) 44( حصلت على

الموضـوعية فـي إصـدار    : "وجاءت الفقرة التـي تـنص علـى   
) 38( بالمرتبـة الثامنـة عشـر، فقـد حصـلت علـى      " الاحكام

، وجاءت الفقرة التي %)19( تكرارًا بنسبة مئوية مقدارها
ــى  ــبيها  : "تـــنص علـ ــين منتسـ ــن بـ ــالخلق الحسـ ــي بـ " التحلـ

ــة التاســعة عشــر، فقــد حصــلت علــى    تكــرارًا ) 29( بالمرتب
، وجاءت الفقرة التـي تـنص   %)15( ة مئوية مقدارهابنسب
بالمرتبــة " نشــر روح التــآلف والمحبــة بــين الطلبــة  : "علــى

تكــرارًا بنســبة مئويــة   ) 19( العشــرين، فقــد حصــلت علــى   
: ، فــي حــين أنّ الفقــرة التــي تــنص علــى  %)10( مقــدارها

قـــد جـــاءت فـــي المرتبـــة الحاديـــة  " الوســـطية والاعتـــدال"
) 17( لأخيـــرة حيـــث حصـــلت علـــىوالعشــرون وبالمرتبـــة ا 

  %).9( تكرارا بنسبة مئوية بلغت
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ما مدى إمكانية ": النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني: ثانياَ
قيام الجامعات الأردنية في تدعيم قيم المواطنة من وجهة نظر 

  "؟أعضاء هيئة التدريس

للإجابة عن هذا السؤال تمّ استخراج المتوسطات الحسابية 
لمدى إمكانية قيام الجامعات الأردنية في لمعيارية والانحرافات ا

  .، والجدول أدناه يوضح ذلكتدعيم قيم المواطنة
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمدى إمكانية قيام الجامعات الأردنية في تدعيم قيم المواطنة مرتبة تنازلياً حسب  :4جدول 

  المتوسطات الحسابية

  اتالفقر  الرقم  الرتبة
المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

  الدرجة

 كبيرة 8370. 4.07 .تدعو الجامعة منتسبيها إلى الإلتزام بالقوانين والأنظمة  28  1

 كبيرة 8310. 4.03 .تحث الجامعة منتسبيها على الحفاظ على الممتلكات العامة  27  2

 كبيرة 8220. 3.86 .منتسبيها لتحمل المسؤولية في العملالجامعةتدعو  14  3

 متوسطة 8520. 3.65 .تحث الجامعة العاملين على الاخلاص في العمل وإتقانه  2  4

 متوسطة 9120. 3.55 .تشجع الجامعة العاملين فيها على التنافس الشريف في العمل  1  5

6  15  
تسعى الجامعة الى انشاء صندوق يعنى بالطلبة الفقراء والايتام 

 متوسطة 1.030 3.51  .مام دراستهملمساعدتهم وتمكينهم من ات

 متوسطة 9400. 3.49 .تحث الجامعة منتسبيها على الالتزام بأوقات العمل  17  7

 متوسطة 8920. 3.37 .تدعو الجامعة منتسبيها لاحترام العهود فيما بينهم  21  8

 متوسطة 9920. 3.36 .تعمل الجامعة على تعزيز مبدأ الولاء للجامعة بين منتسبيها  22  9

 متوسطة 1.055 3.35 .تدعو الجامعة منتسبيها لمحاربة العصبية  20  10

11  9  
تحث الجامعة منتسبيها على الالتزام بمبادئ الأمانة في التعامل 

 متوسطة 9750. 3.31  .مع الآخرين

11  18  
الصبر في التعامل مع تحث الجامعة منتسبيها على الالتزام بمبادئ

 متوسطة 9120. 3.31  .الاخرين

13  10  
إلى الألتزام بالصدق في التعامل مع الجامعة منتسبيهاتدعو

 متوسطة 9980. 3.28  .الآخرين

14  19  
تدعو الجامعة منتسيبيها الى الاْحتفال بالمناسبات الاْسلامية 

 متوسطة 9160. 3.25  .بالتعاون مع المجتمع المحلي

 متوسطة 1.002 3.23 .لاخرينتدعو الجامعة منتسبيها الى التسامح مع بعضهم ومع ا  7  15

16  5  
لمنتسبيها بالمشاركة الفعالة في القضايا الجامعةتسمح

 متوسطة 9700. 3.22  .المجتمعية

 متوسطة 9240. 3.19 .تدعو الجامعة منتسبيها إلى التعامل مع الآخرين بموضوعية  11  17

17  23  
تعمل الجامعة على تعزيز مبدأ الابتعاد عن المخالفات للقيم 

 متوسطة 9770. 3.19  .الاْسلامية  بين منتسبيها

19  26  
تحث الجامعة منتسبيها للاحسان إلى بعضهم البعض في جميع 

 متوسطة 8080. 3.16  .المعاملات

 متوسطة 8780. 3.15 .مناخًا يسوده روح التآلف في العملالجامعة لمنتسبيهاتوفر  12  20

 متوسطة 9390. 3.13 .اد في عملهم الوظيفيتدعو الجامعة العاملين لتجنب الاستبد  4  21

 متوسطة 9630. 3.13 .ثقافة الحوار الإيجابيمنتسبيهاعندالجامعةتنمي  8  21

 متوسطة 7760. 3.13 .تدعو الجامعة منتسبيها للتحلي بخلق الرحمة مع الآخرين  25  21

 متوسطة 9390. 3.10 .تحث الجامعة منتسبيها على حب كل ما هو خير للآخرين  13  24

 متوسطة 9640. 3.02  .تسمح الجامعة بإقامة ندوات لبحث أمور العاملين داخل الجامعة  3  25

26  6  
لمنتسبيها الحرية في إبداء وجهات نظرهم حول الجامعةتتيح

 متوسطة 9980. 2.96  .سياساتها

27  24  
تحث الجامعة منتسبيها على الأمر بالمعروف والنهي عن 

 متوسطة 9810. 2.91  .المنكرفيما بينهم

28  16  
تلتزم الجامعة بتحقيق مبدأ المساواة في تطبيق الانظمة 

 متوسطة 9900. 2.89  .والتعليمات والقوانين بين منتسبيها

 متوسطة 5880. 3.31 الدرجة الكلية
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درجة استجابات أعضاء هيئة نّ أ) 4( يبين الجدول
تدعيم قيم  التدريس لمدى إمكانية قيام الجامعات الأردنية في

المواطنة على أداة الدراسة ككل جاءت متوسطة حيث حصلت 
 وبانحراف معياري بلغ) 3.31( على متوسط حسابي بلغ

)0.588.(  

المتوسطات الحسابية لمدى نّ أ) 4( يبين الجدولكما 
إمكانية قيام الجامعات الأردنية في تدعيم قيم المواطنة من 

 -2.89( وحت مابينوجهة نظر أعضاء هيئة التدريس قد ترا
 - 0.808( ، وبانحرافات معيارية تراوحت ما بين)4.07

فقرات على درجة تقدير كبيرة، ) 3( ، حيث حصلت)1.030
 والتي تنص على) 28( رقم ةوجاء بالمرتبة الأولى الفقر

" تدعو الجامعة منتسبيها إلى الإلتزام بالقوانين والأنظمة"
، تلاها في المرتبة ةوبدرجة كبير) 4.07( بمتوسط حسابي بلغ

تحث الجامعة منتسبيها على "ونصها ) 27( الثانية الفقرة رقم
) 4.03( بمتوسط حسابي بلغ" الحفاظ على الممتلكات العامة

) 14( ، تلاها في المرتبة الثالثة الفقرة رقمأيضاً وبدرجة كبيرة
" منتسبيها لتحمل المسؤولية في العملالجامعة تدعو "ونصها 

  .أيضاً وبدرجة كبيرة) 3.86( ي بلغبمتوسط حساب

فقرة على ) 25( في حين حصلت باقي الفقرات وعددها
) 2( المرتبة الرابعة الفقرة رقم درجة تقدير متوسطة، حيث في

تحث الجامعة العاملين على الاخلاص في العمل "ونصها 
وبدرجة متوسطة، ) 3.65( بمتوسط حسابي بلغ" وإتقانه

تشجع "ونصها ) 1( الفقرة رقمجاءت وبالمرتبة الخامسة 
" الجامعة العاملين فيها على التنافس الشريف في العمل

، وحصلت وبدرجة متوسطة) 3.55( وبمتوسط حسابي بلغ
على نفس الرتبة وهي المرتبة الحادية عشر، ) 18 ،9( الفقرتان

) 3.31( حيث حصلتا على نفس المتوسط الحسابي حيث بلغ
تحث "على ) 9( صت الفقرةوبدرجة متوسطة أيضًا، حيث ن

الجامعة منتسبيها على الالتزام بمبادئ الأمانة في التعامل مع 
تحث الجامعة منتسبيها على "على ) 18( والفقرة" الآخرين

، وحصلت أيضًا "الصبر في التعامل مع الاخرينالالتزام بمبادئ 
على نفس الرتبة وهي المرتبة السابعة ) 23 ،11( الفقرتان

 لتا على نفس المتوسط الحسابي حيث بلغعشر، حيث حص
على ) 11( وبدرجة متوسطة أيضًا، حيث نصت الفقرة) 3.19(
، "تدعو الجامعة منتسبيها إلى التعامل مع الآخرين بموضوعية"

تعمل الجامعة على تعزيز مبدأ الابتعاد عن  "على ) 23( والفقرة
 رات، وحصلت الفق"المخالفات للقيم الاْسلامية بين منتسبيها

على نفس الرتبة وهي المرتبة الحادية ) 25، 8 ،4(
والعشرون، حيث حصلت على نفس المتوسط الحسابي حيث 

) 4( وبدرجة متوسطة أيضًا، حيث نصت الفقرة) 3.13( بلغ
تدعو الجامعة العاملين لتجنب الاستبداد في عملهم "على 

ة ثقافمنتسبيها عند الجامعة تنمي "على ) 8( والفقرة" الوظيفي
تدعو الجامعة منتسبيها "على ) 25( والفقرة ،"الحوار الإيجابي

 بينما جاءت الفقرة رقم، "للتحلي بخلق الرحمة مع الآخرين
تلتزم الجامعة بتحقيق مبدأ المساواة في تطبيق "ونصها ) 16(

بالمرتبة الأخيرة " الانظمة والتعليمات والقوانين بين منتسبيها
   .بدرجة متوسطةو) 2.89( وبمتوسط حسابي بلغ

هل هناك فروق ذات دلالة ": النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث
ــة   ــتوى الدلالـ ــد مسـ ــائية عنـ ــطات   (=0.05( إحصـ ــين متوسـ بـ

ــدريس   ــة التـ ــاء هيئـ ــتجابات أعضـ ــام    اسـ ــة قيـ ــدى إمكانيـ ــول مـ حـ
: الجامعات الأردينة في تدعيم قيم المواطنة تعزى إلى متغيـرات 

  "؟نوع الجامعة، والكلية

عن هذا السؤال تمّ استخراج المتوسطات  للإجابة
الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أعضاء هيئة 

حول مدى إمكانية قيام الجامعات الأردنية في تدعيم  التدريس
، والجدول ، والكليةنوع الجامعة حسب متغيريقيم المواطنة 
  .أدناه يبين ذلك

حول مدى إمكانية قيام الجامعات الأردنية في تدعيم  لمعيارية لاستجابات أعضاء هيئة التدريسالمتوسطات الحسابية والانحرافات ا :5جدول 
 حسب متغيري نوع الجامعة، والكليةقيم المواطنة 

 
 

  العدد  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي

 313 560. 3.23 حكومية نوع الجامعة
 58 520. 3.79 خاصة  

 264 590. 3.31 إنسانية الكلية
 107 580. 3.32 علمية  

 371 590. 3.31  المجموع
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تبايناً ظاهرياً في المتوسطات ) 5( يبين الجدول
لاستجابات أعضاء هيئة الحسابية والانحرافات المعيارية 

حول مدى إمكانية قيام الجامعات الأردنية في تدعيم  التدريس

 ليةقيم المواطنة بسبب اختلاف فئات متغيري نوع الجامعة والك
ولبيان دلالة الفروق الإحصائية بين المتوسطات الحسابية تم 

  ).6( استخدام تحليل التباين الثنائي جدول
 

حول مدى إمكانية قيام الجامعات الأردنية في  تحليل التباين الثنائي لأثر نوع الجامعة والكلية على استجابات أعضاء هيئة التدريس :6جدول 
  تدعيم قيم المواطنة

 الإحصائية الدلالة  قيمة ف  متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات  التباينمصدر 
 0000. 50.961 15.492 1 15.492 نوع الجامعة

 5050. 4470. 1360. 1 1360. الكلية
   3040. 369 112.241 الخطأ
    371 127.737 الكلي

 

  :الآتي) 6( يتبين من الجدول
تعزى ) α  =0.05( ائيةوجود فروق ذات دلالة إحص  -

وبدلالة  50.961نوع الجامعة، حيث بلغت قيمة ف لأثر 
وجاءت الفروق لصالح الجامعات . 0.000إحصائية بلغت 

  .الخاصة
) α  =0.05( وجود فروق ذات دلالة إحصائيةعدم   -

وبدلالة  0.447الكلية، حيث بلغت قيمة ف تعزى لأثر 
  .0.505إحصائية بلغت 

  :مناقشة النتائج
مــا قــيم المواطنــة : ناقشــة النتــائج المتعلقــة بالســؤال الأولم

الحاليـــــة التـــــي تســـــعى الجامعـــــات الأردنيـــــة لترســـــيخها لـــــدى   
  ؟"منتسبيها

أظهرت إستجابات أعضاء هيئة التدريس في الجامعات 
أبرز قيم المواطنة الحالية  ، أنّ)3( الأردنية، كما بينها الجدول

ها لدى منتسبيها التي تسعى الجامعات الأردنية لترسيخ
الولاء والانتماء للوطن، حب الوطن : وبدرجة كبيرة؛ هي

 والحرص على 

محاربة العنف الجامعي،  أمنه واستقراره، محاربة التعصب،
المساواة في المعاملة بين الطلبة والعاملين في الجامعة، 

الإصلاح ومحاربة الفساد و العدالة الاجتماعية بين منتسبيها،
  .في الجامعات ليوالماالادراي 

وقد يعزو الباحثان  هذه النتيجة إلى حرص الجامعات  
الأردنية على تعزيز الوحدة الوطنية بين كافة منتسبي الجامعة، 
والذين هم أفراد من المجتمع ككل، باعتبار أنّ هذه القيم من 

، ومن أولويات أهتمامتها أساسيات بناء المجتمع الصالح
في تخريج جيل متمسك  اكبيرً ادورًالاولية حيث أن للجامعات 

بحيث يكون قادراَ على النهوض بذلك المجتمع  الوطنيةبقيمه 
وتتفق هذه النتيجة مع دراسة  .في جميع جوانبه الحياتية

 نّ المواقف الإيجابية حيث أشارت إلى أ) 2003( الشويحات

: لطلبة الجامعات الأردنية تجاه مفاهيم المواطنة الصالحة، هي
الوطنية، التنازل عن ممتلكات شخصية لتحقيق صالح  الهوية

 .وطني عام، الاعتزاز بالعلم الوطني، عدم التعصب الإقليمي
حيث ) 2005( عليماتكما وتتفق هذه النتيجة مع دراسة 

نّ مجال الولاء للوطن  احتل المرتبة الأولى في أشارت إلى أ
الأردني،  دور الجامعات الأردنية في بناء المواطنة لدى الشباب

  .من وجهة نظر الشباب

مـا مـدى إمكانيـة    ": مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثـاني 
قيام الجامعات الأردنية في تدعيم قيم المواطنة من وجهـة نظـر   

  "؟أعضاء هيئة التدريس

أظهرت نتائج الدراسة، أنّ درجة التقدير لمدى إمكانية 
طنة من وجهة نظر قيام الجامعات الأردنية في تدعيم قيم الموا

أعضاء هيئة التدريس على الأداة ككل هي متوسطة، وقد 
وحول فقرات ). 3.31( حصلت على متوسط حسابي بلغ

) 4( ، أظهرت نتائج الدراسة أنّ)4( الأداة، كما يبينها الجدول
حصلت على أعلى المتوسط ) 28، 27، 14( :فقرات وهي

رجة تقدير وبد) 4.07-3.86( الحسابية حيث تراوحت ما بين
ذلك إلى أنّ أبرز أولويات الجامعات  انوقد يعزو الباحث. كبيرة

على غرس  على تنمية القيم الوطنية والأردنية أنها تحرص 
القيم التي تعمل على تماسك منتسبيها، من خلال الإلتزام 
بالقوانين والأنظمة، وتحمل المسؤولية في العمل وذلك 

وأساس  لضبط السلوك لاعتبارها أنّ هذه القيم هي أساس
  . للإخلاص في العمل

، 3، 2، 1( :فقرة وهي )25( بينما بقية الفقرات وعددها 

4 ،5 ،6 ،7 ،8 ،9 ،10 ،11 ،12 ،13 ،15 ،16 ،17 ،18 ،19 ،
فقد حصلت على متوسطات  )26، 25، 24، 23، 22، 21، 20

وبدرجة تقدير  )3.65-2.89( حسابية تراوحت ما بين
الباحثان  ذلك إلى أنّ الجامعات الأردنية وقد يعزو . متوسطة

لرأي وعدم إتاحة الحرية لما زالت تُعاني من التعصب 
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لمنتسبيها في إبداء الرأي حول وجهات نظرهم حول 
ثقافة الحوار الإيجابي عند منتسبيها،  تنميسياستها، ولا 

بدعوة منسبيها للإلتزام بالصدق والأمانة  الاهتمام وضعف
بل تكتفي الجامعات كما ذكرت في . عاملوالتسامح في الت

الفقرة السابقة بأنها تحرص على غرس القيم التي تعمل على 
تماسك منتسبيها، من خلال الإلتزام بالقوانين والأنظمة، 
وتحمل المسؤولية في العمل وذلك لاعتبارها أنّ هذه القيم هي 

وتتفق  . وأساس للإخلاص في العمل أساس لضبط السلوك
نّ حيث أشارت إلى أ) 2005( عليماتيجة مع دراسة هذه النت

دور الجامعات الأردنية في بناء المواطنة لدى الشباب الأردني، 
وتختلف . من وجهة نظر الشباب، جاءت ضمن درجة متوسطة

حيث أشارت إلى أنّ المشاركة ) 2010( مع دراسة القحطاني
  .من أهم صفات المواطنة الصالحة

هـل هنـاك فـروق    ": قة بالسؤال الثالـث مناقشة النتائج المتعل
ــة     ــتوى الدلالـ ــد مسـ ــائية عنـ ــة إحصـ ــين  (=0.05( ذات دلالـ بـ
حول مـدى إمكانيـة    متوسطات استجابات أعضاء هيئة التدريس

ــة تعــزى إلــى         ــيم المواطن ــة فــي تــدعيم ق ــات الأردين ــام الجامع قي
  "؟نوع الجامعة، والكلية: متغيرات

) 6( ل رقمأظهرت نتائج الدراسة  كما بينها الجدو
 وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة

)0.05=)  بين متوسطات استجابات أعضاء هيئة التدريس
حول دور الجامعات الأردنية في تدعيم قيم المواطنة تعزى إلى 

الجامعات أثر متغير نوع الجامعة، وجاءت الفروق لصالح 
ات الجامعات وقد يعزو الباحثان  ذلك إلى أنّ توجه. الخاصة

الخاصة فيما يبدو هي توجهات تهدف إلى التنمية الوطنية 
لدى منتسبيها، وذلك من خلال المقررات الدراسية والندوات 
وورش العمل التي تعزز هذا الجانب لدى منتسبيها من الطلبة 

بدأت قبل سنوات الجامعات الحكومية حيث وكذلك . والعاملين
وقد  .رح مساقات تدرسهابالاهتمام بالمواطنة من خلال ط

أيضًا هذه النتيجة إلى قدرة الإدارة الجامعية في  انيعزو الباحث
الجامعات الخاصة ونجاحها في ترجمة رؤيتها وفلسفتها 
المنفتحة في الإدارة وكافة الأنشطة، بالإضافة إلى نجاحها في 
تطبيق الأنظمة والقوانين المنبثقة من هذه الرؤية، وكذلك وفي 

حث توفر المناخ الجامعي المفتوح ومرونة الإدارة رأي البا
   .الجامعية، أكثر من الجامعات الحكومية

أظهرت نتائج الدراسة عدم وجود فروق ذات دلالة كما 
بين متوسطات  )=0.05( إحصائية عند مستوى الدلالة

حول دور الجامعات الأردنية استجابات أعضاء هيئة التدريس 
وقد يعزو  .عزى إلى أثر متغير الكليةفي تدعيم قيم المواطنة ت

أنه لا يوجد فرق بين الكليات العلمية  إلىالباحث ذلك 
وتتفق هذه النتيجة مع دراسة  .والإنسانية في تدعيم هذه القيم

عدم وجود فروق دالة  حيث أشارت إلى )2011( داود
إحصائيًا بين متوسطات عينة الدراسة في إستجاباتهم لدور 

ية قيم المواطنة لدى الطلبة تعزى إلى الجامعة في تنم
 عليماتهذه النتيجة مع دراسة وتختلف . إختلافهم في الكلية

وجود فروق ذات دلالة إحصائية في  حيث أشارت إلى) 2005(
استجابات أفراد الدراسة على مجالات الدراسة حول دور 
الجامعات الأردنية في بناء المواطنة لدى الشباب الأردني، من 

نظر الشباب تعزى لمتغير الكلية، ولصالح الكليات وجهة 
كما وتختلف هذه النتيجة مع . الإنسانية مقابل الكليات العلمية

حيث أشارت إلى وجود فروق ذات ) 2006( دراسة العاجز
دلالة إحصائية في استجابات الطلاب نحو دور الجامعة في 

لكلية إلى نوع اتنمية القيم لدى طلبتها من وجهة نظرهم تعزى 
ولصالح كليات العلوم الشرعية، على الكليات الإنسانية ولصالح 

  .الكليات الإنسانية على الكليات التطبيقية
  التوصيات

  :في ضوء نتائج الدراسة يوصي الباحثان  بما يلي

لدى  الوطني تفعيل دور الجامعات في تنمية الانتماء .1
 منتسبيها، وذلك بإغناء الخطط الدراسية بمساقات تعزز

 القيم المواطنة الصالحة

تبني فلسفات الجامعات لقيم المواطنة الصالحة وتفعيلها  .2
من خلال المؤتمرات  نظرياً وتطبيقياً داخل مؤسساتها

 .والمقررات الدراسيةوالندوات،

  :المراجع

دور كليات التربية في تنمية ). 2010. (أبو حشيش، بسام
مجلة زة، قيم المواطنة لدى الطلبة المعلمين بمحافظة غ

  .65- 67، )1(14، جامعة الأقصى

الاتجاهات المعاصرة : تربية المواطنة). 2005. (الحبيب، فهد
اللقاء الثالث عشر لقادة العمل في تربية المواطنة، 

  .الباحة التربوي،

دور الجامعة في تنمية قيم ). 2011. (داود، عبد العزيز
الشيخ، المواطنة لدى الطلبة، دراسة ميدانية بجامعة كفر 

، جامعة الإمارات المجلة الدولية للأبحاث التربوية
  .282 -252، )30(العربية المتحدة، العدد 
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نحو استراتيجية وطنية ). 2001(السويدي، جمال سند 
، دراسة مقدمة إلى ندوة لتنمية قيم المواطنة والانتماء

  .سبتمبر) 30-29(التربية وبناء المواطنة، 

وعي طلاب الجامعة ببعض قيم  ).2005. (الشرقاوي، موسى
مجلة دراسات في التعليم ، -دراسة ميدانية- المواطنة 
  .113، ص )9(، العدد الجامعي

درجة تمثل طلبة الجامعات ). 2003. (الشويحات، صفاء
أطروحة غير  الأردنية لمفاهيم المواطنة الصالحة،

 .الأردن: منشورة، الجامعة الأردنية، عمان

التربية ). 2005. (والنصار، صالحالعبد الكريم، راشد 
–الوطنية في مدارس المملكة العربية السعودية 

، دراسة مقارنة للقاء السنوي -دراسة تحليلية مقارنة
  .63الثالث عشر لقادة العمل التربوي، ص

دور الجامعات الأردنية في بناء ). 2005. (عليمات، صالح
، المواطنة لدى الشباب الأردني من وجهة نظرهم

راسة ميدانية بدعم من المجلس الأعلى للشباب، مركز د
  .إعداد القيادات الأردنية، الأردن

أزمة المفاهيم وانحراف ). 1998. (غلاب، عبد الكريم
، سلسلة الثقافة القومية، مركز دراسات الوحدة التفكير
  .بيروت: العربية

الحرية الأكاديمية في الجامعات ). 1997. (فخرو، منيرة
حلقات نقاشية . جامعة البحرين كنموذج :الخليجية

حول دور الجامعات ومراكز البحث في دعم ثقافة 
  .مركز ابن خلدون: القاهرة. المجتمع المدني

المناهج الدراسية والوعي ). 2001(فرج، إلهام عبد الحميد 
التعليم ، الجتماعي والسياسي للمرأة في مصر

الجزويت مركز –الإسكندرية  -ومستقبل المجتمع المدني
  . الثقافي

قيم المواطنة لدى الشباب ). 2010. (القحطاني، عبد الله
، أطروحة دكتوراة وإسهامها في تعزيز الأمن الوقائي

غير منشورة، جامعة نايف العربية للعلوم الأمنية، 
  .الرياض

، دار مكتبة الرائد 1، طالمواطنة). 2002.(ناصر، إبراهيم 
  .عمّان: العلمية للنشر

مدخل نظري (مبدأ المواطنة ). 2003. (دي، بارعةالنقشبن
مجلة دراسات العلوم الإنسانية لدراسة الجندر، 

، )2(، العدد 30، الجامعة الأردنية، المجلد والاجتماعية
  .374ص

درجة تمثل طلبة جامعة ). 2007. (الهاجري، فيصل
، الكويت بقيمة لمواطنة ودور الجامعة في تنميتها

نشورة، جامعة عمان العربية رسالة ماجستير غير م
  .للدراسات العليا

تربية المواطنة في ضوء ). 2011. (يوسف، سناء
، دار العلم والأيمان للنشر 1، طالتحديات المعاصرة

  .دسوق: والتوزيع
Krager, T. (2004). The influense of an organizational  

citizen role identify on organizational citizenship 
behavior, University of South Florida, DAI.
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